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Gospodarka i polityka a szkolne wychowanie
fizyczne w wybranych krajach europejskich i Polsce
na przestrzeni dziejow

Streszczenie

Artykut niniejszy ma na celu zarysowanie relacji migdzy polityka i gospodarka a szkolnym wy-
chowaniem fizycznym w wybranych krajach europejskich oraz w Polsce od renesansu do I wojny
$wiatowej, ponadto w II RP, PRL i III RP.

Punkt wyjscia przyjetych rozwazan stanowia kalokagatia oraz intelektualne kategorie nowo-
zytnej i wspolczesnej kultury duchowej, okreslajace myslenie i poznanie naukowe w Europie,
mianowicie racjonalne myslenie i odczarowanie $wiata, ktorymi to pojgciami postugiwat si¢ Max
Weber. Na przestrzeni wiekow zmienialy one stosunki towarowo-pienigzne, ktore tworzyly relacje
z mys$la pedagogiczna, edukacja i wychowaniem fizycznym takze jako systemem wychowawczym
mtodziezy w Niemczech, Anglii, Szwecji i w Polsce. W zakonczeniu wyrazono poglad, iz relacje
te sa po dzi$ dzien aktualne.

Stowa kluczowe: szkolne wychowanie fizyczne, relacje, polityka, gospodarka, kalokagatia, ra-
cjonalne myslenie, odczarowanie $wiata, wybrane kraje europejskie, Polska, okres nowozytny
i wspotczesny.

Podejmujg¢ w tym eseju problematyke relacji miedzy gospodarka i polityka
a szkolnym wychowaniem fizycznym (wf.) na przestrzeni wiekow w wybranych
krajach europejskich do I wojny $wiatowej oraz w Polsce az do czasu transfor-
macji ustrojowej. Tym samym w duzym uogoélnieniu odniosg si¢ do spraw
szkolnictwa, z ktorym wychowanie fizyczne jest §cisle powiazane.

Jak wazne sa relacje polityki i gospodarki ze szkolnictwem najczgscie]
uprzytamniaja nam liczne — od ostatniego ¢wier¢wiecza — szkolne problemy, po-
czawszy od zmian ustroju szkolnego, likwidacji kazdego roku wielu szkot, bez-
robocia i1 niskich zarobkéw nauczycieli, jakosci pracy edukacyjnej, szkolnych
wewnetrznych kwestii organizacyjnych i ekonomicznych po od lat widoczne
zjawiska, jak pozor edukacyjny, ,,wyScig szczurow” czy unikanie zaje¢ wycho-
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wania fizycznego'. Sprawa owych relacji nie nalezy zatem jedynie do zakresu
akademickich dyskusji, ale w sposob istotny dotyczy kazdego cztowieka.

Mato kto zauwaza, ze szkolne wychowanie fizyczne na przestrzeni dziejow,
poczawszy od czasOw starozytnych, zawsze bylo sprz¢zone z gospodarka i poli-
tyka panstw. Te z kolei stanowity nie tylko o sile panstwa, ale definiowaty takze
podziaty spoteczne i system wartos$ci. Wiecej — decydowaty o losach i zyciu lu-
dzi oraz catych spoleczenstw’.

Z tych wzgledow odniosg si¢ do starozytnego atenskiego systemu szkolno-
wychowawczego kalokagatia oraz do takich pojg¢, jak postawa kalkulacyjna
1 odczarowanie §wiata, ktorymi postugiwat si¢ Max Weber, uznajac je za wazne
intelektualnie kategorie nowozytnej i wspotczesnej kultury duchowej. Okreslaty
one bowiem myslenie i poznanie naukowe w Europie’.

Zwrdcenie uwagi na owe kwestie nie ma wylacznie znaczenia historyczne-
go. Z koniecznosci bedzie to ujecie fragmentaryczne, nie sposdb bowiem w tak
krotkim szkicu omowic catej problematyki. Byla ona przedmiotem zaintereso-
wania roznych dyscyplin nauki, poczawszy od historii poprzez nauki spoteczne
na filozofii konczac, co zaznaczam w pi§miennictwie.

Pomoze to — jak sadzg — lepiej dostrzec relacje miedzy polityka i gospodarka
a wychowaniem fizycznym (podobnie jak i kazda inna dziatalno$cia sportowa,
kultura fizyczna, do czego si¢ tu nie odnoszeg), a tym samym pozwoli odpowie-
dzie¢ na pytanie: jakie byly te relacje?

Widoczne po 1989 roku dowodzenie apolitycznosci szkolnictwa (podobnie
jak 1 w kazdej innej dziedzinie zycia spotecznego i gospodarczego) swiadczy je-
dynie o tworzeniu lub istnieniu rzeczy fikcyjnych, bedacych wytworem naszych
mysli i pogladow, co ma niewiele wspolnego z rzeczywistoscia.

Kalokagatia, postawa kalkulacyjna i odczarowanie Swiata —
istotne konteksty nowozytnej kultury europejskiej

Warto przypomnie¢, ze ludzko$¢ od tysigey lat ¢wiczyta, gimnastykowata swo-
je cialo, majac na uwadze wzgledy militarne, utylitarne i hedonistyczne. Tak byto
w $wiecie starozytnych Chin i Indii, Babilonii, panstw Aztekow, Majow i Europy.

' Potwierdzita to kontrola Najwyzszej Izby Kontroli (NIK) przeprowadzona w 2010 roku

w szkotach publicznych. Jak wynika z raportu NIK, glownymi przyczynami zwiazanymi
z opuszczaniem lekcji wf. sa brak stroju — 33,1%, zwolnienia od rodzicow — 22,8% oraz zwol-
nienia lekarskie — 17,7%. Zob. Ministerstwo Sportu i Turystyki, Stop zwolnieniom z wf-u. Naj-
czestsze przyczyny zwolnien z wf., Raport NIK 2010. Jednak dopiero spot reklamowy Stop
zwolnieniom lekarskim z wf., umieszczony podczas mistrzostw $wiata w pitce siatkowej
w Warszawie (wrzesien 2014), zwrdcit uwage opinii publicznej na trwajacy od lat problem.
H.J. Turner, Struktura teorii socjologicznej, PWN, Warszawa 1985, s. 264.

Za J. Kurowicki, Odczarowanie swiata i heglowska boskos¢ rozumu, [w:] W. Tulibacki, A. Moz-
dzierz (red.), Swiat czlowieka w perspektywie wiedzy humanistycznej, OSW, Olsztyn 2005, s. 11-21.
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W nowozytnej europejskiej kulturze ¢wiczenia fizyczne nabraty szczeg6lne-
go znaczenia. Z biegiem czasu ujg¢te w programach szkolnych jako wychowanie
fizyczne stanowily wazny czynnik rozwoju fizycznego dzieci i mlodziezy.
Ogromny wplyw miaty tu starozytne cywilizacje grecka i rzymska, a zwtaszcza kul-
tura Aten i jej system szkolno-wychowawczy zwany kalokagatia, ktdory w okresie
nowozytnym stanowit edukacyjna inspiracje dla wielu krajow europejskich”.

Terminologicznie kalokagatia wywodzi si¢ z potaczenia stow greckich kalos
— pigkny i kagathos — dobry, gdzie pigkny — jak pisat R. Wroczynski — oznaczat
sprawno$¢ fizyczng i harmonijng budowg ciata, natomiast dobry — pozadane ce-
chy moralne, umystowe i artystyczne, a calo$¢ stanowita ideal wszechstronnego
rozwoju ucznia’.

Ow system w najwickszym skrocie polegal na tym, ze edukacje prowadzono
od 8 do 18 roku zycia w palestrach i gimnazjonach utrzymywanych przez pan-
stwo. Uczono czytania, pisania, rachunkow, wtasnej historii oraz bycia spraw-
nym fizycznie glownie na potrzeby przysztego szkolenia wojskowego (efebii).
Dzieci hartowano i usprawniano poprzez zabawy i gry ruchowe, w starszym
wieku szkolono w biegach, skokach, rzutach dyskiem i oszczepem oraz zapa-
sach. Po 18 roku zycia w ramach efebii uczono postugiwania si¢ bronia, zeglar-
stwa oraz réznych sposobow walki®.

Z pewnoscia kalokagatia sprzyjata pigknu i dobru, co wpisuje si¢ w szeroko
pojeta — do dzi$ podziwiana — grecka kulture, poczawszy od sztuki, rzemiosta
i nauki, m.in. matematyki, fizyki, astronomii, filozofii, logiki, po sprawnos¢
1 umiejetnosci fizyczne niezbgdne w wojsku, takze podziwiane podczas owcze-
snych igrzysk olimpijskich. W ten oto sposob kalokagatia zapewniata Atenom
rozwoj, a mieszkancom bezpieczenstwo, przygotowywata mtodziez m.in. do
petienia waznych funkcji w panstwie — przede wszystkim do zycia w dwcze-
snym $wiecie greckiej cywilizacji, ktora obejmowata tereny basenu Morza Srod-
ziemnego. W praktyce taczyto si¢ to z kolonizacja, handlem, niewolnictwem,
grabiezami i wojnami, najog6élniej mowiac z interesami, a co za tym idzie z go-
spodarka i polityka pahstw-miast greckich’.

Nie dziwi zatem fakt, iz kalokagatia stanowita edukacyjna i wychowawcza
inspiracj¢, zarowno dla starozytnego Rzymu, jak i nowozytnego szkolnictwa
w zachodnich krajach europejskich, zwtaszcza ze zwrot ku przesztosci po okre-
sie sredniowiecza mial podloze racjonalne, za§ dorobek mysli greckiej i rzym-
skiej obfitowal w osiagnigcia teoretyczne i praktycznie uzyteczne w tworzacych
si¢ nowych warunkach ekonomicznych.

R. Wroczynski, Powszechne dzieje wychowania fizycznego i sportu, Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich, Wroctaw — Warszawa — Krakéw — Gdansk — £6dz 1985, s. 40.

Tamze.

M. Ordytowski, Historia kultury fizycznej. Starozytnosé¢ — Oswiecenie, AWF, Wroctaw 1997, s. 27-35.
7 A. Wolicki, M. Wesowski, E. Wipszycha, B. Bravo, Historia starozytnych Grekow, t. 2, WUW,
Warszawa 2010.
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Ideologia stat si¢ humanizm, prad ideowy ukierunkowany na zainteresowa-
nie cztowiekiem i zyciem ziemskim, a $wiat zaczal si¢ jawi¢ jako uporzadkowa-
ny wedtlug praw matematyki i przyrody. Renesansowe hasto ,,nic co ludzkie nie
jest mi obce” — znany szkolny stereotyp przedstawiajacy cztowieka renesansu
jako kogo$ szlachetnego, tak naprawde miat niewiele wspdlnego z rzeczywisto-
$cig. Podobnie jak hasto ,,chce zy¢” Ulryka von Huttena, wspotpracownika Mar-
cina Lutra. Natomiast z pewnos$cia oba hasta zachgcaly do zmian rynkowych
i edukacyjnych, miaty zatem wplyw na ztozone przeobrazenia kultury i cywili-
zacji europejskiej, ksztattujac wazne intelektualne pojgcia nowozytnej i wspot-
czesnej kultury duchowej okreslajacej myslenie i poznanie. Mam tu na mysli po-
stawe kalkulacyjna i odczarowanie $wiata, ktorych glebie i znaczenie ukazat
Hegel, autor Fenomenologii ducha, i do ktorych odniost si¢ Max Weber w Na-
uce jako zawodzie i powotaniu. Tajemne moce, kierujace do tej pory dziataniami
ludzi, zostaty wykluczone, a sita sprawcza staly si¢ rozum i naturalne procesy
przyrody, matematyka i logika. Mniej zastanawiano si¢ nad zbawieniem czy tez
byciem dobrym, bardziej natomiast nad korzy$ciami, ktére mozna bylo osia-
gna¢®. Madro$é laczono z wygraniem losu, a wigc stwarzaniem sobie pomysl-
nych warunkow materialnych. Wartosci ziemskie zmienialy dotychczasowy ho-
ryzont aksjologiczny i tworzyly podstawg nowych stosunkow gospodarczych.

Wymowna ilustracje stanowit poglad Franciszka Bacona (1551-1620), ktory
w swoich Esejach przedstawit ideg bardzo znamienna dla angielskiego renesan-
su, na trwate wpisana w czasy nowozytne i wspotczesne. Jego zdaniem, czto-
wiek madry rozumem $wiadomie tworzyt dla siebie sposobnosci pomyslne, a nie
zadowalat si¢ przypadkowymi okoliczno$ciami. Madro$cia byto racjonalne my-
slenie, a w nim kalkulacja, niezbedna w ,,robieniu” intereséw, zwlaszcza w no-
wych stosunkach pieni¢zno-rynkowych, stuzaca zdobywaniu pienigdzy i zmie-
niajaca ludzi ,,w aktywnych, rzutkich i cynicznych magnatow pieniadza™. Lu-
dziom blizsze bylo tu zastanawianie si¢ nad lichwa, rzadzeniem, przebiegloscia,
wydawaniem pienigdzy, budowaniem, tworzeniem ogrodow i innymi tego typu
rzeczami, niz nad duchowymi warto$ciami. Czlowiekowi renesansu ,,nie wystar-
czala prawda sama w sobie”, a kazdy czyn zyciowy tylko wtedy byl madry, gdy
dobrze stuzyt interesom, walce i utrzymaniu wysokiej pozycji w zyciu'’. Nie bez
powodow powotuje si¢ tu na Bacona, gdyz po pierwsze, pisat on o tym, co po-
mijano w stereotypie cztowieka renesansu, po drugie, to jego rodacy sto lat p6z-
niej — kierujac si¢ tymi wskazaniami — grabili kraje i1 kontynenty, tworzac po-
czatki Imperium Brytyjskiego.

Do starozytnych nawiazywano — jak wida¢ — nie tylko w kwestiach intelek-
tualnych. Postawa kalkulacyjna i odczarowanie §wiata tworzyly przestrzen ak-
sjologiczna, w ktorej pieniadz, dobra materialne, zachtannos¢, posiadanie i wta-

8
9

J. Kurowicki, Odczarowanie swiata...,s. 11-12.
Tamze.
10 Tamze, s. 12.
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dza, stanowiace od tysiacleci o powodzeniu, okazaty si¢ gtownymi czynnikami
zmian i rozwoju zachodniej Europy. Stymulowaly nowe stosunki towarowo-
-pienigzne, rozwdj nauki, edukacji i techniki. Tworzyly rowniez intelektualna
siatke pojeciowa 1 Srodki utatwiajace rozumienie zjawisk. Warto tu odwota¢ sig
do wspomnianego Bacona, autora powiedzenia ,,wiedza jest potega’, czy tez
Renégo Descartes’a (1596-1650), formulujacego cztery zasady badan nauko-
wych obowiazujace nauke w okresie oswiecenia, a takze przypomnie¢ nazwiska
Galileusza (1564—1642) i Keplera (1571-1630), ktorzy na state weszli do pante-
onu nauki.

Wszystko to razem — wraz z wolno$cia gospodarcza, odkrywaniem i koloni-
zacja $wiata — stanowito punkt zwrotny wobec okresu $redniowiecza. Prowadzi-
o do zmian kulturowych i cywilizacyjnych, w tym réwniez edukacyjnych,
a jednoczes$nie do wzrostu znaczenia militarnego, gospodarczego i politycznego
wiodacych wowczas panstw, o preznosci ktorych stanowity m.in. silna wladza
krolewska, regularne armie finansowane ze skarbu panstwa, oraz tworzace si¢
systemy biurokratyczne usprawniajace ich funkcjonowanie. Konsekwencja tego
byty takze liczne wojny, konflikty spoteczne i polityczne''.

Z jednej strony, o$ nowozytnego horyzontu aksjologicznego wyznaczaty
wiara i kwestie uniwersalne okreslajace normy moralne, z drugiej natomiast,
tendencje biegunowo przeciwstawne, tworzace zreby kapitalistycznej gospodar-
ki towarowo-pienigznej, a w niej odkrywanie $wiata, kolonizacje i wojny, gdzie
szkolnictwo i1 nauka — mimo pozoréw niezaleznosci — byty $cisle powiazane.

Wychowane fizyczne w tym wszystkim zapewniato niezb¢dna sprawnos¢ fi-
zyczna mtodziezy, spetniato tez cel wychowawczy, jakim byto wychowanie do
owych wartosci na potrzeby wiasne, a szczegolnie panstwa.

Wychowanie fizyczne i wiodace systemy wychowawcze
w Europie do I wojny swiatowej

Swoje rozwazania chcialbym rozpocza¢ od historycznego zarysowania two-
rzenia si¢ nowozytnego szkolnego wychowania fizycznego, majac przy tym na
uwadze réwniez programy szkolne. Odwotam si¢ tu do bliskich mi badan Ry-
szarda Wroczynskiego, Marka Ordytowskiego i Tomasza Jurka, ktorzy w sposob
wyczerpujacy odniesli si¢ do interesujacej nas problematyki'>.

Przypomng tylko, ze poczatkow nowozytnego wychowania fizycznego do-
szukujemy si¢ we Wloszech za sprawa Wlocha Maffea Vegia (1407—-1458), kto-
ry pisal o potrzebie humanistycznego ksztalcenia umystu i ciata w traktacie

"' H.J. Turner, dz. cyt.

12 R. Wroczynski, Powszeche dzieje...; M. Ordylowski, dz. cyt.; T. Jurek, Kultura fizyczna mniej-
szosci niemieckiej w Polsce w latach 1918—1939, Polskie Towarzystwo Naukowe Kultury Fi-
zycznej, Sekcja Historii, Gorzoéw Wlkp. — Poznan 2002.



16 Jerzy URNIAZ

O wychowaniu (1402), oraz w programach edukacyjnych szkét w Ferrarze
i Mantui. Obok zaj¢¢ teoretycznych ksztalcacych umyst, wprowadzity one obo-
wiazkowo hartowanie i1 ¢wiczenia fizyczne, takie jak: gimnastyka, jazda konna,
strzelanie z tuku, szermierka, taniec, ptywanie, spacer, gra w pitke i lokalne gry
i zabawy ruchowe.

Ow model edukacji miat zapewnié¢ dzieciom z rodzin moznych przygotowa-
nie do zycia dworskiego, publicznego i wojskowego w tworzacych si¢ nowych
stosunkach rynkowych. Stanowit tez wzor nowatorskiego sposobu ksztalcenia,
ktory wkrotce przestal by¢ osobliwy, m.in. za sprawa wybitnych renesansowych
humanistow i myslicieli, piszacych o nauce, ludzkiej woli i rozumie". Skutko-
walo to rozwojem szkolnej praktyki, gdzie obserwacja podopiecznych i refleksja
tworzyty liberalna mys$l pedagogiczna, w ktorej ¢wiczenia fizyczne — z biegiem
czasu wychowanie fizyczne — zazgbialy si¢ z polityka i gospodarka rynkowa
panstw, co wigcej wychowanie fizyczne stanowito tez podstawe wiodacych sys-
temoéw wychowawczych w Europie, jak chociazby w Niemczech, Anglii i Szwecji.

W Niemczech istotna rol¢ w tej kwestii nalezy przypisa¢ filantropistom. Ich
idea byta nowatorska edukacja i wychowanie mtodziezy dostosowane do zycia
w owczesnej burzliwej rzeczywistosci, a zwlaszcza w dobie problemow egzy-
stencjalnych, wynikajacych m.in. z powszechnej biedy i licznych wojen. Filan-
tropisci odniesli sig¢ do kwestii $wiatopogladowych, utylitarnych i militarnych,
wprowadzajac w swoich szkotach takie przedmioty, jak: nauki przyrodnicze, to-
lerancje religijna, warsztaty przygotowujace do umiejetnosci praktycznych, oraz
obowiazkowe wychowanie fizyczne. Na tych zajgciach uczniowie ¢wiczyli bie-
gi, skoki, podnoszenie cigzarow, balansowanie i wspinanie, grali w pitkg; uczyli
si¢ zapasow, szermierki, jazdy konnej, rzutu oszczepem, tancow, musztry, zima
lyzwiarstwa i zabaw na $niegu i lodzie; praktykowali wedrowki taczone z obo-
zowaniem, plywanie, zabawy terenowe i mys$listwo. Szkoty w tym celu budowa-
ly boiska i sale gimnastyczne, zajgcia za$ — jak pisze T. Jurek — prowadzili przy-
gotowani do pracy nauczyciele'*.

Tak prowadzone wychowanie fizyczne za sprawa Johanna GutsMuthsa
(1759-1839), autora pracy Gimnastyka dla mlodziezy (1793), stalo si¢ podstawa
niemieckiego szkolnego wychowania fizycznego i narodowego systemu wy-
chowawczego dzieci 1 mtodziezy. Jego mysl rozwinat — w pracy Niemiecka sztu-
ka gimnastyczna — Friedrich Ludwig Jahn (1778-1852), ktory po przegranej
wojnie Niemiec z Francja (1805) wprowadzit pomyst budowania og6lnie do-
stepnych boisk, tzw. turnplatzow, wyposazonych w przybory i przyrzady gimna-
styczne. Od tego czasu turnplatze staly si¢ pozaszkolnym miejscem ¢wiczen fi-

Np. wspomniany F. Bacon, a takze Erazm z Rotterdamu, autor traktatu O planie nauczania, czy
Johann Sturm — kierownik szkoty w Strasburgu, ktory swoj poglad w kwestii nauki przedstawit
m.in. w dziele O dobrym urzqdzaniu szkot (1538), i inni. Zob. R. Wroczynski, Powszechne
dzieje..., s. 76.

4T, Jurek, dz. cyt., s. 64—65.
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zycznych oraz narodowego wychowania mtodziezy, m.in. w sprawnosci fizycz-
nej'”. Zapoczatkowaty tym samym — jak bym to okreslil — spoteczny wzér kultu-
rowy potrzeby ¢wiczen fizycznych w Niemczech, tak powszechny do dzis'.
Idee obu wymienionych pedagogéw nie tylko znalazty duze uznanie wtadz nie-
mieckich, ale takze wzbudzily ogromne zainteresowanie rzadow w Europie,
a zwlaszcza w pobliskiej Francji.

W Anglii edukacja, a w niej ¢wiczenia fizyczne, rowniez pelnita wazna role.
Jak pisat pod koniec XVII wieku John Locke (1632—1704) w Myslach o wycho-
waniu (1693), wychowanie mtodego ,,gentelmana”, dobrze wyksztalconego
i sprawnego fizycznie, miato umozliwi¢ ,,0siaganie w zyciu celéw nakazywa-
nych przez rozum i obowiazek spoteczny”'’. Przemyslenia Locke’a — jak widaé
— byly kontynuacja pogladow Bacona i nawiazywaty do sposobu funkcjonowa-
nia Anglii, gdzie rozwdj edukacji i nauki, mysli technicznej i z biegiem czasu
gospodarki przemystowej taczony byl z licznymi interesami, wojnami i podbo-
jami kolonialnymi. Owe interesy indywidualne i panstwowe okreslaly 6wczesny
angielski kulturowy i cywilizacyjny horyzont aksjologiczny, ktory ksztattowat
mysl pedagogiczna, programy szkolne, a w nich wychowanie fizyczne.

W drugiej potowie XIX wieku w Anglii edukacja objeto praktycznie
wszystkie grupy spoteczne. Warto tu wspomnie¢ o szkolnej praktyce w miej-
scowosci Rugby, gdzie w programie tamtejszej szkoty znalazt si¢ oryginalny
sposob prowadzenia zaje¢ wychowania fizycznego. Jego istota byly zabawy
i gry ruchowe, a przede wszystkim wptyw ucznidw na przebieg zaje¢, w tym
wplyw szkolnego samorzadu na szkolna i migdzyszkolna rywalizacjg sporto-
wa'®. Taki sposob prowadzenia wf. — jak sie okazato —nie tylko rozwijat spraw-
no$¢ 1 umiejetnosci ruchowe uczniow, ale takze ksztaltowat ich charaktery, cho-
ciazby w takich kwestiach, jak: samodzielno$¢, umiejgtnos¢ wspodtpracy i po-
dejmowania decyzji w grupie, walka i rywalizacja. Okazal si¢ on na tyle warto-
sciowy, ze jest akceptowany do dnia obecnego.

Nie dziwi zatem fakt, ze Herbert Spencer (1820—1903), piszac prace O wycho-
waniu umystowym, moralnym i fizycznym (1861), zwracal uwage m.in. na walory
utylitarne 1 militarne wychowania fizycznego, ktore w erze wiktorianskich ,,podbo-
jow przemystowych” mialy — jak pisze R. Wroczynski — ,,utatwi¢ powodzenie
W zyciu 1 spokojne spozywanie owocow przedsigbiorczosci wytworczej i handlo-
wej”". Osiaganie owych celow znalazto pelny rozkwit w kolejnych latach.

W Szwecji na rozw6j wychowania fizycznego, takze jako systemu wycho-
wawczego, zasadniczy wptyw miat Pehr Ling (1776-1839), lekarz, tworca

R. Wroczynski, Powszechne dzieje..., s. 90.

J. Urniaz, M. Jurgielewicz-Urniaz, Cwiczenia fizyczne jako wzér kulturowy w Polsce na prze-
strzeni wiekow, ,,Rozprawy Naukowe”, AWF Wroctaw, 2015, nr 49, s. 20-28.

R. Wroczynski, Powszechne dzieje..., s. 88.

Tamze.

¥ Tamze, s. 194.
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szwedzkiego systemu wychowania fizycznego i stynnej szkoty gimnastycznej
(Krolewskiego Centralnego Instytutu Gimnastycznego w Sztokholmie, zatozo-
nego w 1813 roku). Jego dzielo kontynuowat syn, Hjalmar. Gloéwnym celem
Lingéw bylo stworzenie wzoréw lekcji wychowania fizycznego, ktore miaty za-
pewni¢ uczniom nie tylko sprawno$¢, ale i zdrowie, co wyrdzniato szwedzki
system na tle pozostatych. Nie bez znaczenia byly tu wtasne klopoty ze zdro-
wiem Pehra Linga, a przede wszystkim problemy zdrowotne dzieci i mlodziezy
zatrudnianej w tworzacym si¢ przemysle.

Owe systemy wychowania fizycznego od poczatku staly si¢ wzorem dla
wielu krajow do wybuchu I wojny $wiatowej 1 pdzniej. Byly one powiazane
z rozwojem przemystu, ktory w drugiej polowie XIX wieku zmienit oblicze go-
spodarcze panstw oraz wytworzyt nowa grupe spoteczna — robotnikow.

Jak wida¢, nowozytne programy szkolne, a w nich ¢wiczenia fizyczne, gim-
nastyka i wychowanie fizyczne, rozwijaty si¢ w dziejach historii kultury wraz
z globalnymi przeobrazeniami praktyki spotecznej, wsrod ktorych polityka i go-
spodarka miaty zasadnicze znaczenie.

Polska przedrozbiorowa a nowozytne prady edukacyjne

W Krolestwie Polskim i Rzeczypospolitej Obojga Narodéw edukacja row-
niez pelnita wazna rola, o czym najlepiej §wiadczy zalozenie w 1364 roku Aka-
demii Krakowskiej (p6zniej — Uniwersytet Jagiellonski). O ile zmiany renesan-
sowe w zachodniej Europie istotnie wptywaly na kwestie aksjologiczne, stosun-
ki gospodarcze i edukacyjne, o tyle w Polsce widoczny byt brak zainteresowania
owymi sprawami, mimo nowatorskich prac wybitnych polskich przedstawicieli
tego okresu™.

Powodow takiego stanu rzeczy byto z pewnoscia wiele. Jednak najwazniej-
szy stanowil sposob funkcjonowania Rzeczypospolitej. Szersza analiza tego
problemu wykracza poza ramy niniejszego artykulu. Skupig si¢ tu jedynie na
powszechnie znanych faktach z naszej historii, co pozwoli — jak sadz¢ — wyja-
$ni¢ w pewnym stopniu brak zainteresowania nowozytnymi zmianami.

Kluczowe byty tu szczegdlne umitowanie wolnosci — polegajace nie tyle na
udzielaniu schronienia w Polsce r6znym nacjom i odtamom religijnym, przesla-
dowanym w swoich ojczyznach, czym do tej pory si¢ szczycimy, ile znana nam
z przesztosci ,,ztota wolnos$¢ szlachecka” — a ponadto $cisty zwiazek panstwa
z Kos$ciotem oraz powszechne przekonanie polskiej arystokracji i szlachty o jej

2 Odwotam si¢ tu do A. Frycza Modrzewskiego, autora traktatu O naprawie Rzeczypospolitej
(1551, 1554), czy Sebastiana Petrycego, piszacego pigcdziesiat lat poézniej Przydatki do polityki
Arystotelesa (1605). Zwracali oni uwagg na potrzebg ksztatcenia dzieci szlachty i arystokracji,
podkreslali znaczenie éwiczen fizycznych takze jako systemu wychowawczego na czas pokoju
i wojny, M. Ordylowski, dz. cyt., s. 104-105.
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sarmackim pochodzeniu, ktore nie tylko uzasadniato uprzywilejowana pozycje,
ale takze zobowiazywato do obrony wiary 1 wartosci moralnych. Rzeczpospolita
— w przekonaniu jej obywateli — jawila si¢ jako europejskie przedmurze chrze-
Scijanstwa na wschodzie.

Sarmatyzm — jak pisze T. Mankowski — w XVI wieku ogarnal wszystkie
wyksztalcone warstwy narodu i stat sig ,,cze$cia skladowa polskiego sposobu
mys$lenia”, gdzie nawet fantazje dopisywane przez kronikarzy przy omawianiu
waznych wydarzen z dziejow panstwa, z biegiem czasu rozbudowane w $wiato-
poglad, postrzegano jako rzeczywistos¢’'. Najogélniej ujmujac, sarmatyzm
przenikat polska codzienno$¢, myslenie i postrzeganie $wiata, kulturg, prawo,
gospodarke i edukacje, generalnie cata 6wczesna mysl spoteczna™.

W zestawieniu ze staba wladza krdlewska, liberum veto i pospolitym rusze-
niem, dawalo to poczucie prawdziwej demokracji, prawa doskonatego, ustroju
idealnego, misji dziejowej i naszej wysokiej pozycji w Europie i jej kulturze™.
Zachgcato tez do zamknigcia sig na cudzoziemszczyzng i r6zne nowinki ptynace
z zagranicy. Wystarczata nam prowadzona przez jezuitéw i pijardéw wlasna edu-
kacja w klasztornych szkotach, w ktorych uczono religii, czytania, pisania i ra-
chunkoéw, a w czasie wolnym okazjonalnie prowadzono gry i zabawy ruchowe
na powietrzu, stuzace zdrowiu i wypoczynkowi**.

Dopiero przed rozbiorami zaczeto dostrzegaé stabe strony sarmatyzmu
i panstwa, jak chociazby pustki w skarbie panstwa, nie zawsze trafione decyzje
polityczne i wojny (czegsto religijne) z sasiadami, ktorych polityka byla czgsto
szkodliwa dla polskich interesow. Dotychczasowy skostniaty sposéb myslenia
miaty przelama¢ nowoczesne postawy, propagowane przez naszych intelektuali-
stow, m.in. Stanistawa Leszczynskiego 1 Stanistawa Konarskiego, ksztalttowane
w Collegium Nobilium (zat. 1740) i Szkole Rycerskiej (zal. 1765) oraz tworzo-
nych na podobny wzor kolegiach prowadzonych przez pijarow w Wilnie i War-
szawie™ .

Jednak, zarowno w pogladach naszych intelektualistow, jak i w szkotach,
trudno byto si¢ doszuka¢ charakterystycznych cech epoki o$wiecenia, takich jak:
racjonalizm, naturalizm, libertynizm, rozwdj przyrodoznawstwa, nie mowiac juz

21 T. Mankowski, Genealogia sarmatyzmu, WN Luk, Warszawa 1946, s. 16-18; Z. Ogonowski,
Filozofia i mysl spoteczna w Polsce XVII wieku, cz. I, [w:] tegoz, 700 lat mysli polskiej, PWN,
Warszawa 1979, s. 16 i nn. Przyktadowo Wojciech Dembotecki, prowadzac badania nad ,,sta-
rozytng” przesztoscia Polski, pisat m.in., ze Adam i Ewa méwili po polsku.

M. Petka, Glowne mity polskiej mysli spotecznej i filozoficznej, ,,Szkice Humanistyczne”, OSW
Olsztyn, 2011, nr 3 (vol. 25), s. 10; K. Zielinska, Pustka zwana narodem czy mit wiecznie zy-
wy? O roznych obliczach sarmatyzmu dawnego i wspolczesnego, ,,Szkice Humanistyczne”,
OSW Olsztyn, 2016, nr 3 (vol. 40), s. 37-45.

J. Tazbir, Przedmurze czy pomost?, [w:] A. Ajnenkiel, J. Kuczynski, A. Wohl (red.), Sens pol-
skiej historii, UW, Warszawa 1990, s. 182—183.

** M. Ordytowski, dz. cyt., s. 123—124.

» Tamze, s. 138-139.
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o refleksji dotyczacej zmieniajacych sig stosunkow rynkowych. Chodzito tu ra-
czej o rozbudzenie §wiadomos$ci narodowej i czynnego patriotyzmu.

Gtownie w tym duchu w 1773 roku (rok po I rozbiorze) utworzono Komisje
Edukacji Narodowej (KEN), centralna §wiecka wtadzg o§wiatowa, co nawet wy-
roznito Polske w Europie. Po raz pierwszy wprowadzono takze obowiazkowe
zajecia wychowania fizycznego — wspomniane gry i zabawy ruchowe na powie-
trzu, shuzace zdrowiu i wypoczynkowi. Jednak z realizacja programu edukacyj-
nego od poczatku bywato réznie. Brakowato bowiem szkot i nauczycieli, a takze
— jak czas pokazat — srodkoéw na dziatalnos$¢, czgsto z powodu niegospodarnosci,
a nawet sprzeniewierzenia®. By¢ moze dziatania KEN w koncu zakoficzylyby
si¢ sukcesem, jednak tak si¢ nie stato, zwlaszcza ze sposéb funkcjonowania pan-
stwa pozostatl bez zmian, a ponadto kolejne rozbiory, ktore wkrotce potem na-
stapity, potozyty kres panstwowosci polskie;j.

Rozbiory podzielity kraj na trzy czgsci. Przypomng tylko, ze w kazdej czgsci
obowiazywato prawo zaborcy. W zaborze niemieckim edukacja i wychowanie
fizyczne mtodziezy polskiej odbywaty si¢ zgodnie z programem szkot niemiec-
kich, natomiast w zaborach rosyjskim 1 austriackim — w réznych okresach — na
polska dziatalno$é¢ edukacyjna wptyw mieli takze sami Polacy”’.

Wychowanie fizyczne w I RP

Zakonczenie I wojny $§wiatowej nie tylko spowodowalo rozpad niektorych
imperiow europejskich i usamodzielnienie si¢ zniewolonych panstw, w tym tak-
ze Polski (1918), ale rowniez uzmystowito panstwom europejskim koniecznosé¢
szukania nowych rozwiazan, zaréwno w ich polityce, jak i gospodarce. Wymusi-
ly to bowiem konkretne problemy, jakimi byly m.in. ogdélnoeuropejska powo-
jenna bieda, ogromne bezrobocie i napigcia z tym zwiazane, a zwtaszcza poja-
wienie si¢ na mapie $wiata w miejsce Rosji nowego panstwa — Zwiazku Ra-
dzieckiego, ktorego materialistyczny $wiatopoglad i nacjonalizacja gospodarki
uderzaty w dotychczasowe pryncypia, mianowicie religi¢ i wolny rynek. Z tych
wzgledow ZSRR urost do rangi problemu, ktory elektryzowat rzady wszystkich
panstw w Europie 1 dzielit opini¢ publiczna.

Wszystko to razem wzigte miato wplyw takze na edukacj¢ 1 wychowanie fi-
zyczne, ktore w wiodacych panstwach europejskich podporzadkowane byty poli-
tyce i gospodarce poszczegolnych panstw.

Odrodzona II Rzeczpospolita w kwestiach aksjologicznych, politycznych
i gospodarczych nawiazywata do swojej poprzedniczki, I Rzeczypospolitej. Za
najwazniejsze uznano wowczas scalanie ziem i integracje¢ ludnosci z trzech za-

% Tamze, s. 102.
2T R. Wroczyhski, Powszechne dzieje..., s. 224-236.
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borow oraz obrong¢ panstwa i Europy tym razem przed bolszewizmem, co pod-
nosita polska delegacja na konferencji w Wersalu®.

W sprawach edukacyjnych nawigzano do KEN i zaborowej spuscizny bazo-
wej, teoretycznej i praktycznej, majac na uwadze wszystkie grupy spoleczne.
Podobnie rzecz miata si¢ z wychowaniem fizycznym, gdzie korzystano gtownie
z wzoru szwedzkiego. Otwierano wyzsze uczelnie, oswiata za$ kierowato Mini-
sterstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, utworzone w grudniu
1918 roku. Reforma edukacji zapowiadata m.in. siedmioletni obowiazek szkolny
wszystkich grup spotecznych, bezptatnos¢ i demokratyzacje¢ szkoét oraz powiaza-
nie ich z pigcioletnim gimnazjum®.

Nietrudno si¢ domysle¢, ze realizacja reformy (w tym reformy wychowania
fizycznego) od poczatku byla trudna, brakowalo bowiem szkdt i nauczycieli.
Wigcej, okazato sig, ze nurt konserwatywny hamowat 6w proces, gdyz byt prze-
ciwny jednolitej siedmioletniej i ogdlnie dostepnej szkole podstawowej™’. Nawet
w latach 30. wida¢ to bylo w szkolnictwie wiejskim 1 matomiasteczkowym,
zwhaszcza na terenach wschodnich®.

Przyjety program zaje¢ wychowania fizycznego — jak pisze R. Wroczynski —
miatl wyrabia¢ pigkna postawe, zreczno$é, ksztalci¢ charakter, wspiera¢ rozwoj
zdolnosci umystowych, rozwija¢ zamitowanie do uprawiania éwiczen fizycznych®.
Nawiazywatl w dostownym rozumieniu do kalokagatii oraz zatlozen programowo-
-metodycznych polskich teoretykoéw i pionierow wychowania fizycznego.

Znaczenie wychowania fizycznego wzrosto po wprowadzeniu dyktatury
wojskowej przez Jozefa Pitsudskiego (maj 1926), a zwtaszcza po 1930 roku za
sprawa Panstwowego Urzgedu Wychowania Fizycznego i Przysposobienia Woj-
skowego (1927) oraz Centralnego Instytutu Wychowania Fizycznego (1929)
w Warszawie, wiodacego wowczas o$rodka ksztatcenia i badan w tym zakresie
w kraju. Obu tym instytucjom podlegat catoksztalt spraw zwiazanych z wycho-
waniem fizycznym i kulturg fizyczna, co taczono z potrzebami armii’’. Zacheca-
fo to wojskowych, m.in. Waleriana Sikorskiego i Eugeniusza Piaseckiego, do
tworzenia w oparciu o wychowanie fizyczne wlasnego oryginalnego systemu
wychowawczego, dostosowanego do warunkow i potrzeb narodowych™. Klu-

2 Zawarty wowczas traktat pokojowy pomiedzy zwycigskimi pafstwami Ententy a Niemcami

ustanowit nowy tad polityczny w Europie: powstaly nowe panstwa, m.in. Polska, ktora odzy-
skata utracong w zaborach niepodlegtosc.

R. Wroczynski, Powszechne dzieje..., s. 335.

Szerzej zob. tenze, Dzieje oswiaty polskiej 1975—-1945, PWN, Warszawa 1980, s. 279 i nn.

31 J. Gaj, K. Hadzelek, Dzieje kultury fizycznej w Polsce w XIX i XX wieku, AWF, Poznan 1991,
s. 137.

R. Wroczynski, Powszechne dzieje..., s. 339.

J. Kesik, Organizacja wychowania fizycznego i sportu w polskich silach zbrojnych w latach
1918-1926, [w:] L. Szymanski, Z. Schwarzer (red.), Z najnowszej historii kultury fizycznej
w Polsce, t. 2, AWF, Wroctaw 1996, s. 57-58.

R. Wroczynski, Powszechne dzieje..., s. 341.
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czowe byly tu kwestie narodowe i panstwowe w duchu wspomnianej misji dzie-
jowej obrony przed ideologia i ekspansja naszego wschodniego sasiada.

Sprawy utylitarne — wzorem zachodniej Europy — nie stanowily o warto$ci
programéw szkolnego wf. Wynikato to z rolniczego charakteru panstwa oraz —
jak nalezy sadzi¢ — z obaw przed rozwojem gospodarki przemystowej. Ta bo-
wiem, o czym $swiadczyly nieliczne manufaktury i fabryki pozaborowe oraz po-
wstajace po 1918 roku, tworzyta nowa, czesto biedna, robotnicza grupe spo-
teczna, ktorej lewicowe poglady budzily obawy Kosciota i wtadz”. Nalezy tez
podkresli¢, ze w okresie migdzywojnia w Europie powstawaty liczne dyktatury,
ktorych polityka i gospodarka miaty wplyw na ksztalt programéow szkolnych i wf.

Polska Rzeczpospolita Ludowa

Konferencja w Jalcie ustanowita nowe zasady politycznego podzialu $wia-
ta’®. W rezultacie Polska znalazla si¢ w strefie wplywow Zwiazku Radzieckiego.
Narzucona Polsce ideologia obje¢ta wszystkie dziedziny zycia spotecznego i go-
spodarczego. Efektem tego byto ograniczenie roli Kosciota i swobdod obywatel-
skich, nacjonalizacja i uprzemystowienie kraju oraz planowa gospodarka, po-
wszechnos¢ w dostepie do edukacji, pracy, ochrony zdrowia, kultury, w tym kul-
tury fizycznej i sportu, ktorym nadano wysoka rangg w zyciu spotecznym. Wye-
dukowany, zdrowy i sprawny fizycznie obywatel byt bowiem niezbedny do pra-
cy i obrony kraju oraz systemu®’.

Nie bede tu wchodzit w kwestie szkod i zla jakie przyniost 6w system na-
szemu narodowi, oraz zmian cywilizacyjnych i kulturowych, ktére wowczas na-
stapity w zyciu ogromnej wigkszosci Polakow, a takze w szczegdty rozwiazan
systemowych szkolnego wychowania fizycznego. Przypomne tylko, ze edukacja
w praktyce objeto wszystkie dzieci i mtodziez w kraju — poprzez szkolnictwo
podstawowe siedmioklasowe (pdzniej osmioklasowe) oraz zawodowe i ogolno-
ksztatcace. Obok ,starych” uczelni otwierano nowe, ksztalcace specjalistow
i rozwijajace nauke w réznych dziedzinach zycia spotecznego i zawodowego.

Obowiazkiem wychowania fizycznego objeto dzieci i mtodziez, poczawszy
od przedszkoli, przez szkoly podstawowe i $srednie wszystkich typow (zawodo-
we 1 ogdlnoksztatcace), po wyzsze uczelnie. Z tego wzgledu duzy nacisk poto-

3 W przypadku ruchu sportowego, panstwo wspicralo gléwnie prawicowe chrzescijansko-
narodowe sportowe organizacje mtodziezowe, zob. J. Gaj, K. Hadzelek, dz. cyt., s. 154 i nn.
Odbyta si¢ w dniach 4-11 lutego 1945 roku z udziatem przedstawicieli trzech mocarstw, ktore
zmusity Niemcy do kapitulacji, i ustanowita nowe zasady politycznego podziatu $wiata. Rzad
USA reprezentowat F.D. Roosevelt, rzad Wlk. Brytanii — W. Churchill, rzad ZSRR —J. Stalin.
J. Urniaz, Reformy kultury fizycznej na Warmii i Mazurach w latach 1945-1956, [w:] L. No-
wak (red.), Z najnowszej historii kultury fizycznej w Polsce, t. 6, PTNKF, Gorzéw Wlkp. 2004,
s. 283-292.
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zono na rozwoj szkolnej bazy sportowej, szkot i uczelni wychowania fizyczne-
go, ktore mialy zapewni¢ fachowcow do prowadzenia tych zaje¢ oraz wspierac
badania naukowe w szerokim zakresie kultury fizycznej. Potozono nacisk na
rozwoj programow wychowania fizycznego, zwtaszcza w szkotach zawodowych
i uczelniach, co wigzato sig¢ z planami uprzemystowienia panstwa.

Elektryfikowano i gazyfikowano duze obszary kraju, budowano infrastruktu-
r¢ wodno-kanalizacyjna w wielu miastach, miasteczkach i wsiach. Rozwijano
krajowy przemyst, m.in.: weglowy, stoczniowy, samochodowy, chemiczny,
farmaceutyczny, budowlany, sprzg¢tu gospodarczego i inny. W praktyce kazda
wigksza miejscowos$¢ mogta ,,pochwali¢ si¢” zaktadem pracy czy przedsigbior-
stwem. Wszystko to razem, wraz z wprowadzonym czasowo nakazem pracy,
miato zapewni¢ szybki rozwoj gospodarczy kraju.

Standardowo na wychowanie fizyczne przeznaczono dwie godziny lekcyjne
w tygodniu (niekiedy trzy i cztery), prowadzono tez zajgcia pozalekcyjne dla za-
interesowanej sportem mlodziezy. Wprowadzono zajgcia korekcyjne, w star-
szych klasach elementy gimnastyki i lekkoatletyki oraz gier zespotowych, ktore
czesto laczono z zajeciami pozalekcyjnymi®®. Ponadto organizowano liczne
szkolne imprezy sportowe, poczawszy od szkolnej rywalizacji po lokalne zawo-
dy migdzyszkolne i ogdlnopolskie, w ktérych uczniowie bardzo czgsto prezen-
towali umiejgtnosci nabyte gtownie podczas lekcji wychowania fizycznego. Za-
jecia prowadzono na boiskach, w salach i na korytarzach szkolnych, ponadto na
powietrzu, placach oraz w obiektach klubow sportowych, w zaleznosci od po-
siadanej wlasnej szkolnej bazy sportowej>’.

Wprowadzane co jaki$ czas w zycie nowe koncepcje programowe i meto-
dyczne wychowania fizycznego wynikaty ze zmian spoteczno-gospodarczych
w kraju. Podkreslano w nich nie tylko zwiazek z gospodarka panstwa i sportem,
ale takze z rekreacja i turystyka, z uwagi na zwigkszony czas wolny wynikajacy
ze skroconego czasu pracy. Wychowanie fizyczne, zdaniem m.in. M. Demela,
K. Zuchory, L. Denisiuka, W. Osinskiego, mialo przygotowa¢ ucznia do zadan
oczekujacych go w zyciu spotecznym oraz zwrdci¢ uwagg na wartosci zdrowot-
ne kultury fizycznej®.

Po koniec lat 70. problemy w sferze konsumpcji i narastajace niezadowole-
nie spoteczne doprowadzity do powstania NSZZ ,,Solidarnos¢”. Wtadza zarea-
gowala na to wprowadzeniem stanu wojennego. Po jego zniesieniu kilka lat
pozniej zorganizowano obrady Okragtego Stotu i wybory czerwcowe 1989 roku,
ktore doprowadzity do transformacji ustrojowej i upadku komunizmu w Polsce.

3 R. Wroczynski, Powszechne dzieje..., s. 368.

39 J. Urniaz, Rozwdj sportu szkolnego na Warmii i Mazurach po 1945 roku, [w:] J. Chelmecki
(red.), Spoteczno-edukacyjne oblicza wspotczesnego sportu i olimpizmu. SprawnosSé fizyczna
dzieci i mlodziezy, AWF, Warszawa 2009, s. 217-225.

40 Zob. szerzej S. Strzyzewski, Proces wychowania w kulturze fizycznej, WSiP, Warszawa 1986,
s. 18-20.
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III Rzeczpospolita

Zmiana ustrojowa w zasadniczych kwestiach politycznych i aksjologicznych
nawiazywata do II RP. Scisty zwiazek z Kosciotem, wlasno$é prywatna i wolny
rynek staly si¢ podstawa funkcjonowaniu panstwa, a okres 1945—-1989 uznano za
szczegodlnie szkodliwy w dziejach kraju. Dotyczyto to wszystkich dziedzin zycia
spotecznego 1 gospodarczego. W rezultacie likwidowano i sprzedawano dotych-
czasowe przedsigbiorstwa 1 zaktady pracy W klimacie wzniostych deklaracji
prowadzono ,,dzika” prywatyzacjg, a spontaniczno$¢ i dorazna przedsigbior-
czo$¢ miaty zapewnié¢ szybki sukces gospodarczy i zawodowy*'. Wprowadzono
takze neoliberalne reformy ekonomiczne, a co za tym idzie obcy kapitat, korpo-
racje i towar™. Dato to poczatkowo poczucie korzystnych zmian i dobrobytu.

III RP wchodzita w radykalnie nowe, globalizujace si¢ otoczenie, a o po-
wodzeniu miat decydowaé rachunek ekonomiczny czy — jak kto woli — gra
rynkowa. Polska integrowata si¢ z wolnym $wiatem w szerokim kontek$cie
gospodarczym, kulturowym i cywilizacyjnym, stang¢la takze — mozna odniesc¢
wrazenie — z wlasnej woli, z poczuciem misji dziejowej, na strazy kontynentu,
teraz przed Rosja.

Co ciekawe, jawnie ignorowano dostosowanie wilasnej gospodarki do po-
trzeb wolnorynkowych, argumentujac to brakiem optacalnosci i rynku zbytu.
Szybko tez okazalo sig, iz owe realia doprowadzity do problemoéw egzystencjal-
nych wielu polskich rodzin, ogromnego bezrobocia, podziatéw klasowych, sta-
gnacji gospodarczej i kulturalnej w wielu regionach kraju®. Konsekwencja neo-
liberalnych zmian jest trwajaca do dnia dzisiejszego emigracja milionéw Pola-
kéw w poszukiwaniu pracy i perspektyw zyciowych, ktérzy w zachodniej Euro-
pie stanowia gltownie tanig site robocza. Wigcej, takze we wlasnym kraju
w ogromnej wigkszosci staliSmy si¢ podobnie tanig sila robocza.

W edukacji wprowadzono szkolnictwo podstawowe, gimnazjalne i ponad-
gimnazjalne. Rownoczesnie zlikwidowano szkolnictwo zawodowe jako mato
przydatny relikt przesztosci, a przy okazji zlikwidowano takze wiele innych
szkot w kraju, kierujac si¢ wspomnianym rachunkiem ekonomicznym. W szkol-
nictwie wyzszym — obok uczelni panstwowych — pojawily si¢ studia niepan-
stwowe i studia podyplomowe optacane przez studentow.

Edukacja, a zwlaszcza studia wyzsze, miata by¢ remedium na rosnace bez-
robocie 1 sprzyja¢ tworzeniu pomyslnosci obywateli. Jest to oczywiscie tenden-
cja ogodlnoeuropejska, ale u nas przypomina raczej produkcj¢ absolwentow, bez
wzgledu na ich intelektualne predyspozycje, a co gorsze — bez wigkszego prze-
lozenia na pracg w zawodzie.

41 ). Kurowicki, Etyka, polityka i jej demony, ,,Szkice Humanistyczne”, OSW Olsztyn, 2011, nr 3
(vol. 25), s. 29.

42 N. Klein, Doktryna szoku, WWL Muza, Warszawa 2014.

#J. Kurowicki, Etyka..., s. 29.
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Co ciekawe, edukacyjnych zmian do§wiadczamy po dzi$ dzien na rézne spo-
soby: likwidacje kazdego roku szkot (podobnie jak i uczelni) oraz ich perma-
nentne problemy ekonomiczne, nie zawsze przyjazna w nich atmosferg, niskie
uposazenia nauczycieli i niedocenianie ich pracy, relatywizacje zycia szkolnego
i zachowania kryminogenne ucznidéw, krytyczne oceny wobec zmian programo-
wych, dazenie do ,,oryginalno$ci”, co nie pozostaje bez wptywu na zycie poli-
tyczne, gospodarcze i spoteczne. Ma miejsce systematyczne zmniejszanie liczb
godzin wf. na uczelniach, a nawet rezygnacja z tych zaj¢¢, wspomniany pozor
edukacyjny, ,,wyscig szczurow” i unikanie zaje¢ wf., nie mowiac juz o kolejnej
zmianie ustroju szkolnego, ktora to zmiana, podobnie jak poprzednia — mam ta-
kie wrazenie — niewiele wniesie w rozwoj polskiej gospodarki**.

Mozna powiedzieé¢, ze wszystkie wydarzenia ksztaltowane przez nasza poli-
tyke 1 gospodarke okreslaja procesy i zjawiska jakosciowe w kraju, ktore same
zwrotnie na nie oddziatuja. Nietrudno si¢ tez domysle¢, iz podobnie oddziatuja
na edukacj¢ i wszelkie konteksty relacji z zajgciami wychowania fizycznego.
Wszystko to razem — brzmi moze naiwnie — sugeruje nawet gotowa juz odpo-
wiedz na poruszony przeze mnie problem, mianowicie postrzeganie wychowania
fizycznego w Il RP jako przedmiotu drugorzednego, niewiele wnoszacego
W zycie ucznia, a tym samym i panstwa.

By¢ moze tez od lat — mozna uzna¢ to nawet za najlepsze rozwiazanie — pro-
gramy wf., co jaki$ czas odgornie modyfikowane, maja shuzy¢ glownie celom zdro-
wotnym i trosce o wlasna kondycje fizyczna. Ta bowiem, mimo jakoby poprawy
gospodarki panstwa w pierwszej kolejnosci, jest niezbedna w pokonaniu licznych
w dalszym ciagu probleméw egzystencjalnych ogromnej wigkszosci Polakow.

Z.akonczenie

Temat, ktory tu poruszytem, z pewnoscia zastuguje na szersza i bardziej
wnikliwa analizg. Wydaje si¢ jednak, ze nawet w tak skromnym zarysie przed-
stawione powszechnie znane nam przyktady daja odpowiedz na postawione py-
tanie badawcze. By¢ moze poruszone zagadnienie dostarczy tez pewnych waz-
nych przemyslen.

W przyktadach startem si¢ dowiesc, iz inspirowane kalokagatiq wychowanie
fizyczne, takze jako system wychowawczy w kazdym systemie funkcjonowania

# Jako przyktad podam polskie matury. Istota jest tu gtéwnie umiejetno$é zdawania testow. Z ko-
lei w Niemczech czy Austrii istota egzaminu jest sprawdzenie umiejgtnosci praktycznych (obok
okreslonej wiedzy teoretycznej). Np. uczniowie prezentuja wykonanie modelu konkretnego
urzadzenia, jak chociazby pojazdu zdalnie sterowanego — cztery takie modele tworza synchro-
nicznie poruszajaca si¢ grupg. Przy normalnej wielkosci pojazdy moga by¢ przydatne do prze-
wozenia cigzkich czy wielkich tadunkow. Program telewizyjny: Planet+, Nauka dla kazdego,
3.03.2017.
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panstw, bylo i jest $cisle powiazane z ich gospodarka i polityka. Wigcej, to wia-
$nie gospodarka i polityka na przestrzeni wiekow okreslaty jego rozwdj.

Zasadnicza role odegraty tu nowozytne kategorie intelektualne, jak postawa
kalkulacyjna i odczarowanie $wiata, ktore okreslaty zmiany cywilizacyjne oraz
szybki rozwdj spoteczno-przemystowy, wywotujacy liczne konflikty spoteczne
i polityczne. Owe zmiany cywilizacyjne wymusity zmiany rynkowe, edukacyj-
ne, rozwdj nauki i liberalne poglady pedagogiczne, a takze rozwdj wychowania
fizycznego — istotnego czynnika systemoéw wychowawczych. Przyktadem byty
tu Niemcy, Anglia i Szwecja, ktorych systemy wychowania fizycznego stanowi-
ty wzor dla innych europejskich krajow.

W 1 Rzeczypospolitej nowozytne kategorie intelektualne przez wieki nie
znajdowaly uznania. Wynikalo to ze sposobu funkcjonowania panstwa, co miato
wplyw na edukacje i wychowanie fizyczne. Takze utworzona w 1773 roku KEN
w niewielkim stopniu odniosta si¢ do refleksji o$wieceniowej. Wprowadzita
obowiazkowe zajgcia wychowania fizycznego, glowne jednak skupita si¢ na
rozbudzeniu $wiadomosci narodowej i czynnego patriotyzmu.

IT RP w kwestiach ideologicznych i gospodarczych nawiazywata do wielo-
wiekowej tradycji. Wychowanie fizyczne, podporzadkowane wojsku, uwzgled-
niato w pewnym stopniu idee kalokagatii 1 wzory zachodnioeuropejskie, przede
wszystkim jednak zatozenia KEN, w ktorych kwestie narodowe i panstwowe
stanowity o wartos$ci programu wf.

W PRL ideologia materialistyczna, nacjonalizacja gospodarki i powszech-
no$¢ obywateli w dostepie do edukacji na wszystkich szczeblach oraz kultury fi-
zycznej 1 sportu, stanowity o randze wychowania fizycznego, ktore byto Scisle
powiazane zardéwno z rozwojem sportu, jak i uprzemystowieniem kraju.

W III RP wiasng gospodarke uzalezniono od obcego kapitatu i towaru. Pozo-
ry dobrobytu, a jednoczesnie bieda wielu rodzin spowodowatly m.in. emigracje
zarobkowa milionéw mtodych Polakow, szukajacych perspektyw zyciowych
poza krajem. Wszytko to razem ma zwiazek z edukacja, ktora do dnia dzisiej-
szego przezywa problemy ekonomiczne, programowe, a nawet ustrojowe. Odbi-
ja si¢ to tym samym na wf., ktory stal si¢ przedmiotem niewiele znaczacym
w edukacji ucznia.

Konczac, cheg podkreslic, iz przedstawiony tu zarys, mial stuzy¢ przypo-
mnieniu Czytelnikowi, iz w kazdym okresie funkcjonowania panstw w Europie
na przestrzeni wiekdw — bez wzgledu na ich polityczny system sprawowania
wladzy — polityka i gospodarka funkcjonowaly we wzajemnym zwiazku ze
szkolnictwem. Tak wigc, czy nam si¢ to podoba, czy nie, dowodzenie apolitycz-
nosci — takze w kazdej innej dziedzinie zycia spolecznego — $wiadczy jedynie,
jak wspomniatem, o tworzeniu lub istnieniu rzeczy fikcyjnych, bedacych wy-
tworem naszych mysli i pogladéw, co ma niewiele wspdlnego z rzeczywistoscia.
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Economy, Politics and School Physical Education in Selected
European Countries and Poland, throughout History

Abstract

This article aims to outline the relationship between politics, economy and school physical edu-
cation in selected european countries and also in the Republic of Poland from the Renaissance to
the First World War, Second Republic, the Polish People’s Republic and the Third Republic. The
starting point for these considerations are the kalokagata and the intellectual categories of modern
and contemporary spiritual culture, which define thinking and scientific knowledge in Europe,
namely the rational thinking and disillusion of the world that Max Weber used. Over the centuries,
they have transformed commodity and money relations that were shaped in pedagogic, education
and physical education manner, also as a parenting system for youth in Germany, England, Swe-
den and Poland. In conclusion, the view is expressed that these relations are still up to date.

Keywords: School physical education, relations, politics, economy, kalokagatia, rational thinking,
world disenchantment, selected European countries, Poland, modern and contemporary period.



