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Summary

Adjusting the language in specialised discourse — a case study of Vagus
Nerve Stimulation therapy in terms of vocabulary statistical analysis and
readability formulas

The following atticle is a case study of two information leaflets concerning Vagus Nerve Stimulation
(VNS) therapy, both written in English and intended for an English-speaking audience. The leaflets,
which are believed to be part of the same medical discourse, are aimed at two target groups i.e. adults
and children. The presented vocabulary and readability analysis is only part of the extended research in
which the results of one of its stages are presented. On the basis of the analysis the conclusions are
drawn.

Keywords: specialised discourse, Vagus Nerve Stimulation.

1. Wstep

W przypadku kazdego leku czy terapii wazne jest, by lekarz i pacjent jak najlepiej
zaznajomili si¢ z aspektami leczenia przed podjeciem decyzji o jego rozpoczeciu.
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Poziom specjalistycznosci! i doktadnosci informacji przekazanej réznym cztonkom
spotecznosci dyskursu? o charakterze specjalistycznym bedzie zréznicowany, szcze-
gblnie w przypadku, gdy do spotecznosci dyskursu zakwalifikujemy maloletnich od-
biorcow. Wynika to z gléwnych funkeji (np. poznawczej lub impresywnej) komuni-
katu dotyczacego danego produktu czy leczenia oraz z dostosowania jego tresci (po-
ziomu zaawansowania) do odbiorcy, ktérym w obrebie omawianego tu dyskursu me-
dycznego moze by¢ lekarz, farmaceuta, naukowiec, ale tez pacjent — dorosty lub
dziecko.

Celem badania jest poréwnanie dwéch tekstow w obrebie jednego dyskursu spe-
gjalistycznego na przykfadzie materialéw informacyjno-promocyjnych Stymulatora
Nerwu Blednego (VNS). Jeden z tekstow jest przeznaczony dla potencjalnego do-
rostego pacjenta, drugi — dla dziecka. Nalezy réowniez zaznaczy¢, ze badane teksty
napisane sq w jezyku angielskim i przeznaczone dla anglojezycznych odbiorcéw.

Zalozenia badawcze obejmuja dwie kwestie: (1) oba teksty sa czescia tego sa-
mego dyskursu specjalistycznego, cho¢ ich ogdlny stopient specjalistycznosci w ana-
lizowanych obszarach znacznie si¢ r6zni, przede wszystkim ze wzgledu na typ od-
biorcy komunikatu; (2) zaklada sig, ze 1 dorosli, i matoletni pacjenci sa uczestnikami
omawianego dyskursu.

2. Teoretyczne podstawy badania

Teoretyczne podstawy i zatozenia badania obejmuja trzy obszary: dyskurs specjali-
styczny, czytelno$¢ oraz mowe dorostego-do-dziecka. Wszystkie trzy kwestie w spo-
séb nierozerwalny wiazg si¢ ze soba w §wietle prowadzonych analiz i wymagaja krot-
kiego omoéwienia.

2.1. Dyskurs specjalistyczny

Zalozenie, ze analizowane broszury sa forma komunikacji, stosowang przez przed-
sigbiorstwo dla osiagnigcia celow ekonomiczno-gospodarczych (przedstawienie
oferty firmy, promocja produktu polaczona z kampania informacyjna, pozyskanie
klienta), pozwala zakwalifikowa¢ ich analiz¢ w kategoriach teorii badan jezyka biz-
nesu. Broszury te sg jednoczesnie formg komunikacji okreslonych informacii zwia-
zanych z produktem medycznym, wicc, biorac pod uwage zawarto§¢ merytoryczna
broszur, mozna przyjaé, ze mamy do czynienia z dyskursem medycznym. Kazde

1 Zastosowany w artykule termin ,,specjalistyczno$¢” odnosi si¢ do stopnia ogélnego zaawansowania,
trudnosci i ztozonosci tekstu nalezacego do okreslonego dyskursu specjalistycznego, w zakresie jego
tresci i formy. W danym dyskursie specjalistycznym poziom specjalistycznosci odzwierciedlony jest
w jezyku poprzez zastosowanie specyficznego rejestru, stylu i gatunkéw.

2 Pojecie spotecznosci dyskursu jest pokrotce przedstawione w czedci teoretycznej artykulu (2.1.);
zainteresowanego czytelnika odsytamy do lektury cytowanego tu Swalesa (1990), ale réwniez np.
Duszak (1998) lub Scollon i Scollon (1995).
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z tych zalozen pozwala na uogdlnienie, ze omawiany tu material badawczy jest frag-
mentem dyskursu specjalistycznego.

W niniejszym badaniu mozna méwic o dyskursie specjalistycznym oraz dyskur-
sie o charakterze marketingowym (perswazyjnym). Cho¢ mozna probowaé rozgra-
niczy¢ te dwa aspekty, o ile to w ogéle mozliwe, na potrzeby analizy uznaje si¢ je za
bedace ze soba skorelowane i w sposéb nieunikniony naktadajace si¢ na siebie,
ksztaltujace specyficzny charakter badanego wycinka dyskursu.

Przyjmujemy za Gottim? ogdélne rozumienie dyskursu specjalistycznego, odzwier-
ciedlajacego specjalistyczne uzycie jezyka w kontekstach, ktdre sa typowe dla spoteczno-
$ci okreslonego dyskursu specjalistycznego i moga dotyczy¢ obszaru wiedzy i praktyki
akademickiej, profesjonalnej, zawodowej, technicznej czy biznesowej. Specyfika danego
dyskursu specjalistycznego moze by¢ widoczna w jezyku na réznych plaszczyznach —
cech leksykalnych (monoreferencyjno$é, brak konotacji emotywnych, wylacznie deno-
tatywna funkcja termindw, przejrzystosé terminologii, precyzja, zwigztos¢), syntaktycz-
nych (wysoki poziom nominalizacji, gestos¢ leksykalna, ztozonos¢ i dtugosé zdar, okre-
§lone typy zdafi, depersonalizacja) i tekstualnych (odniesienia o charakterze anaforycz-
nym, organizacja zdan i tekstéw/wypowiedzi, gatunki, akty mowy, cechy pragmatyczne
tekstow/ wypowiedzi). Podobnie definiuje jezyk specjalistyczny Hoffmann* — jako calo-
ksztalt jezykowych srodkéw zastosowanych w okreslonej sytuacji komunikacyjnej, ktéra
jest ograniczona przez specyfike tematu, w celu zapewnienia zrozumienia pomiedzy jej
uczestnikami (specjalistami lub nie-specjalistami).

W kontekscie badan nad jezykiem specjalistycznym Dudley-Evans 1 John’ wska-
zujg kilka aspektéw istotnych przy jego analizie i opisie: kategorie spotecznosci dys-
kursu, gatunki okreslonego dyskursu, kluczowe wydarzenia komunikacyjne, jak row-
niez funkcje, leksyke i gramatyke. Ponadto, jak twierdza Dudley-Evans i St John®,
pojecia dyskursu i gatunku nakladaja si¢ na siebie. W konsekwencji analiza gatunku,
bedaca w istocie badaniem dystynktywnych cech okreslonych tekstow, odbywa si¢
w obrgbie analizy dyskursu, co z kolei wynika z zalozenia, ze analiza dyskursu z de-
finicji sprowadza si¢ do analizy tekstu na poziomie wyzszym niz zdanie. To wazne,
poniewaz procz gatunku, jakim jest sama broszura, stanowigca material badawczy
w omawianym dyskursie, innym gatunkiem w nim wykorzystanym, a stanowigcym
o specyfice broszury przeznaczonej dla dzieci, jest opowiadanie, narracja, ktérej za-
stosowanie wynika z konieczno$ci dostosowania komunikatu do profilu emocjonal-
nego 1 zdolnosci poznawczych matoletniego cztonka spolecznosci tego dyskursu.

Uzasadnieniem decyzji wlaczenia do omawianego dyskursu specjalistycznego
dzieci, mogacej wydawaé si¢ metodologicznie ryzykownym przedsigwzigciem, jest
koncepcja spotecznosci dyskursu.

3 M. Gotti, Investigating Specialized Discourse, Peter Lang, Berno 2008, s. 24.

4 L. Hoffmann, Kommunikationsmittel Fachsprache — eine Einfiibrung, G. Narr, Tibingen 1976, s. 176.

5 T. Dudley-Evans, M.]. St John, Developments in English for Specific Purposes. A Multi-disciplinary Approach,
Cambridge University Press, Cambridge 1998, s. 61-65.

6 Ibidem, s. 87.
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Swales” wskazuje sze$¢ cech, ktore taka spotecznosé okreslaja: (1) posiada ona
szeroko akceptowany zestaw wspélnych celéw spotecznych, (2) posiada mechani-
zmy wzajemnej komunikacji miedzy jej cztonkami, (3) uzywa swych mechanizméw
partycypacyjnych przede wszystkim, by zapewni¢ przeplyw informacji do innych
czlonkéw oraz sprzezenie zwrotne, (4) posiada i stosuje jeden lub wigcej gatunkdw
wspierajacych realizacj¢ swoich celéw, (5) poza gatunkami, posiada i operuje tez spe-
cyficzna leksyka, 1 wreszcie (6) posiada graniczny poziom cztonkéw dysponujacych
odpowiednim stopniem stosownej wiedzy merytorycznej oraz dyskursywnych umie-
jetnosci specjalistycznych.

Dyskurs specjalistyczny ma wielowymiarows natur¢ i w jego kontekscie nalezy
méwic o specyficznej wspolnocie — o spotecznosci dyskursu specjalistycznego, tu —
medycznego. Jak zauwaza Gotti®, heterogenicznos$é dyskursu specjalistycznego po-
wodowana jest nie tylko horyzontalnym zréznicowaniem dyscyplin i obszaréw spe-
cjalistycznodci, lecz rowniez wertykalnym rozréznieniem pozioméw specjalistyczno-
$ci. Poziom jest najwyzszy, gdy uczestnikami dyskursu specjalistycznego sq eksperci
w danej dziedzinie, nizszy, gdy uczestnikami sa eksperci 1 nowicjusze, uczacy si¢
i aspirujacy do poziomu eksperckiego, a jeszcze nizszy, gdy uczestnikami dyskursu sa
specjalisci 1 laicy oczekujacy wyjasnienia specjalistycznych kwestii w zrozumialy sposéb.
Tymi ostatnimi sa w niniejszym badaniu dorosli i dzieci, do ktérych adresowane sa bro-
szuty. Przedstawione rozumienie spotecznosci dyskursu specjalistycznego zdaje si¢ nie
wyklucza¢ mozliwosci przesunigcia granicy nieco dalej i wlaczenia do niej réwniez ma-
toletnich uczestnikdw — ostatecznie, jako potencjalni pacjenci-klienci, rowniez oczekuja
wyjasnienia kwestii medycznej w przystepny i zrozumialy dla nich sposéb.

2.2. Czytelnos¢

Czytelno$é? odnosi si¢ do stopnia trudno$ci zrozumienia tekstu dla potencjalnego
odbiorcy. By efektywnie sie komunikowad, zaleca si¢ dostosowanie poziomu czytel-
nosci do zalozonego odbiorcy wlasnie. Dostosowanie takie jest wazne, poniewaz
brak lub bledne zrozumienie komunikatu moze pociagaé za soba szereg negatyw-
nych konsekwenciji.

W przypadku omawianych materialéw czytelno§é ma znaczenie ze wzgledu na
konieczno$¢ przekazania rzetelnej i adekwatnej do profilu odbiorcy informacii o cha-
rakterze specjalistycznym. W dyskursie medycznym, w relacji specjalista-laik, zrozu-
mienie przez pacjenta przekazywanych informacii specjalistycznych decyduje o stop-
niu zaufania i 0 poczuciu bezpieczenistwa pacjenta, pomaga budowacé relacje z pa-
cjentem, a czgsto wspomaga sam proces leczenia. Pacjent to réwniez klient,
w ekonomicznym tego stowa znaczeniu, szczegdlnie w kontekscie dzisiejszej

7 J.M. Swales, Genre Analysis: English in Academic and Research Settings, Cambridge University Press, Cam-
bridge 1990, s. 24-27.

8 M. Gotti, op. cit., s. 25-26.

9 Brakuje tu miejsca, by oméwi¢ zagadnienie czytelnosci w sposéb drobiazgowy, lecz dociekliwego
czytelnika odsylamy do S.A. Crossley, J. Greenfield and D.S. McNamara (2008) lub M. Hoey (1998).
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rzeczywistosci o wysokim poziomie medykalizacji, instytucjonalizacji i komercjaliza-
cji, nastawionym na zysk. Nalezy pamigtad, ze konieczno$¢ zrozumienia komunikatu
z obu broszur jest dla firmy wazna réwniez ze wzgleddéw czysto marketingowych —
chce ona przekona¢ do produktu jak najwigksza liczbe potencjalnych klientéw —
musi wigc méwié, przynajmniej w pewnym stopniu, ich jezykiem, balansujac na po-
graniczu dyskursu specjalistycznego i dyskursu reklamowego.

Szacujac wskazniki czytelno$ci tekstéw przy pomocy matematycznych formul,
bierze si¢ pod uwage kilka zmiennych: dtugo$¢ zdania, liczbe zdan, dlugosé stow,
liczbe sylab w wyrazach, czy tez liczbe tzw. complex words'. Niektére formuly pole-
gaja tez na liczbie znakéw, stéw i zdan w danym tekscie. Mierzone w ten sposob
wladciwosci tekstu, manifestowane na poziomie jezykowym, pozwalajg okresli¢ sto-
pien trudnosci doswiadczany przez jego czytelnikéw!l. Wigkszos¢ formul wskazuje
na szacunkowy poziom edukacji (i/lub klas¢ wedlug amerykatiskiego systemu szkol-
nictwa), ktéry powinien pozwoli¢ czytelnikowi zrozumieé dany tekst w catosci.

W badaniu wykorzystano nastepujace wskazniki: Fleseh Kincaid Reading Ease, Flesch
Kincaid Grade Level, Gunning Fog Index, SMOG Index, Coleman Lian Index, Automated
Readability Index (AR

2.3. Child-directed speech — mowa dorostego-do-dziecka

Sposéb, w jaki dorosli rozmawiaja ze soba, rézni si¢ od tego, jak rozmawiaja
z dzie¢mi. Jest to widoczne na wielu plaszczyznach: fonologii, semantyki, sktadni
1 pragmatyki'3. Wyrazna i wolniejsza mowa, wlasciwie dobrane stowa i odpowiednie
struktury gramatyczne to tylko niektére z wlasciwosci mowy dorostego do dziecka,
ktére moga uczyni¢ dany komunikat jezykowy bardziej zrozumialym.

Taki rodzaj uzycia jezyka jest tez zauwazalny w analizowanej broszurze skierowane;
do dzieci, ktéra ma forme¢ opowiadania. Schaffer'¥, omawiajac mowe dorostego do
dziecka, na poziomie sktadni wyréznia miedzy innymi krétsze wypowiedzi i mniej zdan
podrzednych, a na poziomie semantyki ograniczone stownictwo 1 stowa ,,dzieciece”.

3. Model badawczy

Procedura badawcza obejmuje dwa etapy i dotyczy obu analizowanych tekstow
w tych samych aspektach i przy uzyciu tych samych narzedzi badawczych. Z powodu

10 M.Z. Wojcik, Nie daj si¢ zabic grzejnikowi, czyli jak wiekszyé cxytalnosé instrukgji obstugi, [w:] M. Lukasik
(red.), Jexyk bez granic, Koto Naukowe Bajt, Warszawa 2011, s. 254.

1 G.H. McLaughlin, SMOG Grading - a new readability formmnla, ,Journal of Reading” 1969, tom 12,
s. 640; dostgpny na: https://ogg.osu.edu/media/documents/health_lit/ WRRSMOG_Readabi-
lity_Formula_G._Harry_McLaughlin__1969_.pdf; [stan z 2.06.2018].

12 Wszystkie nazwy wymienionych tu wskaznikéw czytelnosci przytoczone zostaly na stronach inter-
netowych, wyszczegdlnionych w bibliografii.

13 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009.

14 Tbidem, s. 324.
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wydawniczych ograniczen ilo§ciowych w niniejszym artykule zaprezentowano jedy-
nie pierwszy etap. Material zostal przeanalizowany w wersji niezmienionej.

Wspomniany pierwszy etap badania stanowi statystyka tekstéw oraz analiza
wskaznikéw czytelnosci. Pozwala ona zaobserwowaé przystepnosc tekstu, jego do-
stosowanie do okreslonego wieku lub liczby lat edukaciji. Indeks taki pozwala wnio-
skowaé o grupie odbiorcéw oraz o stopniu specjalistycznosci tekstu w obrebie jed-
nego dyskursu. Do badania uzyto narzedzi dostgpnych online!s. Narzedzia tego typu
maja ograniczenia, trzeba mie¢ §wiadomos$¢ minimalnego marginesu bledu, ktéry nie
uniemozliwia jednak wnioskowania o obserwowanych tendencjach. Analiz¢ t¢
wzbogacono o poréwnanie badanych tekstow w zakresie uzytego stownictwa, majg-
cego wyrazi¢ te same kwestie medyczne i o oceng frekwencyjnosci wyrazéw (zgodnie
z listg stow angielskich najczeSciej wystepujacych w jezyku méwionym i pisanym —
The Longman Communication 3000'9) 1 o weryfikacj¢ ich ewentualnej obecnosci na liscie
stownictwa naukowego (The Academic Word List) autorstwa Averil Coxhead!?, co po-
zwala wnioskowac o stopniu specjalistycznosci, daje pelniejszy obraz badanego wy-
cinka dyskursu oraz wskazuje na sposéb 1 zakres jego zréznicowania.

Etap drugi polega na przesledzeniu kilku aspektéw omawianego dyskursu i obej-
muje analiz¢ rejestru, stylu i kontekstu (w mysl zatozenia, ze dyskurs to nierozerwal-
nie tekst plus kontekst!s, tacznie z uczestnikami dyskursu.

Przeprowadzone badanie nie ma na celu przyblizenia cato§ciowego charakteru
szeroko rozumianego dyskursu medycznego ani zbadania w sposéb kompleksowy
dyskursu dotyczacego VNS. To wymagatoby skorzystania z juz istniejacych korpu-
s6w lub skompilowania wlasnego, obszernego korpusu tekstéw, tworzacych repre-
zentatywna probe. Niniejsze badanie jest znacznie zawgzone ze wzgledu na swoj
charakter — to studium przypadku, oraz ze wzgledu na cele badawcze — biorac pod
uwage dwa profile odbiorcéw tworzacych spoteczno$é okreslonego dyskursu, po-
réwnano stopien specjalistycznosci wycinkéw tego dyskursu.

4. Statystyka tekstow
Analiza statystyczna zaréwno broszury skierowanej do dzieci, jak i broszury prze-

znaczonej dla dorostych, zostala przeprowadzona przy uzyciu dwédch narzedzi'?,
w celu weryfikacji ewentualnego marginesu bledu — narzedzia tego typu posiadaja

15 https:/ /www.online-utility.org/english/readability_test_and_improvejsp [stan 2z 1.05.2018];
https:/ /www.webpagefx.com/tools/read-able/check.php [stan z 1.05.2018].

16 https:/ /www.lextutor.ca/freq/lists_download /longman_3000_list.pdf [stan z 2.05.2018].

17 Pelng liste 570 stéw mozna znalezé pod tym adtesem: https://www.victotia.ac.nz/lals/resout-
ces/academicwordlist [stan z 2.05.2018].

18 G. Cook, The Discourse of Advertising, Routledge, London, New York 1992, s. 2.

19 https:/ /www.online-utility.org/english/readability_test_and_improvejsp [stan z 1.05.2018];
https:/ /www.webpagefx.com/tools/read-able/check.php [stan z 1.05.2018].
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pewne ograniczenia (np. zwiazane z klasyfikacja stéw jako tzw. complex words) 1 moga,
nie gwarantowac stuprocentowej doktadnosci i precyzji w liczeniu poszczegdlnych
wskaznikéw.

Wyniki analizy statystycznej obu badanych tekstow przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Analiza statystyczna badanych broszur

BROSZURA DLA DORO-
BROSZURA DLA DZIECI USLYCH
DA&%\ZE' DAII)\;J%ZE' DANE WE- | DANE WE-
WWW, WWW, DLUG WWW; [ DEUG WWW;

liczba znakéw (z odstepami) 3375 — 11239 —
liczba znakéw (bez odstepow) 2579 — 9007 —
liczba stéw 657 652 1854 1854
liczba zdan 56 56 112 112
liczba sylab 889 — 3186 —
irlzinia liczba znakéw w wy- 393 o 4586 o
$rednia liczba sylab w wyrazie 1,35 1,30 1,72 1,65
Srednia liczba stow w zdaniu 11,73 11,64 16,55 16,55
g@stos’c’ leksykalna (lexical den- 36,9863 o 297735 .
sity)
liczba tzw. complex: words — 29 — 345
procent tzw. complex words — 4,45% — 18,61%

Broszura przeznaczona dla dorostych jest duzo bardziej obszerna — prawie trzy
razy dluzsza, na co wskazuje chocby liczba stow. Zdan natomiast jest tylko dwa razy
wiecej. Fakt ten tlumaczy stopien ich zlozonosci, a bezposrednio wskazuje na to
$rednia liczba wyrazéw w zdaniach. Rowniez same stowa sq dluzsze (maja wiccej
sylab) w tek$cie przeznaczonym dla dorostych. Stopien ztozonosci stéw jeszcze bar-
dziej dobitnie pokazuje wskaznik liczby tzw. complex words — pod tym wzgledem tekst
dla dorostych przewyzsza tekst dla dzieci ponad dwunastokrotnie. Oznacza to, ze
niemal jedng piata broszury dla doroslych stanowia slowa ztozone (trudne), a w bro-
szurze dla dzieci to jedynie nieco ponad 4 procent wszystkich stow. Warto$¢ wskaz-
nika gestodci leksykalnej, bedacej stosunkiem liczby stéw niosacych tres¢ (tzw. content
words) do liczby wszystkich wyrazéw uzytych w tekscie, co prawda jest rézna w obu
tekstach, lecz w obu przypadkach wynosi ponizej 40%. Wedtug Ure?, taki wynik
wlasciwy jest tekstom méwionym, a nie pisanym. Jak twierdzi Ure?!, teksty méwione

20 1. Ure, Lexical Density and Register Differentiation, [w:] G.E. Perren, J.L.M. Trim (red.), Applications of
Linguistics, Cambridge University Press, London 1971, s. 443—452.
2l Tbidem, s. 443—452.
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sq bardziej przewidywalne, poniewaz w ich przypadku istnieje tendencja do koncen-
tracji na najblizszym fizycznym otoczeniu osoby, a przez to zawieraja wigcej powtd-
rzen. Z kolei teksty pisane sa w tym wzgledzie mniej ograniczone, a przez to raczej
mniej przewidywalne. Wydaje si¢ jednak, Zze zaobserwowany tu wynik, podobnie
zreszta jak pozostale wskazniki, ma swoje uzasadnienie w koniecznosci dostosowa-
nia jezyka do odbiorcy. Po pierwsze, odbiorca jest dorosly laik lub dziecko. Skoro
tekst skierowany jest od specjalisty/eksperta do pacjenta, musi on choé w niektérych
aspektach zblizy¢ si¢ do jezyka pacjenta. Tym bardziej jesli granica spotecznosci dys-
kursu zostanie przesunigta jeszcze dalej, w strong maloletniego odbiorcy komuni-
katu. Rzecz dotyczy wysoce specjalistycznego aparatu i skomplikowanej, zaawanso-
wanej medycznie terapii, lecz sposéb i zakres ich prezentacji wymusza profil od-
biorcy. Dotyczy to rejestru, stylu oraz cech gatunkowych. W obu tekstach nie brak
odniesien do zycia codziennego. Broszura dla dziecka jest w swej istocie narracja
w pierwszej osobie — bohater opowiada swoja historie, fragment swojego codzien-
nego zycia przed 1 po zastosowaniu terapii. W ulotce dla doroslych charakter roz-
mowy (a zatem tekstu méwionego) oddaje natomiast sekcja zatytutowana Freguently
asked questions (Czesto zadawane pytania) — schemat pytanie-odpowiedz-pytanie-odpo-
wiedZ przypomina codzienng konwersacj¢. Po drugie, analizowane teksty balansuja
tak naprawde na pograniczu dyskursu specjalistycznego i dyskursu o charakterze
marketingowym — broszury, poza faktem petnienia funkcji informacyjnej, maja prze-
ciez zacheci¢ do zastosowania produktu (i jego kupna — aparat finansowany jest co
prawda przez Narodowy Fundusz Zdrowia, jednak mniej wazne jest, kto placi, tak
czy inaczej produkt podlega sprzedazy i idg za tym konkretne sumy pienigzne), mu-
sz, wigc by¢ napisane przystgpnym jezykiem. Swoj perswazyjny charakter przeja-
wiaja one nie tylko na poziomie tekstu, ale réwniez poprzez aspekt wizualny, gra-
ticzny, poprzez obrazy umieszczone w broszurach.

Warto réwniez zwroci¢ uwage na fakt, ze gestos¢ leksykalna jest wyzsza w przy-
padku tekstu dla dzieci. Tendencja jest, ze teksty méwione wykazujq nizsza gestosé
leksykalna niz pisane. By¢ moze zatem uzyskane warto$ci sa konsekwencja ogélnego
charakteru obu tekstow, czyli narracji w tekscie dla dzieci, a formuly dialogu (pytanie
— odpowiedz) w tekscie dla dorostych.

5. Analiza czytelnosci

Te same narzedzia do analizy statystycznej policzyly kilka wskaznikéw czytelno-
$ci obu tekstow. Warto$ci te przedstawia tabela 2.

Jak wynika z przedstawionych danych, oba narzedzia badawcze wskazaly po-
dobne, lecz nie identyczne wartosci. Jest to rezultatem specyfiki samych narzedzi,
wigc, positkujac si¢ nimi, szczegdlnie badajac obszerne korpusy tekstéw, nalezy za-
tozy¢ niewielki margines bledu, ktéry mimo wszystko nie odbiega znacznie od fak-
tycznego stanu rzeczy.
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Tabela 2. Analiza wskaznikéw czytelno$ci badanych broszur

BROSZURA DLA DZIECI BROSZU;{;}Y]():II;A DORO
WWW, 2 1 2

Gunning Fog Index 6,40 6,1 13,37 12,8
Coleman Liau Index 4,76 74 11,00 12,7
Flesch Kincaid Grade Level 495 43 11,14 10,3
L\;II rEz;;:)ornated Readabi- 202 3 973 9.6

SMOG 7,69 45 12,85 102
Flesch Reading Ease 80,45 84,9 44,65 50,9

Wartosci wskaznikdéw czytelnosci policzonych dla tekstu w broszurze dla dzieci
jednoznacznie 1 zgodnie z oczekiwaniami okreslaja poziom trudnosci tekstu jako la-
twy, przystepny i zrozumialy dla dziecka uczgszczajacego do szkoly podstawowej.
Tekst w broszurze przeznaczonej dla dorostych uchodzi za tekst trudny.

Gunning Fog Index szacuje 1lo§¢ lat formalnej edukacji, ktdra jest hipotetycznie
potrzebna, by zrozumie¢ dany tekst w calosci, czytajac go po raz pierwszy. Tekst
uwaza si¢ za przystepny, jesli wskaznik plasuje si¢ na poziomie 7—8 punktéw, nato-
miast wynik wyzszy niz 12 oznacza, ze tekst jest zbyt skomplikowany i ztozony dla
wigkszosci czytelnikéw?2. Uzyskany tu wynik w okolicach 6 wskazuje zatem na sze$§¢
lat edukacji potrzebnej do jego zrozumienia w calo$ci, wynik w okolicach 13 wska-
zuje na do$¢ zaawansowany tekst, na poziomie pierwszych lat studiéw. Zgodnie
z tym wskaznikiem jest on trudniejszy niz mozna by si¢ spodziewal, biorac pod
uwagg fakt, ze jako material promocyjny, broszura przeznaczona jest dla szerokiego
spektrum doroslych pacjentéw — odbiorcéw komunikatu.

Zgodnie z wytycznymi interpretacji wskaznikow Flesch Kincaid Reading Ease oraz
Flesh Kincaid Grade Level rzecz ma si¢ podobnie. Skala miedzy 0 i 100, przyjeta dla
plerwszego z nich, wskazuje na fakt, ze tekst pierwszy odpowiedni jest dla dziecka
(tu przyjmuje sig, ze im wynik wyzszy, tym tekst tatwiejszy, a warto$¢ miedzy 60
a 80 jest juz odpowiednia dla 12—15-latka?3). Warto$¢ dla broszury dla dzieci to po-
nad 80 punktéw, a wigc tekst powinien by¢ przystepny dla jeszcze mlodszych od-
biorcow komunikatu. Tekst dla dorostych i tym razem wydaje si¢ trudniejszy niz
mozna bylo przypuszczaé — przyjmuje sie, ze warto$¢ okoto 65 jest idealnym wyni-
kiem dla tekstow biznesowych, a wiec réwniez specjalistycznych. Tu wynik jest duzo
nizszy, co oznacza, ze tekst dla dorostych odbiorcéw komunikatu jest (zaskakujaco?)
do$¢ trudny. Drugi z indekséw moéwi o tym, ile lat edukacji potrzeba, by zrozumieé

2 https:/ /www.webpagefx.com/tools/read-able/gunning-fog.html [stan z 1.06.2018].
2 https:/ /www.webpagefx.com/tools/read-able/flesch-kincaid.html [stan z 1.06.2018].
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dany tekst (WWW?5). Uzyskane dla badanych tekstéw wyniki potwierdzaja zatem
tylko dane uzyskane dla wskaznika Flesch Kincaid Reading Ease.

Wskaznik SMOG réwniez oszacowuje liczbe lat ksztalcenia niezbednych do zro-
zumienia okre§lonego tekstu?t. W przypadku tego wskaznika narzedzia badawcze
okazaly si¢ jednak najbardziej rozbiezne. Dla kazdego z tekstéw réznica wynosi
okoto trzech punktéw. Dla broszury dla dzieci wynik 4,5 odpowiada poziomowi
szkoly podstawowej, natomiast 7,69 — poziomowi gimnazjum. Dla broszury dla do-
roslych warto$§¢ 10,2 oznacza tekst odpowiedni dla poziomu szkoly sredniej, a 12,83
to juz poziom absolwenta szkoly $redniej, studenta.

Automated Readability Index (ARI) 1 Coleman Lian Index t6znig si¢ nieco od po-
przednich wskaznikéw — nie biorg one pod uwage ilosci sylab czy wielosylabowych
wyrazow (tzw. complex words), lecz polegaja na liczbie znakéw, stow i zdan.

Coleman Lian Index® okresla amerykaniski poziom szkolny potrzebny do zrozu-
mienia danego tekstu. To oznacza, ze wedlug pierwszego narzedzia broszura dla
dzieci powinna by¢ z latwoscia zrozumiata dla ucznia w klasie 4 lub 5, a wedlug
drugiego — dla ucznia w klasie 7. Rozbieznos$¢ wynikow w tym przypadku znéw jest
znaczna. Broszura dla dorostych ma by¢ zgodnie z uzyskanymi wynikami odpowied-
nia dla oséb majacych za sobg 1113 lat ksztalcenia.

Zgodnie z uzyskanym wskaznikiem 4RI, ktéry réwniez szacuje wiek potrzebny
do zrozumienia tekstu?, broszura dla dzieci odpowiednia jest dla 7—8-latka, nato-
miast ulotka dla dorostych powinna by¢ zrozumiata dla oséb po 9-10 latach eduka-
qji, czyli w wieku 15-16 lat — wynik zadziwiajaco niski w poréwnaniu do wezesniej
omawianych wskaznikéw.

Wedlug jednego z wykorzystanych narzedzi badawczych?’, usredniwszy wszyst-
kie powyzej opisane wyniki, tekst broszury dla dzieci okazuje si¢ odpowiedni
i w pelni zrozumiaty dla 10-11-latkéw, ze $rednim rezultatem 5, natomiast tekst
broszury dla doroslych uzyskal usredniony wynik na poziomie 11, co nalezy rozu-
mied, ze powinien on by¢ z tatwoscig zrozumiaty dla 16—17-latkéw.

Jedno z uzytych narzedzi? sugeruje ponadto, ktére zdania powinny zostaé zmie-
nione w celu poprawienia czytelnosci. Cho¢ sugestia poprawy tego wskaznika nie
powinna dziwi¢ w przypadku tekstu dla doroslych, ze wzgledu na spodziewane uzy-
cie terminéw medycznych i bardziej specjalistycznego rejestru w ogdle lub tez trud-
niejszych konstrukeji zdaniowych, o tyle moze by¢ zaskakujace, Ze narzedzie to za-
sugerowalo zmiang 17 fragmentow tekstu dla dzieci. W przypadku broszury dla do-
rostych doradzono zmiang 34 fragmentow.

24 https:/ /www.webpagefx.com/tools/read-able/smog-index.html [stan z 1.06.2018].

%5 https:/ /www.webpagefx.com/tools/read-able/ coleman-liau-index.html [stan z 1.06.2018].

26 https:/ /www.webpagefx.com/tools/ read-able/automated-readability-index.html [stan z 1.06.2018].
27 https:/ /www.webpagefx.com/tools/read-able/check.php [stan z 1.05.2018].

28 https://www.online-udlity.org/english/readability_test_and_improve.jsp [stan z 1.05.2018].
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6. Pordéwnanie sfownictwa

Gradacja poziomu specjalistycznosci wymusza zréznicowanie stfownictwa uzytego
do wyrazenia tych samych kwestii. Tabela 3 pokazuje przykladowe, najcickawsze
zdaniem autoréw, réznice w korpusie.

Tabela 3. Poréwnanie stownictwa i jego frekwencyjnosci

DZIECI DOROSLI

Doc. Teur (from French) Doctor

epileptic seizures he couldn’t do anything about  |drug-resistant epilepsy

sends signals (S2 W2) to my brain (52 W2) sends mild pulses to the brain (S2 W2)

put (81 W1) under implant/place under

under (S§1 W1) the skin usually in the left chest
area

just below (S2 W2) my left shoulder

generator (from generate S3 W2 AC)/device

Buddy/device (33 W2 AC) 53 W2 AG)

something (S1 W1) that made me fall (S1 W1)
asleep (52)

two small (ST W1) scars two small (S1 W1) incisions

general (S1 W1) anaesthesia

two weeks later (S1 W) two weeks after (S1 W1) the implant procedure

(S2 W2 AC)
gave me special (S1 W1) magnets magnet is included (§1 W1)
o . provide (S1 W1) additional (S3 W2) benefits
send (S1 W1) extra signals (S2 W2) (S2W1 AC)
. reduce (S1 W1) the recovery (W3 AC) period
recover (W2 AC) more quickly S1W1 AC)
makes my voice (82 W1) a bit croaky a feeling (S1 W1) of hoarseness

Umieszczone w nawiasach skroty S1, S2, S3 oraz W1, W2 1 W3 odnosza si¢ do
najczesciej uzywanych stow w jezyku angielskim. I tak na przyktad skroty S11 W1
przy stowie fall oznaczaja, Ze jest ono jednym z tysiaca najczg¢sciej uzywanych za-
réwno w jezyku moéwionym, jak i pisanym, wedtug The Longman Communication 3000.
Skrét AC oznacza, ze dane stfowo nalezy do grupy 570 stéw powszechnie uzywanych
w tekstach akademickich wedlug Averil Coxhead. Te z pierwszej grupy wystepuja
w porownywalnych proporcjach w obu tekstach. Natomiast wiecej stéw o zabarwie-
niu akademickim znajduje si¢ w tekstach dla dorostych.

7. Podsumowanie i wnioski

Przeprowadzona analiza pozwala na sformutowanie kilku wnioskéw. Po pierwsze,
badane teksty sa czg¢scig tego samego dyskursu specjalistycznego. Po drugie, cechy
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wspolne obu badanych tekstéw determinuje przede wszystkim temat, ktérego doty-
cza, brak kompetencji specjalistycznych odbiorcéw, jak réwniez funkcje, jakie maja
analizowane teksty spetnia¢. Natomiast réznice sa nieuniknione przede wszystkim
ze wzgledu na ogdlny profil odbiorcéw kazdego z badanych tekstéw, ktorych zali-
czamy do spolecznosci tego samego dyskursu specjalistycznego. Odmiennosé cha-
rakterystyki odbiorcéw wymusza znaczna gradacje poziomu specjalistycznosci ko-
munikatow. Réznice zaobserwowano na réznych plaszczyznach, cho¢ teksty doty-
czq, tego samego aspektu specjalistycznego, tej samej kwestii medyczne;.

Jesli chodzi o kwesti¢ czytelnosci badanych tekstéw, nalezy pamigtaé, ze choé
uzyte narzedzia 1 wskazniki majg wiele zalet, to wiaza si¢ rowniez z pewnymi ograni-
czeniami. Z jednej strony pozwalajg one w szybki sposéb oszacowaé, na ile teksty
powinny by¢ zrozumiate dla potencjalnego odbiorcy, a samemu tworcy tekstu moga
poméc dostosowaé go do zamierzonej grupy, co moze przektadaé si¢ na sukces mar-
ketingowy. Z drugiej strony ograniczenia uzytych formut i narzedzi kaza zachowad
rozsadny margines bledu we wnioskowaniu. Wielo$¢ formul zwicksza mozliwosé
uzyskania rozbieznych wynikéw w odniesieniu do tego samego tekstu — to zreszta
zostalo zaobserwowane w niniejszym badaniu. Ponadto, nie kazde wielosylabowe
stowo jest slowem trudnym do zrozumienia, a przeciez niektére z formul przyjmuja
takie wlasnie ogdlne zalozenie. Pomija si¢ tu rowniez wiele innych aspektéw, ktore
moga wplywac na rozumienie okreslonego tekstu, np. kontekst sytuacyjny, faktyczny
poziom wiedzy czytelnika zwiazany z okreslonym tematem, zlozono$¢ uzytych
w tekscie pojeé 1 opisanych zjawisk itp.
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Summary

Product information — problems of communication in the technical
specialist discourse

The subject of considerations undertaken in the article is the issue of communication in the field of
technical specialist discourse. The communication process is catried out in this case by means of
a specific type of specialist text, i.e. product information. The study will examine the flow of infor-
mation between the sender and the recipient of the message, where both partners belong to a group of
specialists who use typical language sign systems and have knowledge in a given field.

Keywords: specialized discourse, information about a product, technology.

1. Wstep

Wspolpraca firm specjalistycznych w obszarze technicznym odbywa si¢ aktualnie
w duzej mierze za posrednictwem oso6b trzecich i z wykorzystaniem wielu réznych
$rodkéw komunikacji. Jest to spowodowane ekspansja firm na réznych rynkach
$wiatowych. Rzadko kiedy dochodzi do sytuacji, w ktérej tworca okredlonego pro-
duktu specjalistycznego ma mozliwo$¢ przekazania swojej wiedzy na jego temat do-
celowo jego odbiorcy. Proces przekazania ww. informacji przebiega zatem z reguly
w mniej lub bardziej ztozony sposob.

Problematyka podjeta w tym artykule dotyczy komunikacji w obszarze technicz-
nego dyskursu specjalistycznego, w ktérym jezyk uzyty jest w celu przekazywania
wiedzy w ramach interakcji uczestnikéw procesu komunikacjil. Proces ten

1 Por. T.A. van Dijk, Dyskurs, jako struktura i proces, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2001,
s. 9 1 nast. oraz S. Grucza, Idiolekt spegalistyczny — idiokultura spegalistycina — interkulturowosé
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realizowany jest w tym przypadku za pomoca konkretnego gatunku tekstu specjali-
stycznego, tj. informacji o produkcie. Badaniu poddany zostanie przeptyw informa-
¢ji pomiedzy nadawcg a odbiorca komunikatu, gdzie obaj partnerzy naleza do grona
specjalistow, ktorzy postuguja si¢ typowymi systemami znakéw jezykowych 1 posia-
daja wiedze z zakresu danej dziedziny?. Nalezy w tym miejscu podkreslic, iz w zalez-
nosci od odbiorcy poziomy abstrakcji przekazywanego komunikatu mogg si¢ od sie-
bie znaczaco réznié.

Badania prowadzone w ramach niniejszego artykulu obejmuja teksty specjali-
styczne z branzy budowlanej, ktére zostaly stworzone przez producenta w celu dys-
trybucji oferowanego przez siebie produktu specjalistycznego. Chodzi tu jednak
o produkt wysoce specjalistyczny, ktorego zastosowanie wigze si¢ z koniecznoscia
posiadania specjalistycznych uprawnien.

Tekst jest zatem w interesujacym nas przypadku punktem wyjscia niezbednym
do realizacji konkretnego celu, jakim bywa sprzedaz danego produktu czy realizacja
inwestycji 1 stanowi narzedzie w procesie komunikacji specjalistycznej’? z jednej
strony, ale z drugiej strony moze by¢ zrédlem potencjalnych przeszkdéd w komuni-
kacji pomiedzy samymi specjalistami. Bywa powodem sporéw, wzglednie zadan
roszczeniowych, spowodowanych m.in. sprzeczno$ciami zawartymi w jego plasz-
czyznie tre§ciowej.

2. Specyfika procesu komunikacji specjalistycznej

W procesie komunikacji specjalistycznej prowadzone sa kognitywno-jezykowe dzia-
tania mowne (niem. Sprechhandlungen) wedlug okreslonych strategii, celem realizacji
zadania komunikacyjnego*. Wychodzac od zadania komunikacyjnego i zmierzajac
do celu, jakim jest w branzy budowlanej realizacja inwestycji, pojawia si¢ przedmiot
procesu komunikacji. Przedmiotem tym jest produkt. W tym przypadku chodzi
o wysoce specjalistyczny produkt, wytwor jednego specjalisty, ktory jest z reguly
przeznaczony dla innego specjalisty. Moze to by¢ zaréwno relacja komunikacji intra-,
jak i inter-branzowej. Celem zdarzenia komunikacyjnego jest pozyskanie lub przeka-
zanie wiedzy, kompetencji i umiejetnosci specjalistycznej w danym obszarze?,

spegalistyezna, [w:] J. Lukszyn (red.), Podstawy technolingwistyki, Euroedukacja, Warszawa 2008, s. 61
i nast., S. Grucza, Od lingwistyki tekstu do lingwistyki tekstu specialistycznego. Wydawnictwo Naukowe
Instytutu Kulturologii i Lingwistyki Antropocentrycznej Uniwersytet Warszawski, Warszawa 2013.

2 Por. T. Roelcke, Fachsprache, Erich Schmidt Verlag, Berlin 2010, s. 13 i nast.

3 Ibidem,s. 18.

4 Por. M. Heinemann, W. Heinemann, Grundlagen der Textlinguistik. Interaktion — Text — Diskurs, Max
Niemeyer Verlag, Ttubingen 2002, s. 90 i nast. oraz S. Weber, Fachsprachenpropidentik im Germanistik-
studinm. Ziele, Merkmale, Inbalte, Inbaltskompetenzen, [w:] M. Dus, G. Zenderowska-Korpus (red.),
Fachsprachenpropddentik im Germanistikstudium, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Lingwistycznej, Czgsto-
chowa 2010, s. 12 i nast.

5 Por. Z. Berdychowska, op. cit., s. 43 i nast.
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dlatego konieczne jest przyjecie okreslonych strategii. A efektem przyjetych strategii
1 realizowanych w procesie komunikacji specjalistycznej dziatan jest tekst specjali-
styczny. Tekst pelni zatem z jednej strony role narzedzia do osiagnigcia zamierzo-
nego celu, z drugiej za$ strony jest rowniez rezultatem pracy jakiego$ specjalisty przy
udziale 0s6b trzecich, zaangazowanych w poza-produkeyjne plaszczyzny marketin-
gowe. Tekst ten jest niewatpliwie uwarunkowany normami komunikacyjnymi
1 w duzej mierze przyjetymi konwencjami, charakterystycznymi dla danego gatunku
tekstu czy kregu kulturowego®. Nalezy w tym miejscu podkresli¢ fakt, iz mamy do
czynienia z tekstami, kt6rych najwazniejszym aspektem jest ich funkcja, bowiem teksty
specjalistyczne sa z zalozenia niezalezne od stylu, wzglednie sposobu myslenia autora.

W procesie komunikacji specjalistycznej biorg udzial konkretni partnerzy, pel-
niacy rol¢ nadawcy i odbiorcy. Role nadawcy pelni specjalista, inzynier reprezentu-
jacy obszar techniczny producenta produktu. Odbiorca komunikatu w przypadku
produktu wysoce specjalistycznego jest takze specjalista. W przypadku interesujacej
nas branzy budowlanej odbiorca moze by¢ na etapie projektowania na przyktad ar-
chitekt, ktéry kieruje si¢, m.in. aspektami wizualnymi, estetycznymi, parametrami
technicznymi, funkcjonalnymi oraz strong formalno-prawna. Z projektantem $cisle
wspoblpracuje takze konstruktor, ktoéry ponosi petna odpowiedzialno$é za sktadowe
branzowe elementy projektu. Na etapie realizacji inwestycji odbiorca komunikatu
jest natomiast inzynier budownictwa, ktéry odpowiada prawnie za prawidlowa rea-
lizacje inwestycji. Dodatkowo role posredniego odbiorcy pelni inwestor, inicjator
inwestycji, jego potencjalny uzytkownik, ktéry czesto nie posiada wiedzy specjali-
stycznej w danym obszarze.

3. Informacja o produkcie jako gatunek tekstu

Z uwagi na tre$ciowo-funkcjonalng strukture tekstu informacj¢ o produkcie nalezy
zaliczy¢ do tekstow dydaktyczno-instruktazowych?, ktérych celem i dominujaca
funkcja jest funkcja informacyjna, tj. zestawienie niezbgdnych informacji o produk-
cie i wtornie — wzbudzenie zainteresowania produktem u potencjalnego klienta, czyli
funkcja apelatywna8. Jest to zatem tekst hybrydowy, taczacy w sobie dwie funkcje.
Teksty te odnoszg sie do zakresu rzeczowego. Ich tematem sa zaréwno aspekty in-
tra-specjalistyczne, takie jak: proces tworzenia, produkcji czy parametry, wlasciwosci
techniczne oraz aspekty inter-specjalistyczne, jak np. reklama produktu, jego zbyt
1 obstuga potencjalnego klienta. Do grona adresatéw komunikatu, przekazywanego
za pomocy tekstu, mozemy zaliczy¢ stosunkowo szeroki krag odbiorcow. Sa to

6 Por. R. Arntz, Fachbezogene Mebrsprachigkeit in Recht und Technik, Georg Olms Verlag, Hildesheim
2001, s. 126.

D. Méhn, R. Pelka, Fachsprachen. Eine Einfiibrung, Max Niemeyer Verlag, Tiibingen 1984, s. 6 oraz
T. Roelcke, op. cit., s. 43 wg Gliser 1990.

8 Por. T. Roelcke, op. cit., s. 43 wg Gliser 1990.
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przewaznie specjaliSci branzowi, czyli inzynierowie, konstruktorzy, projektanci, kie-

rownictwo zaktadu lub mistrzowie produkcji®.

Na plaszczyznie makrostruktury tekstu mamy do czynienia z charakterystyczng

struktura podziatu i konwencjonalna dla tego typu tekstéw budowa!’, tj. na catos¢

komunikatu skladaja si¢:

— keotki tekst wprowadzajacy opatrzony tytulem, wzglednie sloganem rekla-
mowym, zawierajacym nazwe produktu, podkreslajacym jego zalety,

— fragment przedstawiajacy w sposob opisowy wlasciwosci produktu,

— tabelaryczne zestawienie parametréw technicznych oraz

— dodatkowe elementy wizualne, graficzne.

Nalezy zauwazy¢ przy tym, iz rodzaj i kolejno$¢ nastgpujacych po sobie frag-
mentow tekstu sg state. Wigksza jego czes¢ zajmuje jednak rzeczowe zestawienie
informacji. Co si¢ za$ tyczy izotopil tekstu, czyli plaszczyzny jego tresci, teksty te
cechuje konsekwentne nastgpstwo poruszanych kwestii tematycznych, tj. budowa
elementu, parametry techniczne, warunki zastosowaniall. W ramach plaszczyzny ko-
munikacyjnej realizowane sa za$ dziatania mowne (niem. Sprechbandlungen), np. infor-
mowanie, poréwnywanie, wyjasnianie. Ponadto mamy do czynienia z progresja tema-
tyczno-rematyczna, wlasciwa dla tekstow dydaktyczno-instruktazowych, w ktorych
obserwujemy stosunkowo wysoka zawartos$¢ informacji w pojedynczym zdaniu'2.

Biorac pod uwage plaszczyzng jezykows tekstu, teksty te charakteryzuje stownictwo
specjalistyczne, jezyk naturalny z duzym udzialem stownictwa ogélnonaukowego, uzy-
tego w kontekscie specjalistycznym, np. problem, proces, stan, stowa obcego pochodze-
nia, nazwy wlasne, akronimy, neologizmy, wyrazy pochodne, zlozenia z cyframi, lite-
rami, symbolami, zwrotami jezykowymi, figury stylistyczne: aliteracja, metafory!3. Plasz-
czyzna skladniowa to natomiast krétkie, proste zdania (13—15 stéw) sformutowane
w stronie czynnej. Charakterystyczne sa takze powtorzenia, rezygnacja z negacji'* oraz cze-
ste wystgpowanie fragmentéw zdan, wzglednie zapiséw tabelarycznych, katalogowych.

4. Analiza przebiegu procesu komunikacji za posrednictwem
tekstu

Obszar badan w zakresie przebiegu procesu komunikacji w obszatrze technicznego
dyskursu specjalistycznego zostal z uwagi na aktualny stan prowadzonych przeze

9 R.A. de Beaugrande, W.U. Dressler, Eénfiibrung in die Textlinguistik, Max Niemeyer Verlag, Ttubingen
1981, s. 13.

10" Por. R. Arntz, op. cit.

1 Por. B. Sandig, Textstilistik des Deutschen, Walter der Gruyter, Berlin 2006, s. 113 i nast.

12 Por. M. Heinemann, W. Heinemann, op. cit., s. 90 i nast.

13 Por. D. M6hn, R. Pelka, op. cit., s. 37.

14 Por. I. Michova, Produktprisentation in der Fremdsprache (DalF), [w:] M. Dus, G. Zenderowska-Korpus
(red.), Fachsprachenpropidentik im Germanistikstudinm, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Lingwistycznej,
Czestochowa 2010, s. 142 i nast., wg Hierhold 2005.
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mnie badan ograniczony do tekstow specjalistycznych w jezyku polskim — informacji
o produkcie, zamieszczonych na stronach internetowych niemieckich firm z branzy
budowlanej, obecnych od wielu lat na polskim rynku, specjalizujacych si¢ w montazu
elementéw prefabrykowanych, takich jak systemy budowlane, m.in. dachy, panele
$cienne, narozniki oraz oferujacych takze wysoce specjalistyczny material budow-
lany. Analizie poddanych zostalo tacznie 20 tekstow, dwoch producentow: Hoesch
1 Wieneberger's. Jako kryterium doboru tekstéw przyjeto warunek, iz odbiorca nada-
wanego komunikatu musi by¢ specjalista — inzynier, ktory ponosi petng odpowie-
dzialno$¢ zardwno w zakresie technicznym, jak i formalno-prawnym za wykonanie
oraz prawidlowe i wieloletnie funkcjonowanie obiektu zgodnie z obowiazujacymi
przepisami prawa budowlanego, a tym samym wybrany i zastosowany przez niego
produkt musi spelnia¢ wszelkie stosowne wymagania.

Analiza wybranych tekstéw ma na celu sprawdzenie, czy zgodnie z gatunkiem
tekstu — informacji o produkcie, w tekstach tych dominuje funkcja dydaktyczno-
instruktazowa, tj. czy znajdziemy tam zestawienie istotnych i rzeczowych informacji
o produkcie i czy wtornie realizowana jest funkcja apelatywnal®, majaca na celu
wzbudzenie zainteresowania produktem u potencjalnego klienta oraz jakie informa-
cje rzeczowe sg przekazywane ww. odbiorcy.

4.1. Analiza funkcji badanych tekstow

Jesli chodzi o makrostrukture i izotopie tekstu, nalezy stwierdzié, iz wszystkie pod-

dane analizie teksty — informacje o produkcie, skladaja si¢ ze standardowych ele-

ment6w, charakterystycznych dla tego gatunku tekstu, tj.

1. wprowadzajacego tekstu reklamowego, wraz ze sloganem podkreslajacym zalety
produktu i nazwg produktu, np.

...Isodach Integral — Wysokiej jakosci i tatwy w montazu. Dla wymagajacej architektury...17.

...Porotherm 44 T DRYFIX — innowacja w murowaniu...[...] to rzadkie polaczenie inno-
wacyjnej technologii murowania i tradycyjnego, wielowickowego produktu w nowoczesnym
wydaniu — pustaka ceramicznego...18.

2. fragmentu na temat wlasnosci produktu, np.

...trwaly dach niewymagajacy przegladéw [...]; doskonala izolacja [...]; okladziny z powloki
GALFAN z dodatkowa powloka organiczng ...;

...pustak szlifowany wypelniony wetna mineralng przeznaczony do budowy zewnetrznych
$cian jednowarstwowych bez docieplenia. ..

3. tabelarycznie zestawionych parametréw technicznych produktu, np.

o

Por. https://tkhb.pl; Wienebetger.pl.

16 Por. T. Roelcke, op. cit., s. 43, wg Gliser 1990.
7 Pot. https://tkhb, op. cit.

18 Por. Wieneberger.pl.
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Cechy produktu
* Doskonala izolacja cieplna dzigki rdzeniowi z pianki poliuretanowej |...]
* Reakcja na ogien C-s3, dO zgodnie z norma EN 13501-1

* Dopuszczone do stosowania na podstawie normy EN 14509 oraz AT ITB AT-15-
-3529/2007

* Bardzo dobra szczelno$¢ spoin dzigki sprawdzonemu ztaczu w systemie Triplex!?.

Co sig tyczy plaszczyzny komunikacyjnej badanych tekstéw, na pierwszym miej-
scu widoczna jest funkcja apelatywna, skierowana do takich odbiorcéw, jak projek-
tant lub inwestor, u ktérych ma zosta¢ wzbudzone zainteresowanie produktem. Auto-
rzy badanych tekstow postugujq si¢ perswazja, aby zacheci¢ do jego zakupu. Przewa-
zaja, sformultowania jgzykowe, ktore sa uzywane rutynowo w tekstach reklamowych:

... produkt posiada wszystkie zalety, ktéry powinien mie¢ nowoczesny dach warstwowy, la-
czy on w sobie znakomita no$nos¢ i izolacyjnosé cieplna w jednym...20;

... W efekcie ta przelomowa choé juz nie tak nowa technologia to same korzysci przede wszystkim
dla inwestora, ale réwniez utatwienie dla ekipy wykonawczej. Czysto$é, trwato$é i doskonate para-
metry $cian to zalety, obok ktérych trudno przejsé obojetnie budujac dom. . .21

Tabela 1. Parametry techniczne produktu

5 |grubos¢ okladziny . < < 5
g e & 2 & B =5 |8
g £ < 9 _ € 3 | g% | %< 5
5 s g g g g 5 o £ = . S < |E ST
g ot 8 g %DS P a3 S g s J g 2.2 8
3 | % g 2 | =& : 5 | 22| 5 | 22|22k
5o N = g a 8|
d tN tN o g R* U R™ U™ Ry
mm mm mm kg/m?2 |M2K/W | W/m2K M2K/W | W/m2K dB
9,9
75 1,89 0,49 1,85 0,56
131
ES 10,7
<& 9 278 | 034 | 275 | 038
% .8 13,9
25 11,5
T & 0,50 | 0,40 »
< | 11 2 2 2 2
E 51 075 | 030 4,0 i 366 | 026 | 3,65 | 0,29 5
12,2
135 454 | 021 | 450 | 023
154
13,1
155 5,42 0,18 5,40 0,19
16,3

wspotczynnik R oraz U zgodnie z norma DIN EN ISO 6946

zgodnie z norma EN 13165 biorac pod uwage zlacze zgodnie z norma EN 14509.

Por. https://tkhb op. cit.
Por. https://tkhb op. cit.

Por. op. cit.
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Dalsza cz¢$¢ analizowanych tekstow pelni funkeje informujaca, skierowana juz
w duzej mierze do inzyniera specjalisty realizujacego inwestycje. Znaczenie wazniej-
sze dla odbiorcy-specjalisty inzyniera majq z pewnoscia informacje przekazywane za
pomocy tabelarycznego zestawienia parametréw technicznych produktu?? Posiada-
jac wiedzg¢ oraz umiejetnosci w danym obszarze technicznym, jest on w stanie sam
odczytac 1 odpowiednio zinterpretowac podane parametry, a pozyskane informacje
przekazaé inwestorowi, wzglednie nakresli¢ mozliwe stabe i mocne strony danego
produktu (zob. tabela 1).

4.2. Analiza komunikatu przekazywanego w tekscie

W poddanych analizie tekstach — informacjach o produkcie z zalozenia przekazy-
wana jest fachowa informacja na temat produktu.

W tekstach dotyczacych produktow, oferowanych na przyklad przez firme Hoe-
seh?? znajdujemy fragmenty zatytutowane: wlasnosci produktu. Tytul sugeruje, iz od-
biorca znajdzie dalsze szczegdlowe parametry techniczne. Wérdd podanych infor-
macji na temat wlasnosci produktu, w przypadku np. produktu: Isodach integral, ujcte
zostaly m.in. nastepujace aspekty?*: mocowanie bez widocinych whretow |...); trwaly dach
niewymagajacy pregladow |...); doskonata izolaga |...); okladziny 3 powtoki GALFAN
g dodatkowq powtokq organicing. . .

Ww. informacje wskazuja na wyjatkowos¢ produktu, informuja wylacznie o jego
zaletach. Z analizy tresci komunikatu dokonanej przez ecksperta wynika jednak, iz
np. w przypadku oferowanego rozwiazania technicznego — mocowania bez widocznych
whkretow. .. mozemy mowic jedynie o zaletach estetycznych oferowanego produktu.
Jest to natomiast rozwiazanie niekorzystne przy ewentualnym demontazu lub re-
moncie dachu. Kolejna wymieniona informacja, czyli #rwafy dach niewymagajacy przegla-
dow — to komunikat sprzeczny z formalno-prawnego punktu widzenia, gdyz wedlug
przepisow polskiego prawa, kazdy dach wymaga przegladéw. Natomiast w przy-
padku informacii o ...doskonat|¢j] izolag|i] — nalezy sprostowac, iz czynnik ten zalezy
od zalozonych w projekcie warunkéw, tj. gléwnie przenikania ciepta, gdyz pianka
poliuretanowa nie jest nasiakliwa i posiada dobre parametry izolacyjnosci termiczne;.
Jest ona niestety materialem palnym. Welna mineralna za$ jest materiatem nasigkli-
wym, ale ma dobre parametry izolacyjnosci termicznej i jest materialem niepalnym.
Niezbedne jest zatem dostosowanie produktu do optymalnej realizacji inwestycji.

Jak wida¢ na zebranych przyktadach, komunikaty zawarte w czesci tekstu opatrzo-
nego tytutem wlasnosci produktu wymagaja sprostowania, wzglednie doprecyzowania.

W kolejnym analizowanym przypadku, tj. informacji o produkcie firmy Wiene-
berger — Porotherm 44 T DRYFIX?, w czeSci tekstu, pelniacej funkeje informujaca,
mozna uzyska¢ m.in. nastepujacg informacie:

22 Por. op. cit. — tabelaryczne zestawienie warto$ci technicznych.
3 Por. https://tkhb, op. cit.

4 Por. https://tkhb, op. cit.

2 Por. Wieneberger.pl.

NN
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...pustak szlifowany wypelniony welna mineralna przeznaczony do budowy zewnetrznych
$cian jednowarstwowych bez docieplenia. ..

Z analizy tresci tego komunikatu w opinii eksperta wynika jednakze, iz brak tu
informacji na temat sposobu zabezpieczenia izolacji termicznej z wypelnieniem
z welny mineralnej przed pochlanianiem wilgoci (nasiakliwoscia). W kwestii docie-
plenia produkt ma wprawdzie dobre parametry, wskazane jest jednak mimo tego
dodatkowe docieplenie ze wzgledu na brak spoin pionowych, a co za tym idzie ist-
nieje ryzyko pekania tynku. Pomini¢to zatem niezwykle istotng kwesti¢ dozbrojenia
warstwy tynku.

W innym miejscu badanego tekstu znajdujemy za$ nastgpujaca informacje:

...duza wytrzymato$¢ $ciany — mur wykonany na zaprawie Porotherm Dryfix blyskawicznie

uzyskuje deklarowane parametry wytrzymatosciowe; juz po kilku godzinach moze by¢ obcia-

zony...%,
nalezy zauwazy¢, iz w zawartym tu komunikacie celowo nie potaczono podanych
w tym punkcie korzystnych parametréw oferowanego produktu z kolejng informa-
cja, ktéra znajdujemy w innej czesci tekstu, tj.

...Pierwsza warstwe pustakéw uklada si¢ na dokladnie wykonanej warstwie zaprawy cemen-

towo-wapiennej... 7.

Zaprawa ta jest materialem wykonywanym w technologii ,,mokrej” i osiagnigcie
przez nig odpowiednich parametréw wytrzymatosciowych jest rozlozone w duzo
wickszym czasie niz w przypadku zaprawy w opisywanym systemie Dryfix. Reasumu-
jac, celowo pominiete zostaly w opinii eksperta aspekty, mogace generowac problemy,
zwigzane w tym przypadku z wytrzymalo$cia warstw muru i wiazaniem zaprawy.

5. Wnioski

Tekst jako gtowny noénik informacji w dyskursie specjalistycznym odgrywa w ob-
szarze technicznym, podobnie jak w wielu innych obszarach branzowych, obecnie
duza role w procesie komunikacji. Pod wzgledem formalnym poddane analizie teksty
zawieraly wprawdzie cechy wlasciwe dla gatunku, jednakze zawarte w nich komuni-
katy nie gwarantuja, ze produkt spelni oczekiwania odbiorcy-inwestora. Teksty te
pelnig zasadniczo dwie funkcje: informujaca i apelatywna. Powinny one si¢ uzupet-
nia¢, jednak zebrane przyklady pokazuja, iz czesto te dwie funkcje stoja w konflikcie,
wzglednie prowadzg do rozbieznosdci. Wysoka konkurencyjnos§é na rynku niesie ze
sobg konieczno$¢ tworzenia tekstéw hybrydowych, w ktérych dominuje perswazja.
W konsekwencji moze dojs¢ do zaktdcenia procesu komunikacji pomig¢dzy nadawca
a odbiorcg informacji zawartych w tekscie, wzglednie niezbedna jest koniecznosé

26 Por. op. cit.
27 Por. op. cit.
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dodatkowych wyjasniert. Dlatego tez odbiorca-specjalista musi wyrobi¢ sobie umie-
jetnos¢ whasciwego odbioru tego gatunku tekstu. Problemem w recepcji komunikatu
zawartego w tekscie nie jest nasycenie terminologii, tylko plaszczyzna zakodowania
informaciji. W przypadku tekstu, w ktérym w nazwie gatunku uwypuklona jest infor-
macja, spodziewamy si¢ informacji o produkcie. Niestety, zaczyna jednak przewazac
funkcja perswazji, ktéra zakléca odbiér gléwnego komunikatu.
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Summary

Leichte Sprache — simplified german language and its meaning in effective
social communication

Lezchte Sprache is addressed to people with intellectual and learning disabilities and also to other groups with
difficulties in reading and understanding standard written texts. The equivalent to Leichte Sprache in Englisch-
-speaking countries is a concept of Easy-to-read. The aim of the article is to show the characteristic features of
the Leichte Sprache phenomenon, to give a short description of its basic principles by means of German exam-
ples, as well as to discuss the potential and significance of the phenomenon from the perspective of social
communication, as well as from the perspective of didactics of German as a second language.

Keywords: simplified German language, social communication, functional illiteracy, German as a sec-
ond language.

1. Wstep

Jezyk standardowy, jakim w masowej komunikacji instytucji publicznych ze spole-
czenistwem postuguja si¢ urzedy, firmy, organizacje, a nawet media, nie zawsze jest
zrozumialy dla wszystkich cztonkéw danej spotecznosci. W kazdej populacji istnieja
bowiem osoby dotkni¢te réznego rodzaju zaburzeniami poznawczymi, majace trud-
nosci z czytaniem oraz ze zrozumieniem podstawowych przekazéw 1 komunikatéw
spolecznych. Majac jednak na wzgledzie fakt, Zze skuteczna komunikacja jest warun-
kiem koniecznym do wlasciwego funkcjonowania spoleczenstw, wiele krajéw pro-
muje ide¢ redagowania najwazniejszych komunikatéw spotecznych przy pomocy
uproszczonych wariantéw jezyka standardowego. W Niemczech istnieje kilka
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rodzajow prostego jegyka, jednym z nich jest Leichte Sprache (LS). Celem niniejszego
artykutu jest przedstawienie najwazniejszych zatozen tej koncepcji, oméwienie pod-
stawowych zasad redagowania tekstéw w LS, scharakteryzowanie grupy docelowe;
oraz omoéwienie znaczenia tego zjawiska dla komunikacii spolecznej w §wietle naj-
nowszych przepiséw, dotyczacych inkluzji jezykowej i polityki informacyjnej spote-
czenistw. Poniewaz tworey Leichte Sprache widza w swojej koncepcji takze duzy po-
tencjat dydaktyczny i kieruja ja réwniez do oséb stabo znajacych jezyk niemiecki,
sprébujemy w dalszej czescel tekstu oceni€ jq takze z perspektywy dydaktyki naucza-
nia jezyka niemieckiego jako drugiego (L2).

2. Powstanie koncepcji Leichte Sprache

Leichte Sprache (LS), czyli uproszczony wariant jezyka niemieckiego!, stworzony przez
organizacje Netgwerk Leichte Sprache INLS) funkcjonuje w pisemnej komunikacji spo-
tecznej krajow niemieckojezycznych? od roku 20063. Bezposrednim impulsem przy-
czyniajacym si¢ do powstania 1 spopularyzowania idei LS w Niemczech byly wzgledy
polityczne?*, a dokladniej méwiac, przyjecie przez Zgromadzenie Ogdlne ONZ
w roku 2006 Konwencji o prawach oséb niepelnosprawnych. Artykut 9 tej Kon-
wencji méwi o koniecznosci inkluzji jezykowej, czyli o wilaczaniu oséb z zaburze-
niami i deficytami poznawczymi do komunikacji jezykowej spoteczefistw oraz wska-
zuje na konieczno$¢ zniesienia wszelkich barier w tym zakresie. Pod pojeciem ko-
munikacji jest tutaj rozumiany zaréwno dostep do tekstéw pisanych za pomocy ta-
kich $rodkéw, jak pismo Braille’a czy $ciezka dzwigkowa, jak 1 dostosowywanie tek-
stow do norm prostego jezyka. W roku 2008 konwencja ta weszla w zycie,
a konieczno$¢ redagowania prostych, przystepnych i zrozumialych tekstéw
w komunikacji spolecznej stala si¢ faktem. Stowarzyszenie Nezgwerk Leichte Sprache,

1 Razem z dwoma innymi formami prostego jezyka niemieckiego, Einfache Sprache i biirgernabe Sprache
wpisuje si¢ on w ogdlnoswiatowy trend, ktéry powstal w ramach globalnego ruchu spolecznego
Plain Langunage. Zgodnie z jego zalozeniami zaczeto w komunikacji spolecznej dostosowywac teksty
do $cisle okreslonych norm przystepnosci. Proces ten dotyczyl przede wszystkim tekstéw po-
wszechnych w masowej komunikacji instytucji publicznych ze spoleczenstwem, jak np. rachunki za
media, wyniki badan lekarskich, opisy lekarstw, polisy ubezpieczeniowe, pisma z bankéw, wszel-
kiego rodzaju umowy konsumenckie czy regulaminy (por. T. Piekot, G. Zarzeczny, E. Moron,
Upraszezanie tekstu ngytkowego jako (wspil)dziatanie. Perspektywa proste polszezyzny, [wi] S. Niebrzegow-
ska-Bartminska, M. Nowosad-Bakalarczyk, T. Piekot (red.), Dgiatania na tekscie. Przektad — redagowa-
nie — tlustrowanie, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2015, s. 99—100).

2 W Austrii ten watiant jezyka znany jest bardziej pod nazwa, Leicht Lesen (por. A. Stefanowitsch, 2015, 32).

3 A. Stefanowitsch, Einfache Sprache fiir eine komplexe Welt: Ein Paradoxon (nicht nur) des Fremdsprachenun-
terrichts, ,,ODaF—Mitteﬂungen” 2015, nr 31(2), s. 32—44.

4 Dlatego tez niektorzy jezykoznawcy zaliczaja ten wariant jezyka do grupy politolektiw (por. G. Antos,
Leichte Sprache als Politolekt — Anmerkungen zu den Einflussfaktoren: 1V erstindlichkeit, Fremdbeit und Trans-
aktionskosten, [w:] B. Bock, U. Fix, D. Lange (red.), ,,Leichte Sprache” im Spiegel theoretischer nnd ange-
wandter Forschung, Frank & Timme, Berlin 2017, s. 129-143).
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majace na celu wspieranie edukacji poprzez wykorzystanie i rozpowszechnianie pro-
stego jezyka niemieckiego, opracowato wéwezas pierwsze zasady formutowania tek-
stow w uproszczonym wariancie jezykad. Leichte Sprache uzyskal od razu® akceptacje
1 wsparcie finansowe organizacji rzadowych oraz oficjalny status jezyka stuzacego do
praktycznej realizacji wytycznych, zwiazanych z inkluzjg jezykows oséb niepetno-
sprawnych. Koncepcja ta pozwolila osobom dotknietym réznymi deficytami inte-
lektualnymi na swobodne poruszanie si¢ i funkcjonowanie w przestrzeni publicznej
bez pomocy 0séb trzecich.

Jako ciekawostke nalezy dodad, ze do roku 2015 jezyk ten nie byl przedmiotem
zainteresowania ani lingwistow, ani pedagogdw, a wickszo$¢ wytycznych, odnosza-
cych si¢ do redagowania tekstow w LS, ktére obowiazuja do dzisiaj’, zostata opra-
cowana w sposob mniej lub bardziej intuicyjny, na podstawie wspolpracy z grupa
0s6b dotknietych réznymi zaburzeniami poznawczymi, testujacymi na sobie zrozu-
mienie ocenianych tekstow. Organizacja Netzwerk Leichte Sprache nie dysponowalta
wigc podbudowy teoretyczna, ani tez nie opierala propozycji dostosowania jezyka
standardowego do potrzeb swoich odbiorcéw na badaniach naukowych, sprawdza-
jacych stopien trudnosci i przystgpnosci tekstu czytanego. Rowniez dzisiaj stowarzy-
szenie to zatrudnia osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng lub z trudnosciami
w nauce, poniewaz — zgodnie z filozofia NLS — s3 one jednoczesnie odbiorcami oraz
najbardziej kompetentnymi specjalistami, bedacymi w stanie oceni¢ wlasciwy sto-
piefi uproszczenia i przystgpnosci danego tekstu. Z perspektywy czasu widaé jednak,
ze grupa docelowa LS jest duzo bardziej heterogeniczna i zréznicowana, niz grupa
»testerow’” oceniajacych rozumienie tekstu w NLS, na co uwage zwrdcili m.in. nau-
kowecy z osrodka uniwersyteckiego w Hildesheim®. Od kilku lat prowadza oni wlasne
badania nad LS (zaréwno o charakterze teoretycznym, jak i empirycznym), dzigki
czemu opracowane zostaly na nowo reguly dotyczace dostosowywania tekstéw do
potrzeb 0séb z niepetnosprawnoscia intelektualng oraz ze stabo rozwinigta umiejet-
noscig rozumienia tekstu czytanego?. Wytyczne opracowane przez obydwie instytu-
cje postaramy si¢ dokladniej omowi¢ w dalszej czgsci tekstu.

3. Zasady redagowania tekstow w Leichte Sprache

Zasada kazdego prostego jezyka jest sposéb organizacii tekstu, zapewniajacy prze-
cigtnemu obywatelowi szybki dostep do zawartych w nim informacji'’. Zgodnie

5 Por. A. Stefanowitsch, op. cit., s. 32.

6 Wielu jezykoznawcow zarzuca dwezesnym wladzom, ze akceptacja koncepcji LS, jako ogélnie uzna-

nej koncepcji prostego jezyka, bylta zbyt bezkrytyczna (por. A. Lasch).

Por. http://www.leichte-sprache.de/dokumente/upload/21dba_regeln_fuer_leichte_sprache.pdf.

8 Forschungsstelle Leichte Sprache pod kierunkiem prof. Christiane Maal3.

9 Por. Ch. MaaB, Leichte Sprache. Das Regelbuch, 2015, oraz U. Bredel, Ch. MaalB3, Leichte Sprache. Theore-
tische Grundlagen. Orientierung fiir die Praxis, 2016.

10 T. Piekot, G. Zarzeczny, E. Moron, op. cit., s. 100.
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z tymi zalozeniami, standard prostego jezyka wyznaczaja konkretne zasady i normy,
ktére réwnoczesnie staja si¢ zbiorem wskazéwek dla autordw tekstéw. Dlatego tez pro-
ces ich upraszczania, cho¢ obejmuje wylacznie powierzchniows strukture przekazu,
a nie jego merytoryczng zawartos¢, nie powinien by¢ intuicyjnym dziataniem autora, lecz
powinien uwzglednia¢ opracowane przez jezykoznawcdw normy i zasady odpowiada-
jace standardom prostego jezykall. Rowniez w przypadku Leichte Sprache zbior zasad,
wedltug ktérych redagowane sg teksty, odnosi si¢ do kilku réznych plaszezyzn jezyka. Sa
to przede wszystkim uproszczenia na poziomie stownictwa, gramatyki, sktadni, ortogra-
fii i interpunkcji, oraz struktury tekstu. Wytyczne zestawione w katalogu okreslaja row-
niez rodzaj i kolor czcionki, odstep, tlo, a takze preferowany format tekstu!2.

I tak, sposrdd 120 zasad, opracowanych przez Netzwerk Leichte Sprache, tylko kilka
odnosi si¢ do tekstu jako calosci. Autorzy podkreslaja w nich przede wszystkim
wazng funkcje nagtowkow i $rédtytutéw, ktdre sa niezbedne dla wlasciwej struktury
tekstu, ulatwiajacej jego zrozumienie. Wskazuja takze na konieczno$¢ formulowania
krétszych wypowiedzi, tak, aby jedno zdanie zajmowalo tylko jedng linijke. Przy
dtuzszych sformutowaniach zalecaja ich dzielenie na krétsze frazy (np. Bitte rufen Sie
mich an. Oder schreiben Sie mir'3), tak, aby kazda nowa informacja byta podana w osob-
nym zdaniu, a najlepiej w nowej linijce tekstu (lub w przypadku informacji bardzo
waznych, na nowej stronie). Wskazane przy tym jest takze dzielenie tekstu przez
tamanie wierszy; zabrania si¢ natomiast kontynuacji zdania na nastepnej stronie.

Nie trudno zauwazy¢, ze te dosé pobiezne i ogélnikowe zasady nie uwzgledniaja
zupelnie kwestii spojnosci tekstu. Przyczyna tego sa z pewnoscia kolejne wytyczne,
odnoszace si¢ do redukcji na poziomie skladni i gramatyki. Teksty sformulowane
w LS nie mogg zawiera¢ zdan podrzednie ztozonych (zredukowana jest wigc wigk-
s20$¢ spojnikdéw w tekscie). Zalecana jest bardzo prosta budowa zdan, preferowane
sg zdania rozpoczynajace si¢ od podmiotu'4, a wszelkie dtuzsze wypowiedzi musza
zosta¢ odpowiednio uproszczone i sparafrazowane!s. Z tekstow LS eliminuje si¢
réwniez konstrukcje zdan pytajacych, strone bierna, tryb przypuszczajacy oraz formy
czasu przesztego Priteritum'¢. Szczegotowe wytyczne dotycza takze negacii. Jesli zda-
nie musi zawiera¢ negacje, nalezy uzy¢ przeczenia nicht (nawet jesli jest to sprzeczne
z zasadami gramatyki) i zrezygnowac z przeczenia £ein'’. Jedna z ostatnich waznych

11 Tbidem, s. 101.

12 Por. Leichte Sprache: Ein Ratgeber, Netzwetk Leichte Sprache, 2014, http://www.leichte-spra-
che.de/dokumente/upload/21dba_regeln_fuer_leichte_sprache.pdf.

13 Por. http:/ /www.leichtesprache.de/dokumente/upload/21dba_regeln_fuer_leichte_sprache.pdf

14 Wir fabren zusammen in den Urlanb zamiast Zusammen fabren wir in den Urlanb (pot. http:/ /www.leichte-
sprache.de/dokumente/upload/21dba_regeln_fuer_leichte_sprache.pdf).

15 Np. zamiast zdania Wenn Sie mir sagen, was Sie wiinschen, kann ich Ibnen helfen preferowane jest Ich kann
Ibnen helfen. Bitte sagen Sie mir: Was wiinschen Sie? (pot. http://www.leichtesprache.de/doku-
mente/upload/21dba_regeln_fuet_leichte_sprache.pdf).

16 Zamiast czasu Praferitum preferowany jest czas Perfekt.

17 Wir haben heute nicht Kuchen gebacken zamiast Wir haben heute keinen Kuchen gebacken (por. http:/ /www.le-
ichte-sprache.de/dokumente/upload/21dba_regeln_fuer_leichte_sprache.pdf).
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regul gramatycznych jest rezygnacja z uzycia rzeczownikéw w dopelniaczu, ktére
nalezy zastapi¢ konstrukeja z von, bardziej czytelng dla odbiorcow LS.

Kolejne wytyczne odnosza si¢ do kilku praktycznych wskazéwek dotyczacych
zapisu liczb, skrétowcow oraz zasad ortograficznych. Zgodnie z zaleceniami do za-
pisu dat oraz innych danych liczbowych nalezy uzywaé wylacznie cyfr arabskich!®.
Dosé¢ zaskakujaco brzmi kolejna zasada, czyli zastgpowanie dokladnych liczb wyra-
zeniami ogdlniejszymi, dotyczacymi ilosci badZ wielkosci, np. stosowanie okresleni
lang (dingo), viele (duzv), einige (niektdre) lub wenige (mato), zamiast precyzyjnych danych
liczbowych, szczegdlnie wtedy, gdy liczby te sq wysokie, np. viele Menschen (wieln lndzi)
zamiast 14.795 Menschen, a w przypadku dat historycznych np. vor langer Zeit (dawno
temnl) zamiast i Jabre 1867 (w roku 1867).

Inna wazna reguta dotyczy zapisu wyrazéw ztozonych, ktére sa tak charaktery-
styczne dla jezyka niemieckiego. Poszczegélne elementy ztozen powinny zostaé roz-
dzielone myslnikami, np. Bundes-Gleichstellungs-Geserzy (zamiast Bundesgleichstellungs-
gesez), fest-nehmen, fest-halten (zamiast festnehmen, festhalten), itd. Z niektérych zasad or-
tografii oraz znakéw interpunkeyjnych, np. ze $rednika, przecinka, czy znaku % na-
lezy zupelnie zrezygnowad, poniewaz sa one catkowicie niezrozumiate dla odbior-
céw. Ta sama zasada dotyczy skrétowcow. Powinny one zostaé wyeliminowane
z tekstu, na korzy$¢ petnego zapisu wyrazéw. Wyjatek stanowig skréty bardzo znane
1 powszechnie uzywane, np. WC czy LK.

Nastepna grupa wytycznych odnosi si¢ do struktury jezyka. I tak, jedna z gtéw-
nych zasad przypomina o tym, ze do odbiorcéw LS nalezy zwracac si¢ z szacunkiem,
uzywajac w wypowiedziach formy grzecznosciowej Sie (Pan, Pani, Pasistwo), zamiast
formy du (#)). Bardzo wazne jest takze unikanie stylu nominalnego, charakterystycz-
nego np. dla jezyka prawniczego czy urzedowego®. Kolejne ograniczenia dotycza
doboru stownictwa. Preferowane sa stowa proste i krétkie, bardziej potoczne styli-
stycznie (np. erlaunben zamiast genehmigen, Bus zamiast Omnibus). Zdecydowanie nalezy
unikaé pojeé abstrakcyjnych, stéw pochodzenia obcego oraz terminologii fachowej
(np. zamiast stowa Workshop nalezy uzy¢ Arbeits-Gruppe). Jesli celem tekstu jest obja-
$nienie jakiego$ terminu, nalezy go zdefiniowac eksplicytnie?!, poprzez podanie kon-
kretnych przykladéw. Wskazane jest takze uzywanie stow, ktore bardziej precyzyjnie
okreslaja dane zjawisko lub przedmiot, np. Bus und Babn (autobus i kolej), zamiast djfen-
tlicher Nahverkehr (publiczna komunikacga miejska). Kolejna redukcja 1 uproszczenie do-
tyczy synoniméw, ktorych nalezy unikaé, stosujac konsekwentnie jedno okreslenie

18 Przy zapisie dat nalezy np. zrezygnowac z zer poprzedzajacych dzied lub miesiac, np. 3.3.2072 lub
3. Marz 2012  zamiast 03.03.2012 (pot. http://www.leichte-sprache.de/dokumente/
upload/21dba_regeln_fuer_leichte_sprache.pdf).

19 Por. ibidem.

20 Morgen wiéiblen wir den Heim-Beirat zamiast Morgen ist die Wab! zum Heim-Beirat (pot. http:/ /www leichte-
sprache.de/dokumente/upload/21dba_regeln_fuer_leichte_sprache.pdf).

2l Propozycja eksplicytnego zdefiniowania hasta berufliche Rebabilitation wyglada nastepujaco: Herr Meier
batte einen schweren Unfall. Jetzt lernt er einen anderen Bernf. Das schwere Wort dafiir ist: bernfliche Rehabilitation
(pot. http:/ /www.leichte-sprache.de/dokumente/upload/21dba_regeln_fuer_leichte_sprache.pdf).
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w calym tek$cie, np. w opisie dzialania leku nie nalezy stosowac zamiennie rzeczow-
nikow Tablette (tabletka) 1 Pille (pigutka), poniewaz mogloby to wprowadzi¢ czytelnika
w blad. Autorzy zestawienia radza takze, aby zupelnie zrezygnowac z obrazowych
srodkéw wyrazu, w tym m.in. z metafor, idioméw i frazeologizméw, co jest szcze-
goblnie widoczne w tlumaczeniach tekstow literackich (np. bajek) na Leichte Sprache?.

Ostatnig grupe regul stanowia wytyczne odnoszace si¢ do strony wizualnej tek-
stu. Na podstawie wieloletniej wspotpracy z osobami, ktére stanowia grupe doce-
lowa LS, ustalono, ze preferowang czcionka jest Arial-14, z odstgpem 1,5, w forma-
cie A4. Nalezy si¢ przy tym wystrzegaé stosowania zréznicowanych typéw czcionek
oraz wszelkiego rodzaju wyréznien, np. kursywy (dopuszczalne jest jedynie wytlusz-
czenie). Wazne jest takze tlo tekstu, ktore zawsze powinno by¢ w kolorze jasnym,
tak, zeby widoczny na nim byl ciemniejszy druk. Ttem nie moze by¢ wigc ilustracja.
Nie oznacza to jednak catkowitej rezygnacji z obrazkéw. W tekstach mozna uzywaé
ilustracji, fotografii, piktograméw, czy wykreséw. Musza one by¢ jednak dobrej ja-
kosci 1 powinny by¢ adresowane do odbiorcéw dorostych (niedopuszczalne sg na-
iwne, dziecigce obrazki, traktujace adresatow uproszczonych tekstéw jak osoby ma-
toletnie).

Do tych regul naukowcy z o$rodka badawczego w Hildesheim dodali jeszcze
zasady etyczne, ktére podkreslaja przede wszystkim tzw. ,,pomostowa’ funkcje LS?3.
Jest to wariant jezyka, ktéry w przypadku kilku grup odbiorcéw (m.in. oséb z chwi-
lowymi trudnos$ciami w rozumieniu tekstu, jak np. osoby po wypadkach, udarach,
itp.) funkcjonuje jedynie jako narzedzie potrzebne do komunikacji spotecznej na
okreslonym etapie ich zycia. Wraz z rehabilitacjg chorych i ich powrotem do zdrowia
jego rola znacznie si¢ zmniejszy. Dlatego tez celem stosowania LS w komunikacji
spotecznej nie jest catkowite zastapienie tekstow redagowanych w jezyku standardo-
wym jezykiem uproszczonym, lecz réwnoczesne prezentowanie obydwu zapiséw.
Leichte Sprache ma wigc funkcje towarzyszaca i uzupelniajaca, objasnia, przybliza
i precyzuje zapis w jezyku standardowym, tak, aby jego odbiorcy mieli (w miar¢ moz-
liwosci) szans¢ na rozwijanie swojej kompetencji rozumienia tekstu czytanego do
poziomu, ktéry reprezentuje wigkszo$¢ spoleczenistwa. Z tego samego powodu nie
nalezy, redagujac tekst w LS, uzywac struktur niepoprawnych badz niegramatycz-
nych (tzw. falsches Dentsch), aby nie ulegly one utrwaleniu. Przystepnosc¢ tekstu i sku-
teczno$¢ komunikacji jest jednak, zgodnie z zalozeniami autoréw najnowszego ka-
talogu regul, celem nadrzednym i jest ona wazniejsza niz pozostate wytyczne.

Poréwnujac obydwa zestawy zasad, wedlug ktérych redagowane oraz tluma-
czone sa teksty dla odbiorcéw Leichte Sprache, mozna doj$¢ do wniosku, ze najnowsze
reguly, opracowane przez oérodek badawczy w Hildesheim w roku 2016 zasadniczo
nie réznia si¢ od tych, ktére zostaly zestawione w roku 2006 przy udziale oséb
z dysfunkcjami poznawczymi, stanowiacych grono ekspertéw, oceniajacych stopien

2 Por. np. K. Gernet, Mein Marchen-buch in leichter Sprache. 6 Mdrchen der Briider Grimm, Don Bosco
Medien GmbH, Munchen, 2017.
23 Por. Ch. MaaB, Leichte Sprache. Das Regelbuch, Lit-Verlag, Minster 2015.
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zrozumienia tekstu. Najnowsze opracowanie bazuje na zasadach przyjetych przez
Netzwerk Leichte Sprache, ktore zostaly jedynie poszerzone i uzupelnione?* oraz ina-
czej skategoryzowane, co nie wplywa jednak znaczaco ani na jako$¢ proponowanych
form dostosowania jezyka standardowego do potrzeb odbiorcéw LS, ani tez na sku-
teczno$¢ komunikacii z grupami docelowymi?.

4. Grupy docelowe uproszczonego jezyka niemieckiego

Zanim sprobujemy scharakteryzowaé grupy odbiorcéw LS, warto zwréci¢ uwage na
fakt, ze w krajach niemieckojgzycznych istnieje kilka wariantéw uproszczonego je-
zyka niemieckiego. W komunikacji spolecznej znajdziemy zaréwno teksty zredago-
wane w Lezchte Sprache (L.S), jak 1w Einfache Sprache (ES) oraz biirgernabe Sprache (BS)?.
Ostatni z wymienionych wariantéw prostego jezyka odnosi si¢ prawie wylacznie do
tekstéw o charakterze urzedowym oraz prawnym i administracyjnym?’. Reguly do-
stosowywania tekstéw do potrzeb obywateli wedtug zasad biirgernabe Sprache majq
wigc na celu takie dziatania, ktére sprawia, ze tekst zyska mozliwie szeroki zasigg
spoleczny i bedzie zrozumialy dla kazdego (przecigtnego) obywatela. Ten wariant
jezyka rézni si¢ wiee zdecydowanie od dwu pozostalych, ktérych grupami docelo-
wymi s3 osoby obatrczone réznego rodzaju problemami w przyswajaniu nowych in-
formaciji, i to zaréwno z powodu trudnosci w uczeniu sig, jak i ze wzgledu na réz-
nego rodzaju zaburzenia i deficyty intelektualne. Dlatego tez istnieje spora trudno$é
w jednoznacznym oddzieleniu odbiorcow Leichte Sprache od grup docelowych Einfa-
che Sprache, tym bardziej, ze w literaturze fachowej brak jest jakichkolwiek wyznacz-
nikéw réznicujacych od siebie obydwa te warianty jezyka. Najczgsciej autorzy odno-
sza stopiel trudnosci tekstéw zredagowanych w LS Iub w ES do stopnia zaawanso-
wania jezykowego zawartego w Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezyko-
wego (ESOK]J)%.

24 Uzupetnione m.in. o kilka praktycznych przykltadéw, np. jak zastapi¢ poszczegdlne konstrukcje
zdaf podrzednie zlozonych prostszymi strukturami. Autorka nowszego zestawienia dopuszcza
takze uzycie wyrazen metaforycznych, ale tylko wéwczas, jesli metafory odnoszg si¢ bezposrednio
do otoczenia i dnia codziennego odbiorcy.

% Warto jednak dodad, ze prace nad naukowa podbudowa koncepcji LS rozpoczeto dopiero w roku
2015, wicc wkrétce pojawia si¢ z pewnoscia publikacje zawierajace nowe wyniki badan, ktére po-
zwola na stworzenie jeszcze dokladniejszego katalogu regul, wedtug ktérych nalezy dostosowywaé
teksty do potrzeb oséb niepelnosprawnych intelektualnie.

26 Biirgernabe Sprache to w wolnym thumaczeniu jegyk pryjazny dla obywatela [R.K.]

27 Por. K. Schubert, Biirgernahe Sprache. Uberlegungen aus fachkommunikationswissenschaftlicher Sicht, ,SY-
NAPS” 2013, nr 29, s. 48.

28 Ulatwienia jezykowe dotycza tu w gléwnej mierze plaszczyzny leksykalnej (ograniczenie termino-
logii fachowej) oraz sktadniowej (zastosowanie prostszych konstrukeji zdaniowych i gramatycznych,
unikanie stylu nominalnego, itp.) (Por. ibidem s. 48-57).

2 https:/ /www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/attachments/ ESOKJ_Europejski-System-Opisu.pdf.
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I tak z literatury fachowej wynika, ze adresatami Ednfache Sprache sa w gltéwnej
mierze osoby, ktére potrafia czytad, ale robia to niechetnie, poniewaz majg problemy
ze zrozumieniem bardziej ztozonych tresci. Sa to przede wszystkim osoby z niewiel-
kim doswiadczeniem edukacyjnym, ze stabo rozwini¢ta umiejetnoscia czytania 1 pi-
sania, ktore dzigki tekstom napisanym prostszym jezykiem odnajduja znowu ,,radosé
z lektury”’®. Autorzy tekstow w ES staraja si¢ nie uzywaé stéw pochodzenia obcego,
a kazde trudniejsze sformutowanie objasniajq dodatkowa definicja. Bardzo rzadko
stosujq tryb przypuszczajacy czy strong bierna. Charakterystyczne dla ES s zdania,
ktére zawieraja maksymalnie do 15 stéw i najwyzej jeden przecinek. Odpowiadaja
one poziomowi rozumienia tekstu A2/B1 wedlug Europejskiego Systemu Opisu
Ksztalcenia Jezykowego3!.

Adresatami Leichte Sprache sa przede wszystkim osoby z niepetnosprawnoscia in-
telektualng oraz z deficytami poznawczymi, ktére w sposéb bardzo ograniczony ra-
dza sobie z rozumieniem tekstu czytanego. Zgodnie z zaleceniami twoércéw LS do
grupy tej naleza takze osoby z trudnosciami w nauce, oraz chorzy z demencja, afazja,
z nabytymi zaburzeniami intelektualnymi na skutek urazéw, wypadkéw, choréb, itp.
Teksty formutowane przy pomocy Leichte Sprache dostosowywane sa wigc w gtownej
mierze do odbiorcow, ktorzy nie sa w stanie, ze wzgledu na trudno$ci w przyswajaniu
wiedzy, samodzielnie uczestniczy¢ w przekazach kierowanych przez media lub in-
stytucje publiczne do ogoétu spolteczenistwa. Zazwyczaj zawieraja one tylko najwaz-
niejsze stwierdzenia, wyrazone w krétkich zdaniach, prostymi stowami, z zupelnym
wykluczeniem stéw pochodzenia obcego. W poréwnaniu z Einfache Sprache sa one
jeszcze bardziej uproszczone i odpowiadajg poziomowi jezykowemu Al/A232,

Z powyzszej charakterystyki wynika, ze adresaci uproszczonego jezyka (zarowno
LS, jak i ES) posiadaja podstawows umiejetno$¢ czytania. Nie jest ona jednak wy-
starczajaca do zrozumienia tekstow pisanych jezykiem standardowym. Osoby takie
okreslane sa mianem analfabetéw funkcjonalnych. Ich umiejetno$¢ czytania ze zro-
zumieniem jest zdecydowanie nizsza, niz si¢ powszechnie zaklada, co nie pozwala
im zachowaé rownosci szans w zyciu codziennym?. Do grupy analfabetéw naleza
réwniez osoby, ktére z powodu choroby, wypadku lub w sposéb naturalny wraz
z wiekiem zapominaja wyuczone umiejetnosci. Jest to tzw. analfabetyzm wtérny+.
Niezaleznie od rodzaju analfabetyzmu skutkuje on pogorszeniem si¢ statusu spo-
tecznego oséb nim dotknietych. ,,Analfabetyzm jest czynnikiem wykluczenia i ub6-
stwa, ktory utrudnia uczestnictwo obywateli w rynku pracy, ogranicza ich udziat
w demokracji i w zyciu spoteczenstwa, jak tez powaznie wplywa na ich petny rozwdj

30 Por. I. Oomen-Welke, https://www.phfreiburg.de/fileadmin/dateien

31 Por. http:/ /www.klarunddeutlich.de/cms/website.phprid=/de/index/cinfachesprache.htm

32 Por. http:/ /www.klarunddeutlich.de/cms/website.phprid=/de/index/einfachesprache.htm

3 Por. Opinia Komitetu Regionéw, https://www.prawo.pl/akty/dz-u-ue-c-2010-175-26,
67959613.html

3 Por. A., Skudrzyk, Analfabetyzmy wspétizesne, Instytut Jezyka Polskiego, Uniwersytet Slaski, Towarzy-
stwo Milo$nikéw Jezyka, Katowice 2004, s. 7
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osobisty oraz ochrong ich praw”?. Krajowe badanie umieje¢tnosci czytania i pisania
przeprowadzone w Niemczech w roku 2010 wykazalo, ze analfabetyzm funkcjo-
nalny dotyka 7,5 mln oséb w wicku 18-64, co stanowi 14% calego spoleczenistwa.
Jak podaje Przybylska3, ogétem prawie 60% dorostych mieszkancéw Niemiec kla-
syfikuje sie do grona analfabetow, analfabetéw funkcjonalnych oraz oséb o niewy-
starczajacych umiejetnosdciach w zakresie czytania i pisania, co zdecydowanie poka-
zuje zasadno$¢ stosowania prostego jezyka w codziennej komunikacji spotecznej.

Oproécz analfabetéw funkcjonalnych i analfabetéw wtérnych do grupy adresa-
tow LS tworcy tej koncepcji zaliczaja takze imigrantow ze stabg znajomoscia jezyka
niemieckiego. Czy jednak jest to zalozenie stuszne i czy teksty zredagowane wedlug
zasad LS posiadaja potencjal dydaktyczny, pozwalajacy imigrantom na szybkie opa-
nowanie jezyka docelowego oraz na integracj¢ ze spoleczefistwem? Na to pytanie
postaramy si¢ odpowiedzie¢ w dalszej czesci tekstu.

5. Leichte Sprache z perspektywy nauczania jezyka
niemieckiego jako drugiego (L2)

Cho¢ tworcey Leichte Sprache podkreslaja, ze teksty dostosowane do potrzeb oséb ze
stabo rozwini¢ta umiejetnoscig czytania w jezyku ojczystym moga stanowic rowniez
dobry material jezykowy dla os6b rozpoczynajacych nauke danego jezyka jako ob-
cego/drugiego (L2), to jednak trudno doszuka¢ si¢ w nich cech wymaganych od
materialéw dydaktycznych, stosowanych powszechnie w nauczaniu jezykéw obcych.
Podejscie to znalazto w miedzyczasie wielu krytykdw, ktérzy wskazuja przede
wszystkim na sztuczny?’ charakter uproszczed w LS, nie odpowiadajacy sposobom
dydaktyzacji materialéw przeznaczonych do nauki jezykéw obceych®. Gléwnym za-
rzutem jest fakt, Ze teksty te nie sg autentyczne i w zwiagzku z tym nie nadaja si¢ do
przekazywania faktycznego sposobu uzycia stow i struktur gramatycznych danego
systemu jezykowego®. Poza tym nadmierna iloSciowa 1 jako$ciowa redukcja stow-
nictwa (m.in. zakaz uzywania synoniméw) nie uwzglednia progresji leksykalnej, ko-
niecznej do rozwijania kompetencji komunikacyjnej ucznia. Zgodnie z zalozeniami
dydaktyki nauczania jgzykéw obcych input jezykowy powinien by¢ autentyczny 1 jak
najbardziej zblizony do faktycznego uzycia jezyka danej spolecznosci. Dlatego tez
nawet od tekstow preparowanych i dydaktyzowanych wymaga si¢ progresji grama-
tycznej i leksykalnej. Wiaze si¢ to rowniez z koniecznoscia dostarczania uczniom

35 Opinia Komitetu Regionéw, https:/ /www.prawo.pl/akty/dz-u-ue-c-2010-175-26,67959613.html

36 B. Przybylska, Affabetyzagia i edukacja podstawowa oséb dorostych jako wyzmwanie teragniejszosci, ,,Przeglad
Pedagogiczny” 2014, nr 2, s. 34.

37 Por. sformutowanie , kiinstliche Sprache® (sztuczny jezyk) w odniesieniu do LS w: A. Heine, Deutsch
als Fremd- und Zuweitsprache — eine besondere Form ,,Leichter Sprache’? Uberlegungen aus der Perspektive des
Faches DalF/ DaZ, [w:] B Bock, U. Fix, D. Lange (red.), op. cit., s. 402.

3 Por. A. Stefanowitsch, op. cit., s. 32—44 oraz A. Heine, op. cit., s. 401-414.

3 A. Stefanowitsch, op.cit., s. 39.
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takiego inputu jezykowego, ktéry bedzie zawsze nieznacznie przewyzszal obecny
poziom kompetencji uczacego si¢®. Teksty redagowane zgodnie z regutami LS re-
prezentuja staly poziom trudnosci i nie moga spetni¢ réwniez tego warunku. Sa one
ponadto pozbawione wiedzy realioznawczej i kulturowej, co stanowi jeden
z wazniejszych zarzutoéw, dyskredytujacych je jako material umozliwiajacy np. inte-
gracje spoteczng osobom o pochodzeniu imigracyjnym. Poréwnujac za$ zasady re-
dagowania tekstow w Leichte Sprache z najprostszymi tekstami zdydaktyzowanymi do
potrzeb nauczania jezykéw obcych, dostrzezemy od razu wiele sprzecznosci. I tak
np. koniecznos¢ wyeliminowania z tekstéw LS stéw pochodzenia obcego oraz ter-
minologii fachowej moze by¢ utrudnieniem dla uczacych si¢ danego jezyka, ponie-
waz rownoczes$nie pozbawia si¢ ich internacjonalizmow, ktore zazwyczaj ulatwiaja
zrozumienie tekstu. Ta sama zasada dotyczy danych liczbowych, dat 1 wielko$ci wy-
razonych cyfra. Sa to informacje, ktére nie wymagaja od ucznia wiedzy jezykowej
i czesto dzigki jego ogdlnej wiedzy o §wiecie stanowia pomocny kontekst we wiasci-
wym zrozumieniu i zinterpretowaniu czytanych tre$ci*!. A. Stefanowitsch*? zwraca
ponadto uwage na fakt, ze teksty w LS nie zawieraja zadnych elementéw, pozwala-
jacych na elaboracje, czy antycypacje informacji, poniewaz sa one prawie zupelnie
pozbawione spéjnikéw i zdan podrzednie ztozonych, wskazujacych na logiczne
zwiazki przyczynowo-skutkowe, co zdecydowanie nie przyczynia si¢ do rozwijania
sprawnosci rozumienia tekstu czytanego w L2.

Juz z tego krotkiego zestawienia réznic migdzy tekstami uproszczonymi w Leichte
Sprache a tekstami zdydaktyzowanymi w podrecznikach do nauki jezyka obcego wynika
jednoznacznie, ze cele ich autoréw s zupelnie rozbiezne, podobnie jak rézne sa grupy
docelowe obydwu rodzajow tekstéw. Osoby uczace si¢ jezyka obcego nie znajg
wprawdzie ani potrzebnego stownictwa, ani tez wszystkich struktur gramatycznych,
ale nie maja problemu z wlasciwg interpretacja kontekstu, czy z dostrzezeniem kohe-
rencji w tekscie. Natomiast osoby z réznego rodzaju deficytami intelektualnymi znaja
jezyk, nie sa jednak w stanie zrozumie¢ ztozonosci struktury czytanego tekstu. Abstra-
hujac od celéw dydaktycznych, nalezy jednak przyznaé, ze LS moze rowniez w przy-
padku cudzoziemcow, nieznajacych jezyka docelowego shuzy¢ im (szczegdlnie na po-
czatku edukacji) jako instrument do komunikowania prostych, podstawowych tresci,
np. urzedowych, co moze znacznie przys$pieszy¢ ich integracje spoteczna. Jezyk ten
nie powinien mie¢ jednak znaczenia dydaktycznego, a jedynie informacyjne.

6. Whnioski

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania na temat stosunkowo nowego zjawiska
jezykowego, jakim jest Lezchte Sprache, nasuwa sie kilka wnioskéw. Jako uproszczony

40 Por. ibidem.
41 Por. A. Heine, op. cit., s. 405.
42 A. Stefanowitsch, op. cit., s. 39.
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wariant jezyka narodowego przeznaczony do komunikacji spotecznej, a zwlaszcza
do komunikacji instytucji publicznych z okreslonymi grupami spotecznymi spetnia
on swojg zasadnicza rolg, jaka jest wlaczenie wszystkich obywateli do uczestnictwa
w zyciu publicznym. Inkluzja jezykowa tych grup jest jednym z wazniejszych zadan
wspoblczesnego §wiata. Zgodnie z tym zalozeniem Leichte Sprache jest waznym narze-
dziem integracji, umozliwiajacym osobom niepelnosprawnym korzystanie z prawa
do informacji. Jest jezykiem wlaczajacym do Zycia publicznego grupy wykluczone ze
wzgledu na niewystarczajace umiejetnosci rozumienia tekstow oficjalnych (urzedo-
wych, publicystycznych, reklamowych, prawniczych, polityczaych itp.). Nalezy jed-
nak pamigta¢ o pomostowej funkcji LS 1 wyraznie odrézniac od siebie potrzeby po-
szczegblnych grup docelowych. W przypadku, gdy grupa docelowa sa osoby, ktore
nie maja powaznych i trwatych zaburzen poznawczych (np. imigranci), nalezy pro-
bowaé stopniowo przybliza¢ im autentyczny jezyk standardowy, poniewaz brak pro-
gresji gramatycznej i leksykalnej w jego uproszczonym wariancie LS nie zapewnia
pelnego uczestnictwa w komunikacji spotecznej. Dlatego tez teksty w LS nie po-
winny zastgpowal tekstéw autentycznych, lecz powinny je uzupelniaé. W prze-
strzeni publicznej wskazane jest wigc rownoczesne udostgpnianie informacji w jg-
zyku standardowym oraz uproszczonym.

Aby jednak skutecznie realizowa¢ cele inkluzji jezykowej i zapobiega¢ wyklucze-
niu spotecznemu grup z trwatymi dysfunkcjami intelektualnymi, w LS powinny by¢
redagowane wszystkie teksty adresowane do ogétu spoleczenistwa, a zwlaszcza in-
formacje przekazywane obywatelom przez rzad i administracj¢ publiczng, komuni-
katy instytucji pafistwowych, samorzadowych i organizacji pozarzadowych, pro-
gramy wyborcze, informacje dotyczace zdrowia, prawa i najwazniejszych badan na-
ukowych, informacje przekazywane przez najwigksze firmy i instytucje komercyjne
(np. banki, towarzystwa ubezpieczeniowe), wszelkie umowy i regulaminy, w ktérych
strong jest zwykly obywatel, oraz najwazniejsze informacje publikowane w mediach.
Wydaje sig, ze dotychczasowe regulacje prawne, obowiazujace w tej kwestii w Niem-
czech, dobrze spetniaja swoja role, poniewaz wigkszo$¢ formularzy, broszur infor-
macyjnych oraz stron internetowych instytucji publicznych zawiera najwazniejsze
tresci sformutowane w LS, co moze stanowi¢ dobry wzér do nasladowania dla pol-
skich ustawodawcow.
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Summary

Teaching American and German poetry by translation on examples
of chosen literary works

Not only is translation of poetry an effective method of teaching poetry in a proper historical context,
but also it enhances students’ acquisition of knowledge about realities of life in foreign countries and
different cultures, not to mention the fact that it improves their linguistic competences in both the
source and the target languages. What is important, translation is a holistic method, forcing students to
think independently.

Keywords: literary translations, teaching literature, contemporary poetry Horst Bienck, Billy Collins.

1. Kilka uwag ogélnych o praktycznym nauczaniu literatury

Wydaje sie, ze pod wplywem niezwyklej popularnosci creative writing na kampusach
amerykanskich uczelni — ale tez kurséw literatury popularnej oferowanych w euro-
pejskich osrodkach naukowych — zmienia si¢ powoli, najogélniej méwiac, myslenie
o nauczaniu literatury réwniez w Polsce. Wydaje sig, ze obok klasycznej i specjali-
stycznej wiedzy filologicznej, przydatna w rozumieniu literatury moze by¢ wiedza
intuicyjna, ,,czytelnicza”, spajajaca doswiadczenia lektury w réznych jezykach. W re-
aliach filologii angielskiej badZ germanskiej polskiego uniwersytetu! takiej wiedzy

1 Swoje przemyslenia opieramy m.in. na wieloletnich doswiadczeniach dydaktycznych wyniesionych
z réznego rodzaju jednostek zajmujacych si¢ ksztalceniem jezykowym studentéw w ramach studiow


http://dx.doi.org/10.16926/sn.2019.15.04
https://orcid.org/0000-0002-7086-1805
https://orcid.org/0000-0002-1582-6070

50 Pawel MARCINKIEWICZ, Daniel PIETREK

mogltby dostarczy¢ czesto ten marginalizowany przedmiot, jakim jest ,,translacja”
(nickiedy tez szkaradnie nazywana ,translatoryka”). Co wigcej, pewne elementy tej
wiedzy mozna by wlaczy¢ do przedmiotéw praktycznych, jak , Integrated Skills” /
,Praktyczna nauka jezyka niemieckiego/angielskiego”, korzystajac z faktu, iz wigk-
sz0$¢ podrecznikéw (ap. angielskie The Nelson Proficiency Conrse czy Headway oraz nie-
miecki Wege) zawiera sekcje pt.: ,,Literary Approaches™, ,,Leseverstehen”, w ktérych
przedrukowywane sa wiersze czy fragmenty powiesci. Bez wigkszego trudu mozna
by dopasowacé te utwory do sylabuséw z kurséw literatury. Taka wigksza integracja
pozwolitaby na mniej ,,inwazyjne” wprowadzania zagadnien i terminéw krytyczno-
literackich, ktore nie narazaloby studentéw na ,,meki wyzszego rzedu”.

Istotnym zagadnieniem w nauczaniu literatury jest polaczenie intuicyjnej wiedzy
czytelniczej z wiedzq akademicka. Taka taczaca role spetnia w krajach anglosaskich
creative writing, powszechne nie tylko w koledzach i uniwersytetach, ale réwniez coraz
popularniejsze na przyklad w szkotach podstawowych. Bardzo ciekawy projekt prze-
prowadzit poeta amerykanski Kenneth Koch, uczac o§miolatkéw pisania wierszy, co
opisal w ksiazce Wishes, Lies and Dreams: Teaching Children to Write Poetry’. Praktyczna
nauka przekladu, ktéry taczy elementy pisania (czyli ,,obrobki” materiatu jezyko-
wego: tworzenia figur stylistycznych, doboru stéw) oraz interpretacji (czyli ustalania
relacji na poziomie calosci semantycznych: wyboru rejestru, logicznego znaczenia
wypowiedzi 1 ich osadzenia intertekstualnego), okazuje si¢ skutecznym potaczeniem
tych dwoch obszaréw rozumienia tekstu, ktére niekoniecznie si¢ pokrywaja.

A bez takiego kompleksowego rozumienia tekstu (uwzgledniajacego poglebiona
znajomo$¢ kontekstéw historyczno-literackich i szerzej kulturowych) nie jest moz-
liwe odpowiednie przetozenie zdecydowanej wigkszosci funkcjonujacych w naszej
kulturze tekstéw (nawet tych odnoszacych si¢ do codzienno$ci), poniewaz pojawiaja
si¢ w nich okreslenia, frazy i pojecia, ktére bez znajomosci i §wiadomego wykorzy-
stania ich catego zaplecza kontekstualnego (w jezyku wyjsciowym) beda (w jezyku
docelowym) jedynie nieudolna atrapa ich pierwowzoru (wzorem popularnego i nie-
stety nader czgsto wykorzystywanego translatora). Dla zobrazowania przytoczymy
krotki przyktad. W serii Pognariskiej Biblioteki Niemieckiej, w tomie po$wigconym Po-
lakom i Niemcom, Wojciech Kunicki tak rozpoczyna podrozdzial dotyczacy okre-
§lenia: ,,Bildung — Edukacja™:

wyzszych: uniwersyteckich studiéw filologicznych (anglistyka, germanistyka), studiéw jezykowych
na politechnikach, studiéw w wyzszych szkotach zawodowych czy nieistniejacych juz nauczyciel-
skich kolegiach jezykéw obcych. Dlatego nasze spostrzezenia i wnioski nie odnoszg si¢ do jednego
okreslonego, konkretnego przedmiotu, ale stanowia propozycje do zastosowania w szerokim wa-
chlarzu zajeé zajmujacych sig translacja czy nawet praktyczna nauka jezyka, w ktérych niezbedne dla
zrozumienia tekstow bedacych przedmiotem prac studentéw sa konteksty literackie, historyczno-
literackie czy ogélnokulturowe.

2 J. Soars i L. Soars, New Headway, Oxford University Press, Oxford 2015; Susan Morris i A.J. Santon,
The Nelson Proficiency Conrse, Nelson Thornes Ltd., London 1994.

3 K. Koch, Wishes, Lies and Dreams: Teaching Children to Whrite Poetfry, Harper Perennial, New York 1999.
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Okreslenie Bildung jest tak specyficzne dla tradycji niemieckich, ze trudno znalez¢ dla niego
odpowiednik w jezykach europejskich. Polskie ,,wyksztalcenie” czy ,,edukacja” (znaczace jest,
ze Linde spolszczong ,,edukacje” oddaje terminem Ergiebung) sa terminami wezszymi wobec
niemieckiego pojecia Bildung — podobnie jest z ,,wychowaniem”, czy ,,ksztaltowaniem oso-
bowosciowym”; ,,uksztalcenie” juz na poczatku XIX stulecia miato z lekka pogardliwy od-
ciet. Brak w tych polskich terminach zaréwno elementu samo-edukacyjnosci, jak i uniwersa-
lizmu, wlasciwych pojeciu niemieckiemu, a juz calkowicie zanika tak istotny element Bi/dung

jak niezalezno$¢ wobec roszczeni politycznych, religijnych, czy ideologicznych, co ma przy-

czyny historyczne.[...]%

Zarysowana powyzej sytuacja dotyczy oczywiscie wigkszosci okreslen 1 pojec (by
wymieni¢ cho¢by wazne w kontekscie prezentowanych tekstow okreslenie ,,Hei-
mat”) 1 bez samos$wiadomosci tlumacza praca nad tekstami kultury, ktére uzywajq
tych poje¢, jest niemozliwa.

2. Wybrane przyktady literatury angielskiej i niemieckie;j
W nauczaniu literatury przez przektad

2.1. Czego moze nas nauczy¢ przektad wierszy?

Billy Collins 1 jego utwor Lines Composed Over Three Thousand Miles from Tintern Abbey
[Z wierszy utogonych ponad trgy tysiace mil od Opactwa Tintern)>
a) Wiersz ,,mowi” w swoim jezyku.

Najwigkszym problemem dla ttumaczacych studentéw jest frazeologia jezyka,
na ktéry ttumacza. Yaczy sie Ow problem z mylnym, lecz implikowanym przez kry-
tycznoliterackie zaplecze, przekonaniem, ze literatura polega na pisaniu ,,dziwnych”
zdad, ktore unikaja wypowiadania senséw wprost, czy tez w ogodle rezygnuja z wy-
powiadania tego, co potocznie laczymy z sensem. Interpretacja w takim ujeciu jest
sztuka wyprostowywania nieuchronnych zawilosci tekstu. Dlatego odkryciem dla
tlumacza-studenta moze by¢ zbudowanie przekladu wiersza ze stosunkowo pro-
stych, klarownych zdan (z podmiotem i orzeczeniem), faczacych si¢ w szersza, lo-
giczng wypowiedz.

b) Intertekstualno$é: wiersz odnosi si¢ intencjonalnie (i nieintencjonalnie) do in-
nych tekstow.

Intertekstualno$¢ w wierszu Collinsa jest §wiadoma strategia, ktora uzyta jest
w celu ironicznego skomentowania pewnej tradyciji literackiej. Z tym rozpoznaniem
studenci zazwyczaj nie maja ktopotow. Wiersz Collinsa nawiazuje w tytule do wier-
sza Williama Wordswortha Lines Composed A Few Miles above Tintern Abbey, on Revisiting
the Banks of the Wye during a Tour, July 13, 1798 [Z wiersgy utogonych kilka mil nad

4 W. Kunicki, Bildung — Edukaga, [w]: A. Lawaty i H. Orlowski (red.), Polacy i Niemey. Historia — kultura
— polityka, Wydawnictwo Poznariskie, Poznan 2003, s. 355.

5 B. Collins, ,,Lines Composed Over Three Thousand Miles from Tintern Abbey”, Sailing Alone Aro-
und the Room: New and Selected Poems, Random House, New York 2002, s. 113-115.
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klasztorem Tintern, prgy ponownym odwiedzenin brzegow rieki Wye podezas wycieczki, 13 lipea
1798 rokn)®, ktérego poczatek brzmi nastepujaco w przekladzie Czestawa Miltosza:

Pi¢¢ lat minelo; pie¢ wiosen, a z nimi
Pig¢ dhugich zim! Znowu dzis slysze,
Jak z gérskich Zrodet tocza sie te wody
Fagodnie szemrzac mowa ziemi. Znéw
Widze te strome i strzeliste skaly,

Ktére nad dzikim tym ustroniem wiszac
Mysl o pustelni przywodza i facza
Krajobraz caly ze spokojem nieba.

Oto dzien nadszedl, gdy znéw odpoczywam
pod sykomorom ciemnym i spogladam
Na pdl wzorzystos¢ i ciemne ogrody;
Owoc ich o tej porze niedojrzaly,
Zieleni je stroi, a one si¢ gubia

Wsréd kep i gajow. Widze jeszeze raz
Te zywoploty. [...]”

Caly utwér Wordswortha liczy 159 werséw 1 jest niespieszna medytacja o ludz-
kiej percepcji natury, ale takze czasu. Wiersz Collinsa to wspoltczesny komentarz na
temat romantycznego widzenia §wiata, ktory uwiklany jest w swéj prototyp przede
wszystkim stownikowo (zawierajac takie typowe dla romantycznej dykcji rzeczow-
niki, jak ,,copse” |[,,zagajnik”], ,.fellow” [,jegomos¢”], ,,downs” [,,tagodne wzgo-
rza”’]) 1 sktadniowo (zawierajac sporo przykladéw inwersji orzeczeniowej i przydaw-
kowej). Tak moéglby brzmie¢ roboczy przektad utworu Collinsa:

Z wiersgy ntoonych ponad trgy tysiqee mil od Klasztorn Tintern

Bytem tu kiedys, dawnymi czasy,

i dzi§ jestem tu znowu —

stwierdzenie to wystepuje w poezji
réwnie czesto jak deszez w przyrodzie.

Jegomosé, ktéry je wypowiada, moze si¢ gapi¢

na angielski krajobraz,

hale upstrzone owcami,

rzedy wysokich drzew wieficzace lagodne wzgdrza,

albo moze pograzac si¢ w cieniu
mrocznego, bawarskiego lasu

z kawatkiem sera i ksiega basni
weisnietymi do plecaka.

Ale uczucie jest zawsze jednakie.
Za pierwszym razem bylo mu lepiej.

6 W. Wordsworth, The Collected Poems of William Wordsworth, Wordsworth Poetry Library, London
1998, s. 241-243.
7 Cz. Mitosz, Mowa wiqzana, Pojezierze, Olsztyn 1989, s. 64.
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Teraz to juz nie to samo.
Nie czuje si¢ tak wesot jak wowcezas.

Czegos zawsze brakuje —

tabedzi, btysku na tafli jeziora,

jakiego$§ malego lecz istotnego szczegdtu.
Albo wszystko po trochu zeszlo na marne.

Niebiesciejsze bylo kiedys niebo i glebsze,
chmury byly podobniejsze katedrom,

a woda pomykata ponad skatami

z wigkszym wzburzeniem.

Z naszych foteli ogladamy

jak biedny poecina w surducie

wspomina anielskie géry lodowe dziecifistwa
i blaka sie posréd pél chwastdw.

Stuchamy, jak dawno zmatli poeci
obwieszczaja swoje umieranie

z pétwyspu, brzegu rzeki,

obok stogu siana, w zagajniku.

Shuchamy ich przerazenia,

tego, ktére wyplywa z wierszy,

tak jak woda wyplywa z gumowego weza,
tak jak zapalki ptomien przemawia ogniem.

I kiedy w konicu odktadamy ksiazke
odchylamy si¢ w fotelu, zamykamy oczy
ktujace od druku

i zapadamy w zakladke snu,

jestesmy na tyle madrzy, aby wiedzie¢

ze gdy si¢ obudzimy

na krétko przed obiadem,

nic nie bedzie réwnie dobre jak bylo kiedys.

Czegos bedzie najwyrazniej brakowac
w tym pokoju o ksztalcie trumny,
ktérego $ciany i okna przybiora
podobny odcien szarosci,

blyszczaca gardenia pochyli si¢

w obitej doniczce z terakoty.

Buty, skarpetki, popielniczka, calun zaston,
brazowiejacy ogryzek jablka...

Nic nie bedzie takie, jakie byto
kilka godzin temu, we wspanialej przesztosci,
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przed nasza drzemka, w Zlotym Wieku,

ktéry dobiegl kofica jako$ zaraz po drugim $niadaniu.

Ironia bylaby tu, podobnie jak kazdy trop w rozumieniu Harolda Blooma, za-
mierzonym bledem, unaoczniajacym dystans, a przejawiajacym si¢ w zastosowaniu
archaicznej dykcji w odniesieniu do wspélczesnosci®. Wyrazenie jej w jezyku polskim
wymaga odwolania si¢ do tradycji polskiego romantyzmu. Pokrewna tematyka, wy-
magajaca dyskusji w celu wykorzystania jej podczas przektadu, obejmuje stylizacje,
archaizacj¢ oraz kwestie funkcjonalnego i tekstualnego podejscia do przektadu (Jo-
lanta Kozak?). Mozliwe jest wykonanie kilku wersji przekladu, z ktérych kazda de-
monstrowalaby inny stopien archaizacji, funkcjonalnosci czy tekstualno$ci. Zadanie
studentéw powinno polegaé na stworzeniu tekstu, ktory jest ,,nieprzezroczysty”,
ktory stawia ,,opor” w lekturze (Lawrence Venuti!?).

Pierwszym krokiem bytoby oméwienie relacji migdzy wierszem Collinsa i Word-
swortha. Drugim, analiza przektadu na polski wiersza Wordswortha (mamy dostgpne
przektady Kubiaka, Pietrkiewicza, Milosza). Trzecim, okreslenie tego, co mozemy na-
zwaé dykcja/dyskursem/retoryka romantyczng — tu tez bedzie si¢ zawierato nasze wi-
dzenie romatyzmu dzis, lub inaczej — nasza ,,dyskursywna” odleglos¢ od romatyzmu.
Jesli chodzi o tropy czy implikowana przez nie aksjologie, wiersz Collinsa i nasze thu-
maczenie beda mialy wiele wspolnego. Jesli chodzi o dykeje, przeklad zapewne oddali
si¢ od oryginatu ze wzgledu na historyczne réznice w rozwoju jezyka oraz poezji pol-
skiej 1 angielskiej (skladnia dziewigtnastowiecznej polszczyzny wydaje si¢ bardziej ar-
chaiczna ze wzgledu na, chociazby, inwersje przydawkows 1 orzeczeniowa; sylabiczny
wiersz biaty niemal nie wystegpowal w dzietach polskich romantykéw).

Inne zagadnienia, ktére mozna by poruszy¢, to np. ,,Krétka historia ironii jako
tropu” (Kwintylian, Schlegel, de Man, Bloom), problem ironii stabilnej/niestabilnej
(Wayne Booth), relacje migdzy ironia a innymi tropami (np. alegoria)'!.

Ostatnig kwestia zwigzang z intertekstualnoscig mogloby by¢ odczytanie wiersza
Collinsa, jako utworu, ktéry nalezy do pewnego gatunku literatury ,,intertekstual-
nej”/uwiklanej w cudze teksty. W tym ujeciu mozna go zanalizowa¢ pod katem bu-
dowania intertekstualnych napiec na tle wierszy takich wspotczesnych autoréow, jak
John Ashbery, Ann Carson czy Mary Jo Bang.

2.2. Horst Bienek Gleiwitzer Kindheit

a) Wiersz ,,moéwi” w swoim jezyku.

Opisywane powyzej zagadnienia zwiazane z ,,opowiadaniem” w literaturze i kul-
turze niemieckiej (po niemieckul) o takich zagadnieniach, jak np. ,,Heimat”, sa bez-
posrednia ramg kontekstualizacyjng rowniez dla bardzo dlugiego wiersza Horsta

8 H. Bloom, The Anxiety of Influence. A Theory of Poetry, Oxford University Press, Oxford 1997.
9 J. Kozak, Kot bez usmiechn (¢39)li usmiech bez kota, ,,Przektadaniec” 2000, 7, s. 9-27.

10 L. Venuti, The Transiator’s Invisibility, Routledge, London — New York 2004.

1. Booth, A Rbetoric of Irony, University of Chicago Press, Chicago 1974.
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Bienka pt. Gleiwitzer Kindheit'? |Gliwickie dzieciristwo]. Pierwsze proby, by zmierzy¢ sig
literacko z tym zagadnieniem, si¢gaja u Bienka roku 1965. W tym czasie Horst Bie-
nek jest jeszcze pod wplywem doswiadczen i przezy¢ z gutagu, pisze Cele. Niespo-
dziewanie pojawia si¢ zupelnie nowy temat, temat od ktérego juz si¢ nie mégl uwol-
ni¢. Sam autor wspomina ten moment Nast¢pujaco:

Podczas gdy cierpliwie wygladzalem zdania z monologu tej prozy [Cela — przyp. D.P.], dos¢

znienacka pojawil si¢ zwrot w strone dlugiego rapsodycznego wiersza: gwaltowna ucieczka

z waskiego wigziennego $wiata w wolnos¢ rozleglego, zmystowo-poznawalnego krajobrazu,

Wschodu, w niezmierzona przestrzeni dziecifistwa, ktora nie chciata mie¢ kofica, w przeplyw

obrazéw, ewokacji i aluzji, by opowiedzie¢ o Zyciu... przeplyw niemal podobny do napasci.

Tytul byt niewztuszony, zanim wiersz éw zyskal ostateczny ksztalt: ,,Gliwickie dziecifistwo™13.

Tak wiec powstaly wiersz unaocznia w tworczosci Bienka gwaltowng ucieczke
z waskiego wieziennego $wiata w wolnos¢ rozlegtego, poznawalnego zmystami kra-
jobrazu Wschodu, w niezmierzona przestrzen dziecifistwa, w histori¢ Gliwic i Gér-
nego Slaska. Co jednak wazne w kontekscie odczytywania ,,jezyka, ktérym wiersz
méwi”, autor wymienia tez ,,narzedzia”, ktorymi bedzie te wspomnienia ,,wydoby-
wal” — slowa, jezyk, zapach, odglosy, barwy i krajobraz. Wazne jest wigc, zeby stu-
denci, starajac si¢ wglebi¢ we frazeologie jezyka, zauwazyli, Ze istota tego tekstu nie
jest jakie$ wierne, statyczne odtworzenie przesztosci, ale ,,zmystowe do$wiadczenie
minionego/przemijajacego czasu”%. A bardzo istotnym elementem tego do§wiad-
czenia sa ,,wspomnienia akustyczne”. Z glosnika radiowego, nazwanego nie bez po-
wodu w sposéb anachroniczny, ale wlasciwy dla przywolywanego czasu 1 odpowia-
dajacy swojej najwazniejszej dwcezesnie funkeji ,, Volksempfinger” (a nie radiol), nie
stycha¢ w tym wierszu szlagréw (co byloby stosowne dla miejsca i czasu), ale ,,strzaly
na krétko przed wielka wojng”. Fragment ten nawiazuje bezposrednio do ,,prowo-
kacji gliwickiej”, ktora dla III Rzeszy miata by¢ pretekstem do wybuchu II wojny
$wiatowej. Nawiazuje wigc do wiedzy, ktérg studenci wyniesli juz ze szkoly sredniej,
a ktora to wiedza poglebiona zostala na zajeciach w ramach germanistyki z historii
Niemiec czy niemieckojezycznego realioznawstwa. Do rezerwuaru ,,wspomnien
akustycznych” nalezg tez wszystkie fragmenty w wierszu, w ktorych wykorzystany
zostal dialekt. Pewna — dodatkowa — forma akustycznego kolorytu sg wykorzystane
w wierszu nazwy doplywéw Odry. Co ciekawe, dla autora wiedza o nich byla czyms
tak naturalnym, Ze nie zalozyl nawet, Zze cz¢$¢ czytelnikow moglaby tego elementu
nie rozumie¢. W jednym z listéw do swojego redaktora Bienek pisze:

[...] bylby juz najwyzszy czas, zeby w koficu wydrukowa¢ ten tomik, bo w przeciwnym razie

nie dam Panu spokoju z dodatkowymi uzupelnieniami. Mam bowiem kolejna. Wlasnie

12 H. Bienek, Gleiitzer Kindheit, [w:] idem, Glenvitzer Kindbeit. Gedichte ans zwanzig Jabren, Carl Hanser
Verlag, Miinchen 1976, s. 45—60.

13 H. Bienek, Beschreibung einer Proving. Anfzeichnungen. Materialien. Dokumente, Carl Hanser Verlag, Miin-
chen 1983, s. 7.

14 . Prishwald, Grengginger der Erinnerung. Zum poetischen Verfahren in Horst Bieneks Gleiwitzer Roman-
Tetralogie, [w:] M. Krtger (red.), Bienek lesen, Carl Hanser Verlag, Minchen 1980, s. 20.
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zadzwonil do mnie Reich-Ranicki i zwrécil uwage, Ze tutaj na zachodzie wielu ludzi juz nie
wie co oznaczaja takie nazwy jak Oppa [Opawa — D.P.], Zinna [Psina]. Tak wiec, jezeli to
mozliwe, prosze dotaczy¢ jeszcze w ,,uwagach” dodatkowy przypis [...] z lewymi doplywami
Odry".

Jednak zaréwno tego wiersza, jak i powiesci Bienka nie nalezy traktowaé niczym
»podrecznika do historii”. W fikcyjne watki wplatane sa co prawda (bardzo wazne
zreszta) wydarzenia historyczne, ale historia uzupelniana jest przez fikcje, przez co
—w literacki spos6b — wskrzeszany jest pewien §wiat, ktéry historycznie skofczyl sig
w roku 1945, a ktéry to — za sprawg literatury — moze trwaé nadal. Dlatego tez gli-
wicki autor chetnie postugiwal si¢ dla wyjasnienia swojego pisarstwa kategoria ,,po-
etyckiego realizmu”: Gliwice i Gérny Slask staja sie, przy catym ich realizmie, owo-
cem jego wyobrazni, wydobywanym czgsto z najglebszych zakatkéw jego osobowo-
$ci. Podczas pracy nad czwarta czeScig tetralogli Ziemia i ogieri Bienek odnotowal
w swoich Dziennikach (z dnia 28 stycznia 1982 roku) nast¢pujace wydarzenie:

dzi§ w nocy po raz pierwszy $nitem o wkroczeniu Rosjan do Gliwic. To dobrze, caty materiat
przedostal si¢ juz do pod$wiadomosci, a to jest niezmiernie istotne przy pisaniu powiesci.
Pojawiajq si¢ wtedy nagle wspomnienia, ktére od dawna byly zapomniane i pojawiaja si¢ po-
mysly, na ktére swiadomie bym nie wpadt10.

b) Intertekstualno$é: wiersz odnosi si¢ intencjonalnie (i nieintencjonalnie) do in-
nych tekstow.

Pierwszym istotnym kontekstem historyczno-literackim, do ktérego bezposred-
nio odnosi si¢ caly tomik Bienka was war was ist, byta debata w literaturze niemieckiej
0 ,,dlugi wiersz®. Zapoczatkowal ja w 1965 r. (w numerze kwietniowym czasopisma
Akzente) Walter Hollerer, jeden z wydawcow tego najwazniejszego wowczas petio-
dyku literackiego. Zagadnienie to nie tylko zdominowato kwietniowy numer czaso-
pisma (ale tez po czgSciowo 1 kolejne), ale Héllerer opublikowal w nim réwniez
stynne zezy odnoszace si¢ do diugiego wiersza (Thesen gum langen Gedichi), ktére mialy na
celu ,,wyrwanie” niemieckojezycznej liryki z jej ,,odretwienia”!”.

Po drugie tomik ten, na ktory skladaly si¢ trzy czeSci: Unsere Asche, Danach 1 Gle-
witzer Kindheit, nawiazuje bezposrednio do tworczosci Ezry Pounda (nie tylko
w przywolanym powyzej kontekscie debaty o ,,dlugim wierszu®, w ktérej Pound byt
okreslany przez Bienka jako wzo6r do nasladowania). Pound jest tez swoista ,,klamra”,
ktéra ,,spina’” wlasnie te trzy czesci odnoszace si¢ nie tylko formalnie, ale 1 tematycznie
do tworcy Piesni Pizariskich. W jednym z wywiadéw Bienek przyznawal, ze:

Bytem wtedy pod wplywem Pounda, przyznaje to szczerze. M6j wieloczesciowy poemat Gle-

awitzer Kindheit wykotzystuje bezwstydnie niektére z innowacji formalnych Pounda. One byly

15 List Horsta Bienka do Pana Seitza, Miinchen, 26.08.1966, [w:] Archiwum Catl Hanser Vetlag, Miin-
chen.

16 H. Bienek, Tagebuch 9, Miinchen, 28.01.1982, [w:] Archiwum Horsta Bienka, Hannover, Bil. 131/9.

17 Y. Hollerer, Thesen gum langen Gedicht, ,,Akzente. Zeitschrift fir Dichtung” 1965, z. 2, s. 128-130,
tutaj: 128.
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woéwezas nieznane w niemieckiej przestrzeni jezykowej. Ja natomiast sam siebie odnalaztem
w Piesniach Pizariskich. Czyz zastana sytuacja nie byla dla mnie w Workucie podobna?18

Ponadto mamy w tym wierszu bezposrednio, intertekstualnie przywotanych pi-
sarzy: Borgesa, Kartezjusza, Koriolana, Sartre’a. U nich podmiot liryczny oczekuje
odpowiedzi na pytanie: ,,Czy dziecidstwo jest wspomnieniem, czy wspomnienie
dziecifistwem”? Lecz rozmySlania te przerywane sg przez kolejne, nagle wspomnie-
nie, ktére nie daje spokoju i mozliwosci, by duzej zatrzymac si¢ na reflektowanych
kwestiach: tym razem jest to trzask roztupywanych migdatéw. Pazdziernik.

Jest jeszcze jeden — dla kultury 1 literatury niemieckiej wrecz centralny — element,
ktory jest przez podmiot liryczny tego tekstu przywolywany. Budujac mozaike pa-
mieci kulturowej Gérnego Slaska!®, podmiot liryezny nie tylko positkuje sie elemen-
tami zaczerpnigtymi z kultury niemieckiej, polskiej czy zydowskiej, ale wskazuje na
bezposrednig i symboliczng blisko$¢ pomiedzy Lubowitz i Auschwitz. Gdy w wier-
szu mowa jest o wi¢zniach w pasiakach gonionych z Auschwitz na zachéd (m.in.
przez Gliwice, czego autor Horst Bienek byl naocznym $wiadkiem), podmiot li-
ryczny uzywa w komentarzu sformulowania, ktére jako jedyne umieszczone jest
w wersie bezposrednio pod opisanym obrazem: ,,-warjanichtweit-" (s. 49). Sformu-
towanie to — jak wida¢ — sktada si¢ z czterech wyrazdw i zapisane jest — dla wzmoc-
nienia efektu — bez spacji, jako jeden wyraz. Bez zrozumienia tla (inter)tekstualnego
zabieg ten (a co zatem idzie proba jego tlumaczenia przez studentéw) musialtby po-
zostaé niezrozumialy. Element tej specyficznej ,,blisko$ci” bardzo trafnie podsumo-
wal Wolfgang Frithwald, opierajac swoja uwage na ,,réwnobrzmieniu”, stwierdzil:

7, Gliwic [w oryginale: Gleiwitz| jest z geograficznego punktu widzenia nie duzo dalej do
Auschwitz na wschodzie, jak do Lubowic [Lubowitz] na zachodzie, do §laskiej ojczyzny Ei-
chendorffa; pomiedzy idealistycznym kolorytem metafizycznych krajobrazéw Eichendorffa
i krwawga banalnoscia protokoléw z Auschwitz20.

Pomiedzy tymi wyznacznikami umieszczony jest utwor Bienka, zaréwno Au-
schwitz, jak i Lubowitz maja tutaj swoje ,,miejsce pamigci”. Drugg cz¢s$¢ tego tomiku
otwiera nie bez przyczyny cytat zaczerpniety z wiersza Eichendorffa Die gwei Gesellen.
W innych miejscach cytaty z twdrczosci tego poety wyrdznione sq kursywa, tak by
byly od razu przez czytelnika rozpoznane. Niewatpliwie wykorzystane sa one tutaj
w swojej funkgji zaréwno jako kontrapunkt, jak 1 jako kontrast?!. Ale zeby ten wiersz
odpowiednio przetozy¢, trzeba te funkcje wpierw rozpoznac.

18 H. Bienek, Die Masken des Dichters. Ein Filmbesuch bei Ezra Pound. Maszynopis, [w:] Archiwum Horsta
Bienka, Biw. 52. Por. réwniez: H. Bienek, Die Masken des Dichters. Ein Filmtagebuch mit Egra Pound,
»Akzente. Zeitschrift fir Dichtung” 1985, z. 5.

19 Por.: J. Assmann, Das kulturelle Geddchtnis. Schrift, Erinnerung und politische Identitit in friihen Hochkultu-
ren, C.H. Beck, Minchen 1992.

20 W. Frihwald, Grenzganger der Erinnerung, j.w., s. 21.

2 Por.: W. Dimter, Kontrastiernng der Mitexisteng. Zur Bedentung Eichendorffs bei Bienek, ,,Aurora” 1980, 40,
s. 199-212.
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3. Podsumowanie

Thumaczenie poezji moze by¢ efektywna metoda kontekstowego nauczania nie tylko
literatury, ale tez realioznawstwa czy nawet wybranych elementéw PNJN. Jest me-
toda bardzo holistyczna i wymagajaca od studentéw samodzielnej pracy badawcze;.
Zmusza bowiem do zaglebienia si¢ w konteksty literackie, historyczno-literackie czy
nawet tylko realioznawcze, bez ktorych tekst w jezyku wyjsciowym (np. angielskim
czy niemieckim) pozostanie nie zrozumialy. Nastepnie, w kolejnym kroku wymaga,
by osiagniets ,,Swiadomosé tekstualng” przetozy¢ na jezyk docelowy, uwzgledniajac
nie tylko kwestie doboru najtrafniejszych ekwiwalentéw jezykowych, ale przede
wszystkim biorac pod uwagg specyfike kulturows takiego przektadu.

Warto by si¢ wigc zastanowié, czy takie zajecia nie przygotowuja skuteczniej do
radzenia sobie z rzeczywistymi problemami translatorskimi, jak popularne ostatnio
w naszych akademiach jezyki biznesu czy ttumaczenia handlowe. ..
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Einleitung

Der berufsorientierte Fremdsprachenunterricht (in unserem Falle der Deutsch-, Pol-
nisch-, Tschechisch- und Slowakischunterricht) wird von den meisten
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Fremdsprachendidaktikern als der stark wachsende Bereich des Fremdsprachenler-
nens bezeichnet. Auf Mitteleuropa bezogen ldsst sich diese Tendenz mit den stindig
steigenden Studenten- und Schiilerzahlen bestitigen. Viele von ihnen erhalten einen
berufsorientierten Fremdsprachenunterricht in Deutschland, Osterteich, Polen, Tsche-
chien, Ungarn und der Slowakei. Als Griinde der folgenden Situation werden vor allem
die dynamischen Veridnderungen des regionalen Wirtschaftsmarktes angegeben.

Die ersten internationalen didaktischen Konzepte fiir den berufsorientierten
schul- und studienbegleitenden Fremdsprachenunterricht wurden in der mitteleuro-
péischen Region Ende der 90er Jahre erarbeitet. Fiir die Autoren der damaligen cur-
ricularen Rahmenrichtlinien war der Erwerb der sogenannten Europafihigkeit das
meist erwartete Ziell,

Entwicklung des Konzepts des berufsorientierten
Sprachunterrichts

Im Laufe der Entwicklung der europiischen Fremdsprachendidaktik im Bereich der
Fachsprachen sind mehrere grundlegende pidagogische Lehrkonzepte entstanden.
Wie wir bereits erwidhnt haben, haben sie die Losungen fiir den Unterricht der so
genannten allgemeinen Sprachen berticksichtigt. Thre Anwendung im Bereich der
Fachsprachendidaktik erfolgte jedoch meist etwas spiter als auf dem Gebiet der all-
gemeinen Fremdsprachendidaktik.

Der deutsche Forscher H.-R. Fluck umfasst die folgenden vier didaktischen
Strémungen: sprachorientiert, textorientiert, lerner- und fertigkeitenorientiert sowie
prozessorientiert. Der detaillierte Umfang und die Funktionsweise, einschlief3lich
der Merkmale der Lern- und Lehrstile und der skizzierten didaktischen Ziele, sind
in Tabelle 1 dargestellt.

Tabelle 1. Charakteristik der Konzepte der Fremdsprachendidaktik

Konzepte dc?r Fa‘chsp rachen- Art des Lernens / Lehrens Didaktische Ziele
didaktik
Beherrschung der Fachtermino-
logie und grammatikalischer
k ie fur eine be-
sprachorientierte Konzepte behavioral St.ru taren, di fiir cm? ¢
stimmte branchenspezifische
Fachsprache charakteristisch
sind.
Arbeit mit Fach ih -
textorientierte Konzepte behavioral, kognitiv rbelF it Fachtexten, .1 rer Ty
pologie und Konstruktion

U W. Kobernick, Internationale Qnalifikationen. 1. Jabreskonferens, der Projekttriger von Austanschen in den
Programmen Leonardo da V'inci und Sokrates, Carl Duisberg Gesellschaft e.V., Géttingen 1996, S. 11.
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Tabelle 1. Charakteristik der Konzepte der Fremdsprachendidaktik (Forts.)

Konzepte der Fachsprachen-

didaktik Art des Lernens / Lehrens Didaktische Ziele

Entwicklung bestimmter Sprach-
fertigkeiten (unter Beriicksichti-
gung der spezifischen Bedurf-
nisse der Lernenden, die auf der
Grundlage der Sprachbedarfs-

lerner- und fertigkeitenorien-

. kognitiv, konstruktivistisch
tierte Konzepte

analyse ermittelt werden)

Entwicklung von Handlungs-
kompetenz und transversalen
prozessorientierte Konzepte konstruktivistisich Kompetenzen (auch im Bereich
effektiver und autonomer Lern-
techniken und -strategien)

Sprachorientierte Konzepte gehoren zu den iltesten Richtungen der Durchfiih-
rung von Fachsprachenkursen. Die Tatsache, dass neue Trends erschienen sind, ha-
ben nicht dazu beigetragen, dass alte didaktische Konzepte verschwunden sind. Sie
wurden jedoch aus einer anderen, neuen Perspektive betrachtet und es wurden die
Ergebnisse genutzt, die in Ubereinstimmung mit den aktuellen Lern- und Lehrstilen
entwickelt wurden.

In der heutigen Realitit finden wir daher alle von Fluck genannten Konzepte.
Ihr primires didaktisches Ziel sind jedoch weitgehend Formulierungen, die sich auf
lernerorientierte Konzepte und Lernprozesse bezichen und damit die Prinzipien der
konstruktivistischen Didaktik erfiillen. Im Sinne spezifischer didaktischer Lésungen
bedeutet dies die Umsetzung handlungsorientierter Aktivititen und Aufgaben. Im
Bereich der Fachsprachendidaktik sind dies: der aufgabenorientierte Ansatz, globale
Simulation, Fallstudien und Projektarbeit? In der Studie des polnischen Forschers
Pawel Szerszen werden die oben genannten Ansitze mit einem einzigen Begriff als
eine diskursive und aufgabenorientierte Methode des Fachsprachenunterrichts be-
zeichnet. In der linguistischen Dimension verbindet sie der Warschauer Forscher
mit den Annahmen der anthropozentrischen Theorie der (realen) menschlichen
Sprachen von Franciszek Grucza’.

2 E. Gajewska, M. Sowa, ISP, FOS, Fachsprache ... Dydaktyka jezykdw spegalistyeznych, Wydawnictwo
WERSET, Lublin 2014, S. 190-200.

3 P. Szerszen, Platformy (glotto)dydaktyczne. Ich implementacia w uczenin spegialistyegnych jezykdw obeych, Wy-
dawnictwo Naukowe IKLA, Warszawa, S. 122127, vgl. F. Grucza Antropocentryczna a paradygmaty-
czna (tradyeyjna) lingwistyka (stosowanay i kulturologia (stosowana), ,,Lingwistyka stosowana” 2012, nr 0, s.
5-43.
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Sprachbedarfserhebung als empirische Grundlage
zur Entwicklung der Curricula fiir berufsorientierten
Sprachunterricht

Berufsorientierte Sprachbedarfserhebung wird von den europiischen Fremdspra-
chendidaktikern seit den 80er Jahren des 20. Jahrhunderts durchgefiihrt. In dieser
Studie geht es, so Elzbieta Gajewska und Magdalena Sowa, ,,um die genaue Ermitt-
lung kommunikativer Situationen am Arbeitsplatz, in denen der Lernende die
Fremdsprache gebrauchen wiirde, und um die Bestimmung der notwendigen
Sprach- und Fachkenntnisse, die dann in einem Bildungskurs zu etlernen sind*“.
Vom methodischen Gesichtspunkt aus gesehen unterlag die Sprachbedarfserhebung
ciner dhnlichen Entwicklung wie die gesamte Fremdsprachendidaktik: von dem in
den frihen Jahren vorherrschenden rationalen Empirismus, also von intuitivem
Handeln der Lehrer und Lehrwerkautoren, tiber quantitative Fragebogenerhebung
und qualitative Studien (leitfadengestiitzte und einfache Interviews, Hospitationen)
bis zu Triangulation der Forschungsmethoden, die komplex unterschiedliche quan-
titative und qualitative Ansitze miteinander verbinden. Der letztere Forschungsweg
gewinnt seit den 90er Jahren des 20. Jahrhunderts in der europiischen Fachspra-
chendidaktik immer mehr Anerkennung’. Immer hiufiger wird ein Forschungsmus-
ter verwendet, in dem Kontextbeschreibung mit entsprechenden Aufgaben einher-
geht. Nach diesem Muster orientieren sich u. a. die Kann-Beschreibungen des heut-
zutage gingicen Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmens flir Sprachen, die
teilweise auch den Berufsalltag betreffen.

In der Region Zentraleuropas in Polen und Ungarn erschienen die ersten wis-
senschaftlichen Studien in diesem Geiste erst in der zweiten Dekade des 21. Jaht-
hunderts. Sie griffen in ihrem Ansatz auf die zuvor in Deutschland durchgefiihrten
dhnlichen Untersuchungen zuriick und betrafen den Unterricht von verschiedenen
europiischen Sprachen. Daher sollten sie als Instrumente zur Umsetzung einer tiber-
nationalen europiischen Politik der Mehrsprachigkeit angesehen werden.

Die wichtigsten Studien, die bis jetzt auf diesem Gebiet abgeschlossen wurden,
sind die Analysen einer deutschen Forscherin, Maria Marchwacka, durchgefiihrt fir
den Bildungsbedarf der polnischen Germanisten®, und die Untersuchungen von
Beaty Busi und Edit Kiscsatari von der Fachhochschule im ungarischen Szolnok zu

4 J.-M. Mangiante, C. Parpette, Ie Frangais sur Objectif Spécifique: de 'analyse des besoins a élaboration d'un
conrs, Hachette, Paris 2004, nach E. Gajewska, M. Sowa, LSP, FOS, Fachsprache ... Dydaktyka jegykow
spegalistyeznych, Wydawnictwo WERSET, Lublin 2014.

5 K. Vogt, Fremdsprachliche Kompetenzprofile. Entwicklung und Abgleichung von GeR-Deskriptoren fiir Fremd-
sprachenlernen mit einer beruflichen Anwendungsorientierung, Narr Verlag, Tiibingen 2011.

¢ M. Marchwacka, Qualifikationsanforderungen anf dem Arbeitsmarkt. Empirische Befunde zur Dal'-1 ebreraus-
bildung in Polen, Centaurus Verlag, Freiburg 2010.
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den Kommunikations- und Handlungsfihigkeiten’, welche mittelstindische Firmen
von ihren Mitarbeitern erwarten.

Die Notwendigkeit, den berufsorientierten Sprachunterricht Deutsch, Polnisch,
Tschechisch und Slowakisch an den modernen Arbeitsmarkt anzupassen, wurde
auch zu einer der Schwerpunkte des europiischen Forschungsprojekts ,,JASNE —
Alles klar!®. Die durchgefithrte Untersuchung umfasste eine quantitative Sprachbe-
darfserhebung, eine qualitative Inhaltsanalyse von Rahmencurricula der Berufsaus-
bildung sowie von Anforderungsprofilen der Arbeitsmarktportale und qualitative
Studien in Form von leitfadengestiitzten Interviews mit Mitarbeitern der Personal-
abteilung ausgewihlter Unternehmen. Die Studie wurde in insgesamt 334 Unterneh-
men durchgefiihrt: von sehr kleinen (bis 10 Mitarbeiter), iiber mittlere (bis zu 250
Mitarbeiter), bis zu groflen, die mehr als 250 Mitarbeiter beschiftigen. Die breit an-
gelegte Fragebogenerhebung ermittelte den Bedarf an Fremdsprachenkenntnissen
in Unternehmen in funf mitteleuropdischen Lindern in Bezug auf Deutsch, Pol-
nisch, Tschechisch und Slowakisch. Die Studien wurden von der Jagiellonen-Uni-
versitit in Zusammenarbeit mit sechs Partnern des Projekts ,,JASNE — Alles klar!*
durchgefiihrt. Zu ihnen zihlten: Technische Universitit Dresden, Karls-Universitit
Prag, Comenius-Universitit Bratislava, Niederosterreichische Landesakademie
Deutsch-Wagram, Deutsch-Polnische Industrie- und Handelskammer in Warschau
und Deutsch-Tschechische Industrie- und Handelskammer in Prag,.

Die von der jeweiligen Personalabteilung bzw. Unternehmensleitung ausgefiill-
ten Formulare lieferten u. a. Informationen dariiber, in welchen Berufen der Sprach-
bedarf am héchsten ist. Um einen Uberblick iiber die objektiven sprachlich-kom-
munikativen Anforderungen in diesen Bereichen zu erhalten, wurden Berufsprofile
in Kompetenzdatenbanken der nationalen Arbeitsagenturen und Ministerien fiir Ar-
beit sowie Rahmencurricula der Berufsausbildung analysiert. Es entstanden Listen
konkreter Sprachhandlungsanlisse fiir alle relevanten beruflichen Handlungsfelder
(Interviewbogen), die als Grundlage fur die leitfadengestiitzten Interviews dienten.
In den durchgefithrten Interviews wurden Mitarbeiter der teilnehmenden Unterneh-
men Bereichsleiter(innen) in den kaufminnischen Abteilungen, Leiter(innen) der
Produktions- und Konstruktionsabteilungen, Assistent(inn)en der Geschiftsleitung,
Fernfahrer(innen) und Dispatcher(innen) zu Aspekten des Fremdsprachenge-
brauchs am Arbeitsplatz befragt. Damit wurde die Erhebung um eine subjektive
Perspektive der Mitarbeiter(innen) erginzt. Die Mitarbeiter(innen) der Personalab-
teilung sowie die Ausbildungsverantwortlichen wurden zusitzlich zu den Anforde-
rungen befragt, die ihr Betrieb an die Fremdsprachenkenntnisse seiner Mitarbeit(in-
nen) stellt. Die Interviews wurden zu einer Informationsquelle in Bezug auf: die rou-
tinemiBigen Sprachhandlungen am Arbeitsplatz, deren Hiufigkeit und Relevanz; an-
spruchsvolle Situationen und Bedingungen, die die Kommunikation erschweren;

7

B. Busi, E., Kiscsatari, Ergebnisse einer Datenerbebung anf dem ungarischen Arbeitsmarkt: Was fiir Sprach-
kenntnisse  braucht man bei einem erfolgreichen  mittelstindischen  Unternebmen?. http:/ /www.germa-
nistyka.uw.edu.pl/?page_id=6795 (Zugang am 10.05.2015).
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den Umgang mit Texten (Textsorten mindlicher und schriftlicher Rezeption, miind-
licher und schriftlicher Produktion sowie Interaktion); den Umgang mit Verstindi-
gungsschwierigkeiten; die erwartete soziale und interkulturelle Kompetenz und die
Unterstiitzung der Mitarbeiter durch ihre Arbeitgeber im Bereich Sprachférderung.

Es wurden vier Branchen mit hohem Fremdsprachenbedarf in Unternehmen
ausgewihlt: Maschinenbauindustrie, Automobilindustrie und ihre Zulieferer, Trans-
port und Logistik sowie Konstruktion. Die Studien haben gezeigt, dass der gréB3te
Bedarf an Deutschkenntnissen die Bereiche Geschiftsleitung (95% aller Antwor-
ten), Fihrungskrifte (81%), Kundendienst (74%) sowie Vertrieb und Marketing
(74%) betriftt. Im Bezug auf Polnisch-, Tschechisch- und Slowakisch- Kenntnisse
sind die folgenden Bereiche relevant: Vertrieb und Marketing (92%), Geschiftslei-
tung (75%), Assistenz der Geschiftsleitung (61%) und Bereichsleiterebene, Qualitit,
Engineering, Produktion und HR und Buchhaltung (55%). Es wurden auch Bereiche
bestimmt, in denen eine Fremdsprache am hiufigsten verwendet wird. In deutschen
Unternehmen sind es: Kommunikation mit Kunden (26%), Kommunikation mit
Lieferanten (15%), Arbeit in einem internationalen Umfeld (12%), Teilnahme an
Messen (12%). In polnischen, tschechischen und slowakischen Firmen zu diesen
Bereichen gehéren: Kommunikation mit Lieferanten (14%), Kommunikation mit
Kunden (13%) und Arbeit in einem internationalen Umfeld (10%) und andere. Die
Fremdsprachenkenntnisse der Bewerber werden meist wihrend des Vorstellungsge-
sprichs oder auf der Grundlage von Sprachzertifikaten bewertet. Die Arbeitgeber
motivieren ihre Angestellten zur Férderung ihrer Sprachkenntnisse, indem sie kos-
tenlose Kurse in ihren Unternehmen veranstalten (39% der befragten Unterneh-
men), Privatsprachkurse (39%) oder Sprachkurse im Ausland (4%) subventionieren
oder Unterrichtsmaterialien sponsern (11%). Es gibt auch verschiedene Erwartun-
gen der Arbeitgeber, was die Unterrichtsmaterialien betrifft. Meist begehrt sind orts-
feste Sprachkurse in Unternehmen, die jeweils auf ihre Bedirfnisse zugeschnitten
sind. Den zweiten Platz belegen ortsfeste Sprachkurse (in Kombination mit Blended
Learning), gefolgt von Online-Materialien zum Selbststudium und individuellen On-
line-Kursen mit einem Betreuer.

Die leitfadengestitzten Interviews mit den Mitarbeitern lieferten Daten, die zur
Ermittlung typischer Sprachhandlungen in konkreten beruflichen Kontexten dienten.

Mithilfe der ermittelten Daten konnten Sprachverwendungsprofile und detail-
lierte Listen der Kann-Beschreibungen erstellt werden.

Studien zum Kommunikationsbedarf im Rahmen der Fachsprachendidaktik
sind wichtig, weil sie die sozialorientierte moderne Handlungsdidaktik in die Unter-
richtstechniken einfiihrt. Sie sind ein natirlicher Anreiz, von der immer noch im
Fachsprachenunterricht tibermafBigen Konzentration auf die Vermittlung von Wort-
schatz zur Entwicklung der Sprachhandlungskompetenz tiberzugehen: mundlicher
und schriftlicher Rezeption, miindlicher und schriftlicher Produktion sowie Interak-
tion, Verhandlung und Zusammenarbeit. Diese Fihigkeiten, denen Fachkompetenz
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innewohnt, kombinieren das Fachwissen mit dem Handlungswissen, mit der sub-
stanziellen und strategischen Kompetenz.

Berufsspezifische Sprachkompetenzprofile. Das Projekt
»JASNE — Alles klar!*

Zur Grundlage fiir die Darstellung konkreter Lehr- und Lernziele fur berufsspezifi-
sche Sprachlernangebote wurden die Kann-Beschreibungen des Referenzrahmens
(GeR). Im Rahmen des Projekts ,,JASNE — Alles klar!* hat man die Global- und
Subskalen der Niveaustufen A2 (A2+) und B1 (B1+) ausgewertet. Sie sind zu dem
hier vorgeschlagenen System der Anforderungen konkreter Berufe in Bezichung ge-
setzt worden. Auflerdem wurden die Kann-Beschreibungen des Schweizer Rahmen-
konzepts ,,Deutsch fir den Arbeitsmarkt” (DfAM) hinzugezogens. Das Schweizer
Rahmenkonzept stellt ,,arbeitsmarktorientierte Kommunikationsfihigkeiten® zu-
nichst global fiir die Aktivititen Horen, Lesen, Sprechen, Schreiben und schriftliche
wie mundliche Interaktion dar, wird dann aber in den detaillierten Kann-Beschrei-
bungen mit Beispielen aus der Arbeitswelt so konkret, dass sie als Leht- und Lern-
ziele erfasst werden kénnen®.

Die Kann-Beschreibungen des GeR und des Schweizer Rahmenkonzepts konn-
ten mithilfe der ermittelten Sprachhandlungen und Sprachverwendungsprofile den
berufsspezifischen kommunikativen Aktivititen und Textsorten zugeordnet werden.
Duzch die Illustration mit konkreten Beispielen ist die Aussagekraft der Niveaustu-
fen verstirkt und die Anwendung der Referenzrahmendeskriptoren fiir die ausge-
wihlten Berufe etleichtert worden.

Die Ergebnisse der durchgefiihrten Untersuchung haben die Gestalt der ent-
standenen Raster mit routinemiBigen kommunikativen Aufgaben in konkreten Ver-
wendungskontexten beeinflusst und unsere Auswahl der Deskriptoren determiniert
(siche Tabelle 2).

Diese gesammelten detaillierten kommunikativen Aufgaben haben zur Formu-
lierung der Beispieldeskriptoren beigetragen (siche Tabelle 3). Fur die Adaptation
der Skalen wurden nur kommunikative Aktivitdten beriicksichtigt, die von der Meht-
heit der Interviewten einer Berufsgruppe als relevant fiir die fremdsprachliche Kom-
munikation angegeben wurden.

Die vom GeR vorgeschlagenen Skalen zu Lernstrategien werden in unserer Pub-
likation nicht extra dargestellt, ebenso wenig wie die Skalen zu linguistischen, sozio-
linguistischen und pragmatischen Kompetenzen!?. Thre Erarbeitung fiir berufliche

8 E. Maurer, Deutsch fiir den Arbeitsmarkt. Rabmenkonzept fiir Projektverantwortliche und Lehrpersonen, Klett
und Balmer Verlag, Zug 2010.

9 Ebenda, S. 28.

10 Vel. Gemeinsamer Enropdischer Referenzrabmen fiir Sprachen: lernen, lehren, benrteilen, Langenscheidt Verlag,
Miinchen 2001, Kapitel 5.
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Kontexte ist wegen der Verschiedenheit von méglichen sprachlichen Anwendungs-
kontexten wenig hilfreich. Generell wurden die Beispieldeskriptoren des GeR bzw.
des Schweizer Rahmenkonzepts mit einem Beispiel prisentiert, fir die die Sprach-
verwendungsprofile eine Spezifikation nahelegen.

Tabelle 2. Detaillierte Beschreibung kommunikativer Aufgaben und des Verwendungskontextes (ein

Beispiel)

Kommunikative Auf-
gabe

Verwendungskontext
(Orte, Personen,
Institutionen)

Sprachhandlungen

Umgang mit Text-
sorten

Beratungen/Telefo-
nate zur Situation der
Firma zur Lésung wirt-
schaftlicher Fragen mit

handlungsergebnissen

interne Beratungen:
Video- oder

seinen Standpunkt
ausdriicken und begrinden
zu Standpunkten anderer
Stellung nehmen, Zweifel
und Vermutung
ausdricken, jemanden um
seine Meinung bitten,
zustimmen, widersprechen
jemanden Uberzeugen, auf
etwas beharren

etwas kritisieren, etwas
eingestehen,

. Telefonkonferenzen  |ein Problem beschreiben,  |und ggf.
Lieferanten I N . .
. mit Mitgliedern der Lésungsvorschlige machen, [kommentieren
Prisentieren von Ver- .. . .
Geschiftsleitung Mittel zur

Protokolle verstehen

»Redeorganisation® (ums
Wort bitten, anzeigen, dass
man weitersprechen mochte
etc.),

Mittel zur
»Redestrukturierung*
(betonen, zusammenfassen,
einleiten, aufzihlen etc.),
Verhandlungsergebnisse
prisentieren

mit Lieferanten

Das Projekt ,,JASNE — Alles klar! brachte auch interaktive, crossmediale Lern-
module hervor — die Materialien kénnen nach Themen oder Sprachhandlungen ge-
filtert und zu individuellen Modulen fiir verschiedene Kursszenarien zusammenge-
stellt werden — sowie eine App zum Training relevanter Phrasen und Strukturen. Die
vorbereiteten Sprachkurse beinhalten Online-Lernmodule (z. B. Moodle). Weiteres
Erginzungsmaterial sind Elemente fiir die Interaktion mit Lernenden sowie ein Leit-
faden fir Lehrer. Alle Materialien werden auf der JASNE-Webseite: www.jasne-on-
line.eu verotfentlicht, die seit dem 15.12.2015 zuginglich ist. Die herkémmlichen
Arbeitsergebnisse des ,,JASNE — Alles klar!“-Teams lassen sich momentan unter
http://jasne.org abrufen.
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Tabelle 3. Detaillierte Lehr- und Lernzielbeschreibungen (ein Beispiel)

Kooperation: Probleme, Aufgaben und Dokumente besprechen, etwas dis-
kutieren und organisieren

Kann seine/ihre Meinung sagen und Vorschlidge machen, wenn es darum geht, Probleme zu l6sen
oder praktische Entscheidungen zu treffen. (DfAM)

— Kann seine Meinung du3ern, ob ein neues Gerit angeschafft werden sollte oder nicht.

— Kann in Beratungen Aufgaben an Mitarbeiter(innen) verteilen, z. B. den Auftrag zur Freigabe einer
Rechnung.

Kann hoflich ["Jberzeugungen und Meinungen, Zustimmung und Ablehnung ausdriicken.
(GeR)

— Kann bei Gesprichen mit auslindischen Mitarbeiter(inne)n nach Problemen mit der finanziellen
Abwicklung eines Auftrages fragen und seinen Standpunkt (vor dem kulturellen Hintergrund
angemessen) dulern.

Kann in Gesprichen dartiber, was man tun, wohin man gehen oder was man auswihlen sollte,
Vergleiche anstellen und verschiedene Méglichkeiten einander gegeniiberstellen. (GeR B1+)

— Kann bei Gesprichen mit auslindischen Kunden verschiedene Vorschlige zur finanziellen
Abwicklung eines Auftrages machen und diese vor dem kulturellen Hintergrund angemessen
vermitteln.

— Kann in einfachen Worten Schlussfolgerungen aus einer Bilanz oder aus Kennzahlen darstellen
und alternative finanzielle Lésungen vorschlagen.

Informationen erfragen und austauschen

Kann Informationen iiber bekannte Themen oder Themen aus seinem/ihrem Fach- oder Interes-
sengebiet austauschen. (DfAM)

— Kann die Zahlungsbedingungen oder Zahlungsein- und -ausginge darstellen und Fragen dazu
stellen

Kann sich mit einiger Sicherheit iiber vertraute Routineangelegenheiten, aber auch iiber andere
Dinge aus dem ecigenen Intetessen- oder Berufsgebiet verstindigen. Kann Informationen austau-
schen, priifen und bestitigen, mit weniger routinemafligen Situationen umgehen und erkliren, wa-
rum etwas problematisch ist. (GeR B1+)!!

— Kann einen Zulieferer dariiber informieren, dass eine Lieferung nicht vollstindig war oder die
Ware in mangelhaftem Zustand geliefert wurde.

— Kann einen Zahlungsverzug ankiindigen, erkliren und um Verstidndnis bitten.

Zusammenfassung

Die Sprachbildung in Zentraleuropa wird seit der Wende und dem Aufkommen der
Marktwirtschaft zunehmend auf den Arbeitsmarkt abgestimmt. Der berufsorien-
tierte Fremdsprachenunterricht scheint die Anforderungen, die Arbeitgeber an ihre
Bewerbungskandidaten stellen, immer mehr zu berticksichtigen. Es gibt entschieden
mehr Studien tiber die Erwartungen der Arbeitgeber sowohl in multinationalen Un-
ternehmen, als auch in regionalen Unternehmen, die auf den europiischen und glo-
balen Mirkten prisent sind. Die Effizienz dieser Unternehmen hingt vor allem von
den Sprachkenntnissen ihrer Mitarbeiter ab. Die Universititen versuchen, ihr

11 Gekiirzt nach GeR-Subskala ,,Miindliche Interaktion allgemein®, Gemeinsamer Enropdischer Refereng-
rabmen fiir Sprachen: lernen, lebren, benrteilen, Langenscheidt Verlag, Miinchen 2001, S. 78.



70 Przemystaw GEBAL, Stawomira KOLSUT

Bildungsangebot zu erweitern, indem sie mehr Unterrichtsstunden in einer Fach-
sprache vorsehen. Dies ist der immer besseren Zusammenarbeit der Hochschulen
mit den Unternehmen zu verdanken. Diese Zusammenarbeit spiegelt sich bekannt-
lich in der Fachsprachendidaktik wider, da die Kommunikationsfihigkeiten, die fiir
die Berufsausiibung notwendig sind, immer mehr an Bedeutung gewinnen. Um diese
Fihigkeiten genau zu definieren, wird u. a. eine berufsspezifische Sprachbedarfser-
hebung durchgefiihrt. Diesen Sprachbedarf haben wir fiir vier ausgewihlte Berufs-
gruppen im Rahmen unseres europiischen Projekts ,,JASNE — Alles klar!“ ermittelt
und beschrieben.

Literaturverzeichnis

Busi B., Kiscsatari E., Ergebnisse einer Datenerhebung anf dem ungarischen Arbeitsmarkt:
Was fiir Sprachkenntnisse brancht man bei einem erfolgreichen mittelsténdischen Unterneh-
men?,  http://www.germanistyka.uw.edu.pl/?page_id=6795 (Zugang am
10.05.2015).

Fluck H.-R., Didaktik der Fachsprachen, Aufgaben und Arbeitsfelder Konzepte und Perspek-
tiven im Sprachbereich Dentsch, Narr Verlag, Tibingen 1992.

Gajewska E., Sowa M., LSP, FOS, Fachsprache... Dydaktyka jezykow spegalistyeznych,
Wydawnictwo WERSET, Lublin 2014, S. 190-200.

Gemeinsamer Europdischer Referenzrabmen fiir Sprachen: lernen, lebren, beurteilen, Langen-
scheidt Verlag, Miinchen 2001.

Grucza V., Antropocentryczna a paradygmatyeina (fradycyjna) lingwistyka (stosowana) i kultu-
rologia (stosowana), ,,Lingwistyka stosowana” 2012, nr 0, s. 5-43.

Kobernick W., Internationale Qualifikationen. 1. Jabreskonfereng der Projekttriger von Auns-
tauschen in den Programmen Leonardo da Vinci und Sokrates, Carl Duisberg Gesell-
schaft e.V., Géttingen 1996.

Ligara B., Szupelak W., Lingwistyka i glottodydaktyka jezykow spegialistyeznych na pryk-
tadzie jezyka bignesn. Podejscie pordwnaweze, Ksiggarnia Akademicka, Krakéw 2012.

Mangiante J.-M., Parpette C., Le Frangais sur Objectif Spécifique: de I'analyse des besoins
a lélaboration d’un cours, Hachette, Paris 2004.

Marchwacka M., Qualifikationsanforderungen anf dem Arbeitsmarkt. Empirische Befunde zur
DaF-1 ebrerausbildung in Polen, Centaurus Verlag, Freiburg 2010.

Maurer E., Deutsch fiir den Arbeitsmarkt. Rabmenkonzept fiir Projektverantwortliche und
Lebrpersonen, Klett und Balmer Verlag, Zug 2010.

Piotrowski S. (Hrsg.), O nanczanin i nczenin sig jegyka obeego dla potrzeb zawodowych, Seria
12/15, nr 2, Werset, Lublin 2011.

Schone K., Gebal P., Kotsut S., Berufsspezifische Sprachkompetenzprofile. Profile kompe-
tengji jezykowych w komunikacgi zawodowej, Technische Universitdt Dresden, Dres-
den 2015.



Zur Berufsorientierung... 71

Sowa M., D’une activité pédagogique a activité professionnelle. Le cheminement vers la compe-
tence, TN KUL, Lublin 2011.

Sowa M. (Hrsg.), Nauczanie/ nezenie si¢ jexykw spegalistyeznych, ,,Neofilolog” 2013, nr 41/1.

Szerszetnr P., Platformy (glotto)dydaktyczne. lch implementagia 1w wucgenin spegialistycznych
Jezykow obeyeh, Wydawnictwo Naukowe IKLA, Warszawa 2014.

TELC (Hrsg.), Handbuch Deutsch Beruf. B1+, telc GmbH, Frankfurt am Main 2014.

Vogt K., Fremdsprachliche Kompetengprofile. Entwicklung und Abgleichung von GeR-De-
skriptoren fiir Fremdsprachenlernen mit einer beruflichen Amwendungsorientierung, Narr
Verlag, Tibingen 2011.






UNIWERSYTET HUMANISTYCZNO-PRZYRODNICZY IM. JANA DLUGOSZA W CZESTOCHOWIE

Studia Neofilologiczne 2019, z. XV, s. 73-85

http://dx.doi.org/10.16926/sn.2019.15.06

Beata RUSEK
https://orcid.org/0000-0002-5489-1043

(Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy im. Jana Dlugosza w Czestochowie)

EFFEKTIVES UBEN UND WIEDERHOLEN

Summary

Efficient language practice and revision

It takes extensive practice and revision to achieve excellence in any skill or competence, mastery in
a foreign language being no exception here. Indeed, the Latin phrase Repefito est master studiorum can
serve as a useful mantra to all language learners and teachers. True as it is, in the reality of the Polish
schooling system teachers usually lack time to provide learners with extensive language practice and
revision, while students in turn tend to associate them with monotonous drill and kill routines. The aim
of the following article is to provide insights into the workings of the human memory, explain why
regular revisions are indispensable in successful foreign language learning, how to create optimal con-
ditions for efficient in-class language practice and how to enable active participation of all the learners
in revision activities.

Keywords: Efficient practice, language revision, memory, memorization.

Sicheres Beherrschen jeder Fertigkeit und Fihigkeit erfordert regelmiBiges Uben
und Wiederholen. Deswegen sollten alle Fremdsprachenlernenden das lateinische
Sprichwort Repetito est mater studiornm sehr ernst nehmen. In der polnischen Schule
wird selten Zeit fiir Uben und Festigen gefunden, und die Schiiler assoziieren das
Wiederholen mit monotonen, langweiligen Ubungen. Das Ziel des vorliegenden Bei-
trags ist zu zeigen, wie unser Gedichtnis funktioniert, warum Wiederholen im
Fremdsprachenlernprozess unabdingbar ist, was die wichtigsten Prinzipien effekti-
ven Ubens und Wiederholens sind und wie man Wiederholungen gestalten sollte,
damit méglichst alle Schiiler daran aktiv teilnehmen kénnen.
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Wie funktioniert das Gedichtnis?!

Gelerntes kann nur dann genutzt werden, wenn es gespeichert und spiter abgerufen
werden kann. Um dafiir sorgen zu kénnen, dass Gelerntes fiir die Schiiler verfiighar
bleibt, muss man wissen, wie unser Gedichtnis funktioniert. Heutzutage wird am
hiufigsten mit dem im Jahre 1968 von Atkinson und Shiffrin vorgeschlagenen Mo-
dell der Informationsverarbeitung gearbeitet. Das Modell? unterscheidet zwischen
sensorischem Register, Kurz- und Langzeitgedichtnis. Die Grundlage fiir das Be-
halten ist die Aufmerksamkeit. Um wahrgenommen zu werden, muss die Informa-
tion erstmal die Aufmerksamkeit wecken, d.h. durch den sensorischen Register kom-
men. In der Informationsgesellschaft, in der wir leben, sind wir ununterbrochen mit
zahlreichen Reizen konfrontiert. Umso mehr unsere Schiiler. In dem sensorischen
Register werden nur wenige von den Reizen als wichtig herausgefiltert. Nur die In-
formationen, die als relevant eingestuft werden und Aufmerksamkeit finden, werden
auf die nichste Stufe der Verarbeitung, in das Kurzzeitgedichtnis (auch Arbeitsge-
dichtnis genannt) weitergereicht. Im Arbeitsgedichtnis kénnen nur sehr begrenzte
Informationsmengen iiber sehr kurze Zeit gespeichert werden. Dann werden sie ent-
weder vergessen oder im Langzeitgedichtnis, das keine zeitlichen Beschrinkungen
hat, weiterverarbeitet. Der Prozess der Speicherung verlduft dynamisch, die Infor-
mationen befinden sich in stindiger Bewegung. Kommt es in den Prozessen zu St6-
rungen, tritt Vergessen ein. Fromm? weist dabei auf vier Probleme hin:

— Auffrischungsprobleme,

— Interferenzprobleme,

— Spurenzerfallsprobleme,

— Zugriffs- / Abrufprobleme.

Auffrischungsprobleme hingen eng mit der kurzen Haltezeit des Kurzzeitge-
déchtnisses zusammen. Jede Information muss wiederholt und bearbeitet, d.h. akti-
viert werden. Sonst wird sie vergessen. Damit das nicht passiert und die Informa-
tionen in das Langzeitgedichtnis aufgenommen werden, sind nach Woolfolk* fol-
gende Strategien der Erhaltung anzuwenden: Elaboriertes Wiederholen (neue Infor-
mationen mit bereits bekannten in Beziehung setzen, z.B. bevor man Perfekt ein-
fihrt, muss man sicher sein, dass die Schiler die Verben seiz und haben konjugieren
kénnen) und Chunking (Mit Zusammenfassen von Einzelinformationen zu gréfere
Gruppen, wie z.B.: nichts zu danken, gern geschehen, alles Gute zum Geburtstag
etc. kann die Kapazititserweiterung des Gedichtnisses erzielt werden).

1 Vgl. dazu auch M. Bénsch, Nachhaltiges 1ernen durch Uben und Wiederholen, Schneider Verlag, Hohen-
gehren 2014, S. 23ff. Mehr zu Lernen und Gedichtnis auch bei G. Roth, M. Koop, Besser lernen —
besser lebren. Schulpraxcis und Hirnforschung im Tandem, Raabe Verlag, Stuttgart 2015, S. 80ff.

2 Vgl. dazu M. Fromm, Lernen und Lehren. Psychologische Grundlagen fiir 1ehramtsstudierende, Waxmann
Verlag, Minster — New York 2017, S. 64ff.

3 TIbidem S. 66f.

4 A. Woolfolk, Pddagogische Psychologie, Pearson Vetlag, Miinchen 2008, S. 316.
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Eine andere Stérung betrifft Inhalte, die sich dhnlich sind. Wenn sich Informa-
tionen tiberlagern, kann die Speicherung gestért werden, deswegen sollten z.B. Eng-
lisch- und Deutschstunden in dem Stundenplan nicht direkt nacheinander liegen. Je
nachdem, ob es vom Kurzzeit- oder Langzeitgedichtnis die Rede ist, unterliegt der
Spurenzerfall unterschiedlichen Prozessen. Was das Kurzzeitgedichtnis anbetrifft,
gehen nicht ausreichend aufgefrischte Informationen verloren, das heif3t: sie werden
vergessen. Jede Gehirnaktivitit hinterldsst Spuren, die neuronale Verbindungen stir-
ken, wodurch Erinnern und Abrufen der Inhalte etleichtert wird. ,,Ein Spurenzerfall
bestiinde dann entsprechend in der Degeneration solcher Verbindungen. [...] vom
Spurenzerfall ist aber weiter die Rede, wenn ein allmihliches Schwinden der Erinne-
rung im Langzeitgedichtnis angenommen wird. Andere Autoren gehen davon aus,
dass nichts verloren geht, sondern nur nicht mehr abgerufen werden kann.“> Kon-
nen die Informationen aus dem Langzeitgedichtnis nicht abgerufen werden, haben
wir mit Zugriffsproblemen zu tun. Je mehr Spuren zu einer Information fiihren,
desto schneller kann sie abgerufen werden.

Gegen das Vergessen

Unser Gedichtnis funktioniert so, dass im Normalfall beim Ubergang vom Arbeits-
gedichtnis in das Langzeitgedichtnis ein starker Informationsverlust stattfindet. Wir
vergessen das meiste, was wir soeben erfahren oder erlebt haben. Im Alltag ist es
von Vorteil, weil unsere Gehirne mit unnétigen Informationen nicht belastet wet-
den. In der Schule aber ist es ein nachteiliger Prozess, denn das Ziel der Bildung ist
es, dass moglichst alle Inhalte hingen bleiben. Deswegen sollten die Ergebnisse der
Gedichtnisforschung bei der Unterrichtsplanung beriicksichtigt werden, um das
Vergessen zu reduzieren.

Roth und Koop® nennen drei wichtige Bedingungen, die dem Vergessen entge-
gen wirken: Aufmerksamkeit und Konzentration, Anbindung an das Vorwissen und
Wiederholung.

Der Aufmerksamkeitsgrad und die Konzentration bestimmen im hohen Mafe,
wie tief die Lerninhalte verarbeitet und wie dauerhaft sie gespeichert werden. Es
wird zwischen auflen- und innengesteuerter Aufmerksamkeit unterschieden. Unter
der ersten werden alle Aufmerksamkeitszustinde verstanden, die von aufleren Rei-
zen hervorgerufen werden, wie z.B. Farben, Bewegungen, Gerdusche. Alles, was auf-
fallt und Uberrascht, zieht die Aufmerksamkeit auf sich. Die zweite Art der Auf-
merksamkeit wird von Inhalten hervorgerufen, denen wir eine Bedeutung zumessen.
Die Inhalte brauchen nicht attraktiv oder auffillig zu sein. Es reicht, dass sie fiir uns
wichtig sind.

5 M. Fromm, Lernen und Lebren. .., S. 67.
¢ G. Roth, M. Koop, Besser lernen — besser lebren. Schulprascis und Hirnforschung im Tandem, Raabe Verlag,
Stuttgart 2015, S. 83.
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Eine weitere Bedingung fiir effektives Behalten ist Anbindung an das Vorwissen,
d.h. dass neue Inhalte umso dauerhafter gespeichert werden und leichter abrufbar
sind, je besser sie sich an das bereits Etlernte anschlieen kénnen. Roth und Koop
stellen den Mechanismus in ihrem Gedichtnismodell sehr plastisch dar. ,,Das Ge-
dichtnismodell besteht aus einem Behilter mit vielen weitmaschigen Netzen, die
tibereinander angeordnet sind. Die dort zu verankernden Inhalte fallen durch alle
Netze hindurch bis auf den Boden und kénnen von dort nicht hochgeholt werden,
sofern sie nicht »Armchen« ausbilden, mit denen sie sich an die Netzfiden anklam-
mern kénnen. Je mehr und je linger diese Armchen sind, desto mehr bleiben die
Inhalte an der Oberfliche und kénnen von dort leichter abgerufen, d.h. erinnert
werden. Der Anzahl und Linge der Armchen entspricht der Grad der Anschlussfi-
higkeit an vorhandenes Wissen sowie der Grad der Wiederholung.*” Dementspre-
chend gehoért das Wiederholen — neben Aufmerksamkeit und Anbinden an das Vor-
wissen — zu den wichtigsten Voraussetzungen, die dem Vergessen entgegen wirken.

Uben und Wiederholen in der Schule

Ohne Uben und Wiederholen kann vom Lernerfolg keine Rede sein. Nicht nur Mu-
siker und Sportler miissen mithsam dieselben Bewegungen iiben. Auch Fremdspra-
chenlernende sind darauf angewiesen, dieselben Worter, Redewendungen und
Strukturen mehrmals zu wiederholen. Nur so ist sichere Verankerung neuer Inhalte
im Langzeitgedichtnis moglich. ,,Aber dem Wiederholen und Uben haftet seit lan-
gem der Stallgeruch der Muffigkeit und der Uberdrusses an.“8 Das betrifft nicht sel-
ten beide Seiten, sowohl die Schiiler als auch die Lehrer. Schuler? assoziieren Wie-
derholen mit langweiligen, immer gleichen Ubungen, mit Monotonie und mechani-
schen, sinnlosen Titigkeiten!?. Lehrer finden selten Zeit im Unterricht fiir Uben und
Wiederholen und verlagern es in die Hausaufgaben.!! Im Unterricht wird nicht selten
nur Neues eingefithrt, um den Lehrpldnen gerecht zu werden. Die Lehrer versuchen
mit dem Stoff ,,durchzukommen®, ungeachtet dessen, ob die Lernenden mitkom-
men oder nicht. Roth und Koop geben noch einen Grund fiir unzureichende Ube-
zeiten im Unterricht, nimlich die Vertrautheit der Lehrer mit dem Stoff. Gute Leh-
rende sollten sich in die Lage der Lernenden versetzen kénnen, denen viel unvertraut

7 Ibidem S. 85f.

8 L. Paradies, H.J. Linser, Uben, Wiederholen, Festigen. Praxishandbuch fiir die Sekundarstufe I und II, Cor-
nelsen Scriptor, Berlin 2013, S. 8.

9 L. Paradies, H.]. Linser, ibidem, S. 9f. filhren Ergebnisse einer Schillerumfrage an, aus denen hervor-
geht, dass Ubungen bei den Schiilern oft ,,negativ fixiert sind. Uben macht ihnen keinen SpaB3. Es
wurde ihnen auch nicht beigebracht, wie man effektiv tiben kann.

10 Vgl. dazu auch U. Sandfuchs, Vo Sinn und Zweck des Ubens. Eine Einfiibrung in das Thema, ,Friedrich
Jahresheft 2000, Uben und Wiederholen, S. 4.

11 Vgl. dazu L. Paradies, H. J. Linser, Uben, Wiederholen, Festigen. .., S. 27; M. Bénsch, Nachhaltiges 1ernen
durch Uben und Wiederholen, Schneider Verlag, Hohengehren 2014.
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ist und die oft Probleme haben, dem Unterrichtsprozess zu folgen. ,,Je groBer diese
Verstindnisschwierigkeiten sind, desto weniger bleibt vom Gehérten oder Gelese-
nen hingen.“!2 Im Angesicht dessen plidieren Paradies und Linser!3 fiir eine Didak-
tik des Ubens, wobei sie auf zwei wichtige Punkte aufmerksam machen. Erstens
stellen sie das alte Sprichwort ,,Ubung macht den Meister* in Frage, indem sie darauf
hinweisen, dass nicht jedes Uben dem Schiiler beim Erreichen seiner Letnziele be-
hilflich ist. Auch Meyer!# betont, dass nur richtiges Uben den Meister macht und er
nennt es ,,intelligentes Uben®. Automatisches Uben, ohne Einsicht in die Lernin-
halte, kann den Lernprozess gefihrden!, denn es ,,schadet dem fachlichen und me-
thodischen Kompetenzerwerb, dem Vertrauen in die eigenen Fihigkeiten sowie der
Ausdauer und der eigenen Motivation.“!¢ Die Autoren stellen auch fest, dass es ein
Fehler ist, das Uben ,,der hiuslichen Situation® zu tibetlassen, denn tiben muss man
kénnen und das muss erst im Unterricht gelernt werden. Nur durch regelmiBige
Wiederholungen kénnen Fahigkeiten und Fertigkeiten erworben werden. Wird im
Unterricht ausreichend oft geiibt und wiederholt, so wird die kognitive Arbeit er-
leichtert und die erforderliche, geistige Anstrengung reduziert. ,,Uben muss integra-
tiver Bestandteil des Schulunterrichts werden!”, so ldsst sich ihr Plidoyer fiir eine
Didaktik des Ubens kurzfassen. Ubungen und Wiederholungen miissen schon auf
der Etappe der Unterrichtsplanung beriicksichtigt, und zwar so geplant und gewihlt
werden, dass sie effektives Behalten sowie Anwenden neuen Wissens gewihrleisten.
Auch Maier'8 betont, dass Uben ,,die gleiche Beachtung und Sorgfalt der Planung
wie andere Aufgaben des Unterrichts verdient™. Es ist notwendig, geeignete Metho-
den des Ubens im Unterricht zu erarbeiten. ,,In gutem Unterricht wird geiibt, so
Sandfuchs!?. Die Hiufigkeit der Ubung bildet die unabdingbare Grundlage fiir wei-
tere Faktoren, die iiber den Ubungserfolg entscheiden. Wird wenig wiederholt, hat
man geringen Ubungserfolg, viele Wiederholungen versprechen einen gréBeren
Ubungserfolg. Man muss jedoch beachten, dass nicht nur die Haufigkeit des Ubens,
sondern viel mehr seine Qualitit fiir den Lernerfolg ausschlaggebend ist.

12 G. Roth, M. Koop, Besser lernen — besser lebren. .., S. 85.

13 1. Paradies, H. J. Linser, Uben, Wiederholen, Festigen. ..., S. 14.

14 H. Meyer, Was ist guter Unterricht, Cornelsen Verlag, Berlin 2009, S. 104.

15 U. Sandfuchs, Vom Sinn und Zweck des Ubens. .., S.4 betont, dass Gedichtnisdrill und Lernen ohne
Finsicht seien sinnlos. W. Menzel, Kein reines Vergniigen. Grundpringipien des Ubens, ,,Friedrich Jahres-
heft 2000, Uben und Wiederholen®, S. 11 betrachtet blindes Uben ohne Einsicht in die Probleme
als sinnloses Pauken ohne Effekt. Auch E. Leupold, Nichts ist unmiglich! Handlungsorientiertes Uben im
Fremdsprachennnterricht, ,,Friedrich Jahresheft 2000, Uben und Wiederholen®, S. 140 unterstiitzt die
Meinung, dass inhaltsleere Ubungen wenig Sinn haben.

16 1. Paradies, H. J. Linser, Uben, Wiederholen, Festigen. .., S. 14.

17 Unter ihren zehn Maximen zum Uben stellt U. Rampillion. Zehn Maximen zum Uben, ,,Friedrich
Jahresheft 2000, Uben und Wiederholen, S. 14 an erster Stelle: ,,Uben ist Bestandteil des Unter-
richts®.

18 R. Maier, Zehn Grundsitze zur Aufoabe Uben. ,,Friedrich Jahresheft 2000, Uben und Wiederholen®,
S. 14£.

19 U. Sandfuchs, Vom Sinn und Zweck des Ubens. .., S. 6.
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Grundsitze effektiven Wiederholens

Dass Wiederholen, Festigen und Anwenden im Fremdsprachenerwerb unabdingbar
sind, ist den meisten Lehrern klar. Nicht allen ist es aber einsichtig, wie man tiben
und wiederholen sollte, damit es nicht erfolglos bleibt. Im Folgenden wird auf die
wichtigsten Prinzipien effektiven Ubens und Wiederholens hingewiesen, die dazu
beitragen kénnen, dass auch die Schiiler die Wichtigkeit von Wiederholung erken-
nen. Fromm?2 nennt vier Griinde, die einen Schiiler dazu veranlassen, sich in einer
Sache anzustrengen. Es sind Interesse, Anspruchsniveau, Erfolgswahrscheinlichkeit
und Kontrollierbarkeit. Wiirden alle Unterrichtsinhalte im Interessenbereich der
Schiiler liegen, hitte man als Lehrer nicht mehr viel Arbeit. Wiirden die Schiiler die
Unterrichtsthemen interessant und spannend finden, wire dann intrinsische Moti-
vation grof3 genug, dass sie sich mehrmals mit denselben Inhalten beschiftigen.
,,Ubungsmaterialien, die im Interessenhorizont der Lernenden liegen, die sie als In-
dividuen ansprechen, die ihre persénlichen Fragen und Probleme aufgreifen, haben
die Chance, von den Lernenden angenommen zu werden.“?! Leupold® nennt als
Beispiel Flei3, Geduld und Ausdauer von Jugendlichen?, die Spriinge auf ihren In-
linern Giben. Sie werden von mehrmaligem Wiederholen nicht mude. IThre Ausdauer
hingt aber sicher auch mit den weiteren von Fromm genannten Grinden zusam-
men, wie Anspruchsniveau, Erfolgswahrscheinlichkeit und Kontrollierbarkeit. Den
Jugendlichen reicht nicht mehr aus, mit Inlineskaten blof3 ihre Zeit zu vertreiben, sie
wollen immer besser werden und sie wissen, sie konnen besser werden. Sie halten es
fiir méglich, dem Anspruchsniveau gerecht zu werden. Wire die Erfolgswahrschein-
lichkeit nicht vorhanden, wiirde sich keiner Mihe geben. Ohne Aussicht auf Erfolg
ist die Bereitschaft, sich anzustrengen, nicht gegeben. Und der letzte Aspekt — Kon-
trollierbarkeit. Die Anstrengungsbereitschaft ist viel hoher, wenn die Lernenden die
Lernprozesse als kontrollierbar erfahren.

Je nach dem Autor variieren die Prinzipien effektiven Ubens und Wiederholens.
Im Folgenden wird versucht, die Prinzipien in Bezug auf Fremdsprachenlehren und
-lernen zu systematisieren.

Damit Uben im Unterricht tiberhaupt stattfindet, muss auf Seite der Schiiler die
Ubungsbereitschaft vorhanden sein4, deswegen soll man die Ubungsbereitschaft als
wichtigste Voraussetzung fiir erfolgreiches Uben betrachten. Die Forschungen von

20 M. Fromm, Lernen und Lehren. .., S. 76ff.

2t U. Rampillon, Zebn Maxcimen um Uben, ,,Friedrich Jahresheft 2000, Uben und Wiederholen®, S. 15.

22 B. Leupold, Nichts ist unmiglich! Handlungsorientiertes Uben im Fremdsprachenunterricht, ,,Friedrich Jahres-
heft 2000, Uben und Wiederholen®, S.40.

23 Auch H. Meyer, Was ist guter Unterricht, Cornelsen Verlag, Berlin 2009, S. 105 nennt Beispiele fiir hinge-
bungsvolles, dauerhaftes und lustbetontes Uben (in der Freiarbeit in der Grundschule, am PC oder in der
Heavy-metal-band) und fasst zusammen, dass Uben den Lernenden Spall macht, wenn es freiwillig ist,
wenn Selbsttitigkeit der Schiiler méglich ist, wenn es Aussicht auf Ubungserfolg gibt und wenn man den
selbst kontrollieren kann und wenn der Lerngegenstand fir die Schiiler interessant ist.

24 Vgl. dazu W. Menzel, Kein reines Vergniigen..., S. 10.
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Paradies und Linser? ergeben, dass Schiiler zum Uben bereit sind, wenn sie erstens

einen fiir sie nitzlichen Zweck verfolgen, zweitens aufgrund von persénlichen Vor-

lieben an einem Sachverhalt interessiert sind und drittens, wenn sie Spal3 am Lernen
haben, wenn sie sich in dieser zwischenmenschlichen Situation wohl fiihlen.

Bonsch? betont in seinem Gesetz der Bereitschaft die Wichtigkeit der Sinnhaftigkeit
der Ubung. Sind der Sinn und die Notwendigkeit der Ubung fiir die Lernenden einsich-
tig, so ist ihre Bereitschaft, sich anzustrengen, gréfler. Aus der Gedichtnispsychologie
geht auch hervor, dass sinnvolle Inhalte schneller und dauerhafter behalten werden.

Menzel?” weist auf ein anderes Aspekt hin, nimlich auf das Bewusstsein unzu-
reichender Kompetenz. Ubungsbereitschaft ,,setzt voraus, einen Mangel iiberhaupt
tberwinden zu wollen. Es erfordert Disziplin, Anstrengung und Durchhaltevermé-
gen |[...] Mit Ubungsbereitschaft kénnen wir nur rechnen, wenn der Wille zur Ver-
meidung einer ganz bestimmten Art von Fehlern vorhanden ist, die man nicht mehr
machen méchte.

Eine weitere Voraussetzung fiir effektives Lernen sind Vorwissen und Vorver-
stindnis der Schiiler, denn Uben setzt bestimmtes Wissen und Kénnen voraus. Es
wurde bereits erwihnt, dass neue Inhalte nur dann dauerhaft im Langzeitgedichtnis
gespeichert werden kénnen, wenn sie an altes Wissen gebunden werden. Uben ge-
schieht konstruktivistisch. Es kann nur im engen Zusammenhang mit Vorwissen,
Vorerfahrungen, im Kontext bestimmter Situationen trainiert und angewendet wer-
den.28 , Uben beginnt nie bei Null, sondern auf einer Skala des Wissens und Koénnens
erst dann, wenn bereits etwas da ist.“??

Effektives fremdsprachliches Uben soll nach Caspari® zielgerecht, lernerge-
recht, gestuft, verteilt und abwechslungsreich sein sowie Riickmeldung tiber
Ubungserfolg beinhalten:

a) Zielgerechtes Uben3! — Ubung braucht ein klares Ziel, das Schiiler verstehen. Sie
miissen wissen, wozu sie die Aufgabe machen sollten, was sie dabei lernen, wel-
chen Nutzen sie davon haben. Caspati macht auch darauf aufmerksam, dass die
zu Uibenden Inhalte zuvor erlernt und verstanden werden miissen.

b) Lernergerechtes Uben®, d.h. dass die Lernenden Einsicht in Sinn und Relevanz
der Ubungen haben, sie haben die Moglichkeit, eigene Inhalte und Ideen in den

25 L. Paradies, H.J. Linser, Uben, Wiederholen, Festigen. .., S. 10.

26 M. Bonsch, Nachhaltiges Lernen durch Uben und Wiederholen, S. 28.

21 W. Menzel, Kein reines Vergniigen. Grundprinzipien des Ubens, ,,Friedrich Jahresheft 2000, Uben und
Wiederholen®, S. 10f.

28 Vagl. daza U. Rampillon, Zehn Maximen zum Uben, S. 14.

29 . Menzel, Kein reines Vergniigen. Grundpringipien des Ubens, S. 10.

30 D. Caspari, Fantasie und Kreativitit. Prinzipien fiir das fremdsprachliche Uben, ,,Friedrich Jahresheft 2000,
Uben und Wiederholen®, S. 146f.

31 Vgl. dazu auch R. Maier, Zehn Grandséitze zur Aunfzabe Uben, S. 14££., W. Menzel, Kein reines 1V ergniigen. ..
S. 11f, L. Paradies, H. J. Linser, Uben, Wiederholen, Festigen. . ., S. 61.

32 Vgl. dazu auch C. Finkbeiner, Experten, Partner und Projekte. Modelle fiir ein kooperatives Uben im fremd-
sprachlichen Unterricht, ,,Friedrich Jahresheft 2000, Uben und Wiederholen®, S. 144.
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d)

Unterricht einzubringen. ,,Hierzu zdhlen auch Lerninteressen, die Lernererfah-
rungen und Lernkulturen der SchiilerInnen, ihre Lernmuster, bzw. ihre Zuord-
nung zu Lernertypen, ihre Selbsttitigkeit (d.h. die Fahigkeit und Bereitschaft zu
Selbstorganisation und Selbstverantwortung), die Angemessenheit der Ubungs-
anforderungen, (Uber- bzw. Unterforderung) und/ oder die Anbindung an ihr
subjektives Wissen und Kénnen.“3

Verstuftes Uben — gemeint ist hier die Komplexitit des Ubungsgegenstandes.
Man geht vom Einfachen zum Schwierigen tiber. Auch Maier3 vertritt die Mei-
nung, dass ein Ubungsprozess aus einer Folge von Schritten bestechen muss:
,» Wiederholung zur Sicherung des Zusammenhangs, zur Vertiefung des Verste-
hens und zur Sicherung des Vollzuges, dann aber auch bewusstes Fortschreiten
in Methode und sachlichem Anspruch.®

Verteiltes Uben3s — sprachliche Phinomene sollten regelmiBig wiederholt wer-
den und zwar mit zunehmenden zeitlichen Abstinden. ,,Bei planmiRigem Uben
sind kurzdauernde, Giber einen lingeren Zeitraum verteilte Wiederholungen weit
wirkungsvoller als pausenloses, gehiuftes Uben. AuBerdem sind solche Ubun-
gen zeit- und kraftsparender.“3¢ Meyer’” empfiehlt folgenden Wiederholungs-
rhythmus: erste Wiederholung nach etwa 15 Minuten, zweite nach zwei Stunden,
dritte nach zwolf Stunden, vierte Wiederholung nach zwei Tagen, fiinfte nach
ciner Woche und sechste nach zwei Wochen®. ,,Gemil3 neuester lernpsycholo-
gischer Erkenntnisse sollte in bestimmten Abstinden immer wieder wiederholt
werden, so dass das Gelernte auch sicher gespeichert und memorisiert werden
kann. Wiederholungtibungen sind sehr wichtig, um einem Sprachverlust entge-
gen zu wirken.“®

Abwechslungsreiches Uben, bei Bénsch# Gesetz der Modifizierung oder des
Formwechsels genannt. Zu beachten ist, dass die Vielfalt sowohl die Ziele als
auch Titigkeiten sowie Materialien und Sozialformen betreffen kann. Werden
die Schiiler immer mit gleichférmigem Uben konfrontiert, werden sie schnell
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U. Rampillon, Zehn Maximen zum Uben, S. 15.

R. Maier, Zehn Grundsitze zur Aufgabe Uben, S. 15.

Vgl. dazu auch A. Renkl, Automatisierung allein reicht nicht ans. Uben ans kognitionspsychologischer Perspek-
tive, ,,Friedrich Jahresheft 2000, Uben und Wiederholen, S. 16, Paradies, H.J. Linser, Uben, Wieder-
holen, Festigen. .., S. 61. Biner von Indikatoren intelligenten Ubens von H. Meyer, Was ist guter Unter-
richt, S. 59 heilt ,,Es wird oft, aber kurz getibt. Dafiir steht ausreichend Zeit zur Verfugung.“

M. Boénsch, Nachhaltiges Lernen durch Uben und Wiederholen, S. 27.

H. Meyer, Was ist guter Unterricht, S. 111.

M. Bénsch, Nachhaltiges Lernen durch Uben und Wiederbolen weist auf mehrere MaBnahmen hin, die
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C. Finkbeiner, Experten, Partner und Projekte. Modelle fiir ein kooperatives Uben im fremdsprachlichen Unter-
richt, ,,Friedrich Jahresheft 2000, Uben und Wiederholen®, S. 144.

M. Bonsch, Nachhaltiges 1ernen durch Uben und Wiederholen, S. 26.
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gelangweilt; ihre Motivation sinkt und der Leistungszuwachs steigt immer gerin-
ger an. Deswegen darf das Wiederholen ,,nicht immer dem gleichen Klischee
folgen, sondern muss den Lernstoff in méglichst verschiedene Situationen iiber-
tragen. Ein Wechsel der Ubungsformen ist auBerordentlich hilfreich. Ubungs-
anregungen sollten daher so gestaltet werden, dass mit ein und demselben Ma-
terial auf ganz verschiedene Weisen geiibt wird.“4! Die Schiiler m6gen den Reiz
des Neuen. Deswegen ist es wichtig, schon bekannte Inhalte, die den Reiz des
Neuen vetloren haben, in neue Zusammenhinge, in neue Situationen, in immer
groere Aufgaben zu setzen. Indem man im Unterricht differenzierte Arbeits-
materialien, -techniken und -medien einsetzt, kann unterschiedlichen Lerntypen
gerecht werden*2.

Riickmeldung tiber Ubungserfolg® — der Lernende braucht Erfolge, um seine
Lernbereitschaft aufrechtzuerhalten, um weiterzumachen. Etfahrt er laufend im
Unterricht Misserfolge, wird seine Lernbereitschaft zerstort. Deswegen ist es
schr wichtig, die Unterrichtsprozesse so zu gestalten, dass von den Anfangsstun-
den Lernresultate nachvollziehbar und Erfolge méglich sind*4.

Kérpereinsatz und Bewegung — berticksichtigt man im Unterricht Bewegung
und Emotionalitit, werden die Lernprozesse nicht nur lebendiger und authenti-
scher, sondern es werden auch bessere Behaltensleistungen erzielt*.

Neben den wichtigsten Prinzipien, die notwendige Bedingungen fiir das gute

Uben beschreiben, nennt Bénsch#e Ubungshilfen, die man als zusitzliche Hilfe fur
die Ubungsgestaltung betrachten sollte. Zu den wichtigsten gehéren:

)

b)

Die richtige Ansetzung der ersten Ubungswiederholung — analysiert man die Ver-
gessenskurve von Ebbinghaus, versteht man, dass die erste Wiederholung die
wichtigste beim ganzen Uben ist. ,,Sie ist der cigentliche Triger des Ubens, alle
anderen Wiederholungen dienen nur der letzten Festigung.“4” Ebbinghaus hat in
seinem Experiment nachgewiesen, dass man in der ersten Zeit nach dem Lernen
das meiste vergisst. Deswegen sollte die erste Ubungswiederholung so schnell wie
moglich erfolgen. Warten wir mit dem Wiederholen ein paar Tage, bedeutet es oft,
dass wir eigentlich nicht mehr wiederholen, sondern etwas aufs Neue lernen.

Die Vermeidung retroaktiver Hemmungen — lernpsychologische Forschungser-
gebnisse bestitigen, dass das Vergessen unmittelbar mit rickwirkenden
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d)

g

h)

Hemmungen zwischen neu aufgenommenen Inhalten zusammenhingt, viel stirker
als mit Passivitit der Lernenden. Es wire deswegen am besten, wenn auf eine inten-
sive Ubungsphase eine Pause, Schlaf oder Spiel folgen kénnten, was in der Schule
natiirlich nicht immer mdglich ist und nur selten praktiziert wird. Es sollte jedoch
von den Stundenplanern berticksichtigt werden, so dass Ficher, die einander sehr
dhneln, wie z.B. Deutsch und Englisch nicht direkt nacheinander kommen.

Die Bevorzugung aktiver Ubungsformen — auch wenn passive Wiederholungen
mit dem Lehrer im Rahmen der ganzen Klasse bequemer und zeitsparender sind
sowie den Anschein vetleihen, innerhalb von kurzer Zeit viel wiederholen zu
kénnen, sind sie viel weniger produktiv und fur einzelnen Schiiler weniger ef-
fektiv. Deshalb muss die Selbsttitigkeit der Lernenden im Unterricht gefordert
und gefordert werden. ,,Das heiB3t: die Schiiler sollen aktiv, aus sich selbst heraus
Eingetibtes miindlich, schriftlich oder manuell wiederholen.“48 Die Bevorzu-
gung ,,canzheitlichen® Ubens — gemeint ist hier Erfassen des gesamten Ubungs—
stoffes bei einer Ubung. Sollte es nicht moglich sein, kénnen schwierige Stellen
isoliert und das Ganze in Teilganze aufgegliedert werden.

Die Bevorzugung sozialer Ubungsformen — Die Schiiler lernen schneller in In-
teraktion mit anderen. Dem Lehrer stehen hier Gruppen- und Partnerarbeit, so-
wie Klassenspaziergang (auch Partnerarbeit mit wechselndem Partner genannt)
zur Verfiigung. Entscheidend ist, dass in diesen Sozialformen die Schiiler von-
cinander lernen, sich gegenseitig etwas erkliren, Unklarheiten beseitigen, einan-
der prifen etc.

Die Strukturierung des zu Ubenden — das Uben muss Sinn haben, es muss in
gréBere Zusammenhinge eingebettet werden. Der Lernende muss dem Ubungs-
besitz eine Struktur geben, ihn gliedern, neu Hinzukommendes in das schon Be-
reitstehende einordnen.

Die emotionale Verankerung — Inhalte, die nicht nur intellektuell aufgenommen,
sondern auch intensiv emotional erlebt werden, prigen sich schneller und dau-
erhafter ein. Und auch wenn nicht immer Lernprozesse in der Schule emotional
zu gestalten sind, sollten die Lehrer fiir stressfreie, angenehme Atmosphire sor-
gen, denn Angst hemmt und blockiert Behaltensprozesse.

Die anregende Uberpriifung des Geiibten — es ist wichtig, dass die Schiiler selbst
ihre Arbeit kontrollieren kénnen. Bénsch® pladiert dafir, ,,dass Prifungsme-
thoden mehr Anregung, mehr Anlass zum Lernen geben sollten als Angst und
Anlass zum Resignieren®.

Das Leben selbst — Es wiire falsch anzunehmen, dass einmal erlernte Fihigkeiten
und Fertigkeiten uns fiir immer gegeben sind und nicht vergessen, verlernt wer-
den kénnen. Will man sie auf die Dauer erhalten, miissen sie laufend tbetlernt
werden. Die beste Méglichkeit wire, sie im Leben zu gebrauchen und so durch

4 Tbidem, S. 31.
9 Thidem, S. 33.
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Gebrauch dauernd zu tben. Den Deutschlernenden, die auBerhalb von
Deutschland lernen, bietet der Alltag kaum solche Méglichkeiten. Deswegen ist
es so wichtig, im Unterricht mdglichst oft zu wiederholen, und so einzelne
Sprachphinomene in immer gréflere Kommunikationskontexte zu setzen.

Ein Vorschlag fiir die Praxis>

Damit der Lernende beim Wiederholen auch wirklich etwas lernt, muss er kon-
zentriert dabei sein. Der Lehrer muss zuerst seine Aufmerksamkeit und Lernbereit-
schaft wecken und die dann im Laufe des Unterrichts aufrechterhalten, was oft eine
viel schwierigere Aufgabe ist. Bei mehrmaligem Wiederholen kann nidmlich Mono-
tonie und Routine und bei Lernenden Midigkeit und Langeweile hervorkommen.
Und Langeweile frustriert, senkt die Motivation und blockiert die Lernbereitschaft.
Deswegen lebt effektives Wiederholen vom Wechsel im vielfachen Sinne, von der
Interaktion, vom Ritsel, vom Ungew6hnlichen. Hauptsache, dass sich etwas dndert,
dass etwas tiberrascht. Wichtig ist auch, dass bei jeder Wiederholung etwas Neues
kommt, dass nicht alles bekannt ist. Gewechselt kann zwischen den Fertigkeiten
oder Sozialformen. Sprachliche Phinomene, die frither schriftlich geiibt wurden,
koénnen in miindliche Situationen eingebettet werden. Ubungen, die allein gemacht
wurden, kénnen anschlieSend in einer verinderten Form in Partner- oder Gruppen-
arbeit ausgefithrt werden. Sehr hilfreich ist auch, mdglichst viele Sinne zu beteiligen.
Und was dabei das Wichtigste ist — das personliche Engagement des Lernenden. Das
Ziel der Lehrenden sollte sein, alle Lernenden zu beteiligen, so dass jeder einzelne selb-
stindig Aufgaben ausfithrt, nicht nur zusieht und zuh6rt, wie andere etwas machen.
Eine bewihrte Unterrichtsform, in der alle Lernenden gleichzeitig beschiftigt
sind, ist der Klassenspaziergang3!, auch Partnerarbeit mit wechselndem Partner ge-
nannt. Die Lernenden gehen gleichzeitig im Klassenraum umher und arbeiten mit
unterschiedlichen Personen. Der Klassenspaziergang eignet sich sehr gut fiir Wie-
derholungsphasen. In dieser Form kénnen grammatische Phinomene und Redemit-
tel nicht nur getibt und gefestigt, sondern auch in der Interaktion mit anderen Schu-
lern angewendet werden. Als Beispiel kann hier die Wiederholung von Redemitteln
zum Ausdruck von Uberraschung dienen, wie z.B.: Wirklich? Ech#? Ist das wahr? Was?
Das kann nicht sein. etc. Die Lernenden werden gebeten, je zwei oder drei lustige In-
formationen Uber ein fiktives, komisches Land zu erfinden und sie auf kleine Kirt-
chen zu schreiben, z.B.: In diesems Land bellen Katzen oder In diesemr Land isst man nur
Ejer. Je irrealer, komischer die Information, desto besser, desto einfacher wird es fiir
die Lernenden, mit echter Uberraschung zu reagieren. AnschlieBend werden die
Kirtchen gesammelt und neu verteilt, jeder bekommt ein neues Kirtchen. Die

50 Vgl. dazu E. Dzwierzynska, O potrzebie powtarzania w nanczaniu jezykdw obeyeh, ,,Jezyki Obce w Szkole”
2011, Numer 2, S. 16f.
51 Vgl. dazu M. Niemiec-Kna$, B. Rusek, Akzviernng der Lernenden. ..., S. 90ff.
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tbrigen Kirtchen werden auf eine Bank gelegt, so dass die Lernenden wihrend der
Aufgaben ihr Kirtchen gegen ein anderes tauschen kénnen. Die Lernenden gehen
im Klassenraum umbher, treffen sich mit einer Person, lesen gegenseitig ihre Infor-
mationen vor und reagieren iiberrascht auf die Feststellung des Partners. Dann tau-
schen sie ihre Kirtchen und gehen mit einem neuen auf eine andere Person zu. Wird
der Klassenspaziergang in einer Gruppe zum ersten Mal eingesetzt, ist es gut, mit
einem Schiiler den Vorgang zu demonstrieren: aufeinander zugehen, Person 1 liest
die Information vor, Person 2 reagiert, Person 2 liest ihre Information vor, Person
1 reagiert, Kirtchen tauschen, auf eine andere Person zugehen, den Vorgang mit
mehreren Personen wiederholen. Die zu lernenden Redemittel kann man auf gro3e
Zettel schreiben und sie an die Tafel heften, so dass sie wihrend der Aufgabe gut
sichtbar sind. Nach ungefihr 5 — 10 Minuten werden die Lernenden gebeten, mit
ihren Kirtchen an ihre Plitze zu gehen. Zur Auswertung werden die Reaktionen
nochmal in einer Kettentibung wiederholt. Sobald ein Lernender seine Information
vorgelesen hat, legt er sein Kirtchen weg,.

Ein nicht zu unterschitzender Vorteil des Klassenspaziergangs besteht darin,
dass alle Lernenden 10 Minuten lang sprechen, dass sie spontan und frei auf die
AuBerungen ihrer Mitlernenden reagieren kénnen. Es besteht kein Druck, die Wen-
dungen sind sichtbar, es entsteht keine Angst, dass man etwas nicht weil3, dass man
schlecht beutteilt oder benotet wird. Dafiir aber merkt man, wie schnell man sich
durch mehrmaliges Wiederholen die Redemittel merken kann. Fir die Phase der
Auswertung sollen die groBlen Karten mit Redemitteln verdeckt werden, damit die
Lernenden auch sehen kénnen, wie viel sie gelernt haben. Die Lernenden sehen auch
ein, dass es Spal3 machen kann, sich mit vielen unterschiedlichen Personen in der
Gruppe zu unterhalten und auf diese Art und Weise zusammen zu lernen.

Die Notwendigkeit des regelmiBigen Wiederholens und Einiibens bei Erwerb
fremdsprachlicher Fertigkeiten soll von allen Lehrkriften eingesehen werden, weil
das wiederholende Eintiben genauso wie die Erarbeitung neuer Inhalte eine nattrli-
che und unabdingbare Phase des Spracherwerbs ist. Wie Neueinfithrung der
Sprachinhalte bedarf das Wiederholen eigener Methodik und Strategien. Man muss
beachten, dass rein mechanisches Wiederholen nur kurzfristig wirksam sein kann.
Gute Struktur, Methodenvielfalt, Anzahl der Verkniipfungen zu bekannten Sprach-
mitteln sowie das Anwenden der Fremdsprache in neuen Kontexten steigert die Ef-
fektivitit der Wiederholungsprozesse und somit des Spracherwerbs im Allgemeinen.
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Summary

The aim of the article is to analyse the trauma of Nazi war crimes portrayed in Martin Amis’s Time’s
Arrow (1991) with a special focus on the splits which take place in the structure of the novel. The author
analyses the splits which appear in the temporality of the novel and in the consciousness of the main
character. Subsequently, the influence of Holocaust trauma on the mind of the perpetrators on the
example of the protagonist of Time’s Arrow, Odilo Unverdorben and his soul or conscience which also
displays the variety of trauma symptoms, is analysed.

Keywords: Holocaust trauma, Nazi war crimes, Martin Amis, splits, Tiwe’s Arrow.

In previous decades, Holocaust literature flooded the market — innumerable testi-
monies, diaries and novels written by the survivors were published and seemingly
exhausted this topic. Although the following generations did not experience the hor-
rors of the Holocaust, they still grew up in its shadow. Their experiences gave rise
to second-generation Holocaust literature which, as Erin Heather McGlothlin points
out, is written not only by children of Holocaust survivors but also by the children
of the perpetrators!. One of the most striking examples of this tendency is Martin
Amis. The writer did not experience the terror of the Nazi concentration camps, but
still he regards the Holocaust as the most tragic event of the twentieth century which
influenced his generation?. Amis explains his interest in the Holocaust in the follow-
ing way:

1 E.H. McGlothlin, Second-generation Holocaust 1iterature: 1.egacies of Survival and Perpetration, Camden
House, Suffolk 2007, P. 14.
2 B. Finney, Martin Amis, Routledge, Abingdon 2008, Pp. 54-57.
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People say, legitimately, in a way, what am I as an Aryan doing with this subject? But I'm
writing about the perpetrators and they are my brothers, if you like. I feel a kind of responsi-
bility in my Aryanness for what happened. This is my racial link with these events, not with
the sufferers but with the perpetrators>.

The author of Time’s Arrow (1991) once confessed that his lifelong obsession
with Auschwitz started in the late 1950s, when he saw a photograph of a concentra-
tion camp in a newspaper. Martin Amis was ten years old, and, as a child, was unable
to comprehend the meaning of the photograph, still, it had a thought-provoking
effect on him* As Marianne Hirsch states, encounters with traumatic photographs
may have a tremendous influence because such events change the way a child per-
ceives the world — it leads to the confrontation with the existence of death and evil>.
In case of Martin Amis, this encounter led to the transmission of Holocaust trauma
despite the generational distance.

Martin Amis visited Auschwitz only in the late 1990s (the epilogue of his memoir
Experience tracks his first visit in the camp) but he has been occupied with the subject
of genocide for a very long time®. The writer claims that he read numerous books
that concerned the topic of the Holocaust between 1987 and 2011, yet, the acquired
knowledge did not help him understand the atrocities of Auschwitz’, as he puts it:
“I might have gained in knowledge, I had gained nothing at all in penetration”s.
Interestingly, Time’s Arrow is not the only work in which Amis focuses on the Holo-
caust — The Zone of Interest (2014) is also concerned with the topic of Nazi concentra-
tion camps’.

The aim of this paper is to analyse the trauma of Nazi war crimes shown in
Martin Amis’s Time’s Arrow with a special emphasis on the splits which take place in
the structure of the novel. The following paper is divided into five sections. The first
section shows the temporal split in the narration of the novel and discusses possible
reasons and consequences of employing this narrative strategy. The second section
focuses on the psychological split, which takes place in the mind of the main

3 M. Amis, Eleanor Wachtel with Martin Amis: Interview, rozmawia Eleanor Wachtel, ”The Malahat Re-
view” 1996, nr 114, P. 17.

4 L. Grzymistawski, Martin Amis: Dlaczego napisatem jeszeze jedng ksiaske o Auschwirz, ”Ksiazki. Magazyn
do Czytania” 2015, nr 19 (4/2015), source: http://wyborcza.pl/ksiazki/1,154165,19650089,martin-
amis-dlaczego-napisalem-jeszcze-jedna-ksiazke-o-auschwitz.html [stan z 14.06.18].

5 M. Hirsch, Surviving Images: Holocaust Photographs and the Work of Postmemory Surviving Images, “The Yale
Journal of Criticism” 2001, nr 1, P. 6.

6 A. Preston, The Zone of Interest review — Martin Awmis’s impressive holocaust novel, “The Guardian” 2014,
srodlo:  https:/ /www.theguardian.com/books/2014/sep/07/the-zone-of-interest-review-martin-
amis-impressive-holocaust [20.05.18].

7 M. Amis, cyt. za J.C. Oates, The Death Factory, “The New Yorker” 2014, source:
https:/ /www.newyorker.com/magazine/2014/09/29/death-factory [4.06.18].

8 Ibidem.

9 A. Preston, The Zone of Interest review — Martin Awmis’s impressive holocaust novel, “The Guardian” 2014,
srodlo:  https:/ /www.theguardian.com/books/2014/sep/07/the-zone-of-interest-review-martin-
amis-impressive-holocaust [20.05.18].
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character — the split results into dividing his self into two functioning parts and is
crucial to understanding the nature of Holocaust trauma experienced by perpetra-
tors. The following sections address the impact of the trauma both on the main
character of the novel as well as his soul or the conscience. The conclusions are
drawn in the final section of the paper.

Time’s Arrow features the life of Odilo Unverdorben, a former Nazi doctor, who
is desperate to break with his past, yet, the repercussions of his actions at Auschwitz
have a profound influence on the rest of his life. As soon as Odilo flees Auschwitz,
he assumes a few false identities, such as Tod Friendly, John Young and Hamilton
de Souza, to avoid responsibility. His story is told from the point of view of an entity
which can be described as Odilo’s tormented soul or his conscience. The narrator
has no power over Odilo’s deeds, being just a “passenger or parasite”!? which can
merely observe the world. An extraordinary thing about the story is the fact that it
is narrated in reverse, so all the events are told backwards accordingly. The narrator
needs to put a lot of effort into comprehending the most basic concepts but still
almost all the events presented in the novel verge on the ridiculous — everyday ac-
tivities, such as consuming or defecation, are to him an insoluble mystery.

The fact that the author decided to perform narrative experiments in the novel
that raises such a delicate subject as the Holocaust may seem inappropriate at the
first sight, especially if we consider words of Thane Rosenbaum, a Holocaust survi-
vor, who claimed that “[t/he imagination, capable of creating science fiction, is none-
theless ill-equipped when it comes to genocidal fiction”!!. However, such experi-
ments might be purposeful as well. Laura Wiebe Taylor points out that the story told
in Amis’s 1991 novel is set between two catastrophic events that changed the way
the humanity perceived itself — the factual Holocaust and “the nuclear holocaust”
that was highly probable at that time. In the face of two imminent disasters, the
novel’s narrative heads toward self-destruction both ways. The splits caused by the
Holocaust and the nuclear anxiety are reflected by two splits in the structure of the
novel'2. The important point is noted by Valentina Adami who explains that the text
itself can capture the fragmentation of the self as well as the fragmentation of the
meaning thanks to the use of fragmented narrative voice, temporal and logical dis-
tortions, repetitions and intertextuality!?. Thus, Martin Amis’s Time’s Arrow may be
seen as an outstanding example of trauma fiction since the complex structure of the
novel resembles a traumatised mind.

10 M. Amis, Time’s Arrow or The Nature of the Offence, Vintage Books, London 2003, P. 16.

11 T. Rosenbaum, The Aundacity of Aesthetics: The Post-Holocaust Novel and the Respect for the Dead, “Poetics
Today” 2006, nr 27, P. 491.

12 1. Wiebe Taylot, Time’s Arrow as Postmodern Apocalypse: Temporal Ruptures, Perpetnal Crisis and the Cul-
tural Imagination, [in:] A. Ratelle, S. Obradovic (red.), Crisis: Critical Disruptions of Communication and
Cultnral Flows, wyd. 1, eTopia, Toronto 2009, P.1.

13 V. Adami, Trauma Studies and Literature: Martin Amis’s Time’s Arrow as Tranma Fiction, Peter Lang, New
York 2008, P. 73.
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The temporal split in the novel

The temporal split is probably best visible at the beginning of the novel. We meet
Odilo at the exact moment of his death, so paradoxically the death of the main char-
acter marks the beginning of the story. In the course of time, his condition is slowly
improving, and the story unfolds as well. After recovering “out of the blackest
sleep”14, Odilo finds himself lying on a hospital bed, besieged by doctors. The nat-
rator notices a sudden improvement of his health, claiming that “sensation and all
its luxuries returned first to |his] left side [...] and then to [his| right”'>, which, in
fact, is nothing more than a progressive deterioration.

Marco Caracciolo observes that the most disturbing fact about the narrative of
Time’s Arrow is the inversion of moral values caused by the time reversal. The result
is very unsettling, especially when it comes to the representation of violence, which
is completely antonymised. Odilo’s stay at Auschwitz presented in reverse chronol-
ogy 1s ridiculous, since a place where people are killed in quantities is presented as
their birthplace!¢. Disturbingly, destruction becomes creation in the eyes of the narrator,
who is misguidedly convinced that “[d]estruction — is difficult. Destruction is slow. Cre-
ation [...] is no trouble at all”". Deadly Zyklon B is regarded by the natrator not as
a poison, but rather as an antidote which helps bring people to life. When the process of
gassing is completed and lifeless bodies are carried out of the gas chambers, the narrator
remarks that the Jews are “not yet alive”!8 and still waiting to be revived.

Gregory J. Rubinson points out that Amis’s use of the inversion is aimed at
emphasising the unimaginable monstrosity of the camp. The events which took
place there would be rational only in a world where every activity would be antago-
nized, yet, such a world is a flight of imagination and there is no way to explain
Auschwitz!®. However, it may also be argued that the moral reversal presented above
is Amis’s way of exploring the motivations of the Nazis. With use of this stylistic
device, the writer reveals Nazis’ deadly logic that can be abstract for an average
reader, who is not familiar with the Nazi doctrine.

The split in the consciousness of the main character

Another split that is presented in the novel is the split between the main character
and his conscience — a tragic consequence of Odilo’s service at Auschwitz. It leaves

4 M. Amis, Time’s Arrow..., P. 11.

15 Tbidem, s. 13.

16 M. Caracciolo, Strange Narrators in Contemporary Fiction: Explorations in Readers’ Engagement with Charac-
ters, University of Nebraska Press, Lincoln 2016, Pp. 114-140.

17 M. Amis, Time’s Arrow..., P. 26.

18 Ibidem, P. 129.

19 G.J. Rubinson, The Fiction of Rushdie, Barnes, Winterson And Carter: Breaking Cultural and Literary Bound-
aries in the Work of Four Postmodernists, McFarland & Company, Jefferson 2005, P. 192.
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Odilo traumatised, and, as a result, he is unable to establish any kind of connection
with his soul or conscience, which is devastating for both parties. The separation
between the narrator and the main character is so complete that their processes of
thinking are independent from each other. As the narrator claims, “[he] has no access
to [Odilo’s] thoughts™ and his body has “[its] own agenda”?. To some point, he has
no clue even about Odilo’s appearance, claiming that “God knows what [Odilo]
looks like™21,

Odilo clearly suffers from a phenomenon called doubling. According to Lifton,
this mechanism was developed by individuals who found themselves in “atrocity-
producing situations”?2. Doubling enabled perpetrators to divide their sense of the
self into two parts which were used depending on the circumstances. The first part
of their self was responsible for functioning in a hostile environment while the sec-
ond part let them live ordinary lives. This mechanism was cleatly visible in the Nazi
doctors who worked in concentration camps — the Auschwitz self allowed them to
perform their duties effectively, while their original self let them function outside the
camp without feeling any remorse. The avoidance of guilt was possible thanks to the
transfer of conscience?’, during which the normal self was suppressed by the Ausch-
witz self and its own moral criteria®.,

Doubling in Time’s Arrow is strikingly visible when the narrator warns us that
“[if] you ever close a deal with the devil, and he wants to take something from you
in return — don’t let him take your mirror. Not your mirror, which is your reflection,
which is your double, which is your secret sharer””?5. Lifton remarks that, in general,
the doctors’ service at Auschwitz can be seen as a Faustian bargain. The Nazi doctors
made a contract with the devil — they followed his orders and participated in killings.
As a result, they obtained gains such as wealth, knowledge and worldly pleasures,
yet, the biggest temptation for them related to the possibility of their contribution
to the creation of the perfect human race, which gave them nearly god-like power.
The real price was their souls?, which, in Odilo’s case, is irretrievable.

The phenomenon of the gap between Odilo and the narrator seems to be the
key to the narrator’s unreliability. We may suppose that the narrator is not able to
understand the events which are happening around him because he lacks knowledge
about the Holocaust. He confesses: “I puzzle a lot, if the truth be known. In fact,
I’'ve had to conclude that I am generally rather slow on the uptake. Possibly even
subnormal, or mildly autistic. It may well be that I’'m not playing with a full deck.

200 M. Amis, Time’s Arrow..., P. 13,

21 Tbidem, P. 17.

22 RJ. Lifton, The Nazi Doctors: Medical Killing And The Psychology Of Genocide, Basic Books, New York
1988, p. 425.

23 Ibidem, P. 421.

24 Ibidem, Pp. 418-425.

25 M. Amis, Time’s Arrow..., P. 17.

26 R.J. Lifton, The Nazi Doctors. .., P. 148.
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The cards won't add up for me; the world won't start making sense”?’. Yet, can we
be so sure about the natrator’s unawareness? Caracciolo claims that the narrator
deceives the reader on purpose, since, by detaching himself from Odilo, a war crim-
inal, he presents himself as an innocent character and thus a strong bond between
the narrator and the reader is established for at least two reasons. First, the narrator
is not involved in the Holocaust, at least not actively, unlike Odilo, so the reader is
able to empathise with him. Secondly, the aura of mystery that surrounds the story
is even more overwhelming thanks to the presence of the narrator who also heads
for the unknown and seems to be bewildered by his journey?.

Another important issue that seems to be crucial in case of the narrator’s unre-
liability is the oppressive atmosphere fueled by the narrator himself. Although he
claims that he has no knowledge of Odilo’s deeds from the past, he frequently men-
tions Odilo’s secret and even forebodes its content, pointing out that “Tod’s cruelty,
his secret, had to do with a central mistake about human bodies”?. Right after the
revelation of Odilo’s past, the narrator states: “Oh, I'm no saint. God knows”3,
which may be interpreted as a confession of some kind.

Another important inconsistency that can be detected in the narrator’s behav-
iour is the fact that he frequently draws the reader’s attention to the abstractness of
the world, pointing out that “this is a world of mistakes, of diametrical mistakes”3!.
He constantly marvels over the way human beings function. He notes that human
actions can be compared to a film that is running backwards, and he is clever enough
to observe that the conversations have more sense if he reads them in a reversed
order. The frequent use of the prefix “counter-” is also noteworthy. The narrator
feels that getting younger with time is “counterintuitive”2, and he uses the world
“counterclockwise”? to describe the direction of Odilo’s movement. Finally, when
he arrives at Auschwitz, he announces that “the world is going to start making
sense’4,

As Caracciolo rightly observes, during Odilo’s service at Auschwitz, the personal
pronouns coincide, which suggests that he becomes one entity with Odilo% —
“I, Odilo Unverdorben, arrived at Auschwitz Central somewhat precipitately and by
motorbike [...]”%. Strikingly, the personal pronouns coincide especially when Odilo
commits the most heinous crimes. This fact is the most apparent when the narrator
confesses: “It was I, Odilo Unverdorben, who personally removed the pellets of

21 M. Amis, Time’s Arrow. .., P. 37.

28 M. Caracciolo, Strange Narrators in Contemporary Fiction. .., Pp. 114-140.
29 M. Amis, Time’s Arrow. .., P. 48.

30 Tbidem, s. 146.

31 M. Amis, Time’s Arrow..., P. 15.

32 Ibidem.

33 Ibidem, P. 31.

34 Ibidem, P. 124.

3 M. Caracciolo, Strange Narrators in Contemporary Fiction. .., Pp. 114-140.
36 M. Amis, Time’s Arrow. .., P. 125.
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Zyklon B and entrusted them to the pharmacist in his white coat”. With the end of the
war, the gap between Odilo and the narrator gradually widens, and this fact is empha-
sised by the narrator, who recollects: “We sail for Europe in the summer of 1948. [...]
Well, I say we, but by now John Young was pretty much on his own out there”3.

The impact of Holocaust trauma on the main character

With all the observations provided above, it becomes clear that the focus of Time’s
Aprrow is the influence of trauma on the social construction of self. Matthew Escobar
points out that an unusual fact about Odilo’s offence is its duality, since he is not
only an offender but also a victim®, and thus, the trauma experienced by him has
a very complex nature and is manifested in various areas of his life. Interestingly,
Odilo is a victim of trauma even before his setvice at Auschwitz. Our awareness of
his eatly childhood traumas is here crucial as it provides us with an insight into his
later behaviour.

The first trauma experienced by Odilo dates to his infancy. He is raised by
a domineering father, whom he fears, and a submissive mother, whose affection
Odilo craves for. As a child, Odilo has a great power over his father because of
maternal love he receives. The father carves for the mother’s feelings as well, but,
since Odilo’s birth, he “[does not| have her all to himself [...]. He is starving”#. The
father feels defeated and he frequently resorts to physical violence — the narrator
mentions that he “takes the pain away with a rhythmical upward sweep of his rattling
hand”#!, which is an example of physical abuse distorted by the time reversal. More-
over, the narrator claims that his ultimate fear is that ”[the father| will come in and
kill [him] with his body”42.

Interestingly, when Odilo’s wife, Herta, gives birth to a baby girl, and he be-
comes a father himself, he seems to follow the same pattern of behaviour. From the
very beginning, Odilo has a very ambiguous attitude towards his daughter. When he
tries to get his wife pregnant, he behaves “as if he’s trying to kill something, rather
than create it”4. When Herta is finally pregnant, Odilo is astonished by all the
changes that come with the process. Her body undergoes a complete transformation
to conceive a baby — the narrator points out that “dairy aroma encloses Herta, her
shocking new breasts, her ovoid belly”#4. Yet, it is not only Herta’s appearance that

37 Ibidem, P. 129.

38 TIbidem, P. 107.

3 M. Escobar, The Persistence of the Human: Conscionsness, Meta-Body and Survival in Contemporary Film and

Literature, Rodopi, Brill 2016, Pp. 42—44.

40 M. Amis, Time’s Arrow..., P. 172.

4 Ibidem, P. 171.

4 Ibidem, P. 172.

4 Ibidem, P. 158.

4 Tbidem, P. 147.
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changes — her attitude towards Odilo also undergoes a major transformation and as
a result the baby is in the centre of her attention. Like his father, Odilo is subcon-
sciously jealous of the attention that Herta pays to the baby; he feels that “the baby
comes between [them]”45.

With the above in mind, it can be assumed that Odilo’s biggest fear is linked to
children. Certainly, it is not a coincidence that he becomes a doctor and his later
service at Auschwitz involves experiments on child subjects. The natrator points out
that doctors have the ultimate power over children. They seem to be awesome god-
like figures who “can leave the children alone, and [they]| can take them away, and
[they] can bring them back, if [they] choose to#. The reason why Odilo has no
empathy for babies in the camp may be connected with the traumas from his child-
hood. Odilo states that at Auschwitz “[he] lost [his] feeling about the human body.
Children even. Tiny babies”¥. Odilo regards babies as dangerous and he feels em-
powered by their mutilation. It may be his subconscious way of fighting his child-
hood traumas. However, Odilo’s way of coping with his traumas does not help him
recover in the long term; quite on the contrary, he is trapped in a vicious circle, which
leads to the emergence of another trauma, namely Holocaust trauma.

Apart from continuing nightmares that reveal Odilo’s traumas to some degree,
he displays many other symptoms of posttraumatic stress disorder (PTSD)*. First,
Odilo experiences social and emotional isolation. He avoids deeper relationships, his
contacts with other people atre restricted to the workplace. Odilo feels that he is
constantly observed, and he is petrified that someone may know his secret. Despite
Odilo’s fear, he seeks crowds because the closeness of others gives him a feeling of
complacency — “he is never considered singly”# . Secondly, he is filled with disgust
for himself. The feeling of repulsion is so strong that he cannot stand the sight of
his own reflection in the mirror — therefore he obsessively avoids mirrors and
“grooms himself by touch”. Thirdly, Odilo has a very violent nature, which may
be an effect of his frustration over his situation as he can do nothing to change his
past. Yet, Odilo does not hurt people anymore, instead, he expresses anger by de-
stroying the objects in his surroundings.

Moreover, there are a few easily identifiable triggers that can be described as
reminders of the main character’s trauma. The first trigger is any information related
to the topic of the Second World War, which Odilo obsessively gathers. The second
one is the sound of the German language, which seems to have been consciously
forgotten by Odilo, and the third one is nail-clipping and the smell that is discharged

45 Ibidem, P. 147.

46 Tbidem, P. 36.

47 Ibidem, P. 120.

48 Anxiety and Depression Association of Ametica, Symptoms of PTSD, soutce: https://adaa.org/un-

derstanding-anxiety/posttraumatic-stress-disordet-ptsd /symptoms [1.06.18].
49 M. Amis, Time’s Arrow..., P. 31.
50 Ibidem, P. 17.
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by the nails which are consumed by fire. The fourth trigger is the fire itself. All trig-
gers are linked with Odlio’s service at Auschwitz.

Odilo tried to salve his conscience in numerous ways. He is a frequent guest of
emergency centres, where he reaches out to prostitutes, homeless people, single-
mothers and female drug addicts. Moreover, Odilo regularly goes to church and puts
considerable amount of money in the church offering plate. Interestingly, he seems
to be very sensitive to babies’ distress. The narrator notices that Odilo is often visited
by devastated mothers with sick babies, although he discourages these night visits,
the feeling of sympathy prevails, and he treats them with antibiotics. What is more,
the children encountered by Odilo on the street are offered toys and sweets to cheer
them up. The narrator concludes that “[Odilo] seems to need it, the social reassur-
ance”!] yet, every attempt made by the main character provides only a temporary
relief because the only thing that can liberate him is the truth.

As previously mentioned, Odilo’s traumas have an enormous impact on his rela-
tionships, and this results in his inability to form emotional bonds with women. His
marriage to Herta is toxic almost from the very beginning. During the process of
courtship, Odilo is astonished by his future wife. The narrator observes that “|the nar-
rator and Odilo] hardly dare look at [Herta] now, the tiny typist, such power does she
wield”52. He needs “hours of snivelling entreaty” to receive any affection. Yet, as
soon as Odilo conquers Herta, his more violent nature, fueled by sexual frustration,
rises to the surface and Herta becomes a victim of a sudden change of power relation-
ship. Odilo’s dominance is secured by the wedding, after which the abuse of Herta
intensifies. To entertain her husband, she is forced to “do the housework naked, and
on all fours” or “lie still and show no signs of life”’>%. Odilo’s job as an SS doctor does
not improve their relationship, quite on the contrary, it contributes to its steady dete-
rioration. Even though Odilo and Herta are newly martied, he is unable to perform
sexually. The narrator confesses: “I am omnipotent. Also, impotent. I am powerful
and powetless”%. As it can be observed, the more power is wielded by Odilo in the
camp, the more impotent he is in his private life — both sexually and emotionally.

After the failure of the first marriage, Odilo tries to build relationships with
women numerous times, but his untreated traumas cause him major difficulties. The
most significant woman after Herta is Irene, Odilo’s cleaning lady. From the very
beginning, she takes good care of him and soon becomes his lover. The most im-
portant factor that attracts Odilo to Irene is the feeling of safety. There are frequent
phone calls and long visits — Irene is the one who gives Odilo emotional support
while he is having nightmares. Odilo needs Irene because she seems to be his bridge

51 Ibidem, P. 23.
52 Thidem, P. 162.
53 Thidem, P. 162.
54 Thidem, P. 159.
55 Thidem, P. 148.
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to recovery. In fact, he is the only one who benefits from the above-mentioned re-
lationship, while Irene “[is] blinking with neglect”>®.

Odilo’s interactions with women in the brothels of Auschwitz also leave a mark
in his mind, and it is reflected in one of his traumatising nightmares. In this dream,
Odilo and the narrator take the shape of a bald woman, they are observers as well
as partakers. The woman is close to a man who has a great power over her. The
narrator confesses: “He can harm us, of course. But he can protect us, if he likes.
On his protection we gingerly rely. We have no choice but to love him, nervously”’.
The situation probably shows Odilo after a sexual intercourse with a prostitute. The
intercourse takes place at Auschwitz, since the woman is bald, and the pronouns
denoting Odilo and the narrator are coincident. This fragment shows us the power
relationships at Auschwitz — the prostitute is at Odilo’s mercy, she is defenseless in
comparison to him. Like Odilo’s other dreams, this one also presents a distorted
form of reality: although in the dream Odilo and the narrator are the bald woman,
in reality they belong to the opposite sex.

Odilo’s traumas results in perverse approach to women’s bodies. In general, he
takes a strong interest in women — as the narrator states, “to [Odilo’s] glands, the
wortld is a woman™8. Yet, it is women’s dead bodies that seem to be especially at-
tractive to Odilo. This may be so because of the power that he wields over them.
His interest is not purely sexual, but “the fatal, the mortal, the life deciding”%. The
satisfaction of burning sexual desire and the feeling of power are two things which
Odilo thirsts for, so he “attends both [alive and dead kinds of bodies] with his animal
parts thickened”. It is noteworthy that, taking into consideration their roles, Ausch-
witz and hospitals seem to be complete opposites, yet there is one thing that invari-
ably links them — ubiquitous eroticism. The narrator indicates that hospitals are
“blood and bodies and death and power”®!. The hospital is a place where Odilo’s
promiscuity and power flourish; the same can be said of Auschwitz. The equivalent
of the nurses in the hospital are the prostitutes in a brothel of Auschwitz. Yet, the
eroticism that shrouds Auschwitz is much more violent in its nature.

The impact of Holocaust trauma on the soul or conscience
of the main character

Escobar argues that Amis’s Time’s Arrow depicts two strikingly different tendencies
that can be found in the process of memorisation — the perfect memory of the

5 Ibidem, P. 95.
57 Ibidem, P. 67.
58 Ibidem, P. 56.
59 Ibidem, P. 87.
60 Tbidem, P. 89.
61 Tbidem, P. 87.
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inhuman narrator and the failing memory of Odilo, a human being. Odilo suffers
from the trauma precisely because he can understand the meaning of his, and he is
emotionally involved in the whole process. Yet, human memory is elusive; even
though traumatic memorties flood back, they are often fragmented. On the contrary,
the memory of the narrator is prodigious. He claims that “to remember a day would
take a day. To remember a year would take a year”¢2, but he lacks any kind of com-
prehension and emotional involvement and thus, according to Escobar, he is not
prone to trauma%?.

However, it can be argued that Odilo’s soul suffers from a severe trauma. In
fact, the narrator seems to be even more tormented than Odilo himself, and he can-
not prevent his trauma in any way. The narrator does not have anything of his own
except his thoughts — he is like a “passenger or parasite”** confined in Odilo’s body.
The narrator hungers his own body because not having a body at all would enable
him to regain control over the course of events. Moreover, the soul’s opinions differ
significantly from Odilo’s, which becomes clear when we compare their attitudes
towards Irene. As explained before, Odilo’s approach is generally rather carefree,
while the narrator states: “l can’t stand the way |Odilo] treats her. [...] 1 bum for
her”%. Odilo suppresses the voice of his conscience so effectively that he is being
accused of “[having] no soul”’% by Irene. The isolation between Odilo and the nar-
rator is at this moment at a very advanced stage, the narrator points out that Odilo
is not even aware of the soul’s presence. The narrator feels alienated — “the solitude
is growing around [him]|, under [him], but he is unable to walk away”’¢’. When Odilo
tries to escape from his past, the narrator remarks: “I didn’t get away from it. I came
too close, I spent too long with suffering and its foul chemical breath”¢. At the same
time, the narrator must face the consequences of Odilo’s deeds, which, together with
his vulnerability and his feeling of powerlessness, results in a severe trauma.

It is obvious that the narratot’s trauma is linked to Odilo’s wotk at Auschwitz,
yet, his hatred towards them is rather surprising, especially taking into consideration
his supposed unawareness of the events at Auschwitz. The natrator associates doc-
tors with “trauma and mortification”® rather than healing and claims: “How I hate
doctors. Any doctors. All doctors™. He questions parents’ expected pride in their
children’s choice of this profession, asking: “Why not shame, why not incredulous
dread?”!. The narrator’s fright is mixed with a strong disgust — he is not only put
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off by doctors themselves but also by all medical instruments and terminology. The
narrator’s trauma has a profound influence on Odilo’s performance at his workplace.
At one of American hospitals, Odilo is taunted about his oversensitivity by other
doctors; yet, as the narrator mentions, they are not awate of the fact that “Tod isn’t
squeamish. I’ squeamish. [...] Tod can take all this — whereas I’'m harrowed by it”72,

Just like Odilo, the narrator reacts to triggers that are related to his trauma. The
first trigger relates to nationalities — he is attentive to any occurrence connected with
Germans. The narrator seems to be proud of his nationality since he overuses the
adjective “German”, for example, when Odilo goes to bed the narrator speaks about
“the faint dampness of our German feet””3. When he describes Odilo’s daughter, he
refers to her as “our German baby”74, while his wife is called “the German girl”7>.
The second trigger is pulled by the Nazi doctrine. The narrator claims that Nazi
doctors wield incredible power and nicknames them “the biological soldiers”7e.
Odilo himself is seen as a perfect example of “a superb physical specimen. [His| feet
aren’t flat. [His] vision is clear. [He] is not club-footed or marxist or nuts. [...] [He]
is perfect”””. However, the narrator’s positive attitude to what is German can appear
illusive when we look at another trigger — the sound of the German language. Inter-
estingly, in the narrator’s view, the German language itself can traumatise. The nat-
rator dislikes German, claiming that it is “pushy”’8. He is not aware of the fact that
it is not the quality of the German language in general; his impression is rather con-
nected with the fact that the SS men use raised voices and imperative mood to give
orders at the camp. The fourth trigger is related to Odilo’s professional interest. The
narrator spots the information about twins and Atlantis in Odilo’s tabloids. To the
narrator, even the stars resemble dwarfs and giants, which were in the centre of
Odilo’s attention during his stay at Auschwitz. “Trauma” is also a word that is fre-
quently mentioned by the natrator, even in a very casual context. When he talks
about the process of repairing of his household appliances, a plumber is seen as
a “fat bastard” who “traumatizes them with his tools”?.

The narrator is unable to find a way out of his situation. His passivity is one of
the reasons for this state of affairs; another problem lies in his inability to understand
his trauma. Escobar indicates that the pain felt by the narrator cannot be embraced
since it is deprived of any clear moral meaning. Only experiencing traumatic events
in chronological order would let the narrator find the source of his pain and decipher
the moral meaning of his trauma®. Because of an incorrect temporal direction, the
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narrator wrongly assumes that the source of his trauma is linked to doctors and
overlooks the real soutrce of his traumatic memories.

The conclusions

Odilo Unwverdorben, the main character of Time’s Arrow, suffers from a severe trauma
which resulted in two splits. The first split affects the temporality of the story, which
is told in reverse order, mirroring the way a traumatised brain works while the second
split, called “doubling” by R. Lifton, divides Odilo’s mind into two functioning
selves, namely the Auschwitz self and the normal self. It is possible to conclude that
Odilo’s suffering takes the root precisely in doubling, which paradoxically aimed at
protecting his psyche while he was working as a camp doctor at Auschwitz.

Taking Caracciolo’s and Lifton’s research into consideration, it can be deduced
that Odilo’s Auschwitz self competes with his normal self. It is almost invisible at
the beginning since changes in Odilo’s psyche take the form of fissures, which grad-
ually evolve into the full split. Initially, Odilo’s mind is in good condition — two
selves are working effectively and do not interfere. However, the Auschwitz self
seems to feed on the normal self and achieves the dominant position. However, the
power relation changes when the main character leaves the camp — the Auschwitz
self is not crucial for Odilo’s survival anymore, what is more, it can be considered
useless in the environment that is not hostile. Unfortunately, the process of creating
two selves seems to be irreversible and Odilo’s condition deteriorates over the
course of the novel.

Amis's Time’s Arrow is abundant in the examples of the consequences which the
main character has to face — namely, the traumas which arise from his experiencing
the Holocaust. Amis successfully captures both the effects Holocaust trauma exerts
on the conscious part of the individual’s mind and, even more importantly, its influ-
ence on the unconscious sphere. The novel gives the reader an insight into the trau-
matised mind from an unusual perspective since it presents not only the mind of
a perpetrator but of a victim as well. It is also important to note that although Amis
shows the Nazi perspective, he manages to avoid empathising with the main char-
acter. This effect was achieved thanks to using the soul or the conscience as the
narrator of the story. In this sense, Amis’s novel may be contrasted with The Kindly
Omes (2006) by Jonathan Littell. The author of the latter used a remorseless Nazi as
the narrator of his story and consequently had to face critics’ accusations of sympa-
thising with the perpetrator®!. Nevertheless, Amis’s and Littell’s novels make an im-
portant contribution to the market on which works written by Holocaust survivors
predominate.

81 F. Browning, Fictionalized ‘Kindly Nazi Creates A Stir, https:/ /www.npr.otg/templates/story/
story.php?storyld=101392286&t=1549652271444 [1.06.18].
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The last important conclusion is related to Odilo’s passive attitude, which is
adopted by many people during the wartime. The passivity of the main character is
not an incidental quality — Martin Amis coveys an important moral message which
is still valid, especially in the context of the ongoing discussion about the future of
Holocaust memory in Germany and other countries$2. Odilo is an individual who
“as a moral being, is absolutely unexceptional’$3, yet, the author hints that if passivity
is performed by “the wrong people in the wrong place at the wrong time”#4, a person
may be capable of horrible deeds.
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Summary

A journey to communist Albania. On the regime and the individual
in the works of Albanian-Italian authors

The article aims to explore the reality of communist Albania, especially in relation to the restrictions
with which the regime affected the life on an individual. The argument concerns the novels of Albanian-
Italian authors and is divided into two parts. The first section of the essay depicts the relation between
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tice, falsechood and cruelty. The communists lose touch with reality and they immerse in utopian ideas,
thus sentencing themselves and others to an existential defeat.
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1. Wstep

Pisarstwo migracyjne jest bez watpienia jednym z najbardziej dynamicznie roz-
wijajacych si¢ obszaréw wloskiej literatury wspolczesnej. Nowi autorzy pochodza
z réznych krajoéw §wiata 1 — z oczywistych wzgledow — poswigcaja w swoich dzietach
wiele miejsca wlasnym ojczyznom. I tak w powiesci Regina di fiori e di perle (2007)
Gabriella Ghermandi szkicuje ciekawa wizje rodzinnej Etiopii w dobie kolonizacii;
Hamid Ziarati w utworze Quasi due (2012) analizuje wybrane elementy rzeczywistosci
Iranu w latach wojny z Irakiem rzadzonym przez Saddama Husajna; Nicolai Lilin
w Educagione siberiana (2009) omawia wiele istotnych zjawisk obecnych w syberyjskim
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spoteczenstwie, natomiast Pap Khouma w lo, venditore di elefanti. Una vita per forza fra
Datkar, Parigi e Milano (1990) nawiazuje do realiéw Senegalu.

Wsréd whoskojezycznych migrant writers najliczniejsza, grupe stanowia Albati-
czycy. Piszac o ojczyznie, wielu z nich skupia si¢ na epoce komunistycznej. Zaczela
si¢ ona w Albanii tuz po drugiej wojnie $wiatowej i trwata do lat dziewieédziesiatych
dwudziestego wieku, a jej gléwna postacia byt Enver Hodza.

Naszym celem bedzie umiejscowienie utwordw wioskojezycznych pisarzy mi-
gracyjnych w kontekscie wybranych teorii z zakresu socjologii literatury, aby zrozu-
mie¢ ich specyfike i funkcje, oraz naszkicowanie ogdlnego obrazu albadskiej rzeczy-
wisto$ci w czasach dyktatury. Wezmiemy pod uwagge teksty, ktore uwypuklaja me-
chanizmy wykorzystywane przez komunistéw 1 determinuja zycie jednostki.

2. Socjologia literatury a tworczos$¢ Albanczykow

Dzieto literackie jest specyficzna materia, gdyz niejednokrotnie zawiera elementy
charakterystyczne dla wielu odrebnych dyscyplin. Obecno$é réznych czynnikéw
zwigzanych ze ,,spolecznym” funkcjonowaniem danego utworu, zauwaza Janusz
Stawidski!, rozpatruje w szerokiej perspektywie socjologia literatury. Wedlug Mi-
chela Zéraffy gatunkiem, ktory najpelniej uchwyci zjawiska spoleczne jest powiesé2.
Przekazuje ona bowiem tresci socjologiczne, a jednoczesnie zachowuje walory este-
tyczne 1 literackie. Co wigcej, wedlug Zérafty, obecnosé pierwiastkéw socjologicz-
nych cze¢sto okazuje si¢ niezbedna do naszkicowania kompletnego obrazu bohatera.
Badacz uwaza, ze ,,powies¢ nie istnieje |...], jesli pisarz nie umiesci swoich bohate-
réow w jakims §rodowisku, jesli nie opisze ich funkcjonowania spolecznego |...]. Spo-
teczenstwo musi warunkowac egzystencje bohatera, ktory staje sie wrecz jego
ofiara3. Relacja migdzy literatura i socjologia interesuje si¢ takze Pierre Bourdieu.
Podobnie jak Zéraffa uwypukla on estetyczng funkcje literatury. Twierdzi rowniez,
ze ,,celem socjologa nie jest dawac cokolwiek do zobaczenia, ani do odczucia, lecz
konstruowac systemy relacji inteligibilnych zdolne do wyjasnienia danych zmysto-
wych”%. Mimo iz Bourdieu akcentuje wyrazna dychotomi¢ miedzy literatura i socjo-
logia, w dalszej cze¢sci swoich rozwazan zaznacza, ze ,,to do czytelnika bedzie nale-
zalo rozstrzygniecie, czy |[...] analiza naukowa spolecznych warunkéw wytwarzania
i recepcji dzieta sztuki, daleka od redukowania go lub niszczenia, dodaje do$wiad-
czeniu literackiemu intensywnosci”™. Bourdieu sugeruje wige, ze zwigzek miedzy

U J. Stawinski, Dxziefo, jegyk, tradyga, Universitas, Krakow 1998, s. 33—63.

2 M. Zéraffa, Roman et société, Presses universitaires de France, Paris 1971, s. 11.

3 Ibidem, s. 15. Ttumaczenia z jezyka francuskiego dokonal autor artykutu.

4 P. Bourdieu, Reguty sztuki. Geneza i struktura pola literackiego, Universitas, Krakéw 2001, s. 12. Ttuma-
czenia z jezyka francuskiego dokonal A. Zawadzki.

> Ibidem.
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literaturg i socjologia, a raczej ,,negatywny”” wplyw socjologii na literature, moze byé
subiektywnym odczuciem czytelnika.

Gatunkiem, ktéry dominuje w literaturze tworzonej przez wloskojezycznych pi-
sarzy albafskiego pochodzenia jest powies¢. Struktura wielu powiesci zawiera opo-
wiadania, ktére mozna czg¢sto uznac za niezalezne jednostki. Mamy wigc tu do czy-
nienia z powiescia transgatunkowa, ktéra przekazuje wiele treci o charakterze so-
cjologicznym, lecz nie jest pozbawiona waloréw estetycznych. Zachwyca precyzja
jezyka, przejrzystoscia stylu, bogactwem wizji, ciekawymi strategiami narracyjnymi
oraz wzbudza refleksje egzystencjalne. Interesujace nas dzieta zachowuja wigc swoja
zasadnicza funkcje literacka, a jednoczednie zyskuja interdyscyplinarny charakter.

Postacie pojawiajace si¢ w wybranym korpusie to niejednokrotnie albaniscy imi-
granci przebywajacy we Wloszech. Nawigzanie do realiéw Albanii — zgodnie z teoria
Zéraffy — jest niezbedne do zrozumienia potozenia egzystencjalnego bohaterdw, ich
zachowania, stosunku do okreslonych zjawisk, dokonywanych wyboréw. Niejedno-
krotnie uchodZcy staja si¢ niewolnikami wloskiego spoleczefistwa, przyjmujac po-
stawe zgodna z oczekiwaniami ogétu lub konkretnych jednostek.

Stawinski, odnoszac si¢ do dziel powstajacych w czasach presji politycznej, pod-
kresla, ze decydujacy wplyw na ksztalt przedstawionego w nich §wiata ma przyna-
leznos$¢ autora do konkretnej grupy ideologicznejs. Analizujac relacje miedzy litera-
tura a socjologia, badacz nawiazuje do tak zwanego stanowiska socjologiczno-gene-
tycznego, ktére uznaje ,,sytuacje spoleczna pisarza za co$ uprzednio danego, co
ulega [...] odzwierciedleniu w procesie twérczym 1 jego rezultatach™’, oraz okresla
proces tworczy jako ,,refleks spolecznych zobowiazan |[...] wobec grupy”s.

Interesujacy nas tutaj pisarze nie naleza do zadnej grupy ideologicznej. Jednakze
ich podejscie do fenomenu komunizmu mozna potraktowaé jako identyfikowanie
si¢ z konkretna ideologia, ktéra miata wplyw na tematyke utwordw i pozwolita uka-
zac spojng wizje epoki Hodzy.

Stawinski wyréznia kategori¢ socjologii zycia literackiego. Odzwierciedla ona
uwarunkowania spolteczne, ktére ,,w danym czasie towarzysza powstawaniu, t0zpo-
wszechnianiu i odbieraniu dziel literackich™. Natomiast Robert Escarpit zwraca
uwage na fakt, iz kazdy literat, juz na poczatku procesu tworczego, kieruje utwoér do
konkretnych czytelnikow!®. Analizujac funkcje literatury, francuski badacz uznaje
dzielo za prawdziwy §rodek komunikacji, za ,,maszyne sluzaca do upowszechniania
stowa”1 ktora przekazuje tresci zwigzane z okreslonymi konstruktami spolecznymi.
Rozwazajac potozenie pisarza, twierdzi, ze aby je odpowiednio zdefiniowaé, nalezy

¢ J. Stawiniski, op. cit., s. 42.

7 Ibidem.

8 Ibidem.

9 Ibidem, s. 34.

10 Tbidem, s. 98.

11 R. Escarpit, Le littéraire et le social, Flammarion, Paris 1970, s. 19. Tlumaczenia z jezyka francuskiego
dokonal autor artykutu.
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przede wszystkim wziaé pod uwage kryterium pochodzenia'?. W przypadku intere-
sujacych nas autorow to wlasnie ono determinuje ich status w spoteczefistwie. Mamy
do czynienia z imigrantami, ktérzy za pomoca literatury opowiadaja o tragedii na-
rodu albanskiego. Mozna w tym miejscu postawic hipoteze, iz czuja si¢ oni w pewien
sposob zobowigzani wobec rodakéw pozostajacych w ojczyznie 1 po dzi§ dzied zmu-
szonych stawia¢ czolo skutkom polityki rezimu. Temat komunizmu w Albanii, ze
wzgledu na fakt, ze dos$¢ rzadko pojawia si¢ w literaturze, przyciaga uwage czytelnika
i zacheca do wnikliwej lektury; moze by¢ postrzegany jako $rodek komunikacii mig-
dzy przedstawicielami §wiata Zachodu a jednym z najbiedniejszych batkandskich kra-
jow. Pozwala im poznacé realia systemu, ktorego nie doswiadczyli na wiasnej skorze.

3. System versus jednostka

Zacznijmy od Senza bagagli (1997) Elviry Dones — dziela, jak stusznie twierdzi
Maria Cristina Mauceri, nasyconego autobiografizmem!3. Na przykladzie gléwnej
bohaterki, Klei, pisarka ukazuje sylwetke jednostki uprzywilejowanej. Czytelnik zau-
waza, w jaki sposéb decydenci wynagradzaja swoich zwolennikéw. Dzigki cztonko-
stwu ojca w partii, kobieta ma mozliwo$¢ wykonywania prestizowego zawodu i od-
bywania podrézy za granice. Jednak posiadanie takiej pozycji nie daje satysfakeji,
wrecz przeciwnie, umacnia jq w przekonaniu, iz komunizm jest systemem niezwykle
opresyjnym i niesprawiedliwym. Gléwne narzedzie nacisku stanowi policja Sigurimi,
ktérej postgpowanie — pelne okrucienistwa i niesprawiedliwosci — zmierza do wyeli-
minowania wszelkich form sprzeciwu!4. Komunistyczne wladze walcza z propa-
ganda, a za jej gtéwne zrédlo uwazajq materialy pochodzace z krajow kapitalistycz-
nych. Z tego powodu prébuja uniemozliwi¢ Albaiczykom kontakt z kultura

12 R. Escarpit, Sociologie de la littérature, Presses universitaires de France, Paris 1958, s. 41.

13 M.C. Mauceri, VVariazgioni sul tema dello sgnardo nei romanzi d'esordio di Dones e Kubati, [w:] D. Comberiati,
E. Bond, I/ confine liquido. Rapporti letterari e interculturali fra Italia e Albania, Besa, Nardo 2013, s. 189.

14 Dodajmy, iz Ingrid Beatrice Coman — wloskojezyczna autorka migracyjna pochodzaca z Rumunii —
moéwi o funkcjonowaniu komunizmu w swoim kraju w powiesci Per chi crescono le rose (2010), gdzie
odpowiednikiem Sigurimi jest Securitate. Dzialania obu cial sa bardzo podobne i daza do wyelimi-
nowania zachowan reakcyjnych. Coman poswigca sporo uwagi postaci szefa Securitate. Jego poste-
powanie w zyciu prywatnym odzwierciedla reguly, ktére kieruja nim w pracy. Mezczyzne cechuja
wigc calkowity brak moralnosci oraz ogromna sktonno$é do agresji, jawi si¢ on jako jednostka, ktéra
nie jest w stanie odr6zni¢ dobra od zla i w nikczemny sposéb korzysta z pozycji spolecznej. Wiréd
innych wloskojezycznych autoréw migracyjnych pochodzacych z Rumunii, ktérzy ukazuja epoke
Ceausescu, nalezy wymieni¢ Mihaia Mirceg¢ Butcovana. W utworze pod tytutem Alunaggio di nn im-
migrato innamorato (2006) mozemy odnalez¢ kilka elementéw tamtej rzeczywisto$ci, wplecionych we
wspomnienia bohatera — imigranta przebywajacego we Wloszech. Wedtug Daniele Combetiatiego
obraz dyktatury u Butcovana ma charakter sutrealistyczny i jest przepelniony ironia. Cfr.
D. Comberiati, Scrivere nella lingna dell’altro. 1a letteratura degli immigrati in Italia (1989-2007), Peter
Lang, Bruxelles, 2010 s. 216. Warto wspomnie¢, ze tematowi rezimu Tity jest poswigcona powiesé
Lisola di pietra (2000) Very Stani¢ — pisarki pochodzenia chorwackiego.
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Zachodu. Nalezy podkresli¢, iz komunistyczna Albania w analizowanym utworze nie
nawigzuje zadnych relacji gospodarczych z reszta Europy. O dazeniu do izolacji
kraju pisze tez w powiesci I grandi occhi del mare (2005) Leonard Guaci. Jako przyktad
podaje zakoficzona niepowodzeniem wyprawe gléwnej bohaterki do Wioch. Statek
towarowy, na ktérego pokladzie Aulona zamierzata dotrze¢ na drugi brzeg, po kilku
godzinach bezcelowego rejsu, powraca do portu, uniemozliwiajac jej realizacje pla-
néw. Warto dodad, iz Guaci koncentruje swoja uwage na fenomenie tozsamosci kul-
turowej, ukazujac wpltyw kultury wloskiej na Albanczykéw. Jego bohaterowie zaczy-
naja identyfikowac si¢ z wartosciami Zachodu i doprowadzaja do upadku dyktatury.
Charakteryzujac stosunki albafisko-wloskie w czasach dyktatury, Rigels Halili zau-
waza, ze komunistyczny rzad postrzega Wlochy jako kraj wrogi, a zwykli ludzie wi-
dza go jako bardzo odlegly i nieznany'>. Badacz dokonuje analizy historycznej, ktorej
wyniki pokrywajg si¢ z literackq rzeczywistoscia w dzietach pisarzy migracyjnych.
Zaréwno Dones, jak i Guaci ukazujg mechanizmy, ktére pozwalaja decydentom
przeksztatci¢ kraj w prawdziwe getto, w klatke bez wyjscia. Albania staje si¢ specy-
ficzna przestrzenia, ktéra zyje wlasnym zyciem, przestrzeniq skazana na samotnosé
1 degradacje. Albanfczycy sa samotni, gdyz nie znaja innego lepszego $wiata i dlatego
czgsto nawet nie aspiruja do szczescia. Komunisci za$§ widzg ich potozenie w zupel-
nie innym $wietle.

Nawigzmy w tym miejscu do powiesci, ktéra Ornela Vorpsi dedykuje stowu
»pokora”. Wtasciwa tre$¢ utworu poprzedza informacja, ze stowo ,,pokora” nie ist-
nieje w jezyku albadskim i Ze ten fakt moze mie¢ wplyw na zycie calego narodu.
Pisarka wydaje si¢ utozsamia¢ komunizm z wyolbrzymionymi aspiracjami, z pragnie-
niem osiagnigcia tego, co nieosiagalne. Komunisci sa pozbawieni pokory, a wigc nie
okazuja réwniez szacunku wobec innych, nie akceptuja innosci, walcza z nia.
Z punktu widzenia czytelnika dazenie do perfekeji powoduje autodestrukcje, gorzkie
rozczarowanie, powszechna niesprawiedliwosé. Tytul utworu I/ paese dove non si muore
mai (2005), przettumaczony na jezyk polski przez Joanng Ugniewska jako Kray, gdzie
nigdy si¢ nie umiera (2008), ma bez watpienia ironiczny charakter. W §wiatopogladzie
komunistow Albania jest krajem perfekcyjnym, gdzie jednostka powinna odczuwac
zadowolenie i szczescie. Smier¢ bylaby zakwestionowaniem perfekcji przypisywanej
rezimowi, a wigc nie powinna mie¢ miejsca. Z tego wzgledu wladza potepia osoby
targajace si¢ na wlasne zycie. Napigtnowani zostaja wszyscy ludzie, ktorzy w jakis
sposob, nawet nieswiadomie, neguja stusznos¢ ustalonych zasad. Narratorka powie-
$ci przytacza przyklad wlasnego ojca, uznanego za wroga politycznego i skazanego
na wieloletni pobyt w wigzieniu. Paradoksalnie nikt nie udziela mezczyznie jasne;j
informacji o tym, jakie przestepstwo popelnil. Proces odbywa si¢ za zamknigtymi
drzwiami, a wyrok zostaje ogloszony bez uzasadnienia. Podobna sytuacja ma miejsce
w dziele Rona Kubatiego 1z ¢ non torna (2000), w ktoérym uwigziony zostaje ojciec

15 R. Halili, Uno sguardo all'altra sponda dell’Adriatico: Italia e Albania, [w:] D. Comberiati, E. Bond,
op. cit., s. 64.
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gléwnego bohatera, a cala rodzina obawia si¢ o swoje bezpieczenstwo. Aby uniknaé
represji wobec siebie i najblizszych, zona decyduje si¢ wystapi¢ o rozwdéd. Szkicujac
komunistyczne realia, Kubati stosuje cickawa technike narracyjna. Czesé informacii
umieszcza we wladciwym tekscie powiesci, cze$¢ za§ — na odrebnym planie prze-
strzenno-czasowym: w ten sposob opisane zostaja losy ojca Eltona oraz jego towa-
rzyszy zestanych do Spag¢. Pisarz ukazuje tragiczng wizj¢ ich zycia. Mamy do czynie-
nia z jednostkami, ktére nie sa w stanie odrézni¢ wolnosci od niewoli. Czas spedzony
w wigzieniu nie ma znaczenia, czgsto kara zostaje automatycznie wydtuzona. Wielu
traci nadzieje. Skazanym obojetna jest przysztosé, maja bowiem $wiadomosé, ze
w Albanii nigdy nie beda naprawde wolni. Nie posiadaja tozsamosci narodowej ro-
zumianej tu — zgodnie z definicja Edmunda Wnuka-Lipinskiego — jako ,,definiowa-
nie i interpretowanie siebie w kategoriach wigkszej wspolnosci, ktéra ma cechy na-
rodu”6, Nie odczuwaja zadnej wi¢zi duchowej z wlasnym krajem, wrecz przeciwnie,
odrzucajg go i traktuja jako zrédlo traumatycznych przezy¢. Nie identyfikuja si¢ tez
z przeszlodcia, nie wspominaja o albanskich bohaterach, o chwalebnych wydarze-
niach historycznych, a przeciez, jak twierdzi Ricoeur, tozsamo$¢ jest ,,tozsamoscig
opowiadania historii”!”. Historia tworzy tozsamos¢, wyraza wigz z rodakami, z kto-
rymi w pewnym sensie dzielito si¢ los. Mozna by powiedzied, Zze bohaterowie Kuba-
tiego przezywajg ogolny kryzys tozsamosci, aktualna sytuacja nie pozwala im odna-
lez¢ elementéw, ktore okreslityby ich przynaleznos¢. Pojecie ,kryzysu tozsamosci”
odsyla nas do Erika H. Eriksona!8. Uczony wprowadzil je do obiegu naukowego
w kontekscie badan psychologicznych nad osobowoscig jednostek osiagajacych doj-
rzalo§é. Mimo ze w analizowanym utworze nie chodzi o proces ksztaltowania sig
tozsamosci, mamy tu do czynienia — podobnie jak u Eriksona — z zaburzeniami,
z problematyczng wizja tej sfery zycia psychicznego.

W swojej powiesci Kubati poswigca réwniez uwage postaci Hodzy. Dyktator
uosabia zlo 1 niesprawiedliwo$¢, jest negatywnym elementem obecnym w przestrzeni
zyciowej wielu Albanczykéw. Zostaje ukazany jako zaslugujacy na $mieré wielki ego-
ista, ktory nie dostrzega cierpienia rodakow. W tym kontekscie $mier¢ jawi sig¢ jako
sita oczyszczajaca, ktéra pozwoli na zmiany. Paradoksalnie $mier¢ oznaczataby wigc
nowy poczatek, nowy etap w zyciu kraju'?.

16 B, Wnuk-Lipiciski, Swiat miedzyepoki. Globalizaga, demokraga, paristwo narodowe, Znak, Krakéw 2004.

17 P. Ricoeut, Jaki ma byé etos Enropy?, ,,Znak” 1993, nr 464, s. 178.

18 E.H. Erikson, Identity: Youth and Crisis, W.W. Norton Company, New York 1968.

9 Smieré dyktatora zostaje opisana w zupelnie innym $wietle we wspomnianej juz powiesci Coman Per
chi crescono le rose. Rumuniska autorka nie podkresla dobitnie nadziei na zmiany, wyraza przekonanie, ze

$mier¢ Ceausescu nie naprawila zta, ktére mialo juz miejsce. Coman méwi tez o groteskowej wymowie
tej $mierci. Jak powszechnie wiadomo dyktator zostal skazany i rozstrzelany wraz z zona Elena,
a egzekucja nabrala charakteru medialnego i, chociaz ukazywata bdl istoty ludzkiej, byta okazja do
$wictowania dla wielu rumunskich obywateli. HodZa zmarl $miercia naturalng w zaciszu wlasnego
domu, a wydarzenie nie wiazalo si¢ z jakimkolwiek naruszeniem zasad moralnych i z pewnoscia dlatego
podejscie Kubatiego jest bardziej radykalne. Coman za$ otwarcie nawiazuje do tradycji katolickiej, wzy-
wajac do przebaczenia nawet tym ludziom, ktérzy wyrzadzili bliznim ogromne krzywdy.
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Autor podkresla, ze Albaficzycy musza bezgranicznie szanowac dyktatora i trak-
towac go jak czlonka rodziny. W domu mezczyzny o imieniu Meta fotografia Hodzy
zostaje umieszczona tuz obok jego wlasnego zdjecia. Staje si¢ ona symbolem wsze-
chobecnosci dyktatora w najbardziej prywatnym miejscu kazdego obywatela i z pew-
nosciag ma pelni¢ funkcje kontrolna. Hodza jawi si¢ jako stworzenie boskie, ktére
czuwa nad jednostka oraz ostrzega przed ztamaniem ustalonego prawa. W innej po-
wiesci, Cronaca di una vita in silenzio (2003), bohaterowie w pelni akceptuja komunizm
w obawie o wlasne bezpieczefistwo. Jednoczesnie zdaja sobie oni sprawe, ze ich
zycie stato si¢ spektaklem, a oni — aktorami interpretujacymi przydzielong role. Tea-
tralizacja jest tutaj bez watpienia jedna z gléwnych technik narracyjnych.

Spanjolli, podobnie jak inni migrant writers, ktadzie nacisk na konsekwencje, ktére
ponosza, osoby wyrazajace sprzeciw. Przytoczmy przyklad bohatera o imieniu Lui.
Chlopak zakochuje si¢ we wnuczce skazanica politycznego, a fakt ten natychmiast
wzbudza strach jego bliskich. Pod wplywem ich naciskéw Lui porzuca myél o slubie.
Rezim stosuje zasade odpowiedzialnosci grupowej, wigc poslubienie krewnej osoby
uznanej za wroga publicznego oznaczaloby liczne represje. Historia Luiego pozwala
Spanjollemu pokazaé, w jaki sposéb komunizm ingeruje w najbardziej intymna sfere
zycia jednostki, to znaczy w wyboér zyciowego partnera. Charakteryzujac jej ogdlne po-
tozenie w czasach dyktatury, pisze: ,,Chodzilo o epoke, w ktérej zycie Albanczykéw byto
ograniczone, niezmiernie kontrolowane i monotonne: praca, dom, zte odzywianie si¢
[...]. Zadnych przyjemnosci prywatnych, brak radosci i rozrywki. Psie zycie2”.

Podobny temat porusza w powiesci Rasso come una sposa (2008) Anilda Ibrahimi.
Zakochana w czarnoskérym mezezyznie bohaterka, Leyla, zostaje potgpiona z po-
wodu swojej ,,transgresyjnej” milo$ci. Komunizm Zle postrzega zwigzki oséb od-
miennej rasy, wigc para nie ma wyboru i musi si¢ rozstaé. Z jednej strony komunisci
postulujg braterstwo miedzy ludzmi, z drugiej postepuja whrew wlasnym stowom
i prawom, manifestujac sklonnosé do rasizmu i ksenofobii. Ibrahimi, podobnie jak
Vorpsi, uwypukla ich utopijny sposob postrzegania Albanii. Poszerza jednak reflek-
sje autorki Kraju, gdzie si¢ nigdy nie nmiera, szkicujac groteskowy, a wrecz absurdalny
obraz zwolennikow systemu, ktorzy zanurzaja si¢ w fikcyjnym wymiarze. Ibrahimi
zwraca uwagge czytelnika na ich hipokryzje i zadlepienie, a jednoczesnie daje do zro-
zumienia, ze w gruncie rzeczy s3 to jednostki nieszczesliwe, ponoszace porazke na
polu egzystencjalnym, nieswiadome wlasnej utomnosci. Reagujac na informacje
o planach Leyli, o jej zamiarze udania si¢ do Sudanu, aby dotaczy¢ do ukochanego
mezczyzny, jeden z panstwowych urzednikéw stanowczo stwierdza, ze ,,albafiscy
obywatele nie moga przeprowadzi¢ si¢ za granice?”, gdyz system spoleczno-poli-
tyczny kraju jest najlepszy na $wiecie i wzbudza zazdro$¢ wéréd innych narodow.

20 A. Spanjolli, Cronaca di una vita in silengio, Besa, Nardo 2003, s. 147. Ttumaczenia z jezyka wloskiego
dokonal autor artykutu.

21 A. Ibrahimi, Rosso come una sposa, Einaudi, Torino 2008, s. 208. Ttumaczenia z jezyka wloskiego
dokonal autor artykutu.
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4. Zakonczenie

Lektura tekstow albanskich pisarzy migracyjnych pozwala wspolczesnemu czy-
telnikowi odby¢ ciekawa podréz do komunistycznej Albanii i poznac istotne aspekty
funkcjonowania systemu. We wszystkich analizowanych powiesciach komunizm zo-
staje przedstawiony w spos6b bardzo negatywny. Uwypukla si¢ jego opresyjny cha-
rakter, niesprawiedliwo$¢ i obecno$¢ w niemal wszystkich sferach zycia. Komunisci
z jednej strony okazuja si¢ by¢ hipokrytami, ktérzy tracg kontakt z rzeczywisto$cia,
z drugiej strony jawia si¢ jako jednostki zastugujace na wspoélczucie.

Interesujacy nas autorzy pragna przekazaé informacij¢ o tragizmie Albanii 1 Al-
baniczykow, wyrazaja swoja solidarno$¢ z tymi, ktérzy, pozostajac w ojczyznie nadal
borykaja si¢ ze skutkami polityki Hodzy. W swoich dzietach méwia o polozeniu
egzystencjalnym czltowicka, o zamiarach, potrzebach i nadziejach jednostki, podkre-
§lajac, ze staje si¢ ona obiektem, ktéry bezwarunkowo podlega ustalonym prawom
i zasadom, cierpi i niejednokrotnie jest skazana na porazke. Aspiracje obywatela oka-
zujg, si¢ bowiem niekompatybilne z zasadami narzuconymi przez rezim. Paradoksal-
nie jednak to wlasnie owa niekompatybilno$¢ niekiedy sprawia, ze decyduje si¢ on
na odwazny sprzeciw.
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