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Abstract

The purpose of this sketch is to characterise one of the reflective learning methods - Experi-
ential Learning Theory. The concept was developed by David Kolb in the 1980s. It is based on
the so-called Kolb cycle (a four-part model of reflective learning). The basis for the presenta-
tion of this method is the researcher’s latest publication - translated into Polish in 2022 -
‘Learning from Experience’. In addition to presenting Kolb’s latest assumptions, the aim of
this sketch is to provide a perspective on their use in the methodology of Polish as a native
language (L1) - or rather, in the methodology of grammar. The article also includes a charac-
terisation of learning models in Polish language textbooks, which are compared with TUOD.
Another important comparative perspective is the achievements of glottodidactics, more spe-
cifically the communicative approach.

Keywords: linguodidactics, reflective learning methods, reflexivity, Kolb cycle.

Abstrakt

Celem szkicu jest charakterystyka jednej z refleksyjnych metod uczenia sie - teorii uczenia
sie opartego na do$wiadczaniu. Koncepcja zostata stworzona przez Davida Kolba juz w latach
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80. ubiegtego wieku. Jego podstawa jest tzw. cykl Kolba (sktadajacy sie z czterech czesci mo-
del refleksyjnego uczenia sie). Baza do przedstawienia owej metody jest najnowsza publika-
cja badacza - przettumaczona w 2022 roku na jezyk polski - Uczenie na podstawie doswiad-
czania. Oprocz zaprezentowania najnowszych zatozen Kolba, celem niniejszego szkicu jest
perspektywa ich wykorzystania w metodyce jezyka polskiego jako ojczystego (L1) - a wtasci-
wie w metodyce gramatyki. Artykut zawiera takze charakterystyke modeli ksztatcenia w pod-
recznikach do jezyka polskiego, ktére zestawione zostaty z TUOD. Ponadto, kolejng wazng
perspektywa poréwnawcza sg osiagniecia glottodydaktyki, a doktadniej - podej$cie komuni-
kacyjne.

Stowa kluczowe: lingwodydaktyka, refleksyjne metody uczenia sie, refleksyjnos¢, cykl Kolba.

Najokropniejszym pokarmem, jakim wrogi
geniusz obdarzyt nasza epoke, sa wiadomo-
$ci bez umiejetnosci (J.H. Pestalozzi)

Jednym z naczelnych punktéw dyskusji nad ksztattem nauczania grama-
tyki jezyka polskiego w szkole jest obecno$¢ lub tez nieobecno$¢ w jej ra-
mach specjalistycznej wiedzy jezykoznawczej. Osig sporu dotyczacego
ksztalcenia jezykowego od zawsze byty cele nauczania, bardziej szczego-
towo - zwigzek miedzy wiedzg gramatyczna a umiejetno$ciami poprawnego
postugiwania sie jezykiem polskim. Juz Kazimierz Nitsch trafnie zauwazyt, iz
»Zaden inny przedmiot szkolny nie wywotuje tak zasadniczych nieporozu-
mien, jak nauczanie jezyka ojczystego” (Nitsch, 1921: 2). Zrédtem owych
nieporozumien jest zywe rowniez dzisiaj przekonanie o tym, Ze ,tylu ludzi
dobrze lub chocby niezle méwi i pisze, i jakkolwiek sie jej [gramatyki] nigdy
nie uczyli” (Nitsch, 1921: 2). W polskiej szkole bardzo tatwo mozna zauwa-
zy¢ nieche¢ do lekcji poswieconych gramatyce jezyka polskiego, ktéra wy-
nika z przekonania o jej nieprzydatnosci, zbytniej abstrakcyjnosci i braku
zwigzku z codziennym doswiadczeniem uczniowskim. Waznym glosem
w dyskusji nad ksztalttem dydaktyki jezyka polskiego w szkole s3g prace Jana
Tokarskiego, w ktérych lingwista domaga sie funkcjonalizacji nauczanych
tresci i ich wiekszego zwigzku z zyciem uczniéw. Badacz postugiwat sie bar-
dzo obrazowg metaforg zegara. Sens tej metafory wyjasnia w jednej ze swo-
ich prac Maria Nagajowa:

Szkolng analize gramatyczng poréwnat [Tokarski] do rozbierania na czesci zegarka
w celu poznania jego budowy. A przecieZ sens rozbioru polega nie na tym, zeby ze-
garek roztozy¢ na czesci, nazwac je i poklasyfikowag, ale zeby poznawszy ich funkcje,
ztozy¢ zegarek od nowa. Tak samo z jezykiem. Poznanie jego elementéw, wydobycie
ich z jakiej$ catosci tekstowej i nazwanie nic nie da pozytecznego uczniowi, jezeli nie
ztozy on ich z powrotem w cato$¢; mato tego, jezeli nie nauczy sie z tych samych
elementéw budowac réznych catosci. Proponuje wiec Tokarski odchodzenie od gra-
matyki teoretyczno-normatywnej, a wyzyskiwanie w pracy nad rozwojem wypowie-
dzi ucznia stylistyki jezykoznawczej (Nagajowa, 1994: 24).

Podsumowujac, mozna bardzo tatwo zauwazy¢ dwa podejscia do ksztat-
cenia jezykowego - tradycyjne, skupione na wiedzy teoretycznej i rozbudo-
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wywaniu inwentarza poje¢ jezykoznawczych, oraz nowsze, ktérego nad-
rzednym celem jest funkcjonalizacja nauczanych tresci.

Niniejszy artykul bynajmniej nie stawia sobie za cel odnalezienia rozwig-
zania dla tej, trwajacej nieustannie od poczatkéw XX wieku, dyskusji. Jed-
nakze, zdaniem autorki, nalezatoby w ramy ksztatcenia jezykowego wpro-
wadzi¢ jeszcze jedng, bardzo cenng perspektywe - perspektywe refleksyj-
nosci. Metodyka refleksyjnosci jest bardzo popularna w edukacji Stanéw
Zjednoczonych, Anglii czy Australii (za: Perkowska-Klejman, 2013: 75). Jed-
nak w polskiej szkole trudno jg odnalez¢ i do$¢ rzadko wyznacza ona porza-
dek dzialaniom edukacyjnym. Warto bytoby dazy¢ do popularyzowania mo-
deli refleksyjnego uczenia sie, rowniez w obrebie ksztatcenia jezykowego.
Celem tego krétkiego szkicu jest zatem przedstawienie jednego z najbardziej
znanych modeli refleksyjnego uczenia sie - modelu Davida Kolba, oraz opra-
cowanej przez badacza teorii uczenia sie opartego na dos$wiadczaniu
(TUOD), a takze mozliwych drég ich wykorzystania w dydaktyce jezyka pol-
skiego jako ojczystego.

Pojecie refleksyjnosci i etapy rozwoju myslenia refleksyjnego

Refleksja oznacza¢ moze zar6wno samg czynno$¢, jak i rezultat inten-
sywnego wysitku intelektualnego. Osoba refleksyjna gteboko zastanawia sie
nad jakim$ problemem lub tez powraca my$lami do przesztego doswiadcze-
nia, by na jego bazie przygotowac sie do przysztych wyzwan. Za Anng Per-
kowska-Klejman warto powtorzyé, ze ,nabywane do$wiadczenie jest Zro-
dtem interioryzacji planu postepowania w podobnych sytuacjach w przy-
sztosci” (Perkowska-Klejman, 2013: 75). Refleksyjno$¢ uzna¢ mozna za
pewnego rodzaju pomost miedzy wiedzg juz posiadang a nowo zdobytg oraz
miedzy wiedza teoretyczng a do$wiadczeniem. Wydaje sie zatem, Ze reflek-
syjno$¢ moze stanowi¢ takze swoiste antidotum na problemy szkolnej dy-
daktyki jezyka polskiego. Umiejetno$¢ refleksyjnego reagowania jest szcze-
gblnie wazna w obecnej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej, petnej wy-
zwan i dynamicznie podlegajacej zmianom. Refleksyjnos¢ rozwija w sposob
naturalny krytycyzm, ktéry niewatpliwie stanowi¢ moze zabezpieczenie
przed manipulacja. Aktywnym tworcg koncepcji myslenia refleksyjnego byt
John Dewey, ktoéry w swych pracach zacheca wszystkich, ktorym bliska jest
edukacja, do ,wypracowania nawyku przytomnego, uwaznego i dogtebnego
myS$lenia” (Dewey, 1988: 177).

Oczywiscie, refleksja jest w pewnym sensie czyms$ naturalnym i wrodzo-
nym, ludzie w spontaniczny sposéb, niczym niekontrolowany, oddaja sie
przer6znym rozmyslaniom. Niemniej nie jest to w istocie pelne myslenie re-
fleksyjne. To ostatnie wymaga duZzego zaangazowania i pracy:
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Myslenie refleksyjne wymaga zawsze wiekszego lub mniejszego wysitku, gdyz wy-
maga przezwyciezenia bezwtadu umystu, ktéry sktania do przyjecia mysli na pod-
stawie ich warto$ci powierzchownej; wymaga ono zgody na przebycie stanu myslo-
wego niepokoju i zaktopotania (Dewey, 1988: 37-38).

David Kolb w swojej najnowszej pracy Uczenie na podstawie doswiadcza-
nia z 2017 roku, przettumaczonej w 2022 roku na jezyk polski, wyréznia
etapy rozwoju refleksyjnego myslenia. Rozwo6j ten opiera sie na przejsciu od
dualizmu (dualism) do wieloSci (multiplicity), nastepnie od relatywizmu (re-
lativism) do zaangazowania (commitment).

Dualizm oznacza bezkrytyczne, czasami wrecz dogmatyczne, przekona-
nie o istnieniu prawidtowych odpowiedzi na wszystkie pytania. Taka per-
spektywa zaktada, iz nauczyciel jest autorytetem, ktory tych odpowiedzi ma
dostarczy¢, a uczen je ufnie przyswaja. Swiat postrzegany jest w niezmien-
nych kategoriach dobra i zta.

Kolejnym etapem jest wielo$¢, a wiec wyjscie z opisanego wyzej duali-
stycznego Swiata pewnikow i wejscie do rzeczywisto$ci ré6znorodnych wy-
zwan. Uczniowie samodzielnie poszukuja odpowiedzi, sg $wiadomi, iz kazdy
problem moze mie¢ wiecej niz jedno rozwigzanie, doceniaja indywidualng
i subiektywng perspektywe. Sg kreatywni i twérczy, gdyz wiedza, Ze istnieje
wiele sposobdow patrzenia na ten sam problem.

Nastepnym poziomem jest relatywizm, a wiec moment, w ktérym ucz-
niowie s3 nie tylko $wiadomi réznorodnosci potencjalnych rozwigzan da-
nego problemu, ale takze ich relatywnosci - zwigzku z konkretnymi uwarun-
kowaniami i kontekstami. Chetnie podejmuja dyskusje i staraja sie dostrze-
gac alternatywne rozwigzania.

Ostatnim etapem jest zaangazowanie, ktore zaktada nie tylko dostrze-
ganie wielo$ci rozwigzan, ich relatywizmu, ale takze osobiste i niewymu-
szone zaangazowanie. Proces dochodzenia do rozwigzania jest dla uczniow
procesem ekscytujacym, a przede wszystkim rozwijajacym, ciggtym i podej-
mowanym jako wynik wewnetrznej motywacji.

Model refleksyjnego uczenia sie - cykl Kolba

W literaturze istnieje wiele modeli refleksyjnego uczenia sie, ktorych ce-
cha wspdlng jest ich cykliczna, usystematyzowana budowa. Rzeczowe opra-
cowanie kilku modeli, m.in. Donalda Schona, Terry’ego Bortona, Rogera Gre-
enwaya czy Grahama Gibbsa, mozna odnalez¢ w szkicu Anny Perkowskiej-
Klejman pt. Modele refleksyjnego uczenia sie (Perkowska-Klejman, 2013).
Obok wymienionych juz nazwisk, warto bardziej szczegétowo przypomnie¢
propozycje Davida Kolba. W przywotywanej juz pozycji z 2022 roku badacz
zbiera swoje dotychczasowe osiagniecia i spostrzezenia, opisujac zatozenia
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TUOD (teorii uczenia sie opartego na doswiadczaniu). Wyodrebnia jej sie-

dem Kluczowych zasad (za: Kolb, 2022: 59-60):

1. Uczenie sie najlepiej pojmowac jako proces, nie za$ w kategoriach osia-
ganych wynikow.

To przekonanie pozwala unikngé zbytniego skupiania sie na wynikach
ksztalcenia, dajacych sie zmierzy¢ rezultatach (takich jak egzaminy, stopnie).
Prowadzi ku przekonaniu o nieustannym rozwoju, ktory nie ma konca, araz sfor-
mutowane stanowisko moze zmieniac sie pod wptywem nowych doswiadczen.
2. Uczenie sie jest ciggtym procesem osadzonym w do$wiadczaniu.

Jak pisze Kolb -, kazde nowe uczenie sie jest ponownym uczeniem sie (,le-
arning and relearning”). Taka perspektywa zmusza, by zauwazy¢, ze kazdy
uczen rozpoczyna nauke z pewnymi przekonaniami na jaki$ temat - zatozenie,
iz uczniowie sg bialymi kartami, ktére mozna dowolnie zapisa¢, moze rodzié¢
frustracje i z pewnoscig skutkuje niepowodzeniem edukacyjnym.

3. Uczenie sie wymaga rozwigzywania konfliktow pomiedzy dialektycznie
przeciwstawnymi sposobami adaptacji w $wiecie.

W tym miejscu nawigzuje Kolb do sformutowanego w swoich wcze$niej-
szych pracach modelu uczenia sie (rys. 1).

Zdolnos$¢
aktywnego Zdolnos¢
eksperymento uchwytywania
wania ze konkretnego
zdobyta doswiadczania
wiedza
-
Zdolnos¢ Zdolnos¢
abstrakcyjnego refleksyjnej
konceptualizo obserwacji

wania

Rys. 1
Cykl Kolba

doswiadczania

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: Kolb, 2022.
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Zilustrowany model uczenia sie (rys. 1) powstal jeszcze w latach 80.
ubiegtego wieku, jednak wcigz pozostaje jednym z podstawowych zatozen
TUOD. Co wazne, uczenie sie moze rozpoczynac sie od dowolnego momentu,
jednak powinno zawiera¢ wszystkie cztery etapy. Niewatpliwie jest pod-
stawg aktywnego i refleksyjnego dziatania, prowadzacego do logicznie upo-
rzadkowanych wnioskéw.

4. Uczenie sie jest holistycznym procesem adaptacji w Swiecie.

Ten punkt wymaga dostrzezenia wptywu emocji na nasze procesy my-
Slowe. Uczy dojrzatej postawy, w ktorej odrdznia sie emocje od $wiadomej
refleksji.

5. Uczenie sie jest najwazniejszym procesem ludzkiego przystosowania.

Podobnie jak w punkcie drugim, badacz uznaje uczenie sie za proces cig-
gty i trwajacy przez cate zycie, obecny we wszystkich przestrzeniach ludz-
kiego zycia - w szkole, pracy, sklepie, domu.

6. Uczenie sie obejmuje transakcje pomiedzy osobg a otoczeniem.

Ponownie w tym zatoZeniu wybrzmiewaja wnioski z punktu drugiego
- uczenie sie jest zawsze pewnag wypadkowa miedzy wiedzg obiektywna
a subiektywna. W wyniku ich potaczenia dochodzi do istotnych zmian
w ich obrebie.

7. Uczenie sie jest procesem kreowania wiedzy.

Ostatni punkt zaktada dostosowanie dziatan edukacyjnych do nauczanej
dziedziny. Zwraca sie uwage na gtebokie przenikanie sie tresci, jak i samego
procesu uczenia sie, i koniecznos$¢ ich wzajemnego dostosowywania.

Modele ksztalcenia w podrecznikach do jezyka polskiego
wg Piotra Zbréga a TUOD

Piotr Zbrog w swojej ksigzce Wojna o ksztatcenie jezykowe po$wiecit
osobny rozdziatl opisowi modeli ksztatcenia jezykowego w podrecznikach
do jezyka polskiego. Oprocz opisu autor dokonat takze ich oceny. W dalszej
czesci niniejszego szkicu podjeto prébe skonfrontowania opisanych przez
Zbroga modeli z teorig uczenia opartego na doswiadczaniu.

Model $cisle gramatyczny

Pierwszy wyré6zniony model jest zdominowany przez wiedze o jezyku
i jego elementach. Zadania skupiaja sie na dziataniach analitycznych
uczniow. Lekcje realizowane w tym modelu maja czesto podobng budowe -
w centrum znajduje sie konkretny termin gramatyczny (np. podmiot, gtoska,
liczebnik), nastepnie uczniowie zapoznawani sa z definicjq i przyktadami da-
nego zjawiska jezykowego, by kolejno przej$¢ do serii ¢wiczen. Te ostatnie
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skupiaja sie na rozpoznawaniu ¢wiczonej cze$ci mowy, tworzeniu jej po-

prawnych form. W centrum tego modelu znajduje sie przekonanie, iz:
umiejetnosci analityczne w prosty sposéb przetoza sie na umiejetnosci praktyczne -
innymi stowy: jesli uczen rozpoznaje poprawnie zdania ztozone podrzednie, to be-
dzie sie tymi zdaniami poprawnie postugiwat na co dzien (Zbrég, 2005: 60).

W modelu tym dominujg takie polecenia, jak np. wskaz okolicznik, nary-
suj wykres zdania, podkresl np. dopetnienie, przeksztat¢ zdanie pojedyncze
na ztozone z podrzednym okolicznikowym, etc.

Model gramatyczny z okazjonalna nauka uzywania jezyka

Model ten w sposéb oczywisty kontynuuje rozwigzania opisane powyze;j.
Okazjonalnie jednak pojawiaja sie zadania skupione na uzywaniu jezyka -
czesto tez sg po prostu krétkim dziataniem uczniéw, np. uczen zapoznaje sie
z niewtasciwie napisanym ogtoszeniem (w tekscie brakuje przydawek), na-
stepnie zastanawia sie, czy tak sformutowany tekst spetniatby stojgce przed
nim funkgcje. I cho¢, jak zauwaza Zbrég, propozycja ta na poczatku wydaje sie
bardzo warto$ciowa i rzeczywiscie mogtaby rozpocza¢ dyskusje o niesku-
tecznej komunikacji, to niestety w modelu tym dyskusja zatrzymuje sie na
etapie dostrzezenia, iz stworzony komunikat jest niepetny. Pozostatg czes¢
lekcji wypetniajg serie ¢wiczen analityczno-formalnych. Zasadniczg cecha
tego modelu jest dysproporcja miedzy zadaniami skupionymi na analizie
formalnej a samodzielnym dziataniem uczniéw, to ostatnie bowiem stanowi
w ocenie autora jedynie 10% lekcji.

Model ksztalcacy kompetencje uzywania jezyka z okazjonalna gramatyka

Najlepszym przyktadem realizacji tego modelu jest seria znanych pod-
recznikow To lubie! Centrum wszelkich dziatan ucznia stanowi konkretna
sytuacja komunikacyjna, np. powitanie, pozegnanie, sktadanie zyczen itp.
Wyraznie widoczna jest okazjonalno$¢ ¢wiczen formalnych, podreczniki te
w klasach czwartej i pigtej nie zawierajg definicji terminéw gramatycznych
(por. Zbrég, 2005: 67). Model ten z pewno$cia sprzyja rozwijaniu sprawno-
$ci komunikacyjnych uczniéw, nie realizuje jednak celu normatywnego -
przyswojenia inwentarza poje¢ jezykoznawczych. W ocenie Zbréga mogtoby
to prowadzi¢ do niepelnej, pobieznej i nieuporzagdkowanej wiedzy grama-
tyczne;j.

Model oddzielajacy nauke o jezyku i nauke uzywania jezyka

Jest to propozycja, ktéra juz na etapie projektowania rozdziatéw pod-
recznika dokonuje wyraznego rozdziatu miedzy formalng analizg sktadni-
koéw jezyka a umiejetnoscig skutecznego porozumiewania sie. Cze$¢ sku-
piona na zdobyciu wiedzy formalnej, teoretycznej, zawiera liczne definicje,
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typologie, wykresy, a nastepnie ¢wiczenia oparte na analizie. Jest to wyraz-
nie dwudzielny model, ktéry sprawia - jak ocenia Zbrog - iz uczniowie nie
s3 $wiadomi istnienia zwigzku miedzy zagadnieniami gramatycznymi a kon-
kretnymi umiejetnosciami pisarskimi (sprawnos$¢ jezykowa) (por. Zbroég,
2005: 72).

Model eklektyczny

Jak wskazuje nazwa modelu, mamy w nim do czynienia z potgczeniem
wielu tresci i typow zadan. Na poczatku moze wydawac sie to skutecznym
rozwigzaniem realizujacym postulat integracji tresci jezykowych i literac-
kich, umiejetnosci komunikacyjnych z wiedza o jezyku, jednak w ocenie
Zbréga jest to pozorne — autor uwaza, Ze proponowane zagadnienia s3g ze
soba ,niepowigzanie, nietworzace wspdlnej catosci” (Zbrég, 2005: 72).
W tym modelu bardzo tatwo o przypadkowosé, nagte, nieuzasadnione
zmiany tematyczne, treSciowe i chyba najgrozniejsze z nich - falszywe prze-
konanie o , kompleksowym ksztatceniu jezykowym” (Zbrég, 2005: 72).

Nawet tak krotkie charakterystyki pozwalajg zauwazy¢, iz opisane przez
Zbroga, a powszechnie obowigzujace w szkolnych podrecznikach, modele
ksztatcenia nie realizujg zatozen teorii uczenia sie opartego na doswiadcza-
niu. Dwa pierwsze ($ci$le gramatyczny, gramatyczny z okazjonalng nauka
uzywania jezyka) pozbawione s3 - z calag pewnos$cig - etapu nazwanego
przez Kolba ,zdolnoscia refleksyjnej obserwacji do§wiadczania” - uczniowie
zapoznawani sg z nowg wiedzg teoretyczng, zagadnieniami jezykowymi, na-
tomiast nie towarzyszy temu refleksja i najwazniejsze z pytan - w jaki spo-
s6b zdobyta wiedza moze wspiera¢ moje przyszte uzywanie jezyka. Model
ksztatcacy kompetencje uzywania jezyka z okazjonalng gramatyka, co
prawda, realizowatby opisywany postulat, natomiast w jego przypadku bra-
kowatoby etapu ,abstrakcyjnego konceptualizowania”, a wiec rozbudowy-
wania wiedzy teoretycznej. Model oddzielajacy nauke o jezyku i nauke uzy-
wania jezyka bytby catkowitym zaprzeczeniem TUOD, gdyz za kazdym ra-
zem zdobywana wiedza powinna wyptywac i taczy¢ sie z indywidualnym do-
Swiadczeniem oraz dziataniem. Chcac rozdzieli¢ ksztalcenie sprawnosci je-
zykowej i rozbudowywanie wiedzy o jezyku, traci sie istote, gdyz s3 to za-
gadnienia wzajemne od siebie zalezne. Ostatni model - model eklektyczny -
u swych podstaw bylby najbardziej zblizony do cyklu Kolba, gdyz 1aczytby
cele normatywno-teoretyczne z podej$ciem funkcjonalnym. Jednak, jak
stusznie podkresla Zbrdg, niesie ze soba zagrozenie nieuporzadkowanego
i niepowiagzanego ksztatcenia.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, iz funkcjonujace obecnie modele
ksztalcenia w podrecznikach do jezyka polskiego nie zawierajg refleksyj-
nych praktyk edukacyjnych. Zadaniem dydaktykow jest zatem poszukiwanie
drég umozliwiajgcych ich realizacje na lekcjach jezyka polskiego.
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Podejscie komunikacyjne a TUOD

W procesie nauczania kluczcowym momentem jest dobér odpowiedniej
metody. Najogolniej, mozna je podzieli¢ na metody konwencjonalne i niekon-
wencjonalne. Obszerny opis metod mozna znalez¢ w ksigzce Hanny Komo-
rowskiej pt. Metodyka nauczania jezykéw obcych. Glottodydaktyka jest z pew-
noscig niezwykle cenng perspektywa takze dla nauczania jezyka ojczystego.
Jednym z wazniejszych osiagnie¢ glottodydaktyki jest tzw. podej$cie komuni-
kacyjne. Celowo uzywa sie wyrazenia ,podejscie”, a nie bardziej klasycznie
»,metoda”, gdyz ze wzgledu na swojg eklektycznos$¢ niemozliwe jest wtaczenie
tej propozycji w ramy metod konwencjonalnych lub niekonwencjonalnych.

Hanna Komorowska, charakteryzujgc to podejscie, wymienia miedzy in-
nymi nastepujace zatozenia:

1. Celem ksztalcenia jest umiejetnos¢ efektywnego porozumiewania sie

w zalezno$ci od kontekstu.

2. Istota nie jest petna poprawno$¢ gramatyczna, lecz skuteczne porozu-
miewanie sie.

3. Konieczne jest uczestniczenie w sytuacjach komunikacyjnych najbar-
dziej zblizonych do naturalnych.

4. Istotne miejsce zajmuja dialogi, symulacje, odgrywanie rol, gry, zabawy,
zgadywanki, dyskusje, praca w grupach.

Zacheca Komorowska do stosowania indukcyjnych technik komunika-
cyjnych, ktérych schemat prezentuje rys. 2.

Technika indukcyjna jest najbardziej pozadana podczas wprowadzania
nowego materiatu gramatycznego. Jak pisze Komorowska:

Prezentacja tego typu ma ogromne walory: ksztattuje samodzielno$¢ ucznia, trenuje
domyst jezykowy i krytyczne my$lenie, zwieksza wreszcie trwato$¢ zapamietywania
tak opanowanego materiatu (Komorowska, 2009: 167).

Tak poprowadzony proces edukacyjny odpowiada opisanym przez
Kolba etapom uczenia sie opartego na doswiadczaniu. Po pierwsze dlatego,
Ze podstawowym zatozeniem podej$cia komunikacyjnego jest praca na au-
tentycznych materiatach jezykowych. Czesta bolaczka lekcji jezyka pol-
skiego dotyczacych zagadnien jezykowych jest albo catkowity brak tekstu,
w ktérym mozna bytoby zaobserwowac¢ dane zjawisko, albo jego zupeine
oderwanie od wspotczesnych realiéw. Nic tak nie demotywuje, jak praca
z materiatami, ktére wydajg sie uczniom anachroniczne i nieadekwatne do
ich obecnej sytuacji. Rodzi to frustracje, czesto bowiem sg to tresci nierozu-
miane wtasciwie, oraz prowadzi do przekonania o nieprzydatnos$ci porusza-
nych zagadnien. Po drugie, podejscie komunikacyjne nie pomija momentu
refleksji - a wiec proby samodzielnego odkrycia zaleznos$ci miedzy opisywa-
nymi formami. Uczniowie moga nawet sformutowac¢ wtasng definicje da-
nego terminu czy tez opisac¢ zasady gramatyczne. Po trzecie, wlasne poszu-
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kiwania i obserwacje prowadza uczniéw do konkretnej wiedzy teoretycznej,
a wiec w ten sposob realizowana jest zdolno$¢ do abstrakcyjnego konceptu-
alizowania. Po czwarte, kazde oméwione w ten sposob zagadnienie grama-
tyczne stanowi tylko wstep do wlasnej praktyki jezykowej/pisarskiej - co
Kolb okres$la aktywnym eksperymentowaniem z nowo zdobyta wiedza.
W tym sensie praktyce szkolnej daleko do tego postulatu. Mozna odnie$¢
wrazenie, Ze wiedza gramatyczna jest omawiana niejako w prézni, w ode-
rwaniu od codziennych potrzeb i wyzwan komunikacyjnych. Niejednokrot-
nie lekcje jezykowe to po prostu seria ¢wiczen analitycznych, ktére w pew-
nym momencie uczniowie rozwigzujg mechanicznie, odnalaztszy wczesniej
schemat do ich wypetniania.

Samodzielna

pracaz
Praktyka teksitem
jezykowa wyszukiwanie
wskazanych
form
Préba Dostr_zezgn_le
. zaleznoSci,
sformutowani P
proba
a zasady -
. Zrozumienia
gramatycznej

zZnaczenia

Rys. 2
Metoda indukcyjna

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie: Komorowska, 2009.

Wz6r dobrej praktyki - propozycja

W poprzednich czeSciach szkicu starano sie dowie$¢, iz proponowane
przez Kolba rozwigzania refleksyjnego ksztatcenia mogtyby z powodzeniem
sta¢ sie wzorem w projektowaniu dziatan edukacyjnych na lekcjach jezyka
polskiego. W przypadku dydaktyki oprécz podstaw teoretycznych bardzo
wazne jest takze wskazanie konkretnych rozwiazan metodycznych, ktore
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pomogtyby zorganizowac¢ rzeczywistg lekcje szkolna. Zamieszczony powy-
zej graf ilustrujacy TUOD (rysunek 1) moze postuzy¢ za punkt wyjscia pod-
czas planowania lekcji jezyka polskiego. Naczelng zasada sformutowang
przez Kolba jest wyjscie od i dojscie do autentycznego doswiadczenia ucz-
niowskiego. Warto zatem przy kazdej okazji zadawac sobie pytanie, w jaki
spos6b omawiane zagadnienie moze tgczy¢ sie z codzienng komunikacja. Na-
stepnie, uzyskawszy odpowiedz, nalezy skupic sie na poszukiwaniu konkret-
nego tekstu, ktdre to zagadnienie mogtby najlepiej ilustrowaé. Kolejnym kro-
kiem jest przygotowanie inwentarza poje¢ teoretycznych oraz definicji -
wazne jednak, by dobierac je ostroznie i zgodnie z wiekiem uczniéw. Na
koncu nauczyciel powinien zainicjowac sytuacje, ktéra umozliwiataby wy-
korzystanie nowo zdobytej wiedzy w praktyce. Ponizej zamieszczono pro-
pozycje omowienia na lekcji jezyka polskiego pojecia partykuty.

1. Zdolno$¢ uchwytywania konkretnego do$wiadczania.

Partykuta jest to nieodmienna cze$¢ mowy spetniajgca przede wszyst-
kim funkcje pragmatyczne, a nie semantyczne, oraz wymykajaca sie tatwym
klasyfikacjom. Miedzy innymi partykuta ujawnia stosunek mdéwigcego do
poruszanego zagadnienia. W przypadku tej czeSci mowy wiele codziennych
sytuacji mogtoby obrazowac jej uzycie. Sytuacja komunikacyjng, ktérg mo-
gliby$my wykorzysta¢ do prezentacji funkcji partykuty, jest wyrazanie
pewnosci lub niepewnosci.

2. Zdolnos¢ refleksyjnej obserwacji doswiadczania.

Jak wspomniano wielokrotnie, sukcesem lekcji jezykowej jest tekst,
ktéry nie wydawalby sie uczniom anachroniczny i nieinteresujacy. Jedna
z mozliwosci jest jego samodzielne przygotowanie lub tez wybranie go z czy-
tanej aktualnie lektury szkolnej/artykutu prasowego. Ponizej zamieszczono
dwa fragmenty - jeden zawierajacy partykuly (tzw. partykuly watpigce)
oraz drugi - pozbawiony tych stéw. Uczniowie proszeni sg o zapoznanie sie
Z nimi oraz zastanowienie sie, co je odréznia.

Propozycja pytan:

Co odréznia ponizsze fragmenty?
Jak traktujemy tekst numer 1, a jak numer 27
Jaka jest funkcja pogrubionych stéw w tekscie 2?

Fragment 1
Giant Brian - Gigantyczny umyst

ENIAC, czyli Elctronic Numerical Integrator and Computer, to pierwszy komputer
zaprojektowany w 1946 roku przez J.P. Eckerta i ].W. Mauchly’ego. Byl ogromnym
urzadzeniem. Zajmowat 167 m2i sktadat sie z 42 stalowych szaf. Wazyt 27 ton. Ow-
czesne media okres$lity go mianem ,Giant Brain” - co w jezyku polskim oznacza ,Gi-
gantyczny umyst”. Stworzono do go wykonywania obliczen arytmetycznych, jednak
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jego moc obliczeniowa byta okoto 1300 razy mniejsza niz pierwsze telefony komor-
kowe.

Fragment 2
Giant Brian - Gigantyczny umyst

ENIAC, czyli Elctronic Numerical Integrator and Computer, to rzekomo pierwszy
komputer zaprojektowany w 1946 roku przez J.P. Eckerta i .W. Mauchly’ego. Byt
ogromnym urzgadzeniem. Zajmowat bodajze 167 m? i sktadat sie z 42 stalowych szaf.
Wazyt 27 ton. Owczesne media okreslity go mianem ,Giant Brain” - co w jezyku pol-
skim oznacza ,Gigantyczny umyst’. By¢é moze tworzono do go wykonywania obli-
czen arytmetycznych, jednak jego moc obliczeniowa byta okoto 1300 razy mniejsza
niz pierwsze telefony komoérkowe.

3. Zdolnos¢ abstrakcyjnego konceptualizowania.

Poprzednie ¢wiczenie doprowadzi¢ ma uczniéw do sformutowanej na
poczatku definicji partykuty. W poczatkowych etapach ksztatcenia wystar-
czy informacja, iz sa to stowa, ktére mogg wyraza¢ naszg pewnos$¢ lub wat-
pliwo$¢é. W kolejnych klasach mozna oczywiscie te definicje rozbudowywag,
zwracac uwage na cechy fleksyjne (nieodmiennos¢) oraz inne funkcje party-
kuty (tworzenie pytan, przeczen, wzmacnianie wypowiedzi, etc.).

4. Zdolnos$¢ aktywnego eksperymentowania ze zdobytg wiedza.

Kazda lekcja jezykowa powinna zakonczy¢ sie praktyka uczniowska. Je-
dynie takie zakoniczenie pozwoli uczniom dostrzec, Ze zdobywana wiedza
jest pozyteczna i funkcjonalna. Ponizej zamieszczono propozycje takiego
¢wiczenia.

Polecenie: Wykorzystujac ponizsze stowa, opisz w kilku zdaniach, jak beda wygla-

daty komputery za 100 lat. Wprowadz do tekstu pomysty, ktérych jeste$ pewien,

oraz te, co do ktérych nie masz pewnosci.

Partykuly: by¢ moze, chyba, czyzby, jakoby, moze, niby, pewnie, rzekomo, bodajze,

oczywis$cie, z pewnoscia.

Dodatkowe sformutowania: na pewno, mozliwe ze, sadze, ze...,, jestem przekonany,

ze.., nie jestem pewny/a, czy...

Whnioski

Cykl Kolba stanowi jedna z najlepiej znanych technik uczenia sie i orga-
nizacji tego procesu. Z cata pewnoscig stanowi wzor dobrej praktyki dla
wszystkich dziedzin nauki, réwniez dla lingwodydaktyki. Model Kolba, czyli
cykl uczenia sie oparty na czterech krokach, jest warto$ciowa propozycja,
gdyzjego prymarnym zatozeniem jest ludzkie doswiadczanie. To, co stanowi
bodaj najwiekszy zarzut wobec szkolnych lekcji jezykowych, to ich nieprzy-
datno$¢, oderwanie od codziennosci, zbytnia abstrakcyjno$¢. By zatem za-



Perspektywa wykorzystania TUOD... 205

gadnienia gramatyczne staty sie blizsze uczniom, nalezy je powigza¢ wtasnie
z postulowanym przez Kolba do$wiadczaniem. Wszystkie proponowane
przez badacza kroki sg warto$ciowe, pominiecie ktéregokolwiek skutkuje
zaburzeniem procesu uczenia sie. Cykl Kolba wydaje sie takze dobrym roz-
wigzaniem dla trwajacego od lat sporu dotyczacego proporcji miedzy wie-
dza teoretyczng a praktyczng, gdyz zawiera oba te elementy. Badacz zwraca
uwage zar6wno na konieczno$¢ tworzenia teoretycznych podstaw dla wie-
dzy, jak i dowartos$ciowuje praktyke, ktéra czyni wtasciwie punktem wyjscia
i punktem doj$cia. Zaproponowany model jest takze bardzo czytelny, co
réwniez jestistotne podczas planowania zaje¢ szkolnych, gdyz mozna go wy-
korzystac do bardzo sprawnego przygotowania lekcji. Niniejszy szkic jest je-
dynie zaproszeniem do kolejnych tworczych poszukiwan rozwigzan meto-
dycznych, ktore oparte bytyby na modelu Kolba.
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