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Nazistowskie koncepcje ideologiczno-
-wychowawcze w ewolucji i radykalizacji
»nowego czlowieka” III Rzeszy: tres¢, cele,
praktyki polityczne — wybrane aspekty

Streszczenie

Przejecie wladzy przez narodowych socjalistow w 1933 r. wptyneto bezposrednio na $ro-
dowisko niemieckiej oswiaty. Szkota na rzecz indoktrynacji z ideologia hitlerowska stata si¢
miejscem reedukacji po okresie weimarskim. Fundamentem pedagogiki totalitarnej byto Mein
Kampf, oddzialujac na jej najwazniejsze ogniwa: kult przywodcy, militaryzm, $wiatopoglad,
czystos$¢ rasowa, tezyzne fizyczng. Zanim jednak do tego doszto, istotny wptyw na podstawowe
elementy edukacji nazistowskiej miaty organizacje mtodziezowe: Wedrowny Ptak (Wandervo-
gel), Artamani (Artamanen), Wolna Szkota Gustawa Weynekena (Die Freie Schulgemeinde
Wickersdorf — okreslanej rowniez jako Weyneken Schule), Mtodziez Zwiazkowa (Biindische
Jugend) i Ruch Martina Voelkela (Martin Voelkel Bewegung). Po zakonczeniu I wojny organi-
zacje te staty si¢ sktadowq edukacji ,,nowej Rzeszy”, ktora wyczekiwata niemieckiego ,,mesja-
sza”. Od 1933 r. okazat si¢ nim Adolf Hitler. Obok wymienionych organizacji rdbwniez istotna
role odgrywaly $rodowiska, ktore bezposrednio wptynely na podstawe koncepcji ideologicz-
no-wychowawczych. Na uwagg zastuguja: Krag Stefana Georgea (George Kreis), Niemieckie
Turnerstwo (Deutsche Turnerschaft), Rewolucja Konserwatywna (Konserwative Revolution)
i Wspdlnota Frontowa (Bund der Frontsoldaten). Wszystkie wyzej wymieniane mialy istotny
wplyw na uksztattowanie ,,nowego cztowieka” (der neue Mensch) 111 Rzeszy. Narodowi socja-
lisci chetnie czerpali z meandréw organizacji i1 srodowisk dwudziestolecia migdzywojennego.
Zwlaszcza ze w szeregach tych grup znajdziemy mtodziez sfrustrowang ,,dyktatem” z Wersalu
oraz pozostawiong radykalnej lewicy i prawicy. Ich idee padly na podatny grunt. Tam tez po-
wstaly koncepcje ideologiczno-wychowawcze, ktore nazisci przejeli, a nastepnie zmodyfiko-
wali dla potrzeb utrzymania i przekazania wtadzy kolejnym pokoleniom.

Stowa kluczowe: nazizm, ideologia, Il Rzesza, praktyka polityczna, niemiecka oswiata
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Szkota w okresie narodowego socjalizmu stala si¢ instrumentem indok-
trynacji mtodego pokolenia III Rzeszy. Fundamentem pedagogiki totalitarnej
byta biblia zta Mein Kampf, ktéra oddzialywata na jej najwazniejsze ogni-
wa: kult przywodcy, militaryzm, $wiatopoglad, czystos¢ rasowa, tezyzne fi-
zyczng. W tych kryteriach ideologowie i pedagodzy narodowego socjalizmu
usitowali uksztaltowac niemieckiego ,,nowego cztowieka” z jego ludowym
charakterem (volkischer Charakter)'. Dokonujac ogladu koncepcji ideolo-
giczno-wychowawczych, nie mozna jednak pomina¢ wptywu nurtow peda-
gogicznych poprzedzajacych dojscie nazistow do wtadzy. To one po czesci
oddziatywaly na totalitaryzm hitlerowskich Niemiec. Nalezy zaznaczy¢, ze
elementy te, jakie sktadaja si¢ na podstawe uksztattowania ,,nowego cztowie-
ka”, korzeniami wywodza si¢ z przetomu XIX i XX w. W pewnej czgsci byty
sktadowa wybranych warto$ci najwazniejszych organizacji mtodziezowych:
Wedrownego Ptaka (Wandervogel), Artamandw (Artamanen), Wolnej Szko-
ly Gustawa Weynekena (Die Freie Schulgemeinde Wickersdorf — okreslanej
rowniez jako Weyneken Schule), Mtodziezy Zwiazkowej (Biindische Jugend)
i Ruchu Martina Voelkela (Martin Voelkel Bewegung). Wskazuja takze na
te srodowiska czotowi badacze pedagogiki nazistowskiej: Georg Lachmann
Mosse, Werner Kindt oraz Felix Raabe i w nich upatruja podstawy dla tota-
litaryzmu IIT Rzeszy?.

Organizacje te po zakonczeniu I wojny $wiatowej skupily w swoich sze-
regach mtodziez sfrustrowana i pozostawiong dla politycznego eksperymentu
radykalno-narodowej prawicy i komunistycznej lewicy. Obok wymienionych
organizacji srodowiskami, ktore pod wzgledem ksztattowania podstaw kon-
cepcji ideologiczno-wychowawczych rowniez zastuguja na uwage, sa: Krag
Stefana George (George Kreis), Niemieckie Turnerstwo (Deutsche Turner-
schaft), Rewolucja Konserwatywna (Konserwative Revolution) i Wspolnota

' E. Krieck, Menschenformung, Grundziige der vergleichenden Erziehungswissenschaft,
Leipzig 1933, s. 150-151.

2 G.L. Mosse, Ein Volk — Ein Reich — Ein Fiihrer. Die vélkischen Urspriinge des Natio-
nalsozialismus, Athendum 1979, s. 185-205; W. Kindt, Grundschriften der Deutschen Jugen-
dbewegung, Diisseldorf-Koln 1963, s. 33—62, 180—-197; F. Raabe, Die Biindische Jugend. Ein
Beitrag zur Geschichte der Weimarer Republik, Stuttgart 1961, s. 12-56. Nalezy podkreslic,
ze posrodku tych grup znajdowaly si¢ takze organizacje mtodziezy chrzeécijanskiej, demokra-
tycznej, radykalno-narodowej, komunistycznej, syjonistycznej. Nie sposob bytoby wszystkie te
grupy tu oméwic, gdyz praca dotyczy mtodziezy Szkot Wychowania Narodowo-Politycznego,
dlatego autor wymienia tylko te najwazniejsze, ktore pozniej miaty znaczacy wplyw na profil
ksztalcenia mtodziezy w okresie III Rzeszy. W procesie tym takze neokonserwatysci, Krag
George, Turnerzy i Wspoélnota Frontowa, tu w szczegdlnosci Stahlhelm, wpisaty si¢ w program
edukacji totalitarnej Hitlera. Nalezy doda¢, ze na terenie Republiki Weimarskiej, a nastgpnie
Il Rzeszy do 1936 r. dziataly r6zne organizacje miodziezowe i $rodowiska reprezentujace
radykalng prawice i lewicg. Po ich zjednoczeniu (Gleichschaltung) w 1936 r., mtodziez nie-
miecka stala si¢ instrumentem w rgku narodowych socjalistow w realizacji, a nastepnie rady-
kalizacji koncepcji ideologiczno-wychowawczych w ewolucji i utopii niemieckiego ,,nowego
czlowieka”.
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Frontowa (Bund der Frontsoldaten)’. W koncowym efekcie (procesie indok-
trynacji mlodziezy niemieckiej ze strukturg totalitarnego $rodowiska), oka-
zaty sie zlepkiem tworczych idei, a nawet analogia do progresji ideologicz-
nego dojrzewania mtodego pokolenia Niemcow. Te fundamentalne podstawy
w znacznej czesci dotycza zrozumienia utopii nazizmu i ewolucji totalita-
ryzmu, jaka wystapila w spoleczenstwie niemieckim. W koncu ewolucja ta
przyczynita si¢ do ,,hodowli” (Zucht) ,,nowego cztowieka” dla zabezpieczenia
funkcjonalnosci III Rzeszy.

Chociaz czesto dokonuje si¢ proby oddzielenia tych srodowisk od naro-
dowego socjalizmu, przypisujac ideologie totalitarng (indywidualny model
tworzenia) wylacznie przywodcy Niemiec, nie mozna obok nich przej$¢ obo-
jetnie. Autor pragnie zaznaczy¢, ze przedmiotem wywodu nie jest wskazanie
racji, lecz jedynie zwrdcenie uwagi na wykorzystanie podstaw koncepcji wy-
chowania przetomu XIX i XX w., ktore miaty wplyw na stworzenie przez na-
zizm koncepcji ideologiczno-wychowawczej. Jej polityczny ksztalt w pewnej
czesci pokrywa sig z ideologia, ktora oddziatywata na mtodziez niemiecka po
przejeciu wladzy przez Adolfa Hitlera (1889-1945). W szczeg6lnosci wynika
to z sytuacji, w ktorej wigkszos¢ nauczycieli i wychowawcoéw narodowego
socjalizmu wywodzita si¢ z wymienianych powyzej organizacji i Srodowisk.
Wielu z nich nie ukrywato tez swojej sympatii do okresu, ktory znaczaco
wptynat na ich pdzniejszg postawe polityczng. Stad pewna cze$¢ modelu kon-
cepcji ideologiczno-wychowawczej, siegajaca okresu sprzed 1933 r., zostata
przez pedagogdéw i ideologéw Hitlera po prostu przejeta, a nastepnie przez
nich zmodyfikowana.

Silny rezonans koncepcji ideologiczno-wychowawczych narodowego so-
cjalizmu taczyt sie z krytyka intelektualizmu w kregach wspomnianych powyzej
organizacji i srodowisk. W swojej indywidualnej formie koncepcje te zawazy-
y na profilu niemieckiego ,,nowego cztowieka”, ktory podatny byt na oddzia-
lywanie jej poszczegoélnych ogniw. Na tym obszarze ideolodzy i pedagodzy

3 F. Ryszka, Paristwo stanu wyjgtkowego. Rzecz o systemie panstwa i prawa Trzeciej Rze-
szy, Wroctaw 1985, s. 90-92. Zgonie z pogladem autora przedstawiciele Rewolucji Konser-
watywnej stanowili cze$¢ spoteczefistwa okreslanego jako oficerowie bez armii. Srodowisko
to byto antytez¢ dorobku rewolucji francuskiej ,,tzn. antyteze liberalizmu, demokracji parla-
mentarnej, kosmopolityzmu, pacyfizmu, wilhelminskiego Schlaraffenland, a takze ,,ubocz-
nych produktéw” XIX w. — marksizmu, i anarchizmu”.; H.U. Wehler, Vom Beginn des ersten
Weltkrieges bis zur Griindung der beiden deutschen Staaten 1914—1949, [w:] Deutsche Ge-
sellschafisgeschichte, Miinchen 2003, Bd. 4, s. 390-393. Organizacja wchodzaca w strukture
Stahlhelmu, okreslana rowniez jako Wspolnota Frontowa, zostata zatozona w grudniu 1918 .
przez zotierzy rezerwy. Pielegnowali oni tradycje militarno — narodowe. Po zakonczeniu dzia-
tan I wojny $wiatowej w srodowisku tym znalezli oparcie byli kombatanci dziatan na froncie
1914-1918. Byla to paramilitarna grupa dazaca za wszelka cen¢ do obalenia ustroju Republi-
ki Weimarskiej i utworzenia na jej gruzach panstwa zotnierzy. Skupiali w swoich szeregach
dawng kadre oficerska i tych, ktorzy walczyli w I wojnie §wiatowej. Przeciwni wszelkim po-
litycznym nurtom, jakie niosta Republika, wierzyli w powrot do dawnej struktury panstwa
rzadzonego przez wojskowych.



88 Tomasz Butkiewicz

narodowego socjalizmu manifestowali zarazem demonstracyjny radykalizm?*.
Rozwazania wskazuja wiec na to, ze koncepcja ideologiczno-wychowawcza
»~howego cztowieka™ ma charakter eklektyczny i zostata stworzona juz przed
1933 r. U podstaw lezy tesknota za surowym, cielesnym wychowaniem nawig-
zujacym do wielkosci starozytnych Germandw i utopii cztowieka nordyckiego.
Wartosci te byty sktadowa we wskazanych juz organizacjach i1 srodowiskach’.
Ponadto przeciwstawiane byty przekonaniu o rozktadzie niemieckiego charak-
teru, ktory pod wptywem ,.kosmopolitycznego” Zachodu wraz z kulturg maso-
Wwa: nowoczesng muzyka, swawolnym pozyciem i sztuka (Jazz, freies sexsuelles
Leben und entartete Kunst) pozostawiony zostal na pastwe losu. Nazizm przejat
te tesknoty, a wedlug ideologéw i1 pedagogéw III Rzeszy uporzadkowat. Co
wigcej, nadal im prawidlowy bieg z niespotykanym jak dotad radykalizmem.
Jezeli przed 1933 r. totalitarni pedagodzy i ideolodzy nowego wychowania
Scierali si¢ z pedagogami Weimaru (bez szans na realizacje swoich koncepcji)
i kultu intelektu (Vergeistlichung) przerosnigtego duchem, to dopiero przejgcie
przez Hitlera wladzy otworzyto przed nimi mozliwo$¢ modyfikacji oraz rady-
kalizacji podstawy koncepcji wychowania; zastapili ja indywidualng koncepcja
ideologiczno-wychowawcza. Status pedagogow i ideologdéw panstwa, poprzez
przejecie przez nich republikanskich struktur o§wiaty, faczyt sie z praktycznym
wprowadzaniem nazistowskich koncepcji w szkolnictwie III Rzeszy. Jezeli
wigc wspomniane mtodziezowe Srodowiska i organizacje ze wspotbrzmiacymi
koncepcjami w Mein Kampf czekaly na wprowadzenie ich w zycie, to przejecie
wladzy (Machtiibernahme) nie tylko umozliwito wprowadzenie ich do progra-
moéw szkolnych, polityki, wychowania mtodziezy w ogole, ale przyniosly ich
dalsza radykalizacje. Ten drugi proces w warunkach panstwa narodowych so-
cjalistow nie napotykat na zadne ograniczenia®.

Zgodnie z marzeniami i postulatami pedagogéw i ideologéw narodowe-
go socjalizmu w panstwie Hitlera podjeto trud budowy fundamentow edu-
kacji totalitarnej, ktora uksztattowaé miata ,,nowego cztowieka”. Dlatego
w pierwszym rzedzie pedagogika szkolna ulegata procesowi podporzadko-
wania panujacej ideologii, ktorej podstawowe zatozenia byly przyoblekane
w dyrektywy i zarzadzenia ministerstwa edukacji pod rzadami Bernharda
Rusta (1883-1945). W panstwie rozpoczat si¢ sukcesywny proces modyfika-
cji dotychczasowych, dominujacych modeli wychowania mtodego pokolenia
w Republice Weimarskiej w kierunku zgodnym z ideatami III Rzeszy. Wy-
ktadnie pedagogiczne Mein Kampf zostaty odzwierciedlone i z czasem rady-
kalizowane w mysli tworczej w szkotach powszechnych. Gtownymi szermie-

4 H. Bernett, Nationalsozialistische Leibeserziehung. Eine Dokumentation ihrer Theorie
und Organisation, Stuttgart 1966, s. 20-21.

5 E. Krieck, Volkisch — politische Anthropologie, Leipzig 1936, t. 1, s. 32-39.

¢ R. Eilers, Staat und Politik. Die nationalsozialistische Schulpolitik, K6ln—Oplaladen
1963, s. 3—6; Nationalpolitische Lehrgdnge fiir Schiiler, [w:] Denkschrift des Oberprdsidenten
der Rheinprovinz, Frankfurt am M. 1935, s. 4-5.
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rzami tych zasad byli znaczacy ideolodzy — ludzie narodowego socjalizmu:
Hans Schemm (1891-1935), Ernst Krieck (1882—-1947), August Heilmeyer
(1897-1979), Alfred Baeumler (1887-1968), Alfred Rosenberg (1892—-1946)
oraz Joachim Haupt (1900-1989) i wspomniany juz Rust. Uzewnetrzniali
oni absolutng dominacj¢ przywodcy w sferze szkolnego wychowania’. Stwo-
rzone struktury stanowily dla nich fundament narodu, ktory miat wychowac
godnych nastepcoOw w szeroko planowanej ,,hodowli” ,,nowego cztowieka™®.
W tym kontek$cie wszystko, co sktadalo si¢ na dorobek ubieglego dziesig-
ciolecia, poddane zostato krytyce. Negatywna ocena szkolnictwa Republiki
Weimarskiej oddzialywata na catkowite jej zarzucenie, z korzys$cia dla propa-
gowanej po 1933 r. koncepcji ideologiczno-wychowawczej. Hitler, jako przy-
wodca narodu, zadat w niej uksztaltowania jednostki silnej cialem, duchem
i charakterem. Formowanie jej nalezalo rozpocza¢ jak najwcze$niej. Okres
dziecinstwa i mtodosci stanowit moment przejsciowy do wkroczenia w do-
roste — polityczne — zycie. Przetrwanie III Rzeszy mogto wiec zosta¢ zapew-
nione jedynie w oparciu o realizacje koncepcji ideologiczno-wychowawczych
jako totalitarnej pedagogiki nazizmu.

Wychowanie nowego pokolenia mtodziezy lezato zatem u podstaw tej
eksperymentalnej edukacji. W sktad jej wchodzity znane juz zatozenia dy-
daktyczne i istotne ogniwa, do ktorych dotaczono polityczng religijnos¢ (Po-
litische Religiositdt). W kontek$cie powyzszych rozwazan odnosila si¢ ona
wowczas do kultu przywodcy i obrzgdowosci narodowego socjalizmu. Wraz
z umacnianiem wiladzy w panstwie stata si¢ wrecz religia 11l Rzeszy, rozu-
miang w duchu germanskiego neopoganstwa, ustanawiajac nowa polityczna
wiarg. Zastanawiajac si¢ jednak nad nowa metoda pedagogiczna, uwazano,
ze jej skuteczno$¢ zalezata od indywidualnego podejscia oraz stopnia zaan-
gazowania si¢ w ideologie nazizmu. W centrum jej realizacji stang¢ miata
osoba nauczyciela i wychowawcy. To wtasnie oni przeja¢ mieli petna od-
powiedzialno$¢ za uformowanie wzoru ,,nowego cztowieka. Propagowali
wiec kult przywodcy jako charyzmatycznego wybawcy niemieckiego naro-
du (Erloser des deutschen Volkes). Wedlug tej ideologicznej wyktadni Hitler
zestany zostal Niemcom jako mesjasz XX w.!° To wtasnie ten przetomowy

7 R. Benze, Grundsdtzliches zur Neuordnung des hoheren Schulwesens [w:] Die Neue
Deutsche Schule. Zeitschrift der Reichsfachschaft des Nationalsozialistischen Lehrerbundes,
Berlin 1938, cz. 4, s. 695-702; E.C. Kr6l, Propoganda i indoktrynacja narodowego socjalizmu
w Niemczech 1919-1945, Warszawa 1999, s. 203-212.

8 H. Schemm, Deutsche Schule und deutsche Erziehung in Vergangenheit. Gegenwart und
Zukunft, Stuttgart—Berlin 1936, s. 6-8.

° Ibidem, s. 10~13.

0 H. Olszewski, Nauka historii w upadku. Studium o historiografii i ideologii historycznej
w imperialistycznych Niemczech, Warszawa—Poznan 1982, s. 412; T. Butkiewicz, Koncepcja mesja-
nizmu oraz jego rola w ksztattowaniu totalitaryzmu w Niemczech, [w:] Stupskie Studia Historyczne,
Stupsk 2010, s. 89—102. Mit charyzmatycznego wodza, zestanego Niemcom przez opatrzno$é bo-
ska, promowat nowa wiare polityczna wyznawana w obrzedowosci narodowych socjalistow.



90 Tomasz Butkiewicz

1933 r. zamykal trwajaca blisko tysiaca lat erg, kiedy to panstwo niemieckie
udato si¢ przeistoczy¢ w jedna volkistowskq spoleczno$¢. Rowniez propago-
wanie heglowskiej metody absolutyzmu, powstatej na dtugo przed upadkiem
Republiki Weimarskiej, a po przejeciu wladzy przez Hitlera, bylo czescia
sktadowa radykalizacji utopii ,,nowego cztowieka”. W wychowaniu nastep-
nych pokolen zwracano wigc uwage na istote Volku stanowigcego nieroztacz-
no$¢ panstwa z przywodca. W tym okresleniu zawarta byta funkcjonalno$¢
dwoch wspolnych podmiotéw. Wynikiem nierozerwalnej wiezi narodu i pan-
stwa propagowany kult przywodcy stanowit site politycznego absolutyzmu''.
W tym aspekcie koncentracja my$li pedagogicznej polegata na absolutnej
wladzy nauczyciela nad uczniem. Dlatego w pracach pedagogicznych, wy-
dawanych juz w okresie Il Rzeszy, na uwage zastugiwa¢ bedzie forma rela-
cji wychowawca — wychowanek. W systemie zalozen politycznych, a takze
szkolnictwa nazistowskiego, to wychowaweca zajal szczegdlnie eksponowane
miejsce. To przeciez z jego udziatem uksztaltowany mial zosta¢ typ cztowie-
ka identyfikowanego wytacznie z panstwem nazistowskim. Stad wychowa-
nie mtodego pokolenia stato si¢ funkcja wspdlnoty narodowosocjalistyczne;.
Panstwo zalezne od partii, ktorej przewodzit wytacznie Fiihrer, mialo w niej
przewodnig role. Odtad jego nowe okreslenie panstwo partyjne (Parteistaat)
odpowiedzialne byto za edukacje. Uwazano, ze jedynie absolutna wtadza,
jaka w Niemczech stanowita dyktatura Hitlera, bylaby w stanie uksztattowac
idealny wzor ,,nowego cztowicka'?.

W procesie zwycigskiej walki o miliony mlodych Niemcow przede wszyst-
kim szkota stata si¢ miejscem, gdzie stosowano eksperymentalng metode
w uksztattowaniu niemieckiego ,,nowego czlowieka”. U zrodet coraz bardziej
wptywowych koncepcji ideologiczno-wychowawczych i ich totalitarnego
charakteru leza glowne zalozenia Mein Kampf, w ktorym Hitler manifestuje
odraze do ,,intelektualnego wychowania”. Retrospektywa stala si¢ fascynacja
archaiczng fikcja, ktora budzita instynkt krwawej agresywnej ,,blondbestii”.
Ideat ,,nowego cztowieka” zaistnial jako ,,wspaniaty drapieznik” — to hasto
nakresli¢ mialo historyczng perspektywe. Takze w nazistowskiej antropolo-
gii i nauce o wychowaniu znajdujemy wiec pod§wiadomy antyintelektualizm
W jego najprymitywniejszej formie'®. Formg wdrazania wyobrazen o niemiec-
kim ,,nowym cztowieku” miata okaza¢ si¢ wspolnota, zwigzek me¢zczyzn'®. Tu
postulat idealu niemieckiego mezczyzny, jako ucielesnienia hellenistycznego

' E. Giese, Hegels Staatsidee und der Begriff der Staatserziehung, Halle a. d. Saale 1926,
s.97-101, 106.

12 Tbidem, s. 148.

3 H. Bernett, Nationalsozialistische Leibeserziehung. Eine Dokumentation ihrer Theo-
rie und Organisation, Stuttgart 1966, s. 19-20; E.R. Jaensch, Der Gegentypus, Leipzig 1938,
s. 482, idem, Studien zur Psychologie menschlicher Typen mit 68 Abbildungen im Text und
farbigen Tafel, Leipzig 1930, s. 253-256, 470—482; W. Theimer, Geschichte der politischen
Ideen, Miinchen 1955, s. 466-467.

4 A. Baeumler, Mdnnerbund und Wissenschaft, Berlin 1934, s. 27.
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wzoru Teban i Spartan, dotyczyl militaryzmu III Rzeszy, a przez to nowego
zotnierskiego systemu wychowania. Dlatego po raz pierwszy propagowano
rozdzielenie ksztalcenia i wychowania, w ktoérym to pierwsze powinno do-
konywac si¢ w szkolach wraz z przekazywaniem i ugruntowaniem ideologii,
a to drugie obejmowalo formowanie wojskowego charakteru w terenie. Temu
dzielu winny oddac si¢ szkota oraz pozaszkolne organizacje i instytucje.

W szerokiej gamie propozycji koncepcji ideologiczno-wychowawczej
ksztattowano idealny wzor wojownika. Pod tym wzgledem zwlaszcza wy-
chowanie militarne byto adresowane wytacznie do mtodych mezczyzn, gdyz
podobnie jak w antyku tylko mezczyzni byli powotani do wojska i dziatan
panstwowych. Swiat i jego system funkcjonalnosci byt nacechowany mesko-
$cig i heroizmem. Tu nalezy ponownie powtorzy¢, ze meskie, homogeniczne
wspolnoty cechowal omdéwiony juz §wiat organizacji mtodziezowych oraz
srodowiska neokonserwatystow, wspdlnoty frontowej i Kregu George. Pod-
stawowy ich obowiazek stanowito odkrywanie starej germanskiej wartosSci.
Warto tez doda¢, ze w spoleczno-kulturalnym podziale rol system ten zostat
przyjety bezkrytycznie, gdyz odpowiadat w pelni narodowosocjalistycznym
wyobrazeniom. Dlatego odrzucono humanizm jako obraz cztowieka, nie
szczgdzac tym samym pogardy dla idei wychowania w Republice. W szcze-
gdlnosci ten pedagogiczny aspekt upowszechnit si¢ w edukacji. Zwlaszcza
ze placowki dla mlodziezy meskiej cechowal duch korpusu z czysto meskim
charakterem wspolnoty zwigzkowej (Mdnnerbiindnischer Charakter). Dla-
tego zgodnie z zalozeniami edukacja szkolna uzalezniona powinna by¢ od
koncepcji ideologiczno-wychowawczych, ktore sprawic¢ miaty, ze bytaby ona
w koncu wojskowa pedagogika. W tej kategorii stanowila cze$¢ sktadowa
panstwa nazistowskiego, w ktorym decydujaca role przejeliby zotierze (krie-
gerischer Soldatenstaat). Wskutek tej edukacji miano ,,wyhodowac¢” jednost-
ke o wyjatkowym charakterze (Zucht des Charakters)".

Zgodnie z wzorem Sparty formowano wigc typ walecznego — politycznego
— zotnierza. To zgodnie z nim nalezato uformowa¢ idealnego ,,nowego czlo-
wieka” o cechach heroicznego wojownika. Kryteria pedagogiki realizowane
miaty by¢ na etapie szkoty podstawowej, a nastgpnie szkoty $redniej. Laczy-
fa ona w cato$¢ cechy osobowe charakteru z zaangazowaniem politycznym
oraz gotowoscig do walki. Shuzy¢ to miato do uksztattowania w przysztosci
silnej ,,jednostki”, ktora w III Rzeszy przeja¢ miata role przywodcy. Dlatego
w zalozeniach programowych nauczania przede wszystkim skoncentrowano
si¢ na aktywnosci militarnej'. Zwtaszcza ze obok intelektualnego wychowa-
nia dokonaé nalezato rownowagi poprzez wprowadzenie fizycznej tezyzny.
W pedagogice Weimaru zapomniano, ze tylko w zdrowym ciele zdrowy duch

5 Tbidem, s. 41, 86, 94-108.
16 F.A. Beck, Geistige Grundlagen der neuen Erziehung dargestellt aus der Nationalso-
zialistischen Idee, Osterwieck 1933, s. 15, 103.
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ma swoje miejsce'’. Stad w realizacji koncepcji ideologiczno-wychowawczej
nie bez znaczenia uzywano odpowiedniego stownictwa. Tak wiec edukacje
szkolng nalezalo ograniczy¢ na korzy$¢ wychowania zastepdéw atletycznych
zotnierzy. Mieli oni nie tylko nie$¢ postuge wlasnej wspodlnocie, ale przede
wszystkim oczekiwaé na rozkaz ich charyzmatycznego przywodey'.

W promowaniu militaryzmu IIl Rzeszy za kazdym razem podkres$lano, ze
wielkie historyczne dokonania narodu niemieckiego doszly do skutku nie tylko
przez przelomowe decyzje kierownictwa, ale takze dzieki cielesnemu poswig-
ceniu. Ten polityczny rozkwit ekspansji wtadzy miat by¢ zawsze potaczony
z gotowoscia oddania wlasnego zycia w imi¢ wyzszych wartosci. W tym kon-
tekscie wszelkie formy aktywnosci cielesnej zostaty podporzadkowane funk-
cji nowego, eksperymentalnego wychowania. Ktadac nacisk na sprawnos¢ fi-
zyczng oraz oddanie si¢ Fiihrerowi, przybieraty charakter ,,hodowli”. Druzyna
sportowa, czy tez militarnie wyszkolona, byla homogenicznym zwigzkiem
mezczyzn oraz politycznie nakierowana wspdlnota. Szczegélnie dawni zot-
nierze, nalezacy w demokracji Weimaru do Wspdlnoty Frontowej, byli prze-
konani o skutecznosci i zasadnos$ci grupy. Dlatego znaczenie jej z pewnoscia
umozliwito realizacje koncepcji ideologiczno-wychowawczych w szkotach
powszechnych. Tam indywidualno$¢ ustepowala miejsca przestrzeganiu regut
wspolnotowosci w aspekcie wspomnianej ,,hodowli”".

Jednym z gléwnych elementéw indoktrynacji narodowosocjalistycznej
w placowkach szkolnych byt szeroko propagowany swiatopoglad. Wedtug
ideologow partyjnych i teoretykow wychowania stanowit on ideologiczna
podstawe III Rzeszy. Do glownych jego tworcow nalezy zaliczy¢ Hitlera,
Rosenberga i Beaumlera. Mieli oni bezposredni wplyw na realizacje zalozen
indoktrynacji narodowosocjalistycznej w uksztaltowaniu nowego $wiatopo-
gladu. Zgodnie z zatozeniami jednego z gtéwnych pedagogdéw narodowego
socjalizmu, takze wspomnianego juz wcze$niej Kriecka, ,,nowy czlowiek”
i jego $wiatopoglad zalezny byt od wielu czynnikow wewnetrznych Niemiec
po 1933 r.2° Laczony byt z podmiotami takimi jak panstwo oraz partia (Wel-
tanschauung und Staat, Weltanschauung und Partei)®’. W kontek$cie tym
rezim totalitarny nawigzywat do cigglosci historycznej, a partia nazistowska
nakreslata wizje nowej przysztosci. W centrum tych dokonan Hitler zwien-

7" A. Hitler, Mein Kampf, t. 1, s. 276.

18 H. Rauschning, Gesprdche mit Hitler, Ziirich—-Wien—New York 1940, s. 53-57.

9 L. Mester, Die Leibeserziehung, [w:] Deutsche Schulerziehung Jahrbuch des Deutschen
Zentralinstituts fiir Erziehung und Unterricht 1940. Berichtiiber die Entwicklung der Deutschen
Schule 1933-1939, Berlin 1940, s. 95.

2 H. Franz, Die Grundgesetze der Menschenformung im Sinne Ernst Krieck und ihre
Grundlagen in der deutschen Weltanschauung von Herder bis Hegel [w:] Deutsches Bildungs-
wesen. Erziehungswissenschaftliche Monatsschrift des NSLB fiir das gesamte Reichsgebiet.
Beilage zum Amtsblatt des Bayerischen Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus, red.
H. Schemm, Miinchen 1934, t. 2, s. 39-40.

2l A. Hitler, Mein..., t. 2, s. 409, 504-5009.
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czyt istnienie Tysiacletniej Rzeszy, a w oczach wlasnego narodu stat sie jej
odnowicielem??. Jako wybawiciel Niemiec (Erloser des deutschen Reiches)
wskazat na ideaty nowego $wiatopogladu, a jego najwazniejsze elementy wia-
czono do programu nauczania w szkotach powszechnych?.

Biorac pod uwage niemiecki swiatopoglad, stykamy sie z rzeczywisto-
$cig III Rzeszy, ktora bezposrednio go ksztattowata. Dotyczyta nie tylko
czystosci rasy czy przywigzania do narodu i przywddcy, ale i bezwzgled-
nego postuszenstwa w kontekscie germanskiego heroizmu®*. W ramach
tych nie mozna tez poming¢ znaczenia omawianych zapatrywan zwiaza-
nych z edukacja szkolng. Pod uwage przede wszystkim brane tu byty takie
przedmioty, jak historia oraz geografia i biologia. Dziedziczne prawo do
wspotistnienia na kontynencie wielkiej III Rzeszy aktywowato §wiadomos¢
»howego cztowieka”. Hitler, tworca nowego $wiatopogladu, nawigzywal do
warto$ci narodowych (volkische Werte), a odcienie ruchu volkistowskiego
stanowity przyczynek do ich rozbudowy w ruchu nazistowskim. Kluczo-
we byto w nim zaakcentowanie idei Fryderyka Nietzschego (1844—1900)%.
Caly zestaw sformutowan filozofa: ,,Moralnosci niewolnikodw, moralnosci
pandw, woli wladzy i sity, nadczlowieka, blond germanskiej bestii”” wchto-
niety zostal w system narodowosocjalistycznego $wiatopogladu?®. Bazowat
on na tradycjach starogermanskich stawianych na réwni z dokonaniami no-
wego czasu. W ten sposob w panstwie powstata wspolnota volkistowskiej
kultury?’. Propagowana wizja $wiatopogladu stata si¢ wiec fundamentem
rasy i czystosci krwi, w ktorej dominacja aryjska ksztaltowata takze orien-
tacj¢ polityczng o tradycjach zohierskich?®. Stad wybor ideologii Hitlera
eliminowal mozliwo§¢ odmiennego myslenia: ,,jeden swiatopoglgd nigdy
nie moze ustgpi¢ miejsca drugiemu””. Przywddca Niemiec podkreslat ist-
nienie tego jedynego ksztattowanego przez ideologi¢ narodowosocjalistycz-
ng. Skoro wiec w panstwie niemieckim wyzbyto si¢ zydowskiego intelektu-
alizmu, jego miejsce zastapi¢ miatl ,,nowy cztowiek” z jego indywidualnym
$wiatopogladem.

22 H. Olszewski, Nauka historii..., s. 211-212.

2 T. Butkiewicz, Koncepcja mesjanizmu..., s. 93-94, 100-101.

24 H. Winter, Grundziige der neuen Richtlinien fiir Erziehung und Unterricht in der deut-
schen Volksschule, [w:] Weltanschauung und Schule..., 1941, nr. 4, s. 47. Sktadat si¢ z ele-
mentdéw stanowiacych czes¢ ideologii totalitarnej: Swiadomos¢ przywigzania do rasy (Rassen-
bewusstsein), wspolnoty narodowosocjalistycznej (Voksgemeinschaft), pryncypialno$¢ przy-
wodztwa (Fiihrertum), obronno$¢ (Wehrhaftigkeit), hart fizyczny (kérperliche Tiichtigkeit).

2 A. Baeumler, Nietzsche und der Nationalsozialismus, [w:] Nationalsozialistische Mo-
natshefte, Zentrale politische kulturelle Zeitschrift der NSDAP, red. A. Rosenberg, 1934, nr. 41,
s. 289-298.

260 H. Olszewski, Nauka historii..., s. 217.

27 M. Broszat, Der Nationalsozialismus. Weltanschauung. Programm und Wirklichkeit,
Stuttgart 1961, s. 28-29.

28 E. Krieck, Nationalpolitische Erziehung, Leipzig 1933, s. 17.

2 A. Hitler, Mein..., t. 2, s. 508.
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Poglady dotyczace ksztaltowania niemieckiego $wiatopogladu przejat
i nastepnie propagowal Rosenberg. W swoim najwazniejszym dziele Mit
XX wieku wskazal na tozsamo$¢ wlasnego narodu w odmiennym (od dotych-
czasowego) odbiorze $wiata. Jego centrum stanowita Rzesza Hitlera, ktora
oddzialywa¢ miata w sposob globalny. Opracowanie to znalazto si¢ w Scistej
czolowce obowigzkowych lektur szkolnych. Pomimo szerokiego propagowa-
nia ksigzki w panstwie przeciwnicy totalitarnego rezimu podjeli sie krytyki
Rosenberga. Alojzy Hudal, rektor fundacji Santa Maria dell’ Anima, przyczy-
nit si¢ do tego, ze Mit XX wieku trafit do indeksu pozycji zakazanych przez
Kosciot ewangelicki®. Krytyczne oceny nie zmienity faktu, ze opracowanie
nadal pozostato kluczowa lekturg nazistowska. Dodatkowo wydawany przez
Rosenberga ,,Miesiecznik Narodowosocjalistyczny” (Nationalsozialistisches
Monatsheft), nie tylko indoktrynowal, ale i wskazywat na ideologiczny kieru-
nek §wiatopogladu. Nawigzujac do historii, takze nakreslal wizje narodowo-
socjalistycznej przysztosci®' w progresji hitlerowskiej ideologii oraz wydarzen
politycznych na scenie Europy®. Podobnie byto w sytuacji, kiedy Republika
Weimarska ustepowata miejsca pedagogice totalitarnej. Wraz z nig nastapit
czas odmiennego spostrzegania Niemiec, a co za tym szlo — zrozumienia no-
wego Swiatopogladu.

Kolejnym jego tworca byt Baeumler. Analizujac jedno z gtdéwnych cza-
sopism szkolnych ,,Swiatopoglad i szkota” (Weltanschauung und Schule),
wydawanych pod jego redakcja, dostrzec mozna metode ksztalcenia ,,no-
wego cztowieka”. W kontekscie czystosci rasy odnoszono si¢ do kon-
frontacji nadcztowieka (Ubermensch) z podcztowiekiem (Untermensch).
Swiadomos¢ Niemca nalezato wiec oczyscié z kosmopolityzmu Republiki
Weimarskiej, zastepujac go sterylnoscig narodowego socjalizmu. Takze
i tu waznym czynnikiem ksztalttowania nowego §wiatopogladu byta synte-
za historii Tysiacletniej Rzeszy i zwigzana z nig przestrzen zyciowa. Zatem
korzystajac z czasopisma na zajgciach z historii i geografii, czgsto podno-
szono kwesti¢ nowego geopolitycznego tadu®. W odbiorze nie tylko Eu-
ropy, ale catego $wiata, panstwo Hitlera stanowito jego centrum. Nalezato
uswiadomié¢ uczniom ich przynalezno$¢ i pobudzi¢ wiar¢ we wlasne, na-
rodowe panstwo. W realizacji zatozen zwracano uwage na kierunek peda-

30 C.J. Eppler, Pddagogik im Nationalsozialismus: eine Analyse an Hand von Herman
Geseckes. ,, Vom Wandervogel bis Hitlerjugend. Jugendarbeit zwischen Politik und Pddago-
gik und Hitlers Pddagogen . Theorie und Praxis nationalsozialistischer Erziehung, Augsburg
2007, s. 139.

31'W. Brachmann, Alfred Rosenberg und seine Gegner. Zur Auseinandersetzung mit den
,, Protestantischen Rompilgern”, [w:] Nationalsozialistische Monatshefte. Zentrale politische
kulturelle Zeitschrift der NSDAP, pod red. A. Rosenberg, Miinchen 1938, nr. 95, s. 133—150.

32 A. Rosenberg, Alfred Rosenberg zum 150. Jahrestag der Franzosischen Revolution, [w:]
Nationalsozialistische Monatshefte. Zentrale politische kulturelle Zeitschrift der NSDAP, red.
A. Rosenberg, Miinchen 1939, nr. 113, s. 675-678.

3 E. Jackel, Hitlers Weltanschauung. Entwurf einer Herrschaft, Tiibingen 1969, s. 113—141.



Nazistowskie koncepcje ideologiczno-wychowawcze w ewolucji i radykalizacji... 95

gogiczny, wdrazajac takze model bezwzglednego postuszenstwa. W szcze-
gblnosci polegal on na u§wiadomieniu przynaleznosci do panstwa i jego
przywodey**. W tych kategoriach formowany byt ,,nowy cztowiek”, jako
efekt eksperymentalnego nauczania. Model wychowawczy, jaki stosowa-
no w edukacji, zalezny byt wiec od pedagogiki narodowosocjalistyczne;j.
Elementem wychowawczym miata by¢ pedagogika sktadajaca si¢ z naste-
pujacych aspektow:

1) Pedagog i jego rola wychowawcza.

2) Szkota jako instytucja wychowania mtodziezy III Rzeszy.

3) Wybdr srodkow dydaktycznych.

4) Rola edukacji politycznej®.

Pedagodzy okresu narodowego socjalizmu zadali wprowadzenia nowej
metody nauczania. Wigzala si¢ ona z przygotowaniem programu promujace-
go $wiatopoglad IIT Rzeszy**. Bezposrednio miat on zwigzek z forma poli-
tycznej mysli na temat (politische Weltanschauung) nowej rzeczywisto$ci®’.
Analizujac program wyktadanych przedmiotéw, dostrzec mozemy rozmach
projektu. Progresja ta zalezna niemniej byta od terytorialnych wpltywow, ja-
kie posiadaty Niemcy w okresie kolonialnym. Tak wiec uwazano, ze jedyna
droga do utrzymania tego stanu rzeczy jest powickszenie przestrzeni zycio-
wej. Skoro III Rzesza nadal miata si¢ rozwija¢ gospodarczo, potrzebowata
do tego surowcow oraz poszerzenia granic. Oczywiscie dla osiagniecia tych
strategicznych celow nalezato przygotowaé odpowiedni program nauczania.
Rozwoj techniki nastawiony na uzyskanie odpowiednich surowcow posred-
nio wptywat na rewizje powersalskich granic. L.aczyt si¢ on tez z realizowa-
nym planem zaje¢ we wszystkich szkotach powszechnych®®. W takim zna-
czeniu propagowano nie tylko kwesti¢ istoty niemieckiego Lebensraumu,
ale i myslenie ,,nowego cztowieka”.

Analizujac $wiatopoglad III Rzeszy, mozna doj$¢ do wniosku, ze takze
w tej materii nawigzywano do ciagtosci historycznej*’. Poprzez nig ,,nowy
cztowiek” identyfikowany byt ze wspolnota, do ktorej od zarania wiekoéw
przynalezat. To wilasnie z checi do wiadzy (Der Willle zur Macht) zmierza-
no do poszerzenia horyzontu widzianego oczami przywodcy Niemiec. Istotg
tego bytu byta wiec che¢ do osiagniecia, utrzymania i przekazania wladzy.

3 G. Matthdus, Von Stiehls Regulativen zu den nationalsozialistischen Richtlinien der Vol-
ksschule, [w:] Weltanschauung, red. A. Rosenberg, Berlin 1940, nr. 4, s. 41-46.

3 C. Broich, Pddagogische Fiihrung im Unterricht, [w:] Weltanschauung und Schule, red.
A. Rosenberg, Berlin 1943, nr. 3, s. 48-51.

36 A. Hitler, Mein..., t. 2, s. 418.

37 A. Baeumler, Mdnnerbund..., s. 125; E. Krieck, Vélkisch — politische..., s. 87.

3 E. Beck, K. Fladt, Die Matematik in der kiinftigen hoheren Schule, [w:] Nationalsoziali-
stisches Bildungswesen. Einzige erziehungswissenschaftliche Zeitschrift der Bewegung, Reich-
sleitung der NSDAP Hauptamt fiir Erzieher, Miinchen 1937, t. 2, s. 112—122.

¥ E. Emmerich, Die neue Philosophie, [w:] Nationalsozialistisches Bildungswesen...,
Miinchen 1937, t. 2, s. 385-387, 392.
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W zwigzku z tym w szkotach powszechnych, w ktorych $wiatopoglad podle-
gal koncepcji ideologiczno-wychowawczej, ksztatcono ,,nowego cztowieka”
gotowego w przysztosci przejac totalitarng spuscizng.

Dalsze uzupehienie koncepcji ideologiczno-wychowawczej dostrzega-
my w idealnym wzorze czystosci rasy — typu nordyckiego (der nordische
Typ). Wynika on z proporcji czystosci rasy aryjskiej, a przede wszystkim
»jednostki ludzkiej”, o ktora zabiegano w panstwie totalitarnym. Takze
w tym aspekcie filozofie Nietzschego wkomponowano w ideologi¢ na-
zizmu. Zaczerpniete z jego prac znaczenie bytu $wiata zrdwnano ze zna-
czeniem bytu cztowieka. W tej paraleli zwtaszcza filozofia krwi stanowita
przyczynek do uksztaltowania czysto$ci rasy, gdzie metafizyka czlowieka
miata zosta¢ przeksztatcona w metafizyke krwi*'. Zastuguje tu na uwage for-
mowanie cztowieka (Menschenformung), w oparciu o kontekst politycznej
przesztosci z perspektywa §wietlanej przysztosci Il Rzeszy. Ten niezasta-
piony ideal wynikat ze wspdlnoty i tradycji starogermanskiej*. Siggat on od
czasow starozytnych, poprzez Rzesze rzymsko-niemiecka w §redniowieczu,
rekonstrukcje Cesarstwa Niemiec oraz jego odrodzenie w momencie prze-
jecia wtadzy przez Hitlera. Dziedziczyl on po swoich przodkach nie tylko
walecznos¢, ale w szczegolnosci czysty genetycznie kod jego aryjskosci.
Dlatego w tym kontek$cie rasa stanowita nieodtaczny czynnik ksztattowa-
nia nowego, eksperymentalnego wychowania. Zgodnie z jego wykltadnig
zwlaszcza w szkotach powszechnych uformowany miat zosta¢ charakter
narodowosocjalistycznego cztowieka: ,,W zyciu narodu rasa stanowi pod-
stawe ksztaltowania niemieckiego charakteru poprzez prace, walke i polity-
ke”#. Dzigki tym wskazaniom mozna byto dostrzec cechy osobowe kazdego
mtodego Aryjczyka. Znaczenie rasy wkomponowano w proces wychowania
pokolenia narodowych socjalistow.

Oczywiscie wyktadajac o czystosci rasy, opierano si¢ na wzorze rasy nor-
dyckiej (nordische Rasse). Stanowita ona fundament antropologii niemiec-
kich hominidow zamieszkujacych tereny Europy*. Realizowano koncepcje
selektywnos$ci poszczegdlnych ras: spoteczno$¢ niemiecka sklasyfikowano
w pieciu grupach, z ktorych wyszczegdlniono trzy pochodne rasy mieszane.
Pomimo szczegotowych podziatdéw wszyscy jej przedstawiciele bez wyjat-
kéw przynalezeli do 111 Rzeszy. Wprawdzie rasy te roznity sie pojedynczymi

40 M. RoBberg, Krieg und Philosophie, [w:] Nationalsozialistisches Bildungswesen...,
Miinchen 1940, t. 1, s. 1-12.

4l Tbidem, s. 388-389.

4 E. Krieck, Menschenformung..., s. 294-295.

4 E. Krieck, Véolkisch — politsche..., t. 1, s. 43-44.

4 H. Muckermann, Rassenforschung und Volk der Zukunf, Miinchen 1932, s. 28-29. Pod-
czas selekcji nowego rocznika doktadnie zwracano uwagg na fizjonomi¢ oraz dynamike ru-
chu wybranej osoby. Cechy te stanowily jeden z wielu sktadnikéw uksztaltowania charakteru
i mentalno$ci uczniéw szkot elitarnych. W omawianym przypadku stwarzaly szans¢ na przyna-
lezno$¢ do okreslonej, elitarnej grupy.
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cechami, niemniej teoretycy eugenicznej antropologii uwazali, iz miaty spoj-
no$¢ nordycka:

1) rasa nordycka (nordische Rasse),

la) pochodna rasa falsko-nordycka (falischer Schlag der nordischen Rasse),
3) rasa zachodnia (westische Rasse),

4) rasa dynarska (dinarische Rasse),

4a) rasa dynarska mieszana (dinarischer Mischtypus),

5) rasa wschodnia (ostische Rasse),

5a) pochodna rasa wschodnia (ostbaltischer Schlag der ostischen Rasse)®.

Doktadnemu zbadaniu hominidéw przypisywanych poszczegolnej rasie
postuzyty specjalnie przygotowane do tego przyrzady miernicze. Chodzito
wiec o wykazanie cech dostrzeganych w wygladzie zewnetrznym i nadanie
im odpowiedniej klasyfikacji w katalogu rasy. Brano pod uwage nie tylko
profil czaszki, ale i kolor oczu, wtosow, profil nosa z utozeniem kosci policz-
kowych oraz wzrost. Wazna byta tez dlugo$¢ tulowia i konczyn.

Dodatkowo istotnym obszarem nauczania o czystosci rasy byto wskazanie
miejsca przebywania danych hominidéw oraz ich geopolitycznego znaczenia
dla III Rzeszy. Takim miejscem pochodzenia rasy nordyckiej, tej najczyst-
szej 1 najwazniejszej, byta poludniowa Skandynawia i pétnocna linia Niemiec
pomiedzy Morzem Pdnocnym i Baltykiem. Ponadto wptyw na konstrukcje
genetyczng rasy nordyckiej miat region Dalarna nad rzeka Dal, w $rodkowe;j
Szwecji. Stad w terminologii uzywano takze okreslenia rasa daliska (dalische
Rasse)*. Z badan przeprowadzonych wsrod reprezentantow tej grupy wynika,
ze cechowaly ja spokdj, rozwaga i zdolnosci do nauki. To wtasnie oni byli
wzorem rasy aryjskiej o cechach przywodczych?’.

Bliskg rasie nordyckiej byta rasa falsko-nordycka. Terenem przebywania
tej grupy byly péinocne Niemcy, a w szczegolnosci Westfalia*®. Postura cia-
fa oraz cechy zewnetrzne generowaly pokrewienstwo z rasa nordycka, a ze
wzgledu na rejon wystepowania spotecznosci, nazwano ja falska. Charakte-
rystyczny element rasy falskiej stanowita spokojna, zréwnowazona i odpo-
wiedzialna osobowo$¢. W typologii hominidow wystgpujacych w regionie
Westfalii mozna bylo dostrzec walory samoobrony, pozbawione jednak cech
agresywnych®.

Jak juz sama nazwa wskazuje, rasa zachodnia pochodzi od zmieszania
wielu gatunkow populacji pochodzacych z zachodnio-potudniowej czesci
Europy. Zachodnia (westische), czyli z domieszka gendw spotecznosci za-

4 B.K. Schultz, Deutsche Rassenkdpfe. 43 preisgekronte Bilder der fiinf in Deutschland
vertretenen Hauptrassen, Miinchen 1935, s. 15-16.

4 H. Muckermann, Rassenforschung..., s. 29.

47 B.K. Schultz, Deutsche Rassenkopfe..., s. 48-50.

48 H.W. Jurgens, profesor antropologii i hematologii na Uniwersytecie w Kilonii, byty
uczen B.K. Schultza, z przeprowadzonej rozmowy z autorem, Kilonia, listopad 2009 r.

4 B.K. Schultz, Deutsche Rassenkopfe..., s. 51-52.
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mieszkujacych na zachdd i potudnie od Renu: Francja, Szwajcaria, Hiszpania
oraz Holandia, a nawet cz¢$¢ pétnocnych Wioch®. Wystepowanie tej grupy
na terenie Niemiec byto jednak znikome, chociaz zdarzaty sie przypadki rasy
mieszanej (Rassenmischlinge). W poréwnaniu z surowa, chtodng i wycofana
w komunikacji mentalnoscia nordycka i falska spotecznos¢ zachodnia emano-
wala wyjatkowg witalnoscig oraz wrazliwoscia®'.

Rasa dynarska zwigzana natomiast byla z przemieszczaniem si¢ spo-
tecznosci Potwyspu Batkanskiego w rejony $rodkowo-zachodniej Europy.
Miejscem jej przebywania byly Gory Dynarskie na pograniczu Jugostawii
i Albanii, si¢ggajace Adriatyku®>. Do cech charakteru typologii dynarskiej za-
liczy¢ nalezy odwage, mestwo, stanowczos¢ i pewnos¢ siebie. Zdolnosci to
wyjatkowe umuzykalnienie, talent organizacyjny, a co za tym idzie — walory
przywodcze™.

Kolejng rasa zaslugujaca na omdéwienie w ramach nauczania o czystosci
rasy byta grupa wschodnia. Rejon wystepowania hominidow tej grupy to tere-
ny Polski, Biatorusi, Ukrainy, Rosji oraz Czech, Stowacji i Wegier®*. Ponadto
ras¢ wschodnig charakteryzuje socjalno-bytowa tacznos$¢, przywiazanie do
rodziny, zaradno$¢ i wytrwato$¢ w dzialaniu. Inna cecha wspolng dla grup
wschodnich byta konserwatywna poboznos¢. Bez wzgledu na konfesje (kato-
lickg czy ortodoksyjng) dostrzec mozna pewien czynnik faczacy. Jezeli chodzi
0 wyznanie, stanowilo ono podstawe egzystencji. Stad cztowiek rasy wschod-
niej, skupiajac sie na swojej poboznosci, byt z reguty pokojowo nastawiony
do pozostatych narodow™.

Pochodng nacji wschodniej byta rasa wschodnio-battycka. Rejonem prze-
bywania tej grupy byla pdétnocno-wschodnia Skandynawia oraz zachodnie
czesci Estonii, Lotwy, Litwy az po poéinocno-wschodnia czes¢ Rosji. Jej ce-
chy zewngtrzne wskazywaly na genetyczna domieszke rasy wschodniej. Stad
wedlug katalogu rasy, grupy, ktore zamieszkiwaty tereny wschodnie Rzeszy,
zaliczone byly do spoteczno$ci niemieckiej dzieki wyszczegodlnieniu ich cech
zewnetrznych.

Omawiajac poszczegolne typy ras, ktore od wiekow wmieszane zostaly
w spolecznos$¢ niemiecka, dostrzec mozna wiele cech wspolnych bedacych
rowniez sktadowa aryjskiej eugeniki. Ten przeglad wypada podsumowac
w kontekscie ksztaltowania nowego pedagoga i wychowawcy, ktory w nie-
mieckim systemie o$wiaty, jako polityk rasowy, wychodzit z zalozenia, ze
narodowy socjalizm przejat nauke o §wiecie idei. Prawa doboru oraz ptodno-

30 H.F.K. Giinther, Rassenkunde des deutschen Volkes, Miinchen—Berlin 1942, s. 215-222.

5 B.K. Schultz, Deutsche Rassenkdpfe...,s. 11.

2 H. Muckermann, Rassenforschung..., s. 30 -31.

3 H.F.K. Giinther, Rassenkunde..., s. 223-227; B.K. Schultz, Deutsche Rassenkdpfe...,
s. 58-60.

* H.F.K. Giinther, Rassenkunde..., s. 228-240.

55 Ibidem, s. 231-235.
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$ci 1 dziedziczenia byly dla Niemcow losem, ktéremu podporzadkowane sa
wszystkie zyjace istoty. W programie nauczania o czystosci rasy stanowity
przyczynek do eksponowania tej najwazniejszej, nordyckiej. Zreszta jak au-
tor weczesniej nadmienil, ten dziewiczy wzor, o ktéry ideologowie narodowe-
go socjalizmu zabiegali, w rzeczywistosci zostal do tego stopnia zmieszany,
ze nie mozna bylo méwic o idealnym wcieleniu aryjskiego hominida. Mimo
to nieustannie podkreslano przynalezno$¢ do spolecznosci o wyjatkowych
walorach antropologicznych. Eugenika pozwalata na wysublimowanie cech
typologii nordyckiej przypisywanej wylacznie rasie panéw. Obowiazujaca
klasyfikacja stwarzata pewna niewiadoma, czy dany uczen byt czystym Aryj-
czykiem, czy tez mutantem rasy pochodnej. Dlatego w $Srodowisku szkolnym
dochodzilo do swego rodzaju konkurencji, hierarchizowania pochodzenia.
W kazdym przypadku dato si¢ dostrzec roznice w cechach zewnetrznych oraz
typologii charakteru wybranej osoby.

W takim ujeciu ideologowie III Rzeszy rozumieli totalitarng edukacje
w ksztattowaniu niemieckiej wspolnoty, ktora miata mie¢ swiadomo$¢ wy-
jatkowosci swojego pochodzenia oraz stojacej przed Niemcami przysztosci®.
Droga do uksztaltowania tego idealnego osobnika (Typenzucht, Typenprd-
gung), jakim z czasem miat by¢ ,,nowy cztowiek”, byta swoista ,,hodowlg”.
Miata ona wytworzy¢ indywidualny typ ,,materii ludzkiej” kojarzonej wytacz-
nie ze wspolnota Hitlera. Oznaczata jednos$¢ krwi (Gemeinsamkeit des Blutes),
jednos$é rasy (Gemeinsamkeit der Rasse) 1 wspolne pochodzenie (Herkunft)>’.
W ten sposob w ujeciu ideologii narodowosocjalistycznej krystalizowat sie
rowniez odbior niemieckiej eugeniki. Byl nim wyjatkowy typ uksztattowany
wedlug pedagogicznych kryteriow koncepcji ideologiczno-wychowawcze;.
Zgodnie z zatozeniem o czysto$ci krwi i rasy typ ten stanowit sktadowa czes¢
panstwa i narodu (7eil der Saat und des Volkes)*®.

Ostatnim ogniwem koncepcji ideologiczno-wychowawczej byta ak-
tywnos¢ fizyczna. Wprowadzone od 1933 r. zmiany edukacyjne w szkotach
gwarantowa¢ miaty realizacj¢ totalitarnego, a przez to rowniez fizycznego
wychowania mtodziezy niemieckiej. Po przejeciu przez Hitlera wladzy pre-
zydium Niemieckich Turneréw ztozyto przywodcey Il Rzeszy hotd, uznajac
tym samym zwierzchno$¢ narodowego socjalizmu na istniejagcym od XIX w.
zwigzkiem hartujgcym niemieckie cialo. W toku zaistniatych zdarzen Fiihrer
miat ulatwione zadanie, ide¢ sportowego hartu ciata przypisat sobie, jako
oryginalny model ideologiczno-wychowawczy. Stad w przeciwienstwie do
intelektualnych ideatéw demokracji weimarskiej oraz zlepku idei tworczych
wymienionych powyzej organizacji i Srodowisk, Hitler proponowat ,,wlasny”
model uksztaltowania zdrowego i rasowo czystego, w sensie nieposiadania
korzeni zydowskich, aryjskiego ,,nowego cztowieka”. Wychowanie w czysto

¢ E. Krieck, Nationalpolitische..., s. 4.
37 Ibidem, s. 16.
¥ Ibidem, s. 17.
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rasowej wspolnocie potaczono z permanentnym hartowaniem ciata — t¢zyzna
fizyczna w skali masowe;j. Tu nie jednostka, ale wspolnota poddana rezimowi
treningowemu, w gimnastyce, skokach, biegach, stanowita ideal, do ktorego
nalezalo dazy¢. Chociaz i na tym polu ideolodzy i pedagodzy narodowego
socjalizmu nie byli pierwsi. Korzystajac z wielu przyktadow, a jednoczesnie
usilujac wypromowac idealng ,,materi¢ ludzkiej jednostki” — ,,nowego czlo-
wieka” III Rzeszy — zapozyczyli takze wzory z Niemieckiego Turnerstwa.
Zdyscyplinowana kultura ciala pasowata do idealu Aryjczyka wysublimowa-
nego w koncepcji ideologiczno-wychowawczej>.

Hitler w jedynym swego rodzaju dziele Mein Kampf sformutowat nie tylko
kanony ruchu, ale i fundament programowy nazistowskiego wychowania fizycz-
nego. Nowi kierownicy sportu i wychowania fizycznego czuli si¢ zobowigzani
do realizacji zasad wychowawczych panstwa (volkistowskiego). Uwazajacy sie
za organ wychowawczy Hans von Tschammer und Osten (1887—-1943), kierow-
nik Urzedu Sportu Rzeszy, stwierdzat: ,,Z dala od czysto politycznej walki i co-
dziennosci nasz Fiihrer wyrobit sobie wlasne poglady o ¢wiczeniach cielesnych
1 znaczeniu sportu — z chwila, gdy ja zostatem Komisarzem Sportu Rzeszy nie
wolno mi by¢ niczym innym niz wykonawcg tych pogladow”®. Dla przyktadu
poshuzy¢ moze zorganizowane przez Urzad Szkolenia Cielesnego (Deutschen
Reichausschusses) dla Mtodziezy Turnerskiej (Turnerjugend) zawoddw spraw-
nosci fizycznej w Norymberdze 1934 r. Cata otoczka tego turnieju byta w duchu
ideologicznego wychowania silnej atletycznej jednostki®.

Tym samym wszystkie podstawowe pisma, publicystyka nazistowskiego
wychowania cielesnego opieraly si¢ na tezach i postulatach Fiihrera. Dotyczy-
ty wprawdzie rowniez wychowania obronnego, gdyz rozkazy Hitlera sg takze
tutaj jedyna ustawa, niemniej w ksztaltowaniu ,,nowego czlowieka” zbiegaty
si¢ w hartowaniu ciata. Typowy dla tamtej epoki sposob myslenia ukazuje
poglad Johannesa Rungego jednego z czotowych kierownikow ruchu sporto-
wego, ktory stawi konsekwencje, rzeczowos¢ i otwartos¢ wodza, wprowadza-
jac w bezgraniczny zachwyt kazdego specjaliste. Redukujac te kaskade stow
(Wortschwall) przywodcy 111 Rzeszy, z istota jego pogladow, znajdujemy trzy
gléwne motywy:

3 M. Clemenz, Gesellschaftliche Urspriinge des Faschismus, Frankfurt a. M. 1972, s. 87—
96; J. Reulecke, Jugend in Deutschland um die Jahrhundertwende. Aspekte einer Sozialgeschi-
chte der Jugend, [w:] Illustrierte Geschichte der Deutschen Turnerjugend, Hrsg. L. Peiffer,
Essen 1992, s. 8-14; W. Mogge, Gemeinsame Wurzeln. Die biirgerliche Jugendbewegung und
die Deutsche Turnerschaf,t [w:] lllustrierte Geschichte Deutschen Turnjugend, red. L. Peiffer,
Essen 1992, s. 14-20. Nalezy tu podkresli¢, ze po zjednoczeniu Rzeszy Niemieckiej w 1871 r.
nieche¢ wobec tradycji Zachodu i tradycji feudalnych wykazywali Turnerzy. Stad tatwiej ule-
gali czy wrecez byli podatni na wptyw nacjonalizmu i wielkomocarstwowego szowinizmu.

%0 H. Bernett, Nationalsozialistische..., s. 19.

¢ L. Peiffer, Vom ,, Unterausschuss “ der Deutschen Jugend zum Jugendvorstand im Deut-
schen Turner — Bund. Aspekte eine Organisatorischesgschichte der Deutschen Turnerjugend,
[w:] lllustrierte Geschichte..., s. 28-29.
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1. Cielesne hartowanie byto wiecej niz obowigzkiem dazacego do wielkosci
narodu.
2. Pedagogika panstwa hoduje czlowieka jako czionka narodu w jego bio-
logiczno-rasowej substancji.
3. Zdrowie narodu, $wiadomos¢ sily i zohiersko-waleczne zachowanie sa
fundamentem cielesnego hartowania®
Jesli Fiihrer wyznaczat granice i horyzont radykalizacji koncepcji ideolo-
giczno-wychowawczej, to ideologowie i pedagodzy nazistowscy dopasowali
pozniej system praktycznego wcielania ich w zycie. Kult zadan cielesnych
z kultem ¢wiczen na przyrzadach i ¢wiczen germanskich — ojczyznianych tzw.
(Volkstiimliches Turnen) taczono z wrogos$cia do form kultury fizycznej przy-
chodzacych z Zachodu. Tu réwniez za przyktad postuzy¢ moze podrecznik
Arno Kunatha pod tytulem Nazwy i okreslanie éwiczen na przyrzgdach (Die
Bezeichnung der Gerdteiibungen) wydany przez Niemieckie Turnerstwo®.
Chociaz Hitler i narodowi socjalisci usitowali stworzy¢ wtasny model ide-
ologiczno-wychowawczy, nie byli pod tym wzgledem oryginalni. Tak wiec
w kazdej pozycji dostrzec mozna wzory i zapozyczenia ze Srodowisk oraz
organizacji, ktoére pod tym wzgledem okazaty si¢ bliskie. Stad wychowanie
miodego pokolenia III Rzeszy zreformowane zostalo od podstaw. W tym
kontekscie tylko panstwo, rzadzone przez weteranow (Wspodlnote Frontowa),
a nie przez intelektualnych ,,mieszczuchow”, w ewolucji i radykalizacji ,,no-
wego czlowieka” przejeto rolg nadrzedng. Dlatego w szkotach powszechnych
pedagog narodowego socjalizmu miat za zadanie ksztalci¢ i wychowac¢ ideat
wzorowej ,,jednostki”. W przekonaniu tym tylko przygotowany specjalista,
odpowiednio wyksztalcony nauczyciel — przewodnik, mial prawo formowa-
nia prawdziwego Niemca. Celem tego wychowania bylo zachowanie orga-
nicznej struktury duszy i ciata mtodego cztowieka, gotowego do oddania si¢
ideologii i ofiarnego poswigcenia®.

Zakonczenie

Realizowane w niemieckiej szkole koncepcje ideologiczno-wychowawcze
pozwalaty na wypehienie wczesniejszych zatozen Hitlera. Miaty one scali¢
mlodziez oddang wylacznej woli Fiihrera. W edukacji dzieci i mtodziezy zde-
cydowano si¢ w koncu na uformowanie wtasnego ideatu ,,nowego cztowieka”,
ktéry w przysztosci przeja¢ miat ster rzadow w panstwie. Przywodcy naro-

2 J. Runge, Deutscher Sport. Wie er ist und wie er werden soll. Unter Beriicksichtigung
der neuern Sportvorschrit, Berlin 1934, s. 15-17.

¢ Szerzej: A. Kunath, Die Bezeichnung der Gerditeiibungen. Eigentum der Deutschen Tur-
nerschaft, Leipzig 1936; H.P. Bleuel, E. Klinnert, Deutscher Studentenbund auf dem Weg ins
Dritte Reich, Gustersloh 1976, s. 18-25.

¢ A. Hitler, Mein..., t. 2, s. 418-420.
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dowego socjalizmu dazyli w ten sposéb do zapewnienia ciggtosci rzadow nie
tylko w panstwie, ale i poza jego granicami. ,,Parcie na Wschod” (Drang nach
Osten) nie bylto jedynie czesto wypowiadanym zdaniem, a wizja Hitlera reali-
zowang od 1939 r. Ponadto przywodca 111 Rzeszy wyraznie okreslit koncepcje
ideologiczno-wychowawczego ksztattowania®. W ten sposob zaangazowanie
wszystkich sit ideologow i pedagogow IIl Rzeszy w uformowanie ,,nowego
czlowieka” wybiegato perspektywicznie poza horyzont 6wczesnych wizji
o$wiatowych. Promowanie programu edukacji nazistowskiej poddanej bez-
posredniemu oddziatywaniu rezimu miato zagwarantowac trwalos¢ 111 Rze-
szy. W koncepcji ideologiczno-wychowawczej narodowi socjalisci dostrzegali
mozliwo§¢ wpltywow na ksztatt ,,hodowli” ,,nowego czlowieka” III Rzeszy.
Wynikato to ze §wiadomos$ci wlasnego pochodzenia, historii oraz przyszio-
$ci niemieckiego narodu®. Dlatego, by panstwo narodowosocjalistyczne byto
funkcjonalne, nalezato zrealizowa¢ zatozenia tej nowej edukacji. Wytworzy¢
miata indywidualny typ ,,materii ludzkiej” kojarzonej wytacznie z okresem
III Rzeszy®’. Postuzyta ona tez za wykladni¢ doktryny totalitarnej, na ktora
sktadat si¢ okres dwunastu lat rzadow totalitarnych. Jej podstawowe zatozenie
stanowito przystosowanie ,,jednostki ludzkiej” do oczekiwan panstwa. Dowo-
dzono w nich, ze sila walki o przetrwanie nie jest rozum, lecz struktura fizjo-
logiczna ,,nowego cztowieka”. Byta sktadnikiem osobowosci, o ktorej ksztalt
zabiegali pozniej prekursorzy i zarazem tworcy pedagogiki totalitarnej. Tak
wiec z udziatem nauczyciela i wychowawcy uksztaltowany miat zosta¢ ,,nowy
cztowiek” wylacznie kojarzony z nowa Rzesza (Neues Reich)®.
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Nazi ideological concepts — educational and radicalization
in the evolution of the ,,new man” of the Third Reich: the
content, objectives, political practice — some aspects

Summary

School in Nazi Germany became an instrument of indoctrination of the young genera-
tion of the Third Reich. The basis of the new totalitarian pedagogy was the evil bible “Mein
Kampf”, which influenced their most important parts: the cult leader, militarism, the view on
the world, racial purity, physical vitality. With these criteria ideologues and pedagogues of the
national socialism tried to shape the German “new human” — a new elite of Adolf Hitler — with
its national character (Volkischer Charakter). Making overview of the concept of ideological
— education, can’t ignore the impact of prior educational trends before the Nazis gained their
power. These aspects partly influenced the totalitarianism of the Third Reich. It should be noted
that the elements that make the basis for the formation of the “new man”, derived from the roots
of the turn of the 19" and 20™ century. In some certain parts were selected values of the largest
and most important youth organizations: Wandering Bird (Wandervogel), Artaman (Artama-
nen), Gustav Weyneken Free School (Die freie Schule Wickersdorf — also called ,,Weyneken
Schule”) as well as the Federal Youth (Biindische Jugen) and Martin VOELKEL Movement.
Out of that environment the authors Georg Lachmann Mosse, Werner Kindt and Felix Raabe
select the basis for totalitarianism of the III. Reich. These were organizations that gathered
after the end of World War I in their ranks focused frustrated and left behind youth for political
experiment — of the radical national left-wing and communist left — wing. Beside the above
mentioned youth organizations another community, which in terms of shaping of the basis of
the concept for ideological - education deserves attention are: Circle of Stefan George (George
Kreis), the German gymnasts (Deutsche Turnerschaft), but also the Conservative Revolution
(Konserwative Revolution) and the Community Front soldiers (Bund der Frontsoldaten) Ulti-
mately — German youth indoctrination process with the structure of the totalitarian environment
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proved to be a cluster of creative ideas, and even analogy ideological progression of maturation
of the young generation of Germans. The fundamental basis for the most part, relate the under-
standing of utopia Nazism and the evolution of the totalitarianism, which occurred in German
society. In the end, this evolution has contributed the hypnotization of the young generation
of Germans in the “culture”, the “new man” for the security functionality of the Third Reich.
Key words: Nazism, ideology, the Third Reich, political practice, German education



