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Andrzej FELCHNER

Wspolczesne dylematy
wokol wychowania panstwowego

Stowa kluczowe: wychowanie patriotyczne, wartosci w zyciu studentow, Wydzial Nauk Spotecznych.

Wychowanie panstwowe jest pojeciem powszechnie znanym w $rodowisku
pedagogoéw 1 historykow, niejednokrotnie tez stanowito przedmiot roznych docie-
kan i dyskusji. Ostatnio w Kaliszu, w potowie kwietnia 2014 r., odbyta si¢ konfe-
rencja naukowa poswigcona zaréwno temu zagadnieniu, jak i absolwentowi tam-
tejszego gimnazjum Stawomirowi Czerwinskiemu, pdzniejszemu ministrowi, jed-
nemu z gléwnych tworcow wychowania panstwowego w II Rzeczypospolitej'.
Rowniez studenci pedagogiki juz na poczatku studiow stykaja si¢ z ta problematy-
ka. Zapoznajac si¢ z dziejami o§wiaty i wychowania, moga dowiedzie¢ sig o roz-
nych trendach w wychowaniu w okresie migdzy I a Il wojna $wiatowa — migdzy
innymi z podrecznikéw. Informacje tam zawarte, dotyczace nurtu wychowania
panstwowego, sa roznej wielkosci. Mozna tu wymieni¢ dla przyktadu dwa z ta-
kich opracowan. Jan Draus i Ryszard Terlecki w swojej Historii wychowania
ograniczaja si¢ wlasciwie do podania najwazniejszych nazwisk i faktow w bardzo
syntetyczny sposob. Podkreslaja jednocze$nie duze znaczenie wychowania pan-
stwowego w Il Rzeczypospolitej, poczawszy od 1926 r., czyli od przejecia wiadzy
przez obbz zwiazany z Jozefem Pitsudskim®. Daleko szerzej te kwestie potrakto-
wal Krzysztof Jakubiak w podreczniku pod redakcja Danuty Dryndy’. Umiejsca-

Stawomir Czerwinski i wychowanie panstwowe, konferencja zorganizowana w dniach 14-15
kwietnia 2014 r. w Kaliszu przez tamtejszy Wydzial Pedagogiczno-Artystyczny Uniwersytetu
Adama Mickiewicza, Kaliskie Towarzystwo Przyjaciot Nauk i miejscowa Ksiaznice Pedago-
giczng im. Alfonsa Parczewskiego.

2 J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania, t. 2: Wiek XIX i XX, Krakow 2006, s. 292.

K. Jakubiak, Polska mysl pedagogiczna przetomu XIX i XX w. oraz okresu Il Rzeczypospolitej, [w:]

Historia wychowania. Skrypt dla studentow pedagogiki, red. D. Drynda, Warszawa 2006, s. 179-193.
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wiat on poczatki wychowania panstwowego (w formie przyjetej pozniej przez
pitsudczykow) w okresie I wojny §wiatowej i wiazat z dziatalnoscia Jana Gra-
bowskiego, dziatacza o$wiatowego i cztonka Ligi Panstwowos$ci Polskiej. Jak
twierdzil, jego ideal uzytecznego obywatela zostal rozwinigty i rozbudowany
w caly system przez obdz sanacyjny po zamachu majowym. K. Jakubiak pod-
kreslat zar6wno pewne pozytywne watki tego nurtu w 6wczesnym wychowaniu,
jak na przyktad dbanie o rozwo6j panstwa jako dobra wspolnego, obowiazek da-
zenia do jego rozwoju, dobrobytu. Wazne byto tez propagowanie kultu i szacun-
ku dla pracy. Gtownym, najwazniejszym osobowym wzorem wychowawczym
byl oczywiscie Jozef Pitsudski. Wspomniany autor zauwazyt tez i negatywne ce-
chy, jak cho¢by fetyszyzacje panstwa, czy pewne tendencje totalitarne, mozna dodaé
— wystepujace wowczas w wielu innych panstwach, nie tylko europejskich®.

Wspotczesna mtodziez, wychowana i dorastajaca juz przy komputerze oraz
innych coraz doskonalszych elektronicznych urzadzeniach, czgsto chgtniej niz
do podrecznikdéw czy monografii si¢gga obecnie do Internetu. Rowniez i tam
mozna bez trudu uzyska¢ pewne podstawowe informacje. W popularnej wsrod
uczniow i studentoéw stronie Sciqga.pl zamieszczono, opracowany przez anoni-
mowego autora, dwustronicowy tekst oparty na kilku pozycjach bibliograficz-
nych — wykorzystano tu zard6wno przedwojenne teksty tworcow tego nurtu, jak
i wspotczesna literaturg. W sumie réznych faktow wspartych wypowiedziami
z epoki jest tu duzo’. Mozna wigc stwierdzi¢, iz kazdy interesujacy si¢ omawia-
ng problematyka bez trudu znajdzie podstawowe informacje.

Wychowanie panstwowe w Polsce w powszechnie przyjmowanym pojeciu
z lat migdzywojennych przeszto do historii wraz z wybuchem II wojny §wiato-
wej 1 zakonczeniem rzadow pitsudczykow. Czy jednak wszystkie propagowane
wtedy postulaty stracity swoja aktualnos¢? Jaki jest poglad na niektére kwestie
gloszone wowczas — prawie dziewigcdziesiat lat temu — przez wspodtczesng nam
milodziez studencka — ktora za kilka czy kilkadziesiat lat bedzie nadawata ton
biezacym i przyszlym sprawom naszej Ojczyzny? Nalezy takze pamigtac, iz ideat
wychowania panstwowego, utozsamianego czgsto z obywatelskim, pojawiat si¢ da-
leko wezesniej. Aleksander Smotalski twierdzit, ze przybieral on r6zne formy:

Czasami mial posta¢ abstrakcyjnego patriotyzmu i mito$ci ojczyzny (Antoni Poptawski,
Karol Libelt), innym razem wystgpowat w formie konkretnych obowiazkow obywatel-
skich, niekiedy w postaci apoteozy istniejacego wowczas rzadu i jego szefow. W tej wy-
jatkowo zroznicowanej grupie pogladéw mozna by umiesci¢ teleologiczne koncepcje
Hugona Koltataja, Stanistawa Staszica, Jana Nepomucena Steczkowskiego, Jerzego
Ostrowskiego, Mieczystawa Ziemnowicza, Kazimierza So$nickiego, Wtadystawa Kuma-
nieckiego, Stawomira Czerwiniskiego, Zygmunta Mystakowskiego [...]°.

* Tamze, s. 189-190.

Wychowanie parstwowe (pedagogika panstwowa) — Sciaga.pl, http: //www.$ciaga.pl/tekst/
35955-36-wychowanie_panstwowe ped..., [stan z 14 lipca 2014].

A. Smotalski, Ideaty wychowawcze w polskiej mysli pedagogicznej od XVI w. do konca Il Rze-
czypospolitej, Opole 1994, s. 82.
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Oczywiscie nie mozna porownywac rzeczy nieporownywalnych — mamy
dzi$ zupehie inng sytuacje pod kazdym wzglgdem — geopolitycznym, spotecz-
nym, gospodarczym. Przykladem moze by¢ tutaj jeden z waznych elementow
dwudziestowiecznego wychowania panstwowego — przygotowanie spoleczen-
stwa, zwlaszcza jego meskiej czesci, do stuzby wojskowej i jednoczesnie obrony
kraju. Ten postulat byt bardzo wazny w okresie narastania realnego zagrozenia —
utraty niepodlegto$ci w latach trzydziestych ubiegtego wieku. Obecnie, gdy od
kilku juz lat nasza armia stata si¢ zawodowa, a nie z poboru, na te kwestie pa-
trzymy zupetnie inaczej, nawet w dobie aktualnie dziejacych si¢ wydarzen za
nasza wschodnia granica’.

Pewne warto$ci pozostaja jednak niezmienne lub sg tworczo dostosowywane
do wspotczesnych czasow. Ostatnio ukazata si¢ na przyktad monografia Ewy
Palamer-Kabacinskiej poswigcona aspektom wychowawczym harcerstwa, wdra-
zaniu do codziennego wspodtczesnego zycia mtodziezy skupionej w tych organi-
zacjach, przystosowania jej do dziatalno$ci na rzecz naszego spoteczenstwa
w nowym stuleciu i tysiacleciu, w powiazaniu z bogata tradycja i statymi warto-
Sciami tego ruchu. Poddaje si¢ tez analizie dziatalno$¢ wychowawcza harcerstwa
w II Rzeczypospolitej i dzis®. Nalezy wiec zgodzi¢ si¢ z wypowiedzia z konca
ubieglego wieku wspomnianego wczesniej A. Smotalskiego

Dawne idealy zyja w jakies mierze takze w pokoleniach wspotczesnych. Totez chcac
zrozumie¢ dobrze terazniejszos$¢, trzeba poznawaé przeszto$é, zwlaszcza jej sktadniki,
ktore sa nadal zywe. Poznawanie dawnych ideatlow wychowawczych powinno taczy¢ sig¢
z ich warto$ciowaniem, z wyborem i kontynuacja. Dzieta ludzkiej kultury duchowej po-
wstawaly dotychczas zawsze w drodze kontynuacji jednych idei i przezwycigzania in-
nych. Chodzi tu nie tylko o wzgledy poznawcze. Problematyka teleologiczno-
pedagogiczna ma takze duze znaczenie praktyczne’.

W biezacej dziatalno$ci dydaktycznej spotykamy si¢ z réznymi problemami.
Zyjemy bowiem w czasach olbrzymich przemian, nie zawsze pozytywnych,
w kazdej wlasciwie dziedzinie zycia. Stanistaw Kawula niedawno pisat:

Pomimo postepujacych odkry¢ w mikro- i makroskali, widmo ryzyka i niepewnosci stale

nam towarzyszy. Postgp w wielu dziedzinach (np. w genetyce, medycynie, informatyce)

wecale nie daje nam pewnosci w zyciu, lecz wyzwala inne zakresy ryzyka egzystencjalne-

Szerzej o tym: J. Kesik, Narod pod broniq. Spoteczenstwo w programie polskiej polityki woj-
skowej 1918—1939, Wroctaw 1998, ss. 199.

E. Palamer-Kabacinska, Pefni¢ stuzbe calym zyciem. Ruch harcerski jako przykiad dziatan or-
ganizacji pozarzqdowych wdrazajqcych do Zycia w spoleczenstwie obywatelskim, Krakow
2014, stron 380 (w tym bibliografia); p. tez Edyta Glowacka-Sobiech, Edukacja obywatelska
w harcerskim systemie wychowawczym w okresie Il Rzeczypospolitej, [w:] W kregu dorobku
edukacyjnego II Rzeczypospolitej, red. K. Jakubiak, T. Maliszewski, t. 2 serii Szkofa — Panstwo
— Spoleczenstwo, red. nauk. R. Grzybowski, Krakéw 2011, s. 251-262, oraz: L. Szypulska-
-Kamyk, Miejsce i rola wychowawcza Zwiqzku Harcerstwa Polskiego w szkolnictwie Il Rze-
czypospolitej, tamze, s. 263-270.

% A. Smolalski, dz. cyt., s. 83.



18 Andrzej FELCHNER

go (np. nowotwory, rozne odmiany grypy, SARS, wirus HIV-AIDS i inne). Taki oglad
rzeczywisto$ci uswiadamia nam, iz upadaja dzisiaj klasyczne filary spoteczenstwa indu-
strialnego, takie jak: nauka, rozum, autonomia, globalny porzadek czy moralno$¢ jedynej
normatywnej stusznosci (klasyczne zasady etyczne)'’.

Dlatego tez, aby lepiej pozna¢ wspotczesnych studentow, znajdowac z nimi
wspolny jezyk, zdecydowalismy si¢ na podjgcie badan ich postaw i pogladow.
Ponad rok temu, w maju 2013 r., zespot pracownikow naukowo-dydaktycznych
Wydzialu Nauk Spotecznych (WNS) Filii w Piotrkowie Trybunalskim kielec-
kiego Uniwersytetu Jana Kochanowskiego metoda ankiety dokonat weryfikacji
systemu wartoéci naszych 6wczesnych studentow z catego Wydziahu''. Pokazuja
one do$¢ wyraznie pewne preferencja tej grupy, w tym takze w niektorych kwe-
stiach, ktore mozna odnies¢ do poje¢ propagowanych w II Rzeczypospolitej
przez tworcow i zwolennikow wychowania panstwowego. Oczywiscie, tylko
studenci pedagogiki, stanowiacy niemal 55% respondentow'”, mogli mie¢ pod-
czas udzielania wypowiedzi pewne skojarzenia z tym nurtem w wychowaniu,
i to zapewne tylko ci najbardziej dociekliwi, najlepsi. Tym niemniej, prowadzac
wspomniane badania systemu warto$ci, mozemy na nie spojrze¢ rowniez i pod
tym katem, chociaz nie stanowito to zasadniczego celu naszych dociekan.

Charakteryzujac teren przeprowadzonych badan, nalezy przypomnie¢, iz
osrodek akademicki w Piotrkowie Trybunalskim istnieje od ponad ¢wier¢ wieku.
Od wielu lat jest tez integralna czescia uczelni kieleckiej — poczatkowo jako
Wydziat Zamiejscowy tamtejszej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej. Rozwijat sig
wraz ze swoja macierza i w wiek XXI wkroczyt juz jako Filia poczatkowo Aka-
demii Swietokrzyskiej, potem Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego,
a obecnie Uniwersytetu — zawsze pod niezmiennym patronatem Jana Kocha-
nowskiego (UJK). Obok naszego istnieje tez w Piotrkowie Trybunalskim drugi
wydziat — Filologiczno-Historyczny. Catoscia kieruje Prorektor UJK ds. Filii.

Ankietyzacji poddano og6t stuchaczy WNS. W sumie otrzymano 1326 wy-
petionych kwestionariuszy, co stanowito 73% stanu wowczas studiujacych (nie
liczac tych, ktorzy z roznych przyczyn nie uczestniczyli w zajeciach, np. byli na
urlopie dziekanskim). Mozna wigc uznac je za badania calosciowe. Zdecydowa-
na wigkszos¢ wsrod odpowiadajacych to kobiety — niemal trzy czwarte — 73,8%.
Ten fakt nie dziwi cho¢by dlatego, ze najliczniejszym kierunkiem na naszym
Wydziale jest silnie sfeminizowana pedagogika. Z drugiej strony miato to tez

19°S. Kawula, Pedagogika spoleczna wobec wspolczesnych obszaréw i rodzin ryzyka. Zasoby spo-
teczne w wychowaniu wspotczesnego cztowieka, [w:] Rodzina w obliczu wspotczesnych wyzwan
cywilizacyjnych, red. H. Marzec, K. Szymezyk, t. 1, Piotrkow Trybunalski 2013, s. 18—19.
Opracowanie wynikow wspomnianych badan pod roboczym tytutem Wartosci preferowane
przez studentow Wydziatu Nauk Spotecznych Filii Uniwersytetu Jana Kochanowskiego
w Piotrkowie Trybunalskim, przygotowane przez zespot w skladzie: Andrzej Felchner, Kata-
rzyna Gal 1 Kamila Jakubczak-Krawczynska, jest obecnie w druku w naszym akademickim
Naukowym Wydawnictwie Piotrkowskim.

2 Tamze.
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wplyw na odpowiedzi. Wigkszo$¢ naszych respondentek skupiata si¢ na warto-
sciach indywidualnych, czgsto brak byto refleksji do spraw bardziej abstrakcyj-
nych, mniej ,,przyziemnych”, jak na przyktad polityka, udziat w zyciu publicz-
nym. Dla studentek najwazniejsza warto$¢ stanowita rodzina. W badaniach
uczestniczyli tez pozostali studenci WNS — z bezpieczenstwa narodowego (naj-
mniej sfeminizowanego), ekonomii oraz zarzadzania, i bardzo juz nieliczni
z ostatniego, trzeciego roku socjologii (byly to koncowe miesiace istnienia tego
kierunku, zamknigtego ostatecznie wraz z zakonczeniem roku akademickiego
2012/2013). Istotny tez byt wiek i tryb studiow. Zdecydowana wigkszo$¢ to
mtodzi ludzie — w przedziale od 19 do 25 lat — stanowili oni az 87,5% respon-
dentow. Jesli dotozymy do nich nieco starszych, w wieku od 26 do 30 lat (pra-
wie sze$¢ procent), to mozna stwierdzi¢, iz niemal wszyscy (93,4%) to osoby
stosunkowo mtode, dwudziestolatkowie. Starsi studenci — trzydziestolatkowie —
to zaledwie niewiele ponad 4%, a majacy czterdziesci i wigcej — tylko niecate
2,5% shuchaczy WNS. Jest tak, mimo iz studiujacy trybem niestacjonarnym
(zwanym dawniej zaocznym), a wiec w obiegowym pojeciu osoby bardziej doj-
rzate, stanowili wtedy, w maju 2013 r., 41,7%. Dane te pokazuja i potwierdzaja
obserwacje, iz wielu mtodych abiturientow, wkrotce, lub nawet bezposrednio po
maturze, majac pracg i prawdopodobnie z tego powodu nie mogac codziennie
uczestniczy¢ w zajgciach, wybiera tryb mniej obciazajacy czasowo, a jednocze-
$nie umozliwiajacy uzyskanie wymarzonego dyplomu. Wtasne spostrzezenia po-
twierdzaja tez fakt czgstego wybierania bardzo swiadomie przez stuchaczy nie-
stacjonarnych okreslonej specjalno$ci — najbardziej potrzebnej dla uzyskania
awansu zawodowego i stabilizacji w aktualnie wykonywanej pracy'’.

Dla petniejszego obrazu badanej spotecznosci mozna doda¢ pewne inne da-
ne, pozwalajace przyblizy¢ i lepiej scharakteryzowaé respondentow. Niewatpli-
wie na ich postawy wplywal wyznawany §wiatopoglad. Jako wierzacy i prakty-
kujacy zadeklarowato si¢ 58,2% studentoéw WNS, niepraktykujacych — ponad
jedna trzecia — 36,7%, a zupelie niewierzacych — 5,1%. Nie pytaliSmy wierza-
cych o przynaleznos¢ do konkretnego Kosciota czy zwiazku wyznaniowego,
mozna jednak przypuszczac, iz zdecydowana wigkszos$¢, a moze nawet niemal
wszyscy z tej grupy — to rzymskokatolicy'*.

Wiele zawdzigczamy tez rodzicom, czy szerzej — $srodowisku rodzinnemu.
Jedna z autorek, piszac niedawno o jego wptywie na wychowanie, tak to okreslita:

[...] oprécz dobr typowo materialnych dziedziczymy rowniez wszystko to, co niemate-

rialne. Przejmujemy okres$lone wzorce zachowan, postawy i to od kogo — od kogos, od
0s6b, do ktéorych méwimy ,,mamo” i ,,tato” — krotko mowiac od rodzicow [.. .]15 .

3 Tamze.

14 .
Tamze.

15 R. Kowal, Dziecko , spadkobiercq” stylu zZycia rodzicéw, [w:] Rodzina w obliczu wspélcze-
snych wyzwan cywilizacyjnych, s. 250; p. tez na ten temat na przyktad: K. Szymczyk, Wphw
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Wedlug naszych badan okazalo sig, ze najwigcej ankietowanych — 55,9% —
zyto w rodzinach wielopokoleniowych, a wigc najbardziej ,,bogatych” w osobo-
we wzorce, potem w dwupokoleniowych — 31,7%. Z niepelnej rodziny (brak
jednego z rodzicéw) wywodzito si¢ 8,4% respondentéw. Niecate 5% miato inna
sytuacje¢ rodzinna. Jednoczesnie najwigcej, bo co trzeci nasz student, wychowy-
wat si¢ w Srodowisku liczacym 4 osoby, a niemal co czwarty — 24,1% — pigcio-
osobowym. Liczne byly tez rodziny majace trzech czlonkéow — 18,7%, a nieco
mniej sktadato sig z szesciu cztonkow — 12,2%. Mozna wigc wysnu¢ wniosek, iz
przecigtna rodzina naszego studenta liczyla od trzech do szes$ciu osob, rodzice
z jednym, dwojgiem dzieci wraz z dziadkami, ewentualnie rodzice z nawet trdj-
ka potomstwa i jednym seniorem. Wariantéw takich moze by¢ nawet kilka. Tra-
fity si¢ srodowiska majace nawet dziewigciu i wigeej czlonkow — wielodzietne
i kilkupokoleniowe, ale to raczej wyjatki — w sumie niecaly 1% respondentow'®.

Wedtug innego obiegowego pogladu, rodziny wiejskie sa liczniejsze, wielo-
pokoleniowe. Nie znalazto to potwierdzenia w naszych dociekaniach, co zapre-
zentowano powyzej. Niemal doktadnie polowa studentow WNS — 49,8% — wy-
wodzita si¢ wprawdzie z miast liczacych ponad 5000 obywateli, w tym prawie
co czwarty ze swojego uniwersyteckiego osrodka, czyli z Piotrkowa Trybunal-
skiego (doktadnie 19,9%). Ze wsi jednak pochodzito az 40,7% respondentow,
a pozostali, niemal co dziesiaty, przed studiami zamieszkiwali mate miasteczka.
Te tereny, zwlaszcza wiejskie, w ubieglym, dwudziestym stuleciu nie byty do-
tknigte wigkszymi migracjami ludnosci, dlatego z duzym prawdopodobienstwem
mozna réwniez postawic teze, iz rodziny wigkszosci naszych respondentow za-
mieszkiwaty na tych obszarach przynajmniej od kilku pokolen. Nalezy tez do-
da¢, iz powiat piotrkowski, podobnie jak sasiednie, nie jest silnie zurbanizowa-
ny. Poza stolicami powiatow: Piotrkowem Trybunalskim, Betchatowem, Opocz-
nem, Radomskiem czy Tomaszowem Mazowieckim, nie ma wigkszych miast.
Sa najwyzej — wprawdzie o bogatej przesztosci — ale zaledwie kilkutysigczne, na
przyktad Sulejow czy Wolborz. Mozna wige stwierdzi¢, iz mimo ze potowa re-
spondentéw wywodzila si¢ ze $rodowisk wiejskich lub matomiasteczkowych,
rodzin wielodzietnych nie byto zbyt duzo, chociaz z drugiej strony najliczniejsze
— do$¢ wyraznie — byly wielopokoleniowe. Dane te pokazuja tez do§¢ wyraznie
zasieg oddziatywania naszej Filii — w przyblizeniu gldwnie teren dawnego,
z kofica ubieglego, dwudziestego wieku, wojewoddztwa piotrkowskiego'”.

Konczac charakterystyke calosciowej grupy badawczej, mozna jeszcze
wspomnie¢ o poziomie wyksztalcenia rodzicow studentow WNS. Wsrod ojcow

rodziny na aspiracje zawodowe dzieci, [w:] Z rodzing i dla rodziny w dobie globalizacji, t. 1,
red. H. Marzec, Piotrkow Trybunalski 2011, s. 171-179, oraz J. Nowak, Wplyw systemu warto-
Sci rodzicow na hierarchizacje systemu wartosci dzieci w opinii studentow pedagogiki, tamze,
s. 181-188.

' Badania whasne, dz.cyt.

17" Tamze.
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respondentow przewazaly do$¢ zdecydowanie osoby majace zawodowe wy-
ksztatcenie. Byto ich ponad dwie trzecie — 67,3%, z czego wigkszos¢ legitymo-
wala si¢ zasadniczym zawodowym — 39,0% ogotu. Wyzsze wyksztalcenie osia-
gneto tylko 8,6% ojcow, a zaledwie — z drugiej strony — podstawowe — 9,2% —
niemal co dziesiaty. Wsrod matek naszych studentow sytuacja byta nieco inna.
Grupa z wyksztalceniem zawodowym — tez najliczniejsza — byla prawie o 15%
mniejsza — 53,6%, w tym 28,1% og6tu z zasadniczym zawodowym. Studia wyz-
sze ukonczyto proporcjonalnie daleko wigc niz mezczyzn — 15,8% ogotu, a je-
dynie $wiadectwem szkoty podstawowej dysponowato nieco mniej niz w grupie
0jcoOw — 7,1%. Mozna wigc stwierdzi¢, iz w $rodowisku rodzinnym responden-
tow matki stanowily grupg lepiej wyksztalcona. Nalezy tez przypuszczaé, iz
mialy réwniez wigkszy wptyw na podjecie przez dzieci dalszego ksztatcenia po
ukonczeniu szkoty $redniej. Inny wniosek to stwierdzenie, iz absolwenci nasze-
go Wydziatu beda w swoich rodzinach w zdecydowanej wigkszosci pierwszym
pokoleniem tak gruntownie wyksztatconym, z dyplomami uniwersyteckimi.
W wigkszosci wypadkow brak tu swoistego dziedziczenia aspiracji edukacyj-
nych, gdyz stosunkowo niewiele jest rodzin, gdzie przynajmniej jedno z rodzi-
co6w ma dyplom wyzszej uczelni'®,

Odbywajaca si¢ od ¢wier¢wiecza, od gruntownych zmian ustrojowych, swo-
ista ,,rewolucja edukacyjna” sprawita, ze mtodziez z terenow takich wtasnie jak
powiat piotrkowski i sgsiednie, w znacznym stopniu wiejskich i matomiastecz-
kowych, uzyskala duzo tatwiejszy dostgp do szkolnictwa wyzszego. Stworzono
szereg uczelni panstwowych i prywatnych, ktore umozliwity spetnienie takich
aspiracji. Czgsto mlodziez ta z réznych wzgledéw — zarowno ekonomicznych,
jak 1 kulturowych oraz naukowych — obawia si¢ konfrontacji ze srodowiskami
wielkomiejskimi, ze ,,starymi” osrodkami uniwersyteckimi. Zapewne dla wigk-
szosci takich studentéw najwazniejszym celem jest uzyskanie dyplomu, ktory
sam przez si¢ stanowi swoisty pozytywny wyroznik, a dopiero potem pojawia
si¢ chg¢ uzyskania konkretnego zawodu. Wspomniany S. Kawula, krytycznie
omawiajac wspotczesna sytuacje w dziedzinie oswiaty, stwierdzit z wyrazna
dezaprobata, iz

[...] liczy sig nie tylko wiedza i kompetencje, ale o zatrudnieniu wg wyksztalcenia (pracy

w ogole) decyduja inne czynniki (m.in. nepotyzm, znajomosci i protekcja oraz korupcja) [...]".

Podobnie zapewne mysli wiele innych osob, uwazajac ukonczenie studiow
za swoista nobilitacje w swoim $rodowisku. Ponadto nie zawsze poziom lokal-
nych szkot jest najwyzszy, dlatego tez w duzym stopniu mtodzi absolwenci de-
cyduja si¢ na wybor kierunkow w ich mniemaniu ,tatwych” — humanistycznych
lub spotecznych, na przyktad pedagogiki (nie ma tam ani matematyki, ani
w wigkszym zakresie historii). Mtodziez ta czgsto na ma nawykow uczestnicze-

18 Tamze.
9§, Kawula, dz. cyt., s. 19.
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nia w szeroko pojetej kulturze, brak u nich preferencji czytelniczych, na ogot
bardzo stabo znaja (0 czym sam moglem si¢ wielokrotnie przekona¢ na zajg-
ciach dydaktycznych) dziedzictwo historyczne, artystyczne, kulturowe swojej
Ojczyzny. Przy okazji — taka sytuacja budzi nieraz bardzo gorzkie refleksje nad
programem i poziomem humanistyki we wspotczesnych szkotach. Dzigki stu-
diowaniu w podobnych uczelniach jak nasza Filia Uniwersytetu Jana Kocha-
nowskiego, dysponujaca doswiadczona kadra, baza dydaktyczna oraz duza bi-
blioteka (nie zawsze, co prawda, wykorzystywang przez naszych studentow), te
braki sa przynajmniej czg¢sciowo eliminowane. W tym wypadku te informacje
rowniez pokazuja duza rolg, jaka odgrywa nasza Filia, przyczyniajac si¢ niewat-
pliwie do podniesienia poziomu wyksztalcenia, ksztattowania nawykow kultu-
ralnych — poprzez naszych studentdow — takze miejscowego, lokalnego spote-
czenstwa®’.

Respondentom zadali$my szereg pytan. Niektore z nich — jak wspomniano —
mozna odnie$¢ do wartosci preferowanych w okresie 11 Rzeczypospolitej przez
tworcow 1 realizatorow Owczesnego wychowania panstwowego. Nalezy wigc
chocby krétko przypomnie¢ niektore elementy tego nurtu.

W roku 1931, a wigc w okresie jego ksztattowania, jeden z propagatorow
wspomnianego kierunku Mieczystaw Ziemnowicz podkreslat, ze

[...] panstwo jest warunkiem i zrodtem sity politycznej, znaczenia kulturalnego i rozwoju
ekonomicznego [...]*.

Tenze autor mowit tez, ze pomys$lnos¢ panstwa zalezy od pracy i ofiarnosci
ogotu obywateli, a po latach niewoli wszyscy powinni by¢ dumni z odzyskania
wlasnej panstwowosci. Nalezy wigc budowa¢ ducha propanstwowego, pracowac
dla wlasnego panstwa™. Jak twierdzit niedawno Wiestaw Jamrozek, omawiajac
programowe wystapienie 6wczesnego ministra Stawomira Czerwinskiego na Po-
znanskim Kongresie Pedagogicznym odbywajacym si¢ od 8 do 10 lipca 1929 r.,
poprzez ten model wychowania powinno si¢ osiagnaé:

[...] wzor obywatela ,,bojownika-pracownika”: karnego, lojalnego, pracowitego, tacza-

cego umiejgtnosei pozytywistycznego dziatania i pracy z romantycznym entuzjazmem

dla panstwa i wykonywanych obowiazkéw obywatelskich [...]1*.
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Badania wtasne, dz. cyt.

M. Ziemnowicz, Wychowanie narodowe czy panstwowe i jego istota, Krakow 1931, s. 14.
Tamze, s. 11-15. Przeglad przedwojennego piSmiennictwa na ten temat przedstawit kilka lat
temu Jan Wnek, Dziecko w polskiej literaturze naukowej 1918—-1939, Warszawa 2012, szcze-
gblnie w podrozdziale 1.1: Wychowanie narodowe, panstwowe i obywatelskie, tamze, s. 64—67.
W. Jamrozek, Kongresy pedagogiczne w rozwoju mysli i praktyki edukacyjnej w Il Rzeczypo-
spolitej, [w:] W kregu dorobku edukacyjnego Il Rzeczypospolitej, s. 18. W okresie powojennym
— do wyboréw w 1989 r. — rowniez pisano na ten temat, komentarze jednak i oceny byly — ze
wzgledow politycznych i1 z uwagi na cenzurg — krytyczne, w duchu owych lat — p. na przyktad:
F.W. Araszkiewicz, Idealy wychowawcze drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 1978, s. 151-286.
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Lucja i Krzysztof Kabzinscy podkreslali zas pewne ogoélne wartosci, istotne
réwniez w procesie wlasciwie kazdego modelu wychowania:

[...] obowiazkowo$¢, karno$¢, odpowiedzialnos¢, samodzielno$¢, ofiarno$¢ spoteczna,
tworczy 1 aktywny stosunek do rzeczywistosci i potrzeb ojczyzny, umiejgtne korzystanie
ze swobod obywatelskich [...7%

Wedtug nich proces wychowania w placowkach szkolnych, w mysl tego nur-
tu, zwlaszcza po uruchomieniu reformy jedrzejewiczowskiej, mozna sprowadzic¢
do hasta: praca i czyn®. Beata Topij-Stempinska, analizujac tresci zawarte
w ukazujacym si¢ w ostatnich dwoch przedwojennych latach czasopi$mie ,,Mto-
dy Las” zauwazyla, ze redaktorzy tego periodyku zwracali uwagg, iz

[...] prawdziwa mito$¢ ojczyzny przejawia sig nie tylko w pracy na jej rzecz, ale przede
wszystkim w rzetelnym wykonywaniu rzeczy malych i duzych, czyli wypetnianiu obo-
wiazku wzgledem ojczyzny-panstwa, zarbwno w czasie pokoju, jak i wojny [...] Uswia-
damiano mlodym, ze najwigksze obowiazki wzglgdem ojczyzny-panstwa ciaza na rza-
dzacych. Jednak podejmowa¢ musi je kazdy, nawet ten najmlodszy. Starano sig, by mto-
dziez byta $wiadoma swojej roli i obowiazkéw wobec ojczyzny-panstwa [...]%.

Wyraznie tu wida¢ — na krétko przed wydarzeniami wrzesniowymi 1939 r. —
takze pewne odniesienia do innego istotnego nurtu tamtych lat — wychowania
narodowego, co podkreslata zarowno autorka tej publikacji, jak i inne osoby
zajmujace si¢ ta tematyk427.

W naszych badaniach, wsrod wielu pytan znajdowaty sig tez i te, ktére moga
pokaza¢, jakie sa odniesienia naszych respondentow do kwestii zwiazanych
z wychowaniem panstwowym, czyli nalezacych do obszaru dobra publicznego.
Oczywiscie studenci WNS byli pytani og6élnie o preferowane wartosci — nie
w kontekscie wspomnianego nurtu. Respondenci musieli zdecydowacé si¢ w tym
wypadku tylko na jedna opcje — najwazniejsza dla siebie. Z ogdtem dwudziestu
pieciu propozycji jedynie na trzy padto wigkszos¢ odpowiedzi. Najwigcej re-
spondentéw wybrato jako najwazniejsza warto$¢ ,,szczg$cie rodzinne” — 50,3%.
,Dobre zdrowie i samopoczucie” wskazalo 17,7% ankietowanych, a ,,samoreali-
zacj¢” — 5,7%. Lacznie te trzy wartosci wybrato niemal trzy czwarte naszych

2 L. Kabzinska, K. Kabzinski, Funkcja wychowawcza szkoly w $wietle trendéw i nurtéw pedago-
gicznych okresu miedzywojennego, [w:] W kregu dorobku edukacyjnego Il Rzeczypospolitej, s. 49.
Tamze.

B. Topij-Stempinska, Wychowanie panstwowo-obywatelskie na tamach czasopisma ,, Mtody
Las” (1938-1939), [w:] W kregu dorobku edukacyjnego II Rzeczypospolitej, s. 83.

Obok cytowanego w przypisie 3 tekstu K. Jakubiaka mozna tu na przyktad wymieni¢: K. Bart-
nicka, Wychowanie panstwowe — kwesta ocen, [w:] Oswiata, szkolnictwo i wychowanie w la-
tach Il Rzeczypospolitej, red. K. Poznanski, Lublin 1991; W. Jamrozek, Oswiata i mysl peda-
gogiczna w Polsce okresu miedzywojennego, [w:] Historia wychowania. Skrypt...; E. Magiera,
Wychowanie panstwowe w szkolnictwie powszechnym Drugiej Rzeczypospolitej, Szczecin
2003; S. Mauersberg, Komu stuzyta szkola w Drugiej Rzeczypospolitej: spoleczne uwarunko-
wania dostepu do oswiaty, Warszawa 1988; J. Sadowska, Ku szkole na miare 1l Rzeczypospoli-
tej, Biatystok 2001.
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studentow — dokladnie 73,6%*. Dwie nastepne wybrane w kolejnosci nasze
propozycje mozna uzna¢ za znajdujace si¢ w orbicie zainteresowan propagato-
roOw wychowania panstwowego. Byly to ,,praca” oraz ,,uczciwe zycie”. Wybrato
je jednak bardzo niewielu respondentéw — odpowiednio 3,9% oraz 3,1%, tacznie
7%. Inna warto$¢ ,,moralno$¢” znalazta si¢ na dziesiatym miejscu — z wynikiem
niemal w granicach btedu statystycznego — 1,3% ogdélu wypowiedzi. Jeszcze
mniej studentow wybrato pracowitos¢ — 0,9% — pigtnaste miejsce. Trzy bardzo
preferowane w wychowaniu panstwowym wartosci, zwiazane rowniez z obsza-
rem dobra publicznego, faktycznie zostaly przez ogét studentow niemal pomi-
nigte. Odnoszaca si¢ do patriotyzmu ,,pomy$lnos¢ ojczyzny” znalazta sig¢ jako
najwazniejsza zaledwie na siedemnastym—osiemnastym miejscu — z 0,6% wyni-
kiem, ,,dziatania prospoteczne, pomaganie innym” na nastgpnym, dziewigtna-
stym miejscu — 0,5%, a ,,mozliwos$¢ udzialu w zyciu spoteczno-politycznym” —
0,2% — na przedostatnim, dwudziestym czwartym miejscu rankingu. W sumie te
trzy ostatnie wartosci wybrato jako najistotniejsze dla siebie zaledwie 1,3% na-
szych studentéw (w cyfrach bezwzglednych jedynie siedemnastu respondentow).

Ankieta byla oczywiscie anonimowa, ale respondenci podawali jeszcze
pewne informacje o sobie, miedzy innymi takie, jak: pte¢, tryb czy kierunek stu-
diow. Mozna wigc te odpowiedzi jeszcze doktadniej zanalizowaé, przy czym ze
wzgledu na rozne liczebnosci poszczegolnych grup porownywac mozna jedynie
dane procentowe.

Wartos¢ ,,praca” (jak wspomniano — ze $rednia odpowiedzi 3,9%) czesciej
wybieraty respondentki (4% studentek) niz odpowiadajacy (3,6%). Daleko
wigksza, zrozumiata zreszta, réznica wystgpowata, jesli uwzglednimy tryb stu-
diow. Wsrod studentéw studidw stacjonarnych jako najwazniejsza wskazato ja
2,4% odpowiadajacych, a niestacjonarnych — 6,1% — ponad dwukrotnie wigce;.
Rozpatrujac kierunki studiow — to najczesciej wskazywali ja przyszli ekonomisci
(5,5%) oraz studiujacy zarzadzanie (5,4%), a nastgpnie z kierunku socjologia
(4,5%). Wsrod studentow pedagogiki znalazta ona uznanie u 3,5%, a najmniej
na kierunku bezpieczenstwo narodowe (3,2%). Mozna wigc stwierdzic¢, iz gdyby
na naszym wydziale dominowali studenci studiow niestacjonarnych z kierunkow
ekonomicznych, i do tego kobiety, to ta warto$¢ niewatpliwie bytaby bardziej
doceniana™.

2 Podobne wyniki uzyskano — pierwszenstwo rodziny + sprawy zdrowia — w badaniach prowa-
dzonych przez inne osoby, p. na przyktad: E. Krzyzak-Szymanska, Andrzej Szymanski, Wspot-
czesna rodzina polska w opinii studentow kierunkow pedagogicznych, [w:] Z rodzing i dla ro-
dziny w dobie globalizacji, t. 1, s. 255-269, czy H. Marzec, Miedzypokoleniowy przekaz warto-
Sci w rodzinach zamoznych i ubogich w dobie wspolczesnych wyzwan cywilizacyjnych, [w:]
Rodzina w dobie wspolczesnych wyzwan cywilizacyjnych, t. 1, red. H. Marzec, K. Szymczyk,
Piotrkéw Trybunalski 2013, s. 195-217.

* Badania whasne, dz. cyt.

¥ Tamze.
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Kolejna — ,,uczciwe zycie” ($rednia 3,1%) — bardziej docenili studenci
(3,6%) niz studentki (2,9%). Uwzgledniajac tryb studiow — jako najwazniejsza
czesciej wskazywali niestacjonarni (3,3%) niz stacjonarni (2,9%). Biorac pod
uwagg kierunki studidéw — najczesciej wybierali t¢ warto$¢ studenci zarzadzania
(6,0%), potem bezpieczenstwa narodowego (3,6%), pedagogiki (2,5%) i ekono-
mii (2,4%). Z nielicznej grupy socjologéw nie wskazat jej nikt. Wyniki badan sa
tu bardzo rozrzucone, wigc trudno o jakie$ jednoznaczne wnioski®'.

Nastgpna — ,,moralno$¢” ($rednia 1,3%) — czesciej wybierali respondenci
(2,1%) niz respondentki (1,1%). Bardziej ja docenili studenci trybu stacjonarne-
go (1,5%) niz niestacjonarnego (1,1%). Rozpatrujac kierunki studiéw — najcze-
$ciej wskazali ja studenci z bezpieczenstwa narodowego i zarzadzania — po 2%.
Z grona przysztych ekonomistow podkreslito ja 1,8%, a z pedagogdéw — zaledwie
0,8%. Identycznie, jak w poprzednim wypadku, ta warto$¢ nie znalazta uznania
wsrod socjologow. Byla to, jak wielokrotnie podkreslatem, niewielka grupa stu-
dentéw 1 ich odpowiedzi skumulowaty si¢ na kilku zaledwie najbardziej doce-
nianych w $srodowisku akademickim wartosciach. Ciekawe i jednocze$nie nieco
niepokojace jest tu niedocenianie jej wsrod przysztych pedagogow. Wprawdzie
tylko czeg$¢ z nich wybrata specjalno$ci nauczycielskie, ale wszyscy moga miec
przeciez w przysztosci kontakty z ludzmi, opiekujac si¢ na przyktad niepetno-
sprawnymi, czy prowadzac resocjalizacje lub dzialajac w sferze pomocy spo-
tecznej. Oczywiscie, brak wyboru nie oznacza, iz dane osoby postgpuja niewta-
$ciwie, tym niemniej tak niska pozycja warto$ci ,,moralnos$¢” szczegdlnie na tym
kierunku zmusza do refleksji*”.

Przy takim ,,zerojedynkowym” wyborze warto$¢ ,,pracowito$¢” jako naj-
istotniejsza dla siebie wskazalo zaledwie 0,9% studentow. Znalazta ona daleko
wigksze uznanie u me¢zczyzn (1,8%) niz u kobiet (0,7%), oraz u studentow sta-
cjonarnych (1,1%) anizeli u niestacjonarnych (zaledwie 0,6%) — w tym wypadku
ten wynik nieco dziwi, bo przeciez na og6t ci drudzy maja w wigkszosci wigcej
obowiazkéw (przewaznie pogodzenie pracy ze studiami i czgsto z obowigzkami
rodzicielskimi), a wigc niejako z koniecznosci musza by¢ bardziej pracowici. Je-
$li chodzi o kierunki studiow, to najbardziej docenili ja studenci zarzadzania
i ekonomii (odpowiednio 1,3% oraz 1,2%), kierunki te sa uwazane za najtrud-
niejsze na wydziale. Identycznie procentowe wielko$ci wystapity wsrod dwoch
kolejnych: bezpieczenstwa narodowego oraz pedagogiki — po 0,8%, i podobnie
jak poprzednio nie uwzglednili jej studenci socjologii*’.

Patriotyzm — okreslony przez nas jako ,,pomys$lnos¢ ojczyzny” (Srednia zale-
dwie 0,6%) — zostat wybrany tylko przez mezczyzn (2,9%), nie wskazata na nie-
go zadna studentka. Przy tak silnie sfeminizowanym wydziale tutaj wtasnie kry-
je si¢ po czesci odpowiedz na tak niskie notowania tej istotnej wartosci. Czg-

31 Tamyze.
32 Tamze.
3 Tamze.
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$ciej, ale tez w znikomy sposob, wskazali na niego studenci stacjonarni (0,8%)
niz niestacjonarni (0,4%) — mimo Ze sa uwazani na ogot za bardziej dojrzatych.
Wsrod roznych kierunkow studiow najwigeej pozytywnych odpowiedzi byto na
bezpieczenstwie narodowym — najmniej sfeminizowanym — 1,6% (studiuja tam
tez pracownicy tak zwanych stuzb mundurowych), potem na zarzadzaniu —
1,3%, ekonomii — 0,6% 1 pedagogice — 0,1% (wskazata go tam — jako najwaz-
niejsza dla siebie — zaledwie jedna osoba!). Nie zaznaczyt tej wartosci zaden
przyszly socjolog™.

Kolejna wazna spotecznie — podana przez nas jako ,,dzialania prospoteczne,
pomaganie innym” — zostata wybrana przez jeszcze mniejsza grupe, a wlasciwie
grupke respondentow (0,5% jako srednia). W tym wypadku dominuja studentki
(0,6%) niz studenci (0,1%), niestacjonarni (0,7%) nad stacjonarnymi (0,4%). Te
warto$¢ wskazali jedynie respondenci z pedagogiki 1 zarzadzania (po 0,7%) oraz
z ekonomii (0,6%). Sa to tak nieliczne pozytywne odpowiedzi, ze trudno tutaj
pokusi¢ si¢ o jakie§ konkretne wnioski. Gdyby na przyktad z tych, ktérzy nie
brali udziatu w naszych badaniach, nawet kilka oséb wybralo t¢ warto$¢ jako
najwazniejsza, to wyniki moglyby by¢ zupetnie inne®”.

Ostatnia z omawianych jest ,,mozliwo$¢ udzialu w zyciu spoteczno-poli-
tycznym” ($rednia — zaledwie 0,2%). Mozna tu zglosi¢ taka sama uwagg jak po-
przednio — trzy czy cztery dodatkowe wypowiedzi zmienilyby tu wszystko.
Wskazaty ja tym razem tylko studentki (0, 3%), nieco wigcej z trybu niestacjo-
narnego (0, 4%) niz stacjonarnego (0,1%). Jesli chodzi o kierunek studiow, to
jako najwazniejsza wskazaty tylko studentki ekonomii (0,6%) i pedagogiki
(0,3%). Jak juz podkreslatem — ze wzgledu na liczebno$¢ nie jest tu mozliwe
wyciaganie jakich$ wnioskow. Warto przy omawianiu tej wartos$ci poda¢ tez —
jako ciekawostke — preferencje naszych studentéow, jesli chodzi o partie poli-
tyczne. Tutaj tez wida¢ nikle zainteresowanie tymi waznymi dla panstwa i spo-
teczenstwa kwestiami. Nie mozna tez wykluczy¢, iz wplyw na to maja ciaglte
spory polityczne, obrzucanie politycznych adwersarzy inwektywami, posadzanie
ich o najgorsze czyny, a do tego rozne afery, z luboscia wyciagane na $wiatto
dzienne przez media. Wszystko to powoduje, iz w spoteczenstwie wigkszo$¢ po-
litykéw nie cieszy si¢ zaufaniem. Mozna ironicznie stwierdzi¢, iz najwigcej na-
szych studentoéw wybralo parti¢, ktora jeszcze nie istnieje — 66,9% respondentow
uwaza, iz zadne z ugrupowan politycznych dziatajacych na naszej scenie poli-
tycznej (w maju 2013 r.) nie jest bliskie ich pogladom. Prawdopodobnie ta grupa
— niemal réwno dwie trzecie naszych studentoéw — nie tylko nie bierze udziatu
w dzialalno$ci partyjnej czy samorzadowej, ale nawet nie uczestniczy w wybo-
rach. Jest to bardzo niedobry symptom. Przeciez juz niedlugo wlasnie ci mtodzi
absolwenci uniwersytetow powinni by¢ ta czedcia spoteczenstwa, ktéra bedzie

34 .
Tamze.

35 .
Tamze.
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w duzym stopniu decydowata o losach Ojczyzny. Taka postawa, wewngtrzna
emigracja, daje przeciez pole do dziatan réznym politykierom i zadnym rozgtosu
populistom, ludziom, dla ktorych liczy si¢ tylko posiadanie wtadzy, a nie wspol-
ne dobro catego panstwa i ogotu spoteczenstwa. Nalezy dodac, iz sposrdd partii
dzialajacych w okresie prowadzenia badan, a wigc ponad rok temu, najwigcej
byto zwolennikéw Prawa i Sprawiedliwosci (14,6%), nastgpnie aktualnie rza-
dzacej (lato 2014 r.) Platformy Obywatelskiej (6,5%, o ponad potowe¢ mniej),
owczesnego Ruchu Palikota (5,2% — byla to wtedy partia stosunkowo nowa,
dos¢ popularna), i ponizej progu wyborczego — Sojuszu Lewicy Demokratyczne;j
(3,3%), wspotrzadzacego Polskiego Stronnictwa Ludowego (2,4% — bardzo ma-
to, biorac pod uwage, ze okoto polowa naszych studentéw pochodzi z terenow
wiejskich 1 matomiasteczkowych) i wreszcie Solidarnej Polski Zbigniewa
Ziobry (0,8%)*°.

Nieco bardziej optymistycznie wyniki badan prezentuja sig, jesli dali$my re-
spondentom mozliwos$¢ okres$lenia kazdej wartosci z osobna, z uwzglednieniem
czterech opcji: ,,zdecydowanie” lub ,raczej si¢ liczy”, oraz ,,zdecydowanie” lub
»raczej si¢ nie liczy” (tabela nr 1 — podano tam tylko te wcze$niej wspomniane
wartos$ci, ktore nawiazuja do teorii dawnego wychowania panstwowego).

Analizujac przytoczone wyniki badan — zard6wno z powyzszego omowienia,
jak i z tabeli nr 1 — nalezy podkresli¢, iz wérdd naszych studentdow dominuja
dos¢ zdecydowanie warto$ci indywidualne. Do nich niewatpliwie naleza
wszystkie trzy najwigcej cenione przez respondentow — ,,szczgscie rodzinne”,
»dobre zdrowie i samopoczucie” oraz ,,samorealizacja”. Znikoma liczba osob
wybrata te, ktére wchodzityby zard6wno w obszar wychowania panstwowego, jak
1 mogace by¢ zaliczane obecnie do dobra publicznego, spotecznego. Rowniez
stopien akceptacji podany w powyzszym zestawieniu jest nizszy, cz¢sto bardzo
wyraznie. Warto w tym miejscu przeanalizowac te dane (z tabeli 1).

Tabela 1. Stosunek do wybranych wartosci studentow Wydzialu Nauk Spotecznych Filii UJK
w Piotrkowie Trybunalskim (pozycja w calym rankingu, czgsto$¢, procent akceptacji)

Nazwa wybranej warto$ci, . .. Liczba, % waz- | % akcep-
Lp. . . Stopien akceptacji Lo -
pozycja w calym rankingu nych wypowiedzi| tacji
Zdecydowanie sig liczy 1019 -77,8
. Raczej sig liczy 273 -20,8
I |Praca, pozycja 4-6 Raczej sig nie liczy 15-1,1 98,6
Zdecydowanie sig nie liczy 3-0,2
Zdecydowanie sig liczy 943 -71,9
o, . Raczej sig liczy 345-26,3
2 |Pracowito$¢, pozycja 8 Raczej sie nie liczy 1612 98,2
Zdecydowanie sig nie liczy 7-0,5

36 .
Tamze.



28 Andrzej FELCHNER

Tabela 1. Stosunek do wybranych wartosci... (cd.)

L Nazwa wybranej wartos$ci, Stopien akceptacii Liczba, % waz- | % akcep-
p- pozycja w calym rankingu P ptac) nych wypowiedzi| tacji
Zdecydowanie sig liczy 734 — 56,5
o . Raczej sig liczy 527 -40,5
3 |Moralnos$¢, pozycja 10 Raczej sig nie liczy 32-25 97,0
Zdecydowanie sig nie liczy 7-0,5
Zdecydowanie sig liczy 839 — 64,1
L . Raczej sig liczy 399 -30,5
4 |Uczciwe zycie, pozycjal3 Raczej sig nie liczy 5542 94,6
Zdecydowanie sig nie liczy 16-1,2
Driatania prospoleczne Zdecydowanie sig liczy 437-33,4
. L Raczej sig liczy 790 — 60,4
5 |1 pomaganie innym, L 93,8
ozveia 17 Raczej sig nie liczy 78 - 6,0
pozye] Zdecydowanie sig nie liczy 4-0,3
Zdecydowanie sig liczy 423 -32,4
6 Pomys$Inos¢ ojczyzny Raczej sig liczy 743 - 57,0 89.4
pozycja 18 Raczej sig nie liczy 113 -8,7 ?
Zdecydowanie sig nie liczy 25-1,9
Mozliwosé udziatu w zveiu Zdecydowanie sig liczy 131-10,0
; Y Raczej sie liczy 633 — 48,4
7 |spoteczno-politycznym, LT 58.4
ozveia 25. ostatnia Raczej sig nie liczy 473 - 36,1
pozye] ’ Zdecydowanie sig nie liczy 72 -5,5

Zrodto: badania wiasne.

Najwigksza akceptacje z wybranych przeze mnie (z naszych badan) siedmiu
wartosci uzyskata ,,praca”, zajmujac takze w ogdlnym rankingu wysokie ,,punk-
towane” migjsce (razem z ,,samorealizacja” oraz ,,poczuciem humoru i pogoda
ducha”). Z tych trzech majacych identyczny procent aprobaty uzyskata jednak
najwyzszy, jesli chodzi o bezwarunkowe poparcie. Mozna tu chyba bez obawy
popetienia btedu zaryzykowaé teze, iz jest ona jednak w tym wypadku zupehie
inaczej postrzegana przez wspotczesnych respondentdw niz w zrozumieniu teore-
tykow przedwojennego wychowania panstwowego. Trudnosci ze znalezieniem za-
trudnienia po ukonczeniu studiow zgodnie ze zdobytymi kwalifikacjami, ponad-
dziesigcioprocentowe bezrobocie, a takze wiele innych niekorzystnych zjawisk
w tym obszarze (zwlaszcza wirod mtodych) powoduje, iz nie chodzi tu o dziatania
na rzecz dobra wspdlnego, pomnazania bogactwa panstwa i podnoszenia dobroby-
tu Ojczyzny. W zrozumieniu odpowiadajacych, wedlug mnie, chodzito niejako
o dopetnienie ,,szczgs$cia rodzinnego”, ,,dobrego zdrowia i samopoczucia” czy
»samorealizacji”. Byla ona istotnym elementem uzupekienia wartosci indywidu-
alnych, zapewnienia najblizszym, wlasnemu srodowisku rodzinnemu, mozliwosci
jak najlepszego bytu. Takie wnioski mozna wysnu¢, patrzac na miejsce i akcepta-
cje choéby patriotyzmu czy checi dziatania na polu spoteczno-politycznym?®’.
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Podobnie mozna postrzega¢ warto$¢ ,,pracowitosci”’. Miesci sig¢ ona pod ko-
niec pierwszej dziesiatki w ogdlnym rankingu akceptacji. Mozna do niej odnies¢
te same komentarze, co do pierwszej z wymienionych. Ponadto, zar6wno ja, jak
i zapewne inni pracownicy akademiccy bardzo by$smy si¢ cieszyli, gdyby teore-
tycznie ta warto$¢, tak wysoko akceptowana przez naszych studentow, byta
rowniez obecna w biezacej dziatalnosci dydaktycznej. Dobrze chociaz, ze
u niemal trzech czwartych naszych respondentow jest postrzegana jako istotna
i bardzo si¢ liczaca, a co u czwartego jako wazna. Zaledwie u kilku z nich zu-
peknie si¢ nie liczy. Dobrze to prognozuje na przysztos$¢, biezace obserwacje po-
twierdzaja zreszta, iz dla wielu obecnie zatrudnionych czas pracy znacznie prze-
kracza to, co zapisano w aktualnie obowiazujacych aktach normatywnych™.

Stosunkowo wysoka akceptacje uzyskalo tez — jak wynika z danych z tabeli
nr 1 — pojgcie ,,moralno$¢”. Takze w catym rankingu jest ono do$¢ zauwazalne —
na koncu pierwszej dziesiatki. Niewatpliwie zastanawiajace jest jednak, iz tylko
przez niewiele wigcej niz potowe studentow WNS jest uwazana za najbardziej
si¢ liczaca. Sadze, iz nalezy w tym wypadku odnie$¢ to do respondentek i po-
wigzaé z najwyzsza pozycja, jaka ma rodzina. W wigkszosci wypadkow chodzi
tu prawdopodobnie o jej trwatos¢ i szczg$cie w tym najwazniejszym srodowisku
wychowawczym. Odpowiedzi na to pytanie mozna powiaza¢ zapewne z kolejna
warto$cig — ,,uczciwym zyciem”. Ma ono nieco nizsza pozycj¢ w ogolnej tabeli
— jest w jej polowie, ale wida¢ tu pewna istotna réznicg. O ile w odniesieniu do
»moralnos$ci” obie akceptujace odpowiedzi niewiele si¢ w sumie rdznily —
o szesnascie punktow, o tyle drugie pojecie ma wigcej bezwzglednych pozytyw-
nych wypowiedzi i réznica wynosi tu ponad trzydziesci trzy punkty. Rowniez
i w tym wypadku zapewne warto$¢ ,,uczciwe zycie” byla raczej traktowana jako
dopeienie poje¢ indywidualnych, identycznie jak oméwione poprzednio, a nie
w kontekscie spotecznym czy propanstwowym®’.

Trzy pozostate wartosci sa juz bardzo zwiagzane z nurtem ,,wychowania pan-
stwowego” w jego rozumieniu z lat II Rzeczypospolitej. W ogdélnym rankingu
akceptacji zajmuja one jednak odlegle miejsca — dwa pod koniec drugiej dzie-
siatki, a dzialalno$¢ spoteczno-polityczna znalazta si¢ w oczach studentow WNS
na ostatnim, dwudziestym piatym miejscu. Wartos¢ ,,dziatania prospoteczne
1 pomaganie innym” uzyskata pelna akceptacj¢ zaledwie jednej trzeciej respon-
dentow. Pocieszajacym jest fakt, iz niemal dwa razy tyle stwierdza, ze taka po-
stawa raczej sie liczy. Zupelie nie znajduje ona uznania u bardzo niewielkiej
grupki studentéw WNS — niemal w granicach bledu statystycznego. Podobne,
ale jednak zauwazalnie mniejsze poparcie ma patriotyzm. Niepokdj budzi liczba
0sO6b w naszym akademickim $rodowisku, ktorzy uwazaja, ze ,,pomys$lnos¢ oj-
czyzny” ,raczej si¢ nie liczy” — jest ich az 6%. Cata za$ doktadnie jedna przeli-
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czeniowa ¢wiczeniowa grupa dydaktyczna jest zdania, iz to pojecie jest zupehnie
nieistotne w ich zyciu — stanowig oni prawie 2% ogoétu. Razem jest to az ponad
10% naszych studentdéw. Jest to z punkty wychowawczego bardzo niedobry wy-
nik, $wiadczacy o swego rodzaju alienacji sporej grupy respondentéw. Najmnigj
w oczach naszych studentow jest akceptowane udzielanie si¢ w zyciu spoteczno-
politycznym. Zaledwie co dziesiaty sposrod nich stwierdzit, ze zdecydowanie sie
liczy. Wprawdzie niemal potowa odpowiadajacych uznata to za wazne z pew-
nymi zastrzezeniami, ale az ponad jedna trzecia jest zdania, ze raczej sie nie li-
czy, a lacznie ze spora grupa zupetie odrzucajaca tg¢ wartos¢ stanowia oni ponad
40% naszej akademickiej spotecznosci. Tu migdzy innymi tkwi zrodlo matej
frekwencji przy réznego rodzaju wyborach i glosowaniach, nawet do studenc-
kiego samorzadu®’.

Porownujac uzyskane przez nas informacje z podobnymi, mozna stwierdzi¢
— analizujac wyniki zaprezentowane w pierwszej tabeli — ze byly one na ogot
nieco gorsze od uzyskanych w innych badaniach, a jesli chodzi o zaangazowanie
w dzialalno$¢ spoteczno-polityczna — byly znacznie nizsze od zamieszczanych
w dotychczasowej literaturze. Studenci WNS mniej niz inni angazuja si¢ w dzia-
fania zwigzane z warto$ciami spotecznymi, odnoszacymi si¢ do dobra publicz-
nego. Wynika to z informacji i podsumowania dotychczasowych badan, m.in.
dokonanego ostatnio przez wspomniana juz wezesniej E. Palamer-Kabacinska®'.
Stwierdza ona przy okazji, iz

wspolczesna mlodziez polska jest trudna do scharakteryzowania. Nie stanowi jednorod-

nej grupy. Wynika to z bardzo dynamicznych zmian zachodzacych w polskiej rzeczywi-

stosci spotecznej, kulturowej, politycznej. Obok siebie zyje wiele pokolen, ktore dzieli

niewielka réznica wieku, majacych odmienny bagaz do§wiadczen; rownoczesnie w tym

samym pokoleniu funkcjonuja odmienne grupy miodziezy*.

Naszymi badaniami objgliSmy wprawdzie nie kilkunastoletnia mlodziez
uczgszezajaca do szkot, lecz o okoto dziesig¢ lat starszych od nich studentow
WNS, tym niemniej ten cytat mozna odnies¢ i do naszej grupy badawczej.

Podsumowujac wypowiedzi respondentdéw, mozna raz jeszcze podkresli¢
stosunkowo mate poparcie dla wartosci dobra publicznego, a o wiele wigksze
dla indywidualnych — w$rod naszych ankietowanych. Dla wielu — a nawet wigk-
szo$ci — charakterystyczna jest postawa zamykania si¢ w swoim najblizszym
srodowisku, czgsciowe wyalienowanie si¢ ze spoteczenstwa, zauwazalny brak
zainteresowania sprawami ogélnopanstwowymi. Wyraznie tu wida¢ w wielu
wypadkach male Iub nawet znikome znaczenie wartosci typowych dla modelu
wychowania panstwowego, ogoélnospotecznego. Nie jest to dobry objaw dla pol-
skiego spoteczenstwa, nie tylko naszego panstwa. Zaprezentowane wyniki badan

0 Tamze.
4l E. Palamer-Kabacinska, dz. cyt., s. 115-168.
42 Tamze, s. 144.
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na pewno pobudzaja do przemyslen nad warunkami dotyczacymi realizacji po-
strzeganych warto$ci, nad ksztattowaniem postaw prospotecznych mtodego po-
kolenia, a takze nad wzorcami wychowania jednostki dla spoteczenstwa® oraz
udzialu w tym rodzicow i placowek oswiatowych.

Summary

Contemporary Dilemmas on Social Education

Between Word War I and Word War II the model of education called ,,social education” was
propagated by political group of Jozef Pitsudski’s supporters who came to power in May 1926. Its
main assumption was , most of all, taking care of the country as a common good of all citizens,
striving for its development and wealth. Patriotism and working for the good of all was very im-
portant. It can be described by the slogan: “work and activity”. This model dominated in Polish
educational system until World War II. Today the reality is completely different. The workers of
the Social Studies Faculty of Jan Kochanowski University in Piotrkéw Trybunalski decided to
make a research on the world of contemporary values of students. The questionnaire was conduct-
ed in may 2013. 1326 students of both sexes participated in them and they represented the follow-
ing fields of studies: national security, economy, pedagogy, sociology (does not exist any more)
and management. It turned out the values which dominate were individual: “family life” or “good
health and comfort”. The least important were the values of public welfare which used to be
propagated in the past in social education: “pro-social activities, helping the others” and “the suc-
cess of the motherland”, and on the last, twenty-fifth position was “possibility of participation in
social and political life”. It is not a good situation for our society and the right activities should be
taken up in all educational institutions to improve the situation.

Keywords: patriotic education, values of students, Social Studies Faculty.

# Na ten temat pisata na przyktad ostatnio Agnieszka Rypel: Ideologiczny wymiar dyskursu edu-
kacyjnego na przykladzie podrecznikow jezyka polskiego z lat 1918-2010, Bydgoszcz 2012,
zwlaszcza zwraca uwage w tym wypadku rozdziat V Toposy ksztaltujqce nacechowang ideolo-
gicznie zbiorowq tozsamos¢ narodowq i spoteczng, tamze, s. 175-244. Warto tez wspomnie¢
o niewielkiej objgtosciowo pracy Piotra Magiery: Patriotyzm jako kategoria pedagogiczna,
[w:] Z rodzing i dla rodziny w dobie globalizacji, t. 1, s. 119—-128.
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Narodd i jego kulturowe dziedzictwo —
zrodlem tresci edukacyjnych w interaktywnej
lekturze tradycji narodowej i wydarzajacej si¢

spolecznej wspolczesnosci

Stowa kluczowe: kulturowe dziedzictwo, edukacyjna lektura tradycji narodowej, edukacyjna lek-
tura wydarzajacej si¢ spotecznej wspotczesnosci.

Pozostaje niewatpliwym kolokwializmem postawienie kwestii narodu i jego
kulturowego dziedzictwa rozpoznanych jako zrodto tresci edukacyjnych — trescei,
ktére pomagaja mtodym wiekiem, dorastajacym pokoleniom wzrasta¢ w spraw-
no$ciach intelektualnych i moralnych, gdyz obie wzajemnie, i to imperatywnie,
warunkuja si¢. Czy bowiem zdotamy zaprzeczy¢, ze moralnos¢ nie z uczué, im-
pulséw instynktu, nagiego instynktu badz nawet nie z woli mocy powstaje, lecz
wytwarza si¢ rozumowo w dhugim i cierpliwym procesie uszlachetniania (czto-
wieczych) wiladz i sprawno$ci, krytycznym konfrontowaniem za pomoca
(sprawnosci) sumienia, odnoszeniem ich do prawdy bedacej dobrem i dobra bg-
dacego prawda — transcendentaliéw, jakie wylacznie pozostaja udziatem czto-
wieczego podmiotu, cztowieczej istoty w jestestwie 1 stanowionym cztowieczym
bycie? Rowniez czy zdotamy zaprzeczy¢, ze wyksztalcenie etyczne — w sensie
rozpoznania siebie (czlowieczego podmiotu i zarazem osobowego podmiotu,
a wigc nie przedmiotu i nie konstruktu spotecznego, ktorym si¢ postuguja badz
ktory stanowi instrumentarium w reku irracjonalnej mocy: mitycznego zaklecia,
wyabsolutyzowanego sfowa, deifikowanych wyrazen spisanych: pradawnej ma-
drosci czy ,.,prorockich”) jako kontemplatywnego indywiduum — nie moze nie
by¢ rozumowe, jezeli oczywiscie rozpoznajemy si¢ jako spolecznosci, bedace
wspolnota podmiotdéw, a nie jako gromadnosci (w sensie Feliksa Konecznego)?
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I nie nalezy si¢ dziwi¢, ze zgroza przejmuja obrazy medialne — jedne z licz-
nych, mnostwa niezliczonych — zamordowanego przez dekapitacj¢ amerykan-
skiego dziennikarza, porwanego w Syrii w 2012 roku, badz okrucienstwo proro-
syjskich terrorystow na wschodniej Ukrainie. Ot6z nie spodziewajmy si¢ wiel-
kiego pozytku w dziedzinie moralno$ci — moralno$ci, pozostajacej dziedzina
wybitnie racjonalna — nie spodziewajmy si¢ wyksztatlcania coraz wyzszych
(w sensie inteligibilnym) kategorii moralnych i moralno$ci w ramach wspdlnoty
cywilizacyjnej o genezie irracjonalnej — gromady ksztaltowanej deifikowanym
mitycznym zakleciem, uwspolczesniona mutacja jakiego$ wyabsolutyzowanego
stowa, wyrazen wynurzonych z mitycznych pradziejow.

Oczywiscie, pytanie zasadnicze dotyczy tego, jak rozumiemy edukacjg. Ale
czy mozna rozumiec ja poza ustalonym jako wlasciwy sensem — sensem wtasci-
wym tego stowa osadzonego na greckim wyrazeniu, znaczacego tyle co wycho-
wywagé, co ksztaltowac. W refleksji Arystotelesa nad ateniska polis czy, wyrazo-
ne lepiej, nad najwlasciwszym — powiedzieliby$my: najodpowiedniejszym dla
spelienia si¢ cztowieczego podmiotu w jego bios theorétikos — ustrojem polis,
jakie przybieraja cztowiecze oikoumene, odnajdujemy w tresci jego Polityki nie-
zwykle istotne stwierdzenie, dotyczace edukacji. Ot6z edukacja musi ,,wyposa-
zy¢” cztowieka — mlodych, dorastajacych do dorostosci — w wiedzg, i to w row-
nolegle sprawianym (edukacyjnie) rozwijaniu (przez ¢wiczenie) sprawnosci
w intelektualnych poszukiwaniach'.

Dopiero wspotczesnie zdajemy si¢ doglebniej rozumie¢ Corpus Aristoteli-
cum w sensie tresci inteligibilnej i ztozonych uwarunkowaniach jego powstawa-
nia etapami — i to w kontek$cie niemal juz uformowanego w Akademii Corpus
Platonicum, do ktérego krytycznie tworczo odnosit si¢ autor rzeczonej Polityki
1 Etyki Nikomachejskiej. Niezwykle istotna okazuje si¢ mysl, ze jedynie ,,nauki”,
ktore nie stuzg innym celom i sa uprawiane dla nich samych — jako droga zycia
sa dla cztowieka (dazacego do doskonalo$ci) wiasciwa (resp. odpowiednia) ak-
tywnoscia wypehienia czasu poza obowiazkiem wzgledem polis®. Arystoteles
stosuje ,,podzial” zycia (resp. zyciowych dzialan) na zajgcia (ascholid) i czas
wolny (scholé). ,,Zajecia” i ,,czas wolny”, dziatanie nakierowane na to, co jest
konieczne i uzyteczne, oraz na to, co jest szlachetne’. Konsekwentnie wigc na
rozwazna, poglebiona refleksje i badawcze rozwazanie zasluguje zbieznos¢ tych
nauk nie stuzacych innym celom i zarazem stanowiacych w sobie celowos¢
»Zajmowania” si¢ nimi z przedsi¢gwzi¢ciem poznania — perspektywy wyznaczo-
nej u zarania samego przedsigwzigcia krytycznego namystu nad rzeczywistoscia
physis 1 czlowieczym oikoumene, zawartym i rozréznialnym w niej, ktory to
namyst — jako bezinteresowne poznania rzeczy niejawnych z natury — wpisuje

Por. E. Voegelin, Arystoteles [Aristotle, University of Missouri, 2000], thum. M.J. Czarnecki,
Warszawa 2011, s. 149.

2 Por. Arystoteles, Polityka 1252a-1253a [I, 1, 1-11].

3 Por. tamze 1337a-1338b [VIIL 1, 2 — 2.5].
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si¢ w podobny wysilek wyksztalcenia mowy i sprawnosci pojeciowego mysle-
nia. W sumie bios theoretikos ukazuje si¢ jako droga zycia, na ktdrej natura
cztowieka staje si¢ maksymalnie zaktualizowana®. I zatem konsekwentnie do
powyzszego rozpoznania system edukacyjny (najlepszego) panstwa nie moze
nie ksztattowaé w taki sposob i zarazem nie ,,trenowac¢” w sprawnosciach czto-
wieka, aby byt on zdolny, sprawny czy wprost pozostawatl w gotowosci do osia-
gnigcia tego najwyzszego spelnienia, jakie oczywiscie stanowi bios theoreétikos,
ale ktore osiaga cztowieczy podmiot w glorii zycia, i to na sposdb tworczego
dziatania moralnego.

Ale od razu zauwazmy, ze system edukacyjny nie ,,ustanawia” tego najwyz-
szego spetnienia; nie jest w stanie przekazac¢ tego spetnienia wraz z przekazang
wiedza. Jedynie uzdalnia do spehienia si¢ cztowieczego podmiotu. Ale to spet-
nienie musi on sam odnalez¢ i twérczo dokonac spetnienia w sprawnosciach, ktore
sa do tego juz catkowicie przygotowane. Spetnienie si¢ w glorii zycia w czlowie-
czym jestestwie pozostaje bowiem jedynie mozno$cia cztowiecza. I jesli cztowie-
czy podmiot tego nie podejmie twdrczo, niestety — pozostanie niespetniony.

Kiedy przyrownamy do tego system edukacyjny, jaki wspdlczesnie si¢ ,,pro-
ponuje” — chociazby w Polsce, czy szerzej w panstwach unijnych (resp. Unii Eu-
ropejskiej) — nie sposodb wyrazi¢ krytycznej jego oceny przez odniesienie i przy-
réwnanie do tego, co wspotczesnie wyczytujemy z Corpus Aristotelicum. Oczy-
wiscie, ocena wypada niezwykle negatywnie; okazuje si¢ on niezwykle prymi-
tywny i zarazem barbarzynski. Bowiem w modelu ,,edukacyjnym”, ktory — za-
uwazmy — nalezaloby okresli¢ przymiotnikiem: ,,o$wiatowym”, juz w samym
przymiotniku zdradzajacym nierozerwalna wigz z francuskim o$wieceniem sen-
su stricto 1 gtbwnym ideologiem tejze epoki ,,0$wiaty” — filozofem ,,stanu natury
czystej” (natura pura), opierajacym si¢ na tak zwanej wiedzy niepoznawczej
(przedmiotach niepoznawczych), faktycznie mamy do czynienia z niczym in-
nym, jak przyuczaniem czy przyuczeniem do wykonania czy wykonywania cze-
gos$ — przyuczeniem, ktore nie jest w stanie rozbudzi¢ w cztowieczym podmiocie
mlodej istoty wrgez absolutnie nic ze sprawnosci moralnych badz zdolnos$ci
tworczych. Przyucza jedynie do wykonywania okreslonych rzeczy, niemal bez-
refleksyjnego wypetnienia wyznaczonych zadan czy obowiazkow, wypetianych
w spoteczenstwie itd. Zauwazamy, jakze ten program ,,0$§wiatowy’’ pozostaje
odlegly do idealu wychowawczego starozytnych — paidei w sensie Platona
i edukacji w sensie Arystotelesa. Nawet nie wydaje si¢ zawiera¢ wiedzy doty-
czacej rozwoju sprawnosci moralnych, poprzez ktore cztowieczy podmiot stawia
czoto wciaz nowej sytuacji egzystencjalnej.

Wspotczesny stan wiedzy pozwala nam spojrze¢ inaczej niz pokolenia za-
chodnioeuropejskich myslicieli i pisarzy politycznych, ktore przez stulecia euro-
pejskiej nowozytnosci btednie wezytywaly si¢ w Arystotelesowe teksty Polityki

* Por. E. Voegelin, Arystoteles, s. 149—150.
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i Etyki Nikomachejskiej, a takze cate Corpus Platonicum, i zarazem krzywe zwier-
ciadlo Arystotelesowych idei probowali odwzorowa¢ w ksztattowaniu spole-
czenstw. Otdz badawczo wiemy, ze od publikacji w I stuleciu przed Chrystusem
pism Arystotelesa przez Andronikosa z Rodos, jedenastego scholarche szkoty pe-
rypatetyckiej, rozpoczeto si¢ oddziatywanie ezoterycznego Arystotelesa, czyli
pism (najstynniejszego w dziejach) Stagiryty przeznaczonych na uzytek wytacznie
czlonkéw Akademii. A praca komentatorska, ktorej kulminacje stanowily komen-
tarze Aleksandra z Afrodyzji, rozpoczeta si¢ wraz z nim i1 az po wspodtczesnosé
trwa studiowanie opus Arystotelesa, stanowiac podstawe systematycznego filozo-
fowania we wszystkich szkolach’. Oczywiscie tradycja ta zachowata dzigki Ara-
bom ciaglos¢ w zachodnim scholastycyzmie. Dopiero wspotczesnie badawczo od-
kryli$my, Ze nie tylko w okresie szesnastowiecznego renesansu i reformacji nasta-
pito istotne peknigcie w ciagtosci kultury zachodniej, kiedy do Europy zaszcze-
piono (po czesci nieswiadomie) hellenistyczng wersj¢ orientalng — tak zwany her-
metyzm, stanowiacy egipska mieszanke¢ elementdw platonskich, stoickich, juda-
istycznych 1 perskich, a uznanych przez luminarzy renesansu za pradawna ma-
dro$é — madro$¢ wiec cenniejsza niz samo chrzescijanstwo’. Nadto badawczo od-
kryli$my, ze koncepcja systematycznego Arystotelesa wyrosta z tradycji komenta-
torskiej i pozostaje az po obecng terazniejszos¢ niemal nieusuwalng przeszkoda
w krytycznym zrozumieniu jego dzieta’. Tymczasem Arystoteles nie okazuje sie
myslicielem-systematykiem. Nie probowat bowiem zbudowac¢ filozofii wolnej od
sprzecznosci — filozofii jako calosci, stanowiacej calo$¢ zagadnien i zarazem klucz
do rozumienia poszczegolnych kwestii w ramach catosci®. Sytuacje rozmijania sie
z autentycznym namyslem Arystotelesa w kwestii polityczno-spolecznego oiko-
umene poglebiaja nadto anachroniczne interpretacje i przeklady Arystotelesow-
skich terminow. Zdajemy si¢ przyjmowa¢ do wiadomosci, ze Arystoteles nie zaj-
mowat sig ,,panstwem”, ale ,,polis”, Ze nie przystaje do rozwazan Arystoteleso-
wych to, co wspolczesnie okreslamy badz okreslilibySmy polityczna organizacja
ludzi na okreslonym terytorium’. Rozumiemy wspotczesnie badawczo dojrzalej,
ze Arystoteles zajmowat si¢ ,,ideami” nie wigcej niz Platon, ze stowo, termin ,,ide-
a” nie wystepuje w jezyku greckim i Ze jego znacznie nie wykrystalizowato si¢
w petni az po X VI stulecie, a takze ze termin ,,najlepszy” wykazuje liczne znacze-
nia; ze moze oznaczac to, co ,,najsilniejsze”, ,,najzdrowsze”, ,,najbardziej stabil-
ne”, ,,najbardziej odpowiednie do realizowania zycia kontemplatywnego™'".
Przywolujac te szczegodty krytycznego namystu nad opus Arystotelesowym,
pragniemy jedynie podnies¢, ze niewolni jestesmy od btednych przekonan,

Por. E. Voegelin, dz. cyt., s. 34.

Por. P. Jaroszynski, Polska i Europa, Lublin 1999, s. 15.
Por. E. Voegelin, dz. cyt., s. 34.

Por. tamze.

Por. tamze.

10 por. tamze.

e o 9 o !
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wznoszac na btednym rozumieniu koncepcji Arystotelesa swe idee, przywotujac
jego autorytet. Pragniemy z Corpus Aristotelicum wydoby¢ dla rozwazanej kwe-
stii edukacji ten fragment Arystotelesowego badawczego przekonania, w ktorym
stwierdza on, ze bios theorétikos jest ,najlepsze” i w konsekwencji ,,najlepsza”
jest ta ,,polis”, w ktérej mozna zrealizowaé szczescie bios theoretikos.

Oczywiscie rozumiemy, ze realizacja szczgscia bios theoretikos pozostaje
kryterium rozstrzygajacym o ,,najlepszym” polis. Ale mozemy z tego wywies¢
takze wazny wniosek, ktory dotyczy edukacji. Skoro w polis ma by¢ zrealizo-
wane szczescie bios theoretikos cztowieczego podmiotu i ono pozostaje sprawa
najwazniejsza, zatem mozemy co$ wigcej uchwyci¢ z tego, co dotyczy edukacji
—czym i jaka powinna okazywac¢ si¢ — 1 to nie tyle w stuzbie ,,polis” Arystotele-
sowej, co w zrealizowaniu szczgScia bios theoretikos w glorii zycia cztowiecze-
go podmiotu. Podnieslismy uprzednio przywotane stanowisko Arystotelesa, do-
tyczace rozwinigcia sprawnosci w edukacji. Tak, maja one pozostawaé w pelni
gotowosci, aby obywatel polis realizowal szczescie bios theorétikos w glorii
swego zycia.

Dostrzegamy zatem zwrot — nie jest tak, jak sadzili czytajacy pisarze nowo-
zytnosci europejskiej — renesansu i reformacji, ze cztowieczy podmiot pozostaje
wtopiony w zaangazowanie interesu polis, lecz wprost odwrotnie — to wlasnie
polis hellenska pozostaje w shuzbie zrealizowania szczeScia bios theorétikos
kazdego cztowieczego podmiotu, kazdego pozostajacego jej obywatelem. Czy
przyjdzie nam — intelektualnym dziedzicom Arystotelesowego szczgscia bios
theoretikos 1 cywilizacji tacinskiego Zachodu — kiedykolwiek zawrocié ze slepej
uliczki, jaka establishmenty polityczne postmodernizmu forsuja — podazanie ku
utudzie nowej ludzkosci, szczesliwej ludzkosci, nowej ery — 1 to zarazem inspiru-
jac si¢ lektura opus Platona i Arystotelesa, a takze powotujac si¢ na ich autory-
tet? Ale, czy — wobec zanizanych kryteriow inteligibilnosci, swoistej niemozno-
$ci postugiwania si¢ ,,madroscig rozumu” wraz z konsekwencja tego stanu nie-
moznos$ci nowozytno-postmodernistycznych spoleczenstw jako dominujacych
w nich tendencji, a wigc niemoznosci bezinteresownego ,,0gladu rzeczywistosci”
w sensie kontemplacji, siggajacej ostatecznych przyczyn $wiata oséb i rzeczy,
oraz wobec dominujacej pragmatycznosci 1 sprowadzeniu poznawczego postrze-
gania do wychwytywania jedynie zjawiskowosci — bedzie jeszcze mozliwe zro-
zumienie istoty mysli Arystotelesowego stanowiska intelektualnego — imperaty-
wu realizowania szczescia bios theorétikos w glorii zycia cztowieczego podmio-
tu — zycia, jakie jest jego udzialem? Czy wobec zagubienia si¢ w btednych
i sprzecznych ze soba koncepcjach nowozytno-postmodernistycznych, niemoz-
nosci rozréznienia pomigdzy ideologia czy ideologicznoscia a prawda bedaca
dobrem, i zwrotnie — dobrem bgdacym prawda, bedzie jeszcze mozliwe jakie-
kolwiek ich przezwycigzenie?

Pozwolimy sobie przejs¢ do kwestii przedmiotu niniejszych rozwazan.
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W zawezonym bardzo sensie mozna by na uzytek niniejszej refleksji potrak-
towac nardd jako Arystotelesowe i Platoniskie polis. Ale nalezy pamigtac, ze ani
nowozytne wiadztwa czy panstwa-wladztwa monarchiczne, ani wspolczesne
demokracje parlamentarne nie odpowiadaja polis starozytnych Hellenow; dale-
kie, nieprzystajace sa do hellenskich polis (atenskiej badz innych) i bezwyjatko-
wo nie sposéb ich identyfikowac lub przyréwnywac do sytuacji nowozytnych
panstw, co tymczasem stato si¢ udzialem epoki szesnastowiecznego zwrotu
mentalnego Zachodu pofrankijskiego — renesansu i reformacji, ktéry ustanowit
regule swego uorganizowania: cuius regio, eius religo''. Chociazby w tym do-
strzegamy wyrazna przeciwstawno$¢ europejskiej nowozytnosci ideatowi, ktory
rzekomo czy ztudnie probuje odwzorowywac. Oczywiscie, wobec daleko posu-
nigtej transformacji wzorcem btednych ideologii nie wydaje si¢ mozliwym od-
wrocenie biegu rzeczy obecnych globalnych spoteczenstw konsumpcyjnych. Ale
juz przeciez Arystoteles zauwazyt w odniesieniu do swej terazniejszosci — po nie
do konca owocnej i zarazem udanej probie pryncypalnego ksztattowania katego-
rii polis, jakie okazaty si¢ udzialem zardwno jego mistrza, jak rdwniez jego sa-
mego — ze rozmaite obszary spoleczenstwa rozwijaja si¢ w zréznicowany spo-
sob. Zatem pozostaje pewna nadzieja, ze gdy cywilizacyjno-kulturowa katastro-
fa dotyka wspotczesnie i ogarnia jedng badz niektore ze spolecznosci cywiliza-
cyjnych, to jednak inny obszar cztowieczej oikoumene badz okreslonego ma-
tecznika cywilizacyjnego nie jest pozbawiony swobody rozkwitu nowym (resp.
ponownym) ,,zrodzeniem” w sensie dostownym slowa ,renesans” (re-nasci
fac.), nowym poczatkiem, perspektywa uksztattowania takiejze ,,pospolitej rze-
czy” (w sensie wiasciwej dla cztowieczej oikoumene), w ktérej podmiot we
wspolnocie podmiotow moze jako osoba osiagnaé realizacje szczescia bios the-
oretikos w glorii zycia, w tworczym wydarzaniu si¢ kulturowym tejze wspolnoty.

Przywotajmy przyktad trafnie ilustrujacy powyzsze. Wiemy, iz panstwowos¢
polska stanowila nieprzezwycigzalng trudnos¢ dla szesnasto- i siedemnasto-
wiecznych pisarzy politycznych zachodniej czgsci europejskiego kontynentu,
kiedy probowali okresli¢ polski systemat panstwowy wedlug znanych sobie ka-
tegorii. Ich okreslenia: monarchia temperata, governo popolare, arystokracja,
krolestwo czy republika okazywaty si¢ bezwzglednie nieadekwatne dla samo-
rzadnego ustroju Korony polskiej'>. Bezsprzecznie wyksztalcenie si¢ takiego,
a nie innego cywilizacyjnego systematu polskiego oikoumene nie mogto nie wy-
nika¢ z okreslonych twoérczych dziatan w uprzedniosci dziejow. Siggajac w ich
glebig, dostrzegamy szlachecka geneze spoteczenstwa polskiego — w sensie sta-
nowienia przez szlacht¢ warstwy najstarszej, pierwotnej, bezwarunkowo

""" Przywolujemy tak zwany augsburski pokdj religijny, uchwalony przez sejm Rzeszy (1555),
ktory przyjmujac zasade cuius regio, eius religio, zalegalizowatl protestantyzm w Rzeszy; jest
zrozumiale, ze zawarty uktad przyczynit si¢ do wzrostu znaczenia ksiazat terytorialnych.

2 Por. F. Koneczny, Polskie Logos a Ethos. Roztrzqsanie o znaczeniu i celu Polski, t. 1, Poznan
1921, s. 50 i nn.
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uprzedniejszej od ludu (wiejskiego)'® — warstwy rodzimej ludnosci polskiej, kto-
rej dostrzegalna ceche stanowita organizacja rodowa'®. I zapewne uchwytne,
1 zarazem oczywiste, wydaja si¢ pozostawac ztozone przyczyny (dziatajace réwno-
legle na swych réznych poziomach: dtugotrwate, $redniookresowe i krétkotermino-
we wraz z dziataniem najzwyklejszego przypadku), ktore przywiodly do schytku
Rzeczpospolita — tak niepowtarzalng w stosunku do innych europejskich uorgani-
zowan monarchicznych, i to pomimo tworczego otrzezwienia narodowego i czynu
w postaci Konstytucji 3 maja'®. Polska upadta z powodu nieupodobnienia si¢ do sa-
siednich despotii, a zwlaszcza pruskiej i rosyjskiej'®. Zostata przywiedziona do
schylku najpewniej tym, ze jako kraj wolnosci nie tlumita praw swych obywateli;
zgingta, gdyz wykazywatla dojrzalszy personalistycznie charakter swego uorganizo-
wania i czynionego tworczo rozwoju w uorganizowywaniu si¢ niz sasiedztwa agre-
sywnych despotii, nie gardzacych nikczemnos$cia w osiaganiu swej ,,mocy” (W sen-
sie nietzscheanskim). Dopiero wspotczesnie zdajemy sobie sprawe — i to w dos¢ wa-
skim gronie badaczy dziejow przesztosci — ze prawa wolnosciowego nie sformuto-
waly w swych dziejach panstwa i ksigstwa $wiata germanskiego ani $wiata ludow
pod jarzmem mongolskim'” — a zwlaszcza te, z ktorych wyrosly i wyksztalcity sie
dwie przyszte agresje na polska oikoumene cywilizacyjna: Rzeczpospolita Obojga
Narodow'®, a szerzej na $wiat Stowian, czyli dwie agresje: moskiewska i prusko-

Por. tamze.

Feliks Koneczny zwraca uwagg na sens staroniemieckiego wyrazu ,.slahta” (dost. ,,rodowcy”)
(por. tamze, s. 51).

Doglebniejsza analize przedstawit Wiadystaw Konopczynski (1880-1952); zob., m.in.: Rzqd
a sejm w dawnej Rzeczypospolitej, [w:] tegoz, O warto$¢ naszej spuscizny dziejowej. Wybor
pism, Krakow 2009, s. 153-171.

Por. tamze, s. 309.

Przypomnijmy — przywilejem czerwinskim szlachta polska uzyskata zabezpieczenie nietykal-
nosci dobr i mienia; krol nie moégt odtad konfiskowaé wilasnosci prywatnej bez wyroku sado-
wego. W roku 1430 sformutowano inne donioste prawo: nietykalnosci osobistej, wyrazone
w ustawie zasadniczej: ,,neminem captivabimus nisi jure victum”. Porgczato ono, ze szlachcic
nie begdzie uwigziony inaczej, jak na podstawie prawomocnego wyroku sadowego, wyjawszy
schwytanie na ,,goracym uczynku” zabojstwa, podpalenia, kradziezy i gwattu (por. A. Choto-
niewski, Duch dziejow Polski, Krakéw 1917, s. 18). Przywotujac powyzsze — wraz z przypo-
mnieniem angielskiej Wielkiej karty swobod (1215) z artykutem 39, zabezpieczajacym od
aresztu kazdego wolnego obywatela, wegierskiej Ztotej bulli czy aragonskiej justicia, stojacej
na strazy nad rzeka Ebro — pragniemy uwrazliwi¢ na kwesti¢ réznych rozwiazan personalizmu
cywilizacyjnego przyjmowanych przez wspdlnoty narodowe i panstwowe mediewalnej Chri-
stianitas. Roznily si¢ one znacznie od tych, ktore organizowaly panstwa poza tacinska Christia-
nitas — zwlaszcza pdzniejsze panstwo moskiewskie — Rosja carow. W sumie polska wspdlnota
kulturowa nie pozostawala wyjatkiem, ale jak kazda tkwiaca w mediewalnej Christianitas na-
znaczona byta swa niepowtarzalno$cia (zob. W. Konopczynski, O wartos¢ naszej spuscizny
dziejowej, [w:] tegoz, O wartoS¢ naszej spuscizny dziejowej. Wybor pism, s. 306-307).
Zashuguje na badawcze zweryfikowanie czy krytyczne ustalenie badz wykluczenie, czy nie
chodzi o systemat Rzeczypospolitej Obojga Narodu (por. J.M. Rymkiewicz, Samuel Zborowski,
Warszawa 2010, s. 124).
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brandenburska. I zapewne nie sa zdolne one same odmieni¢ biegu swego wydarza-
nia si¢ w samodzierzawiu 1 ,,deifikowanej” wyzszosci rasy.

Aby jednak uzmystowi¢ (resp. inteligibilnie wyobrazi¢) kategorig ,,pospoli-
tej rzeczy” (w sensie wlasciwej dla cztowieczej oikoumene, a w pewnym sensie
takze hellenskiej polis), gdzie osoba, czlowieczy podmiot odnajduje si¢ we
wspdlnocie (wolnych) podmiotéw, przywoltamy obraz kulturowej oikoumene,
jaki uchwycit i zaproponowal Emanuel M. Rostworowski (1923—-1989) w zilu-
strowaniu faktu jednostkowego dziedziczenia daru osobowo-spolecznego'® je-
Stestwa W Wwizji spojrzenia na genealogig jako wtopienie — kazdego ludzkiego
podmiotu — w piramide przodkdéw, a w niej w struktur¢ zwiazkow przekazywa-
nego 1 zarazem dziedziczonego zycia-jestestwa wraz z psychofizycznosciq ciata
i organizmu intelektualno-osobowosciowego, zawierajacego w sobie zalazki
i predyspozycje zyciowego rozwoju’, dziedziczone w sumie po bezposrednich
i dalszych przodkach (w uproszczeniu)®'.

19 W sensie kultury cywilizacyjnej.

20 Pokolenia liczymy na podstawie przecietnej réznicy wieku migdzy ojcem i synem. Mozna
przyja¢, ze w skali historycznej (rodziny wielodzietne, czgste ozenki niemlodych wdowcow
z kilkunastolatkami) réznica ta wynosi 33 lata. [...] W ten sposoéb [...] cofajac si¢ w przesztosé,
w trzydziestym pokoleniu dochodzimy do ludzi wspodtczesnych Mieszkowi L. [...] catkiem inna
jest widocznos¢ trzydziestu przodkoéw ustawionych na przestrzeni 1000 lat. Trzymamy za reke
ojca, nie zawsze dziadka, raczej wyjatkowo pradziada. Zywa pamie¢ i tradycja rodzinna rzadko
sigga dalej wstecz. Poza ggsto sztukowanymi snobistycznym wymystem i heraldyczna legenda
drzewami genealogicznymi szlachty, przewaznie juz od XVIII wieku przeszto$¢ rodzin roz-
plywa si¢ w anonimowej mgle. [...] Mamy dwoje rodzicow, czworo dziadkow, o$mioro pra-
dziadkow, szesnascioro pra-pradziadkow. Ale wraz z kazdym kolejnym «pra», podwajajac
liczbg przodkéw, dochodzimy do liczb zawrotnych. W dziesiatym pokoleniu [...] mamy 1024
przodkow, w dwudziestym [...] — 1 048 576, w trzydziestym [...] — 1073 741 824.[...] Szacuje
sig, ze na ziemiach polskich przed tysiacem lat mogto mieszka¢ okoto 1000-1200 ty$. Polan,
Wislan, Slezan czy Mazowszan. Skad wicc bierze si¢ dla wspotczesnego Polaka miliard przod-
kow w 30-tym pokoleniu? W niewielkim stopniu wyjasni t¢ sprawg wtapianie si¢ w nardd pol-
ski obcych etnicznie przyptywow: Rusinéw, Litwinéw, Jadzwingdw, Prusow, Niemcow, Zy-
dow, Ormian, Wolochéw, Tatarow. Gdyby wspotczesny Polak byt w stanie sporzadzi¢ swoj
wywod od miliarda przodkow w 30-tym pokoleniu, to w tym wywodzie uwidocznitoby sig
w calej okazatosci zjawisko zwane w genealogii «zanikiem przodkow». Ow «zanik» stwierdza
si¢ w doktadnie opracowanych genealogicznie rodzinach panujacych i arystokratycznych, gdzie
na skutek matzenstw migdzy krewnymi wielokrotnie powtarzajq si¢ ci sami antenaci, co przy
cofaniu si¢ wstecz rosnie w setki i tysiace. Niewatpliwie to samo zjawisko wystgpuje we
wsiach i miasteczkach, gdzie wszyscy sa krewnymi wszystkich. [...] Czlowiek jest synem,
wnukiem czy prawnukiem konkretnych osob, ale pra-pra-pra (20-30 razy) wnukiem catego et-
nicznego substratu narodu zasilanego obcymi doptywami. Dlatego tez rzecza nader prawdopo-
dobna jest na przyktad obecno$¢ odrobiny krwi piastowskiej w zytach bardzo wielkiej ilosci
Polakow. [...] im odleglejsza przesztos¢, to tym bardziej wspdolna” (E.M. Rostworowski, Po-
pioly i korzenie, Krakow 1985, s. 11-13).

Wspotczesny niezwykle dynamiczny rozwoj nauk zdaje si¢ wykazywac i uprzytamnia¢ glgbo-
kie zwiazanie natury ludzkiej w jej wielopoziomowych powiazaniach oraz wzajemnych uzalez-
nieniach genetycznych i pokoleniowo-spotecznych, etniczno-kulturowych.

21
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Nie jest odkrywcza mysl, ze kazdy cziowieczy podmiot — jednostkowy
cztowiek, pozbawiony jest jakiegokolwiek wyboru, dotyczacego chociazby kwe-
stii-faktu, jaki jezyk stanowi¢ bgdzie jego mowa ojczysta (Muttersprache) 1 jaki
krag kultury stanowié¢ bedzie podstawowe odniesienie™. Jednak zapoznanie te-
goz faktu zdaje si¢ wywolywaé btedne koncepcje ideowo-intelektualne. Nie
chcielibySmy szerzej rozwazaé powyzszego watku, ograniczajac si¢ jedynie do
uwyraznienia, ze fakt jednostkowego dziedziczenia — czyli dar zycia swych
obojga rodzicow jako otrzymanie w akcie zrodzenia mitosci ojca i matki psycho-
fizycznego ciata wraz ze wszystkimi jego uwarunkowaniami genetycznymi®,
i to w konkretnej przestrzeni fizycznej i jednoznacznie okreslonym czasie histo-
rycznym — stanowi jednocze$nie urzeczywistnienie okreslonego podmiotu ludz-
kiego jako czlowieczego bytu i jako osoby ludzkiej, przez ktory kazdy zostaje
jednocze$nie wpisany w piramidalng struktur¢ przekazu/otrzymania zycia
i dziedziczenia swej fizycznoS$ci, zachowujacej jednak pomimo tychze uwarun-
kowan swoista niepowtarzalnos¢**.

PodniesliSmy powyzej przekonanie, jakie zawart Arystoteles w Polityce —
przekonanie nieusuwalnej nadziei, ze gdy cywilizacyjno-kulturowa katastrofa
ogarnie jedna lub jedne czgsci spotecznosci (cywilizacyjnej), inny obszar czto-
wieczej oikoumene moze rozkwita¢ tworczym uorganizowaniem (resp. porzad-
kiem) w nowym poczatku. By¢ moze powyzsza mysl-przekonanie Arystotele-
sowe odnosi si¢ polskiej oikoumene i systematu kulturowego, jakie wedle swej
natury przybrata i w ktorej jako ,,pospolita rzeczy” dla podmiotu we wspolnocie
podmiotow zostata pozornie unicestwiona okresem zaborow.

Jest to oczywiScie bezsprzecznie najwazniejszy problem, przesadzajacy
o dalszym grzeznigciu w blednych ideologiach postmodernistycznego $wiata
globalnych spoteczenstw. A musimy pamigtaé, ze postgpu moralnego w §wiecie
globalnych spoteczenstw nie mierzy si¢ umiejetnoscia poshugiwania nowocze-
snym instrumentarium — i to ktorej$ z kolei generacji techniki, ale postawa
dzielnosci moralnej, spetniania si¢ w jestestwie w glorii zycia. Niestety, postaw

2 Zauwazmy rownoczesnie, ze powyzszy fakt wyrazaja okreslenia w niemal wszystkich europej-
skich jezykach — jezyk ojczysty, Muttersprache, langue maternelle itd.

W pewnym sensie nie ma ucieczki przed ta rzeczywistoscia otrzymywania daru zycia — rodze-
nia si¢ z obojga rodzicow. Nie ma tez mozliwosci si¢ jej wymknac i nie by¢ poddanym ogél-
nym prawidtom przekazu i otrzymywania zycia za po$rednictwem rodzicow.

Nalezy zwroci¢ uwagg na rozumienie niepowtarzalno$ci — nie chodzi bowiem o absolutna nie-
powtarzalno$¢, lecz o niepowtarzalnos¢ osadzona na dziedzictwie struktury psychofizycznej
ciata i organizmu oraz uzdolnien osobowosciowo-intelektualnych, rozwinigtych i uaktywnio-
nych w procesie rodzicielskiego wychowania (takze jego braku badz jego innej formy), wspo-
maganego przez edukacje publiczna, badz zatraconych i zdezaktywowanych w okresie dziecin-
stwa i dojrzewania danego mtodego cztowieka. Kwestia podmiotowej niepowtarzalnosci zdaje
si¢ takze domaga¢ ponownej refleksji — zwlaszcza w odniesieniu jej do ,,0jcowizny” jako
szczegblnego wymiaru patriotyzmu, rozumianego jako osadzenia w spotecznej i wspolnej oj-
cowiznie.
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cywilizacyjnych ,,mieszancow” nie sposob odmieni¢; pozostaja w glebi siebie
niezmazywalnie naznaczeni najpierwsza irracjonalnoscia matecznika (swego
dziecinstwa, ,,wychowania”) — tak, iz zadne racje rozumowe nie sa w stanie ich
przekona¢ do wyzszej (rozwijajacej si¢) moralnosci. A odwotywanie si¢ do mi-
tycznego zaklecia, wyabsolutyzowanego stowa wylacznie, zdaje si¢ jedynie
ubezaktywnia¢ naturalna pracg intelektu — funkcjonujacego przeciez w mysleniu
intuicyjnym i dyskursywnym. Dowodem pozostaja postawy wspdtczesnych fa-
natycznych (,,absurdem” ,religijnosci”) terrorystow, islamskich wojownikdéw
(resp. bojownikow). Okazuje sig, ze rozpoznawanie globalnosci spoteczenstw po
tychze samych urzadzeniach techniczno-technologicznych i poslugiwaniu sig
nimi (bronia, internet-em, wygoda, nowoczesng technika itd.) jest nadzwyczaj
falszywym tropem. Dokonujacy okrutnej egzekucji, bestialskiego $cigcia — czy-
nu wrgez obcego duchowi cywilizacyjnemu miejsca zamieszkiwania — islamista
najczegsciej] zamieszkuje bowiem luksusowa londynska kamienice, legitymujac
si¢ brytyjskim rodowodem, majac za soba cate zachodnioeuropejskie wyksztat-
cenie”. Tenze i wszystkie inne przyklady nieodwolalnie przekonuja, ze pod
przybraniem zachodnioeuropejskiej cywilizacji i zewngtrzna powtoka zachowan,
pomimo zachodnioeuropejskiego wyksztalcenia, pozostaje nienaruszona irracjo-
nalna moc, ,,sycaca” si¢ mityczno$cia tekstu, zaklecia. Zatem wobec postmoder-
nosci nieustannych wieszczen imperatywow nowych spoteczenstw, czy nie za-
przestaniemy uczestniczy¢ w wyksztatcaniu jakiej$ mitycznej wizji, podobnej do
tego, co wyniszcza inne cywilizacyjno-kulturowe oikoumene, niepotrafiace juz
wydoby¢ si¢ z deifikacji mitycznego zaklecia, jakiego§ wyabsolutyzowanego
stowa czy wyrazen wynurzonych z mitycznych pradziejow? Wspotczesnos$¢ ka-
7e nam bowiem meznie i zarazem odwaznie spojrzeé face a face temu, co si¢
wydarza. Jezeli jako cywilizacja Zachodu przestaniemy osadzaé si¢ na inteligi-
bilno$ci w nieustannym ,,0czyszczaniu” tejze inteligibilnosci — w imperatywie
osiagania (coraz doglebniejszej) niezawistosci sadu inteligibilnego (resp. inte-
lektualnego) w bezinteresownos$ci poznania rzeczywistosci physis 1 rozpoznania
W jej ostatecznych przyczynach sensu cztowieczej oikoumene, niestety najpew-
niej podzieli dawny lacinski Zachod los tych wszystkich cywilizacji, ktore osa-
dzaja si¢ na wyksztalconych w ramach cywilizacyjnej wspolnoty kategoriach
bytu o genezie irracjonalne;.

Skoro zatem rozstrzygneliSmy kwestie ,,pospolitej rzeczy” jako wspolnoty
podmiotow™, przejdzmy do problemu wyksztalcania si¢ nowych pokolefi w spo-
tecznosci jako zwartej catosci instytucji politycznych, wychowawczych i takze

% Odwotujemy si¢ do bojownika nowo wyksztalcajacego si¢ Panstwa Islamskiego w Syrii, wy-
konujacego egzekucje amerykanskiego dziennikarza — Jamesa Foleya (1973-2014).

% Zauwazmy ponadto — owa kulturowa oikoumene nie musi nawet pozostawa¢ jednorodna
w sensie natio (we wlasciwym sensie tegoz wyrazenia), bowiem po uplywie juz paru pokolen
staje si¢ rowniez jednoS$cia kulturowa, kiedy ksztattuje si¢ ze ztozenia z réznych spotecznych
etniczno$ci (W uproszcezeniu) czy po prostu natio.
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kontemplatywnych, a wigc tej, ktora rozbudza realizowanie szczesécia bios the-
oretikos w glorii zycia cztowieczego podmiotu — i to wychwytujac i rozwazajac
struktury (resp. ramy) zycia tejze polis. Arystoteles okre$la tg instytucje jako re-
ligijna, lecz nie dostrzegamy zadnych przeciwwskazan, aby ja okresli¢ jej pod-
stawowa charakterystyka, czyli kontemplatywna. Od razu jednak przymuszeni
jestesmy zauwazy¢ 1 podniesé, ze w spojrzeniu badawczym, jakie kierujemy na
mateczniki cywilizacyjne 1 religijno-kulturowe, nie mozemy nie dostrzec, ze
sposrdd wszystkich religii, wiacznie z tymi, ktore wykazuja znamig irracjonalno-
-rozumowe”’, jedynie katolicyzm ,,wznosi” si¢ na kontemplacji, jednoczesnie
angazujac rozwoj inteligibilnosci w probg coraz glebszego i pehiejszego
uchwycenia (z)rozumienia Trojjedynego, przesuwajac granice zasiggu sprawno-
§ci inteligibilnej*®.

Powr6émy do zasadniczej kwestii. Cato$¢ rozwazanej kwestii osadzona jest
na rozpoznaniu istoty czynu edukacyjnego, osadzajacej si¢ z kolei na rozpozna-
niu tozsamosci i godnosci cztowieczego podmiotu — zasadnie rozpoznanych
przez najwyzsze mozliwosci osiagania w ,,madrosci rozumu”, ogladu rzeczywi-
stosci, kontemplacji siggajacych ostatecznych przyczyn swiata osob i rzeczy.
Wychowanie zatem jako czyn edukacyjny postawione byloby przed wyzwaniem
takiego uformowania mtodego pokolenia przysztych podmiotéw (obywatel-
skich), aby kazdy okazywat si¢ zdolny, sprawny, czy wprost pozostawat w go-
towosci do osiagnigcia tego najwyzszego speltnienia, jakie oczywiscie stanowi
bios theorétikos, ale ktére dopiero osiagnie w glorii zycia i to na sposob
tworczego dziatania moralnego.

Powyzej przywolali§my rozpoznanie, ze Arystoteles nie zawart w swym
opus intelektualnym systematycznych przemyslen, ze nie dazyt do uskutecznie-
nia systemu, ktory stanowitby inteligibilny ,,klucz” do rozumienia catej rzeczy-
wistosci. By¢ moze dlatego tez Akwinata mogt odnalez¢ istnienie jako logiczna
konsekwencj¢ (rozpoznawania) istoty. Jezeli teraz w tejze perspektywie podob-
nie i zarazem jakby dopehiajaco rozpoznamy, ze tak, jak ,,madroscia rozumu”
cztowieczy podmiot staje przed poznawcza moznoscia uchwycenia (bezintere-
sownego) ,,ogladu rzeczywistosci”, kontemplacji siggajacej ostatecznych przy-
czyn $wiata 0sob 1 rzeczy (resp. przedmiotow), tak rowniez konsekwentnie moz-

2 W sensie przyjetej reguly postrzegania zaréwno judaizm, jak i islam (wyznawcow objawienia
koranicznego) rozpoznajemy jako religie — ktore chociaz wykazuja, jak chrzeécijanstwo, cha-
rakterystyke monoteistyczna, to jednak nalezy je zakwalifikowac jako religie absolutyzowane-
go ,,slowa” badz ,,wyrazen zredagowanego tekstu” (w uproszczeniu). Oderwany od Kosciola
facinskiego protestantyzm wydaje si¢ podaza¢ perspektywa religii absolutyzowanego sfowa
(sola scriptura).

Mozemy badawczo przesledzi¢ ten watek w dziejach przesztoéci. Samo zreszta chrzescijanstwo
— w opus teologicznym starozytnosci chrzescijanskiej — rozpoznato, iz w kazdej postawie reli-
gijnej 1 w kazdej religii odnalez¢ mozna ,,ziarno” prawdy — w sensie odbicia w uchwyconym
religijnym scharakteryzowaniu physis znamienia Stworzyciela.
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liwe powinno by¢ bezinteresowne ,,poznawcze” osiagnigcie glgbin swego zaist-
nienia — spetnienie si¢ w jestestwie, istnieniu.

Zauwazmy, ze mysliciele w dziejach podejmowali rézne proby rozwiazania
,»zagadki” poznawczej. Niewiele wyjasnito metaforyczne twierdzenie Giambatti-
sty Vico (1668—1744), ze w poznaniu przedmiot istnieje na sposob podmiotu,
a takze uprzedniejsze rozpoznanie Tomasza z Akwinu OP, ze podmiot istnieje
na sposéb przedmiotu. Nie rozwigzato w zaden sposéb kwestii stanowisko Im-
manuela Kanta (1724-1804), nie zachowujacego réznicy migdzy podmiotem
a przedmiotem. Nie wniosto nic nowego takze stanowisko (tzw.) idealizmu nie-
mieckiego wraz z jego epigonami, ktorzy chociaz rozréznili podmiot i przed-
miot, to jednak pozostawali w ptaszczyznie apersonalistycznej. Lecz kiedy roz-
poznamy, ze podstawowa norma rozumienia i interpretacji pozostaje nie tyle in-
telekt badz sam umyst, co raczej cata osoba, podmiot cztowieczy we wszystkich
jego sprawnosciach, zachodzi przezwycigzenie (jakby zawezonego) uchwycenia
prawdy jako zgodnosci ,,umystu” z rzecza (adaequatio rei et intellectus) 1 osia-
gnigcie pelniejszego rozumienia — i to juz nie tyle poznania rzeczy az po rzeczy
niejawne z natury — w zgodnosci ,,0s0by” z rzecza, rzeczywistoscia wydarzania
si¢ rzeczy i 0s0b (adaequatio rei et personae). Oddaje ono zapodmiotowanie
i uwarunkowania poznania, rozumienia i zarazem sensu”.

Powrdo¢my teraz do kwestii edukacji. Dopiero po uwyraznieniu powyzszego
rozumiemy pehiejszy sens istoty wychowania jako czynu edukacyjnego, ktory
miatby na tyle rozwina¢ $§wiadomos¢ wilasnych sprawnosci kontemplatywnych
i dzielno$ci moralnej, aby kazdy okazywat si¢ zdolny, sprawny czy wprost pozo-
stawal w gotowosci osiagnigcia w glorii zycia tego najwyzszego spetnienia, ja-
kie stanowi bios theorétikos. W pewnym sensie zatem pozostaje zrozumiate,
dlaczego tak istotna role w edukacji starozytnych Hellenow odgrywata takze,
i zarazem przede wszystkim, lektura Homerowej Odysei i lliady. Przedstawiata
za wzorzec heroiczne dzieje, ale najpewniej nie chodzito o pewne idealizowanie
wlasnej przeszlosci. Rozchodzilo sig o przedstawienie postawy bohaterskiej jako
zyciowego wzorca. Majac jednak moznos¢ badawczo krytycznego wgladu w te
dzieje przesztosci, stwierdzamy, ze nie byl to jednak wzorzec wzniesiony na
wydarzeniach, ktore faktyczne miaty miejsce w jakby odwzorowanym opisie,
lecz wzorzec wyidealizowany.

Kiedy teraz rozpoznamy w polskiej rzeczywistosci tradycje insurekcyjna
i zarazem niepodlegtosciowa, w ktorej byly ksztaltowane pokolenia okresu za-
borow, bez trudu uchwycimy, ze jest to ta sama ptaszczyzna edukacyjna, ktora
wyksztalca zdolnos$¢ do sprawnosci kontemplatywnych, a zarazem rozbudza
pragnienie postawy dzielnosci moralnej. Ale jest to jednoczesnie wzorzec praw-
dziwy, a nie wyimaginowany, a przynajmniej do$¢ powaznie wyidealizowany,
jak Iliada badz Odyseja. Pozostaje zatem zbgdne udzielenie odpowiedzi na kwe-

2 7Zob. Cz.S. Bartnik, Personalizm, Lublin 2000, s. 388-389.
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stig, jakie tresci edukacyjne powinny by¢ zasadniczym przedmiotem rozwazan
i kontemplatywnej lektury. Jezeli edukacja ma osiaga¢ swe maximum w sensie
Arystotelesowego rozpoznania waloru bios theorétikos w spetnianiu si¢ czto-
wieczego podmiotu — rozpoznania potwierdzonego przez wszystkich pozniej-
szych myslicieli — przedmiotem tejze edukacji nie moze przede wszystkim nie
by¢ zywa pamie¢ o powstancach insurekcyjnych i niepodleglosciowych poli-
tycznych zmagan i1 walki zbrojnej or¢znej, pamig¢é¢ o tych wszystkich, ktorzy
hojnie i wielkodusznie ztozyli w niepowtarzalnej, bezinteresownej ofierze swe
niepowtarzalne zycia za Ojczyzne — Polske, Rzeczpospolita, ktore jako narod
dziedziczymy i wzmacniamy w tradycji bezinteresownie postrzeganego i po-
dejmowanego czynem zyciowego spetnienia si¢ w jestestwie. Zywa lektura roz-
wazan 1 wspomnien, dziet traktujacych o heroicznej ofierze zycia w polskiej kul-
turowosci 1 zarazem ofierze zlozonego zycia na ,,oltarzu” Rzeczypospolitej nie
zamyka si¢ i nie wyczerpata jednak na czasie zaborow — niepodlegtosciowej
walki zbrojnej, zmagania w obronie dziedzictwa kultury i godnosci Rzeczypo-
spolitej, na podjetym i spelnionym heroicznym cierpieniu zestancoéw sybirskich
i meczennikow carskich wigzien itd., ale takze ,,odnalazta” dalszy imperatyw
dopelnienia ofiary polskiego spoleczenstwa takze okresu zaboru niemiecko-
-sowieckiego po 1939 roku, ofiar ludobojstwa okresu wojny i powojnia (w sen-
sie instalowania rezimu podlegtosci Kremlowi) — zas w szczeg6lnosci w ofierze
zycia (tak zwanych) Zomierzy Wykletych — Armii Krajowej czy Narodowych
Sit Zbrojnych, Zotnierzy Polski Podziemnej i wszystkich innych formacji nie-
podlegtosciowych® wraz z martyrologia polska z lat 1944—1956°".

Wspolczesnie rozumiemy najpewniej pelniej w szerszej perspektywie dzie-
jow wraz z uskuteczniona badawcza refleksja nad kazdym czynem niepodlegto-
Sciowej ofiary z zycia, ze spelnienie si¢ w jestestwie w glorii zycia tychze
wszystkich heroicznych dziedzicow godnosci pokolen Rzeczypospolitej — ofie-
rze z wlasnego zycia w imi¢ dobra, bedacego prawda, i prawdy bedacej dobrem
— Dobra najhojniejszego i Jego Mitosci, stanowia i zarazem niezmazywalnie po-
zostaja heroicznie wyjatkowymi $§wiadectwami kulturowosci polskiej 1 przyna-
lezno$ci do Narodu, jakie stato si¢ i nadal wciaz pozostaje udziatem niewielu na-
rodéow europejskich — pomimo deprecjonowania tychze postaw w kontekscie
przebudowy spoteczenstw na beznamigtny i1 bezksztattny, ujednolicony i1 zuni-
formizowany twor ludzki, a takze pomimo nierozumienia istoty tego spetnienia

3% Pozwolimy sobie przywola¢ jedno z takichze §wiadectw — niezliczonych w dziejach Polski
ostatniego stulecia, $wiadectwo, ztozone przed wlasna $miercia, ktore stato si¢ udziatem pptk.
Aleksandra Rybnika (ps. ,,Dziki”), zastgpcy komendanta bialostockiego Okrggu AK-WiN
(Wolnos¢ i Niezawisto$¢), zamordowanego (11 wrze$nia 1946) przez Urzad Bezpieczenstwa.
Jego listy — jako zmaterializowane $wiadectwo spelnienia si¢ w jestestwie — sa w ich tresci pel-
ne mitosci do rodziny i Ojczyzny. W jednym z nich zawarl stowa, skierowane do swego syna:
,»Synu, bedzie Polska, ale Polakow w niej bedzie bardzo niewielu”.

31" Zob. Z. Taranienko, Nasze Te ermopile, Warszawa 1993.
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si¢ w jestestwie 1 funkcji narodu z perspektywy formacji empiryczno-pozyty-
wistycznej 1 nieokietzanego kapitalizmu oraz konsekwentnych im wizji spote-
czenstw multikulturowych. W tymze kontekscie retoryczne okazuje si¢ pytanie,
dotyczace posiadanego przez konsumpcyjne spoteczenstwa zachodnioeuropej-
skie edukacyjnego wzorca, podobnego polskiej literaturze insurekcyjnej i marty-
rologicznej — dodaliby$my: o niepowtarzalnym i zarazem nieusuwalnym zna-
mieniu gloriae victis. Niestety, nie posiadaja. Czyzby ,ucieczka” w europej-
skos¢ (w uproszczeniu) stanowila przemys$lny zabieg, pozwalajacy raz jeszcze —
tym razem w obecnej sytuacji postmodernizmu i powaznego zagrozenia trzecia
wojna Swiatowa — skry¢ badz ukry¢ fakt stosowanej przemyslnej polityki i cy-
nicznego politycznego dyskursu®, ktéry uniemozliwit zachodnioeuropejskim
narodom i spoteczenstwom spetia¢ si¢ w moralnym mgstwie i bohaterstwie?
Niewatpliwie musiatyby pokaza¢ stosowany wzorzec zdrady i politycznego
ktamstwa, skuteczne instrumentarium niedotrzymywania paktow i umow, me-
chanizm skrywanej agresji pod pozorem idealdw, chociazby wolnosci-rownosci-
braterstwa, a przede wszystkim naoczno$ciowo uchwytny — brak honoru w dzia-
faniach politycznych i postawie obywatelskiej swych spoteczenstw. A poniewaz
wszystkie pozadaja przyporzadkowania sobie catosci: Europy i narodéw euro-
pejskiej cywilizacji, wigc zrozumiate wydaje si¢ epatowanie idealem europej-
skiego (niszczycielskiego, destrukcyjnego) uniformizmu.

Ale powrdé¢my do kwestii zasadniczego przedmiotu polskiej edukacji w sen-
sie zamystu Arystotelesowego. Oczywiscie, zrozumiate i catkiem naturalne wy-
zwanie dla edukacji przyszlych pokolen dziedzictwa godno$ci Rzeczpospolitej
nie odsuwa zagrozenia ,,wyko$lawiania” wychowania i edukacji — czynienia
z niej karykatury, edukacyjnego nasladowania ciemigzycieli i agresordw, spote-
czenstw o establishmencie wiarotomnym i pozbawionym honoru. Niestety, sig-
gnijmy raz jeszcze do refleksji pouczonego zyciem Arystotelesa — pouczonego
tym, ze ani jemu samemu, ani jego mistrzowi nie udalo si¢ zaszczepi¢ konkret-
nego rozwigzania systematu polis — wszystkie zbankrutowaly w wyniku prze-
wrotnosci ludzkiej. Zanim wypowiedziat silne przekonanie, ze obywatelem
w najpelniejszym sensie tego stowa — panstwa jako spotecznosci rownych — jest
czy bedzie cztowiek, ktory przysparza chwaty swojej polis, rozpoznal, iz roz-
méwcy musza posiadaé wszechstronne wyksztalcenie i spore do$wiadczenie
w zyciu i dzialaniu, gdyz te do§wiadczenia stanowia podstawe dyskusji. I oczy-
wiscie rozumiemy wspolczesna tragedi¢ i Polski, i licznych innych kulturowych
oikoumene lacinskiego Zachodu. Postmodernizm popchnal w swym naborze
partyjnym do tzw. demokracji parlamentarnych osoby, ktore nie wykazuja zre-
alizowanych sprawnosci kontemplatywnych ani nie maja pojecia, o co rozchodzi
si¢ w cztowieczym spehieniu si¢ w jestestwie. Rozumieja funkcjonowanie glo-

32 Czyli wyartykutowanego przez Niccolla Machiavellego w Il principe [Ksigze] opisu stosunkow
politycznych panstw wloskich — ich zagorzatej, ciaglej i wzajemnej rywalizacji o ziemig, mia-
sta, wplywy polityczne i handlowe.
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balnych spoteczenstw konsumpcji jako obfitosci jadta, zmystowej rozkoszy
1 wygody. Zasadniczym pytaniem pozostaje zatem nie tyle kwestia, czy jeszcze po-
zostaja one obywatelami, ale czy nie powinny by¢ bezwzglednie wykluczone z ja-
kiegokolwiek udzialu w dyskusji nad treciami edukacyjnymi. Pozostaje bowiem
bezwyjatkowo oczywiste, ze absolutnie nie rozumieja funkcji i sensu edukacji.

Chcielibysmy zwienczy¢ refleksje taka oto istotna konkluzja. Niewatpliwie
funkcje ksztattowania w kontemplatywnos$ci spetnialo chrzescijanstwo. Kiedy
jednak coraz bardziej odsuwa si¢ je od ksztattowania postaw obywatelskich po-
szczegolnych kulturowych oikoumene w cywilizacji tacinskiego Zachodu —
oczywiscie, forsujac zmiang nowej ludzkosci: enigmatycznej i zapewne fikcyj-
nej, jednoczes$nie podejmujac probg ograniczenia roli chrzescijanstwa do petnie-
nia postugi charytatywnej w dos¢ zawgzonym rozumieniu mitosierdzia (w sensie
wlasciwym) — to nie powinnis$my pozostawa¢ zdziwieni stanem niechrze$cijan-
skosci (w uproszczeniu) globalnych spoteczenstw konsumpcji i dobrobytu —
zwlaszcza zachodniej czgsci spoteczenstw tacinskiego Zachodu — w sensie nie-
rozumienia samego chrzescijanstwa przez wyroste wspotczesne pokolenia jedy-
nie w cieniu §wiatyn i wspaniatych architektonicznie katedr. Tragedi¢ braku doj-
rzatosci obywatelskiej, czyli braku faktycznie dojrzatych obywateli (w sensie
Arystotelesa), poteguje fakt w sumie nieprzemyslanego, nierozwaznego stoso-
wania w edukacji — i to niemal wszystkich stopni ,,skolaryzacji” — przedmiotow
niepoznawczych. Proba odsunigcia chrzescijanstwa i zastapienia go czymkol-
wiek innym — ideologicznie oboj¢tnym, okazuje si¢ zatem dewastacyjna dla spo-
teczenstwa, jezeli ono faktycznie ma pozosta¢ obywatelskie. Jednak tragedia nie
jest przede wszystkim spoteczenstwo, ale poszczegdlne podmioty czlowiecze
w catej ich masie, niezliczonej rzeszy i bezliczno$ci. Rzeczywista tragedig sta-
nowi ich niemoznos$¢ spetnienia si¢ w jestestwie swego zycia, sycenia si¢ jedy-
nie namiastkami zyciowej glorii.

Summary

Nation and Its Cultural Heritage — the Source of Educational Content
in the Interactive Reading of National Tradition and the Happening
of the Social Present

Referring to the latest research on the ideological content of Aristotle’s Politics in the context of
the ancient era, the author considers the question of the educational act as a multi-faceted action
enriching the youth to its fulfillment in the glory of life — and, what is more, with cultural and
political benefit of a political community (polis) of all other free players. Considering the parallels
between the project of Aristotle’s educational system referring to Homer’s /liad and Odyssey, and
Polish insurrectionist and martyrdom literature — authentic, not mythical, like Homer’s epics.
Keywords: cultural heritage, nation, the educational reading of national tradition, the educational
reading of the social present.
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Inteligencja duchowa i jej rozwoj. Myslenie
jednoczgce a medytacja psychagogiczna

Stowa kluczowe: personalizm chrzescijanski, teoria nauczania, inteligencja duchowa.

Inteligencja duchowa skupia wszystkie rodzaje inte-
ligencji, sprawiajac, ze stajemy si¢ w pelni tym, kim
jeste$my: rozumnymi, emocjonalnymi i duchowymi
istotami, gdyz integruje rozum i emocje, umyst i cia-
to, daje impulsy i oparcie do rozwoju i przemiany'.

Wprowadzenie

Prowadzone rozwazania naukowe’ nad warstwa duchowa obecna w teoriach

pedagogicznych W. Flitnera, S. Hessena, S. Kunowskiego®, F.W. Foerstera® czy
B. Nawroczynskiego® doprowadzaja do wniosku, ze ta sfera osobowa czlowieka

1

D. Zohar, 1. Marshall, Inteligencja duchowa. Najwyzsza z inteligencji, przet. P. Turski, Poznan
2001, s. 16-17.

Nauka jest ogdlna nazwa metod stosowa