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Pawet ZIELINSKI

Idealy i wartosci pedagogiczne buddyjskiej szkoly
Tiantali

Stowa kluczowe: pedagogika humanistyczna, wychowanie na Dalekim Wschodzie, ideaty i war-
tosci wychowawcze, wychowanie buddyjskie, szkota Tiantai.

Wprowadzenie

Artykut zostal napisany w ramach realizowanego przeze mnie od wielu lat
projektu badawczego dotyczacego opracowania ideatdéw wychowania i warto$ci
pedagogicznych trzech gtéwnych dalekowschodnich systeméw filozoficzno-reli-
gijnych, tj. tacizmu, konfucjanizmu® oraz buddyzmu mahajany, w sposob zro-
zumiaty dla wyksztatconych zachodnich przedstawicieli nauk spotecznych i hu-
manistycznych, zwlaszcza pedagogdéw. Staram si¢ przy tym ukaza¢ analogie
i réznice w rozumieniu warto$ci migdzy dalekowschodnimi i zachodnimi kultu-
rami pedagogicznymi. Rozpatrujac chinskie szkoty mahajany, dotychczas naj-
wigcej uwagi poswigcitem szkole Huayan. Tym razem skupiam si¢ na czgsto ze-
stawianej ze Szkota Girlandy Kwiatow (Huayan) chinskiej szkole Tiantai.

W studiach o charakterze interdyscyplinarnym szczegolnie odwotuje si¢ do
podejscia kwalitatywnego oraz metod badan pedagogicznych — hermeneutycznej
i komparatystycznej. W badaniach przydatne sa zwtaszcza zatozenia i kategorie
pedagogiki filozoficznej, ktore pozwalaja na dociekanie pogladéw o charakterze
ontologicznym i epistemologicznym, a takze antropologicznym, etycznym oraz
aksjologicznym?, zawartych w wymienionych systemach. Rowniez odwolanie

Por. P. Zielinski, Taoistyczne, konfucjanskie i zachodnie koncepcje pedagogiczne, Czgstochowa 2015.
Takze tzw. pedagogiczne kategorie interdyscyplinarne, szerzej oméwione przez Jozefa Gor-
niewicza, okazaly si¢ bardzo przydatne w prowadzonych badaniach. Por. J. Gorniewicz, Kate-
gorie pedagogiczne, Olsztyn 2001.
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si¢ do religioznawstwa jako dyscypliny naukowej, do prowadzonych w jej ra-
mach badan dotyczacych religijnej teorii cztowieka, budowanej w oparciu o ka-
tegorie eschatologiczne, soteriologiczne i antropologiczne, jest przydatnym po-
dejsciem, stuzacym zrozumieniu kwestii wychowania i samowychowania w kul-
turach orientalnych. Waznym aspektem prowadzonych badan o charakterze
komparatystycznym jest szukanie analogii i réznic migdzy badanymi daleko-
wschodnimi systemami a teoriami pedagogiki zachodniej.

Warto jeszcze, na zakonczenie tego wprowadzenia, podkresli¢ znaczenie od-
czytania ideatéw wychowania i warto$ci pedagogicznych jakiegokolwiek bada-
nego systemu. Ideal wychowania stuzy ustaleniu obowiazujacych norm w kultu-
rze danego spoteczenstwa, a zatem powinnosci dotyczacych zachowania sig
W jego ramach?, co jest bliskie lub nawet tozsame z rozumieniem pojecia warto-
$ci, i w ramach (danej) teorii wychowania wskazuje takze na granice moralnych
zachowan czlowieka. Zatem ideal wychowania stanowi podwaliny wszelkiej
prowadzonej dziatalno$ci wychowawczo-ksztatcacej. Stuzy takze rozstrzygnieg-
ciu podstawowych kwestii egzystencjalnych, z ktorymi boryka si¢ cztowiek od
zarania swego istnienia, czyli udzieleniu odpowiedzi na fundamentalne pytania o
istote oraz sens ludzkiej egzystencii, a takze nature $wiata®.

1. Glowny tekst, przedstawiciele oraz doktryna szkoly Tiantai

Pominawszy szkotg Chan®, kazda z pozostalych pigciu chinskich szkot ma-
hajany ma wiasna sutre, (lub inny) tekst $wiety, na ktorym si¢ opiera®. W szkole
Tiantai jest nim Sutra Lotosu Dobrego (lub Mistycznego) Prawa — w jezyku san-
skryckim Saddharma Pundarika Sitra, w zapisie chinskim Miaofd Lianhua jing,
lub w formie skroconej — Fahud jing. Jest ona czg$cia zbioru sutr pod nazwa
Rozlegte Sutry — Sutry Waipulja, zawierajacego ponadto Sutre Avartamsaki, Su-
tre Mahaparinirvany oraz Sutre Mahasamnipaty'.

Sutra Lotosu jest szczegolnie popularna w Chinach i Japonii, w dwdch szko-
tach: Tiantai (japonski odtam szkoty nosi nazwe¢ Tendai) oraz Nichiren. Druga
szkota powstata w Japonii w XIII wieku. Przedstawiciele buddyzmu mahajany
uwazaja, ze sutra zawiera petna nauke Buddy, ktora zostata zaprezentowana pod

B. Sliwerski, Pedagogika ogdina. Podstawowe prawidlowosci, Krakow 2012, s. 75.

S. Nalaskowski, O ideale wychowania i celach ksztafcenia. Studium z pedagogiki poréwnaw-
czej, Toruh 1994, s. 9.

Por. uwagi na temat szkoly Zen (chin. Chan) zawarte w: R. Janik Pedagogiczne aspekty oddzia-
tywania hinduistycznych i buddyjskich systemow filozoficzno-religijnych w okresie globalizacji,
,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dtugosza w Czgstochowie. Pedagogika” 2014, t. 23.
Pozostate szkoty chinskiej mahajany to: Sanlun, Faxiang, Jingtii, Zhenyan (bardziej szkota wa-
dzrajany niz mahajany, jednak czasami taczona z Huayan) oraz wspomniane Chan i Huayan.
Waipulja-sutra, [w:] Encyklopedia mqdrosci Wschodu. Buddyzm. Hinduizm. Taoizm. Zen, red.
(wersji polskiej) E. i P. Trzeciakowie, Warszawa 1997, s. 361.
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koniec jego zycia (a Budda, wedtug przekazu nauk buddyjskich, nauczat okoto
45 lat)®. Miato to mie¢ miejsce podczas wykladow Buddy na Gorze Sepa
(Grdhrakuta). Sutra, piszac najogdlniej, przekazuje kilka zasadniczych mysli
Buddy. Jedna z nich jest przekonanie, iz istnieje wiele metod (Sciezek, drég) do
osiagnigcia oswiecenia. Ich wymiar ma charakter czasowy, gdyz w istocie sta-
nowia one jednos¢. Ideaty srawaka, pratjekabuddhy i bodhisattwy roznia si¢ od
siebie tylko tym, ze sa dostrojone do r6éznych zdolnosci (percepcji) uczniow. Po-
dobnie jest z trzema wozami: hinajana, madhjamajana i mahajana, stanowia one
,»Cz€8¢” jednego wozu — ekajany. Sa one tylko ,,zrecznymi metodami” czy
»zrecznymi Srodkami”, przy ktorych pomocy ludzie (i inne istoty) urzeczywist-
niaja swa prawdziwa naturg. Jesli u wierzacych powstanie czy tez pojawi si¢ za-
ufanie (do nauk Buddy), iz posiadaja oni prawdziwa natur¢ Buddy, osiagna wy-
zwolenie, czyli urzeczywistnia t¢ naturg, a na drodze urzeczywistnienia swa po-
moc okaza im zaréwno buddowie, jak i bodhisattwowie. Idea ta ma wyraznie
kontekst pedagogiczny, ktory zostanie podjety w dalszej czesci tekstu, podobnie
jak nastepne. Jeden z rozdziatéw Sutry Lotosu dotyczy wielkiego bodhisattwy
Awalokiteswary i w sposob czytelny przedstawia pomoc bodhisattwiczna. Sam
Budda w sutrze jest nie tyle postacia historyczna, ile manifestacja Dharmakaji’.
Jest to jedno z ,,trzech cial” buddy, poczatkowo kojarzone z nauka historycznego
Buddy Siakjamuniego, potem traktowane jako bezosobowe i bezczasowe czy
wieczne, wolne od jakiejkolwiek dualnosci i przemijania, wszechobejmujace
(a zatem zawierajace kazde stworzenie), transcendentne ,,cialo buddy”, cialo
wielkiego tadu. W szkole Chan Dharmakaj¢ traktuje si¢ wrecz jako kosmiczna
swiadomo$¢ i jedno$é, z ktorej wylaniaja si¢ wszystkie formy oraz porzadek czy
harmonia moralna™.

Przetrwaly trzy z kilkunastu chinskich tlumaczen Sutry Lotosu, w tym tiu-
maczenie Dharmaraksy z 286 roku. Najbardziej znanym i upowszechnionym jest
28-rozdziatowe thimaczenie Kumaradziwy z 406 roku™. Nalezy doda¢, ze zda-
niem buddologa Paula Williamsa, chifskie ttumaczenia sa czesto starsze od za-
chowanych tekstow sanskryckich'?. Uwaza sie, ze Sutra Lotosu jest najbardziej
wpltywowym i oddzialujacym tekstem buddyjskim, a na pewno tak twierdzili
przedstawiciele Tiantai'®.

Por. P. Zielinski, Samorealizacja i samowychowanie w Zen i metodzie Silvy, Czestochowa
2000, s. 68.

® Sutra Lotosu, [w:] Encyklopedia madrosci Wschodu. Buddyzm..., s. 315-316.

10 pozostate ciata to Sambhogakaja — cialo zachwytu, ktére dostrzegaja najbardziej zaawansowani bod-
hisattwowie, ciato buddéw z Czystej Krainy i doswiadczajacych prawdy oraz Nirmanakaja — ciato
emanacji, to cialo ziemskie buddow i bodhisattwow, stuzace do nauczania ludzi i innych istot, jak
mozna uwolnic¢ sig od cierpienia i doswiadczy¢ wolnosci. Por. Trikaja, [w:] tamze, s. 343-344.

J. Stone, Lotiis Sutra, [w:] Encyclopedia of Buddhism, vol. 1, ed. R.E. Buswell, New York
2003, s. 471.

2 p_ williams, Buddyzm mahajana, Krakow 2000, s. 178.

8 |otus Sutra, [w:] E.A. Irons, Encyclopedia of Buddhism, New York 2008, s. 311.
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Bardziej wspotczesne badania wskazuja, ze tekst jest najprawdopodobniej
kompilacja dokonana w trzech etapach. Pierwsze dziewig¢ rozdziatow dotyczy
jednego pojazdu i zrgcznych §rodkéw nauczania. Kolejne rozdziaty, od dziesia-
tego do dwudziestego drugiego, skupiaja si¢ na postgpowaniu bodhisattwy oraz
randze czczenia, wyglaszania i przekazywania (nauk) sutry. Za jeszcze pozniej-
sze uwaza si¢ koncowe rozdziaty, poswigcone kultowi (odwotywaniu si¢ do) po-
szczegoblnych bodhisattwow.

Jednak tradycyjne rozumienie Sutry Lotosu wynika z interpretacji jej tresci.
Zhiyi (538-597), uwazany za rzeczywistego tworce szkoty Tiantai, pierwsze
czternascie rozdziatow sutry okreslit jako ,,nauczanie $ladu”, dokonane przez
Siakjamuniego, ktéry tymczasowo przejawit sig jako historyczny Budda, jednak
byt przejawem buddy przebudzonego od zarania czasu, od prapoczatku. Zatem
tekst sutry sktada si¢ z tzw. $ladu czy tropu, jak i zrodta siggajacego niewyobra-
zalnie odleglej przesztosci, uosobionego przez Budde Prabhutaratne (bedacego
synonimem natury buddy i ujawnionego w rozdziale jedenastym, gdzie demon-
struje si¢ obok Buddy Siakjamuniego). Taka interpretacja rozpowszechnita sig
w szkotach Tiantai, Tendai i Nichiren. Wierzono, ze prawda zostata objawiona
przez Budde Siakjamuniego dopiero po czterdziestu latach jego nauczania,
w koncowym etapie zycia, z ktorym wiazano powstanie nauk sutry. W Chinach
nauczanie oparte na sutrze wigzato si¢ z jej trzema elementami. Tzw. ,,Potrdjna
Sutra Lotosu” sklada si¢ z tekstu gtownego, przettumaczonego przez Kumara-
dziwe, tekstu wstepnego, utworzonego z Sutry Niezmierzonych Znaczen (pin.
Wuliang yi jing, jap. Muryogikyo), oraz z tekstu zamykajacego — Sutry Metod
Medytacji Bodhisattwy Samantabhadry (pin. Guan Puxian pusa xingfa jing, jap.
Kan Fugen bosatsu gyohokyd). Ta ostatnia sutra ma wyrazne odniesienia do
dwudziestego 60smego rozdziatu Sutry Lotosu. W rozdziale tym Samantabhadra
m.in. medytuje nad znaczeniem pokuty za grzechy wynikle z ulegania szeSciu
zmystom. Zhiyi wilaczyl ten rytuat jako trzeci z czterech rodzajow samadhi
(skupienia, zjednoczenia), nauczanych w systemie medytacyjnym Tiantai'*. Tak
zinterpretowane nauki ,,Potrdjnej Sutry Lotosu” byly szczegoélnie atrakcyjne dla
ludzi $wieckich, zwlaszcza dla tych, ktorzy w trakcie swojego zycia popehili
czyny nieetyczne, wszyscy oni mogli wciaz mie¢ nadzieje na wyzwolenie.

Wracajac jeszcze do kwestii oryginalnosci Sutry Lotosu, jak stwierdzit P. Wil-
liams, wedlug wszechstronnych badan uczonych japonskich, pierwsze dziewigé
rozdziatdbw oraz rozdziat siedemnasty stanowia najstarsze czgSci sutry 1 wlasnie one
zostana dalej pokrotce przedstawione. Powstaly one migdzy I wiekiem p.n.e.
a I wickiem n.e. Wigkszo$¢ pozostatych rozdziatow powstata w koncu 11 wieku™.

Rozdzial pierwszy stanowi Wprowadzenie, w ktorym przedstawiono zgro-
madzenie na Goérze Sepa (czasami nazywanej Gora Orla), Budde Gautame
w glebokiej medytacji, ktorej towarzysza trzgsienia ziemi. Budda emituje spo-

4. Stone, dz. cyt., s. 472.
5 p.Williams, dz. cyt., s. 178.
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migdzy brwi §wiatto obejmujace czy tez przenikajace caly wszech$wiat, a bodhi-
sattwa Mandzusri zapowiada, ze zaprezentuje on swoje ostateczne nauczanie.
W drugim rozdziale Sposoby i srodki Siakjamuni wyjasnia ,,zreczne $rodki” jako
sposoby nauczania dostosowane do zdolnosci uczniéw. Ostatecznym celem
Buddy ma by¢ skierowanie odczuwajacych istot na droge dostapienia wgladu
w Buddg, ich wkroczenia na drogg umozliwiajaca oswiecenie. W rozdziale trze-
cim — Przypowies¢ — Budda przytacza przypowies¢ o ojcu ratujacym swe dzieci
z ptonacego domu przez odwotanie si¢ do ich pragnien posiadania szczegdlnych
pojazdow (wozow), co ma przypominac stosowane przez niego trzy wozy, a tak-
ze zapowiada, ze Siariputra (jeden z gtownych uczniow Buddy) osiagnie oswie-
cenie. Kolejny, czwarty rozdziat jest zatytutowany Wiara i zrozumienie™. Za-
wiera on przypowies¢ o wystepnym synu oraz jego bogatym ojcu, ktory stop-
niowo sprowadza go na wlasciwa drogg, na ktorej syn odzyskuje pewnos¢ siebie
i rozpoznaje swoja prawdziwa natur¢ (madros¢ Buddy). Rozdziat piaty stanowi
Przypowies¢ o roslinach. Dharma (Nauka Buddy) jest niczym wielki deszcz,
ktory poi wszystkie rosliny, podobnie jak nauka Buddy trafia do $rawakow
(ucznidéw, stuchaczy, wybitniejszych ucznidéw Buddy), pratjekabuddhéw (samot-
nych buddéw, urzeczywistniajacych o$wiecenie dla siebie) i bodhisattwow oraz
innych istot, otrzymujacych stosowne wsparcie, dostosowane do ich mozliwosci
przyswajania. W rozdziale szostym Zapewnienie stania sie Buddq Siakjamuni za-
powiada o$wiecenie swych wybitnych uczniow i towarzyszy: Mahakasjapy, Sub-
hutiego, Mahakatya-yany oraz Mahamaudgalyayany. Rozdziat siodmy Magiczne
miasto jest przypowiescia Buddy o grupie ludzi szukajacych wielkiego skarbu.
Roztoczona przed nimi realistyczna wizja cudownego miasta umozliwia im odpo-
czynek, porzucenie trosk oraz stanowi zachete do dalszych wysitkow. To magicz-
ne miasto jest niczym nauki buddyzmu, a poszukiwanym skarbem jest o§wiecenie.
Rozdzial 6smy Zapewnienie dla 500 Arhatow (czyli ,,godnych o$wiecenia”, wy-
zwolonych, przebudzonych) zawiera przypowies¢ o cztowieku, ktory zasnat upo-
jony alkoholem, a wtedy jego przyjaciel zaszyt w jego ubraniu drogocenny klej-
not. Po powrocie do stanu zwyklej swiadomosci cztowiek ten prowadzi codzienne,
ubogie zycie, nie zdajac sobie sprawy z bycia prawdziwym bogaczem. Dopiero
ponowne spotkanie z przyjacielem sprawia, ze uswiadamia sobie ten fakt. Klejnot,
wedlug jednej z interpretacji, oddaje Naturg Buddy (wrodzona kazdemu doskona-
10s¢), skryta wsrod codziennych, negatywnych stanéw umyshu. Rozdziat dziewia-
ty Gwarancje dla Praktykujqcych i Adeptow zawiera zapewnienie, ze zardwno
Ananda (ukochany, ale nieo$wiecony za zycia Buddy jego uczen), jak i Rahula
(syn) oraz dwa tysiace innych srawakow osiagna Stan Buddy. Rozdziat siedemna-
sty Zastugi i cnoty oSwiecenia zawiera mysl, iz dzigki naukom Buddy tak wiele
istot, jak liczne sa piaski Gangesu, zostanie uratowanych®’.

18 W przytoczonym dalej polskim thimaczeniu nieznanego autorstwa — Waikliwosé wiary.
7 sh. Suguro, Introduction to the Lotus Sutra, Fremont 1998, s. 16, 31, 34-35; M. Pye, Skilful
Means. A concept in Mahayana Buddhism, London, New York 2003, s. 23, 37-39, 40-46, 48;
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Sama nazwa szkoty Tiantai pochodzi od géry w prowincji Zhejiang, na kto-
rej nauczal wspomniany Zhiyi. Szkota powstata w VI wieku, a zanikta w Chi-
nach, w 845 roku, na skutek przesladowan buddystow w czasie trwania dynastii
Tang (618-907). Tworca szkoty (choé¢ formalnie uznawany za trzeciego jej pa-
triarchg) byt dobrze wyksztatcony jako syn wysokiego ranga urzgdnika, znat li-
teraturg §wiecka i religijna, taoistyczna i konfucjanska. Jednak duze wrazenie
wywarla na nim Sutra Lotosu, ktora ustyszat w klasztorze buddyjskim, majac za-
ledwie sze$¢ lat. Poniewaz jego rodzice zmarli i sytuacja rodziny gwattownie
pogorszyla sig, osiemnastoletni Zhiyi wstapit do klasztoru buddyjskiego, studiu-
jac kolejno u Faxu, Huikuanga oraz Nanyue Huisi’ego z géry Dasu, ktory uwa-
zat Sutre Lotosu za najwazniejsza sutr¢ buddyjska. Pono¢ rozpoznat on w nowo
przybylym mnichu swojego starego towarzysza, z ktorym przebywat na Gorze
Sepa za czasow Buddy Siakjamuniego™. Juz po dwoéch tygodniach, na skutek
przekazanych mu przez Huisi’ego technik medytacyjnych i innych nauk doty-
czacych praktyki buddyjskiej, Zhiyi zrozumiat prawdziwe znaczenie Sutry Loto-
su i uzyskat potwierdzenie tego zrozumienia, ale jeszcze siedem lat spedzit ze
swoim nauczycielem. Przez nastgpne lata wyktadat nauki Sutry Lotosu, majac
poparcie wysokich urzednikow, napisat rowniez ksiazke pt. Glebokie znaczenie
Sutry Lotosu — Fahua xuanyi. Uczestniczyt w wielu debatach z silnym przeko-
naniem o najwyzszym znaczeniu Sutry Nirwany, czym przyciagnatl wielu zwo-
lennikow i uczniow. Majac 38 lat, udat si¢ na gore Tiantai, gdzie na jej najwyz-
szym szczycie (Huading) osiagnat kolejne o§wiecenie, ktére utwierdzito go we
wlasnych pogladach. Posiadat tez wsparcie ze strony dwoch ostatnich cesarzow
Chin z dynastii Chen, nie zdecydowat si¢ jednak stale przebywac na ich dworze,
mimo ze przybyl do Nankinu (6wczesnej stolicy), gdzie nauczal, prowadzit tez
nauczanie w innych miejscach kraju. Jego wyktady wydano podzniej jako Ko-
mentarze do Sutry Lotosu (Sfowa i zdania Sutry Lotosu) — Fahua wenju. Jego
najwybitniejszym uczniem zostal Guanding (inaczej Zhang’an, 561-632).
W okresie wojny Zhiyi przebywal na gorach Lu i Heng, rozbudowat tez klasztor
Yuquan, a seria wygloszonych tam wykladow legta u podstaw jego trzeciej
ksiazki pt. Wielka koncentracja i wglqd — Mohe Zhiguan. Mistrz ostatecznie po-
wrocil na gore Tientai, otrzymat tez tytut ,,Medrca” od cesarza z kolejnej dyna-
stii Sui, a po $mierci — Wielkiego Nauczyciela Tientai'.

W swych naukach Zhiyi podkreslat potrzebg duchowego rozwoju w oparciu
zarbwno o zrozumienie doktryny, jak i samej praktyki medytacyjnej. Dokonat

S. Murano, The Sutra of the Lotus Flower of the Wonderful Law, University of Hawaii Press,
Honolulu 2013 (reprint), s. 25, 34-35, 38-39.

8 D. Ikeda, The Flower of Chinese Budddhism, Weatherhill, New York 1997, s. 107. Chodzi tu
oczywiscie o kontekst wiary w reinkarnacje, jedno z gléwnych zalozen doktryny buddyjskie;.

¥ por. L. Hurvitz, Chih-i (538-597): An Introduction to the Life and Ideas of a Chinese Buddhist
Monk, Brussels 1980, oraz B. Ziporyn, Zhiyi, [w:] Encyclopedia of Buddhism, vol. 2, ed.
R.E. Buswell Jr., New York 2004, s. 927-928.
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dos¢ ztozonej klasyfikacji nauk i pism buddyjskich (podziatu na pig¢ epok
i osiem nauk), podkreslajac znaczenie zwlaszcza Sutry Lotosu®, ponadto Sutry
Nirwany. Zhiyi stworzyt doktryng Trzech Prawd Pustki, wedlug ktorej kazdy
element dos§wiadczenia jest niezbedny i jednocze$nie — po pierwsze — zdetermi-
nowany, po drugie — niejednoznaczny, i po trzecie — absolutny. Te trzy predyka-
ty w ostatecznosci sa synonimami. Taka interpretacja wszystkich dharm (czyn-
nikéw bytu) pozwolila na stworzenie doktryny yinian sangian — ,trzech tysigcy
$wiatow w jednym momencie zycia”, co roéwniez wiazalo si¢ z rozumieniem
,»zta jako nieodtacznej czgs$ci Natury Buddy”, ponadto nieoddzielania o§wiecenia
od ztudzenia, a takze rdwna pozycje wszystkich stanowisk doktrynalnych, uje-
tych w Sutrze Lotosu jako zrgezne srodki. Mistrz zaaprobowat i rozpowszechnit
indyjska doktryne o rzeczywistosci®, Ze jest ona w danym momencie i staje si¢
na przemian ,,tylko smakiem”, ,,jedynie zapachem”, ,,tylko dotykiem” itd. Jego
metoda hermeneutyczna, a zwlaszcza ranga metafory ,,btysku kontemplujacego
umystu” w odczytaniu pism, przyczynila si¢ do wczesnego rozwoju szkoty
Chan. Dokonana nowa klasyfikacja nauk i pism buddyjskich, jako nowatorska
idea w buddyzmie, byta z kolei rozwijana w szkole Huayan®.

2. WartoSci pedagogiczne szkoly Tientai

Wspomniana wyzej metoda hermeneutyczna mistrza Zhiyi’ego, Wraz z przy-
toczona metafora, znajduje swoje odzwierciedlenie w rozumieniu hermeneutyki
jako metody pedagogicznej. Nalezatoby tu odwotaé si¢ po czesci do pogladow
Friedricha D.E. Schleiermachera oraz — w wigkszym stopniu — Wilhelma Dil-
theya. Koncepcja hermeneutyki Schleiermachera jako og6lnej nauki o sztuce ro-
zumienia tekstu, opartej na rozumieniu gramatycznym i psychologicznym oraz
dociekaniu intencji autora, odpowiada w pewnym stopniu ideom zawartym
w jednej z prac Zhiyi’ego pod wymownym tytutem Stowa i zdania Sutry Lotosu
— Fahua wenju. Przyjeto cztery mozliwe interpretacje (rekonstrukcije idei) tego
dziela, pierwsza w oparciu o skupienie si¢ na kluczowych terminach, druga
w oparciu o szukanie wzajemnych, zachodzacych migdzy nimi odniesien czy
powiazan, trzecia, oparta na akceptacji intencji autora ujawnienia ostatecznej
rzeczywistosci i nauczania o niej, ponadto dopuszczono jako czwarta inne, nie-
ograniczone interpretacje”®. Trzecia interpretacja, odwolujaca si¢ do metafory

2 Wedlug omawianego mistrza w Sutrze Lotosu najwazniejsze byly nastepujace rozdziaty: drugi,
czternasty, pigtnasty i zastyszany w dziecinstwie dwudziesty piaty.

2L Por. tez rozdziat o jednej z indyjskich szkot buddyzmu — Widznianawaddzie, zawarty w: T. Ol-
chanowski, Wola i opetanie. Enancjodromia a rzeczywistos¢, wyd. 2, Warszawa 2010.

22 B, Ziporyn, dz. cyt.

2 H. Kanno, On the ‘Four Interpretations’ of the Fahua wenju, ,,Journal of Indian and Buddhist
Studies” 2006, nr. 3, s. 1243-1245.
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,.btysku kontemplujacego umystu” Zhiyi’ego, jest bliska rozumieniu Diltheya,
ktory nie chcial wyjasnia¢ rzeczywistosci (w tym rzeczywistosci wychowaw-
czej) w sposob przyczynowy, lecz przez odwotanie do intuicji. Przedmiot nauk
humanistycznych nie jest dostgpny zmystowo, lecz jest spdjna catoscia przezy-
wana wewnetrznie®’. Hermeneutyka byla dla niego teoria interpretacji pomni-
kow piSmiennictwa, a krag hermeneutyczny Diltheya umozliwia zrozumienie
sensu i1 znaczenia wszystkiego, jak w akcie iluminacji, co jest catkiem bliskie
przytoczonej metaforze chinskiego mistrza, a takze kolejnym, coraz gltebszym
poziomom jego poznania, na co wskazuje biografia chinskiego nauczyciela®.

W tekscie Sutry Lotosu dopatrze¢ si¢ mozna istotnych i bardzo wspotczesnie
brzmiacych zasad i wartosci pedagogicznych. W celu ich zaprezentowania od-
wotam si¢ do kilku rozdzialow sutry, a w szczegdlnosci do zawartych w nich
przypowiesci, nie roszczac sobie przy tym prawa do catkowitego przeniknigcia
warto$ci pedagogicznych zawartych w tekscie sutry.

Trzeci rozdziat Sutry Lotosu opowiada o (bardzo bogatym) ojcu (nazywa-
nym ,,starszym”), ktory pragnie uratowaé swoje dzieci z ptonacego wielkiego
domu, z ktorego jest tylko jedno wyjscie (brama). Dzieci, zajgte rozrywka i nie
zdajac sobie sprawy z zagrozenia — nie reaguja na jego ,,fagodne stowa” wzywa-
jace je do opuszczenia budynku, jakby byly zupelie nieswiadome sytuacji
$miertelnego zagrozenia, w ktorej si¢ znalazty. Gdy wezwania do opuszczenia
domu nie przynosza pozadanego skutku, a ojciec nie jest w stanie wynies¢
wszystkich swoich dzieci na zewnatrz, wpada na pewien pomyst. Znajac skton-
nosci poszczegdlnych dzieci oraz pociagajace je zabawki, ojciec zwraca si¢ do
nich stowami:

Jesli nie przyjdziecie i nie wezmiecie sobie rzeczy, ktorymi tak lubicie si¢ bawic, i ktore

sa tak rzadkie i drogocenne, to pozniej bedziecie tego zalowad. Teraz za brama stoi duzo

réznorodnych wozow zaprzgzonych w kozty, jelenie i woty, i mozna uzy¢ je do zabawy.

Musicie wszyscy wyjs¢ szybko z tego ptonacego domu, a ja dam wam, cokolwiek be-
dziecie chciaty?®.

Na te stowa dzieci ochoczo reaguja i wszystkie szybko wybiegaja na ze-
wnatrz. Nastgpnie domagaja si¢ od ojca przyobiecanych wozoéw ciagnigtych
przez rozne zwierzgta. Ten jednak nie daje im jakich§ malych wozow, lecz
wszystkie dostaja wielkie 1 posiadajace wiele udogodnien i1 zdobien wozy, za-
przgzone w biale, silne woty, dodatkowo kazdemu z nich towarzyszy Swita
i liczni stuzacy. Majac dostep do nieograniczonych bogactw, jak zapewnia sutra,
oraz traktujac réwno kazde ze swych dzieci, ojciec obdarowuje kazde z nich, a te

2 W. Dilthey, Powstanie hermeneutyki, [w:] tegoz, Pisma estetyczne, thum. K. Krzemieniowa,
Warszawa 1982, s. 291.

% M. Janion, Hermeneutyka, [w:] tejze, Humanistyka: poznanie i terapia, Warszawa 1982,
s. 127-128.

% gutra Lotosu, rozdzial 3: Przypowiesé, thum. nieznany, https://mahajana.net/teksty/sutra_
lotosu.html#toc5 [dostep: 22.09.2016].



Idealy i wartosci pedagogiczne... 23

dostaja to, czego wczesniej nie potrafity sobie nawet wymarzy¢. Budda stawia
pytanie:

Czy ten starszy, dajac swoim dzieciom wielkie wozy z drogocennych substancji, jest
w jaki$ sposob winny ktamstwa??’

Jego uczen, Siariputra zaprzecza. Ponadto dodaje, ze nawet, gdyby starszy
nie dat dzieciom wozow, rowniez nie bytby w swym zachowaniu falszywy, gdyz
jego intencja byto uratowanie zycia dzieci przez zastosowanie ,,zr¢cznych spo-
sobow”. A przeciez ofiarowat im jeszcze wigcej. Budda aprobuje tg odpowiedz
i dodaje, ze Tathagata (jedno z okreslen Buddy), osiagnawszy wiedzg i madros¢,
kieruje si¢ mitosierdziem i wspotczuciem, czyniac dobro dla innych. Z tego po-
wodu urodzit si¢ w ptonacym i rozpadajacym si¢ domu — $§wiecie, aby uczy¢ zy-
jace stworzenia, jak osiagna¢ Doskonate Oswiecenie. Istoty te jednak sa pochto-
nigte swoimi przyjemnosciami, sg wrecz nienasycone w swych pragnieniach, nie
zdajac sobie sprawy, ze jedynie w ten sposob wytwarzaja wielkie cierpienie,
w ktore si¢ wiktaja. Jednak Budda, stosujac zr¢czne metody (wychowania, na-
uczania), przyciaga do siebie te istoty, a nast¢pnie kieruje je na droge oswiece-
nia. Uzyte jako zreczne $rodki trzy wozy (Srawaki, pratjekabuddy i bodhisattwy
czy buddy) w rzeczywistosci wskazuja na prawdziwa wolnos¢ i niezaleznos¢, na
osobiste do$wiadczenie szczg$cia prawdziwej madrosci, prawdziwe]j rzeczywi-
sto$ci, wyzwolenia si¢ ze ztudzen. Zatem Budda stwierdza:

Siariputro! Nawet chociaz ten starszy najpierw przyciagnal swoje dzieci przy pomocy
trzech wozéw, a potem dat im tylko wielki wdz, wspaniale ozdobiony drogocennymi
rzeczami i doskonale uspokajajacy, to nie jest on winny ktamstwa, tak tez jest i z Tatha-
gata: nie ma zadnego klamstwa w nauczaniu najpierw trzech pojazdow, by przyciagnac
wszystkie zyjace stworzenia, a nastepnie zbawianiu tylko przy pomocy jednego Pojazdu?.

Oproécz przejmujacej wymowy o charakterze soteriologicznym przypowies¢
wskazuje wyraznie na znajomos$¢ cech czy wiasciwosci wychowania humani-
stycznego, ktére uwidocznily si¢ na wigksza skale dopiero w pedagogice XX
wieku. Mamy tu zatem wyraznie zaznaczona warto$¢ indywidualizmu w na-
uczaniu i wychowaniu, tak jak w nurcie pedagogiki pragmatyzmu Johna Deweya,
a takze demokracje w wychowaniu, czy tez rowne traktowanie wszystkich
ucznidéw, ponadto pragmatyzm nauczania, gdyz ma ono bezposrednie odniesie-
nie i zastosowanie w praktycznej sferze zycia ucznidw. Odbywa si¢ tez tutaj
uczenie si¢ przez do$wiadczenie, gdyz ,,wielki woz” podarowany kazdemu
z dzieci to odpowiednio przekazane sposoby koncentracji i medytacji, wskazania
bodhisattwy i inne wskazowki, ktére zastosowane w praktyce dopiero przynosza
doswiadczane przez adepta rezultaty. Ponadto mozna dostrzec w przypowiesci
i calym rozdziale trzecim kolejne warto$ci pedagogiczne, jak wspdlnotowos¢,
dialogiczno$¢, odwotywanie si¢ do zrozumiatych dla wszystkich przyktadow

27 Tamgze.
28 .
Tamze.
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1 przypowiesci, umiej¢tne motywowanie i wspieranie uczniow, empati¢ i rozum-
no$¢, a stosowane wychowanie jest rozumiane jako wprowadzenie do samowy-
chowania. Rozdziat trzeci Sutry Lotosu eksponuje zatem cechy wychowania
humanistycznego, jak w pedagogikach i pedagogiach ruchu Nowego Wychowa-
nia, pedagogice egzystencjalnej i personalizmu, a takze nowych nurtach wspot-
czesnej pedagogiki humanistycznej.

Rozdzial czwarty zdaje si¢ w szczeg6lnosci podkresla¢ rangg wychowania
prowadzacego do samowychowania. Zawiera on przypowie$¢ zaprezentowana
przed Budda przez jego zaawansowanych uczniow, utozsamiajacych swoje aspi-
racje z celami srawakow i pratjekabuddow. Dotyczy ona zdarzen zasztych migdzy
ojcem a marnotrawnym synem, co nieco przypomina nowotestamentowa przypo-
wies¢ o synu marnotrawnym, zawarta w Ewangelii wg sw. Lukasza. Przypowies¢
biblijna zdaje si¢ podkresla¢ rangg nawrodcenia si¢ grzesznika, a przypowies¢ z Su-
try Lotosu realizacje przemyslanego i diugotrwalego procesu wychowawczego
oraz jego owoce. Jak przekazuje sutra, syn w mlodosci uciekt od swojego ojca do
innych krajow i przez kilkadziesiat lat swojej wioczegi popadt w nedze. W tym
czasie jego ojciec stat si¢ bardzo zamoznym czlowiekiem, ktory bardzo pragnat
powrotu syna. Syn wreszcie powrocit do ojca, lecz dostrzegt daleko idace zmiany
— bogactwo, splendor i wladzg ojca, zaklopotal si¢ 1 postanowil ponownie odejsc.
Ojciec rozpoznatl od razu swego syna, czego nie dat pozna¢ po sobie, jednak osta-
tecznie nie pozwolit mu odejs¢, lecz zatrudnit go jako shuzacego. Przez wiele lat
syn stuzyt u swego ojca, stopniowo awansujac, jednoczesnie doskonalac cechy
swego charakteru, az ostatecznie ojciec wyrdznil go przed zebranymi przyjaciot-
mi, przedstawiajac jako swego odzyskanego syna oraz przekazujac mu swoje bo-
gactwa. Sam syn byt tym faktem zdumiony i uradowany, myslat tez, ze bez jakie-
gokolwiek dazenia i wysitku z jego strony skarby same przyszty do niego®.

Spogladajac na tg przypowies¢ z pedagogicznego punktu widzenia, mozna
zauwazyc¢, ze celem wychowania (zabiegdéw ojca i wysitkow syna) jest samowy-
chowanie czlowieka, jak to przekazat na przyktad Kazimierz Soénicki®®. Osta-
tecznie syn staje si¢ prawym cztowiekiem. Zwracaja tez uwage cechy ojca jako
wychowawcy, jego przenikliwo$¢, nie tylko chgé udzielenia pomocy, ale umie-
jetnos¢ wilasciwego jej udzielenia, ponadto opiekunczos$¢ i serdecznos$¢. Sam
proces wychowania i samowychowania posiada wyraznie cechy zdefiniowane
w dwudziestowiecznej teorii wychowania, chociazby przez Mieczystawa to0-
bockiego, zatem jego ztozonos¢, intencjonalnosc¢, interakcyjnosc, dtugotrwatosc,
a nawet w pewnym stopniu — relatywno$¢®',

Z pedagogicznego punktu widzenia interesujacy jest tez rozdziat siodmy, za-
tytutowany w polskim przektadzie Przypowies¢ o zaczarowanym miescie. Budda

2 Sytra Lotosu, rozdziat 4: Wnikliwos¢ wiary, thim. nieznany, https://mahajana.net/teksty/
sutra_lotosu.html#toc5 [dostep: 23.09.2016].

% K. Sosnicki, Istota i cele wychowania, Warszawa 1967, s. 97—99.

31 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2006, s. 52-58.
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Uniwersalnej Madrosci, przywolany w tekscie sutry przez Budde Siakjamunie-
go, uzyskat wielka uwage i zainteresowanie, gdyz w patacach zamieszkalych
przez wptywowych ludzi i inne potezne istoty pojawialy si¢ znaki $wiatla, co
wielokrotnie zdumiewato mieszkancow i ostatecznie zachecito ich do poszukiwan
Budda oraz wkroczeniem na droge Dharmy w celu osiagnigcia Doskonatego
Oswiecenia. Rozdziat ten wydaje si¢ ponownie wskazywac na ,,zr¢czne srodki”,
uzycie czego$ zwracajacego uwage i niekonwencjonalnego, by pomodc ludziom
(i innym istotom, gdyz w sutrze jest mowa o istotach ludzkich i nieludzkich) w re-
alizacji celow moralnych i duchowych, jako najwyzszych celow wychowania®.,
Wspomniana juz przypowies¢ z 6smego rozdziatu sutry o czlowieku, ktore-
mu zaszyto drogocenny klejnot, gdy byt upojony alkoholem, zdaje si¢ wskazy-
wac na pedagogiczne warto$ci podmiotowosci i samorealizacji, ujgte przez Joze-
fa Gorniewicza jako $cisle powiazane ze soba interdyscyplinarne kategorie pe-
dagogiczne®. Odzyskanie tych wartosci jest mozliwe dzigki praktykowaniu
sciezki dyscypliny i integralnosci®’. Budda inspirowal tysiace i setki tysiecy
0s0b, wskazujac, ze wszyscy oni sa juz buddami (wszak maja zaszyty klejnot),
musza jedynie dowiedzie¢ si¢ o tym i wydoby¢ go na $wiatlo dzienne, aby
prawdziwie zabtysnat, i wskazal na bogactwo osoby. W pedagogice podmioto-
wos¢ wskazuje na wewnetrzny rdzen czlowieczenstwa, jego autonomiczno$é
i wolno$¢, pozwala czlowiekowi sterowaé swoim zyciem, prowadzi¢ proces sa-
mowychowania, osiagna¢ wyzyny ducha i moralnosci. Samorealizacja tych naj-
glebszych wartosci jest naczelnym celem wychowania wszystkich nurtow peda-
gogiki humanistycznej. Jest to tez proces psychologiczny, rozgrywajacy sig
w dziedzinie $wiadomosci. Czlowiek, jak wskazuje jedna z interpretacji znacze-
nia rozdziatu siodmego Sutry Lotosu, moze wyzwoli¢ si¢ z negatywnych stanéw
psychicznych i rozjasni¢ oraz spolaryzowa¢ pozytywnie swiadomos$¢. Dzigki
naukom Buddy, zwlaszcza stosowaniu medytacji, staje sig¢ istota posiadajaca
wewngtrzne poczucie wartosci i kontroli, wysoce empatyczng i altruistyczna,
wyzbywajaca si¢ rozmaitych Igkow, nawet przed $miercia, sktonna pomagac in-
nym, o ,,cieplej” osobowosci, zachowujaca si¢ spontanicznie, niezalezng w my-
$leniu i dziataniu, a sa to cechy o0s6b regularnie medytujacych, zbadane juz przez
wspolczesna nauke™, jednoczesnie obrazujace humanistyczny ideal wychowania.
Nauki przekazane w Sutrze Lotosu, jak podpowiada rozdziat piaty, maja cha-
rakter uniwersalistyczny, sa przeznaczone dla wszystkich ludzi, sa jak wielka

%2 por. Sutra Lotosu, rozdzial 7: Przypowies¢ o zaczarowanym miescie, thum. nieznany,

https://mahajana.net/teksty/sutra_lotosu.html#toc5 [dostep: 23.09.2016]. Zob. tez: The Lotus

Sutra, Berkeley 2007, s. 113 i nn.

J. Gorniewicz, dz. cyt., s. 65.

34 The Lotus Sutra, s. 140.

% Por. np. C. S. Hall, G. Lindzey, Teorie osobowosci, Warszawa 1990, s. 349; P. Zieliaski, Re-
laksacja w teorii i praktyce pedagogicznej, Czestochowa 2011, s. 276 i nn.

33
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chmura zsylajaca deszcz na wszystkie rosliny i pojaca ich pragnienie®. Ludzie
beda ostatecznie zdaza¢ do ich realizacji, gdyz nie doktryna jest w nich najwaz-
niejsza, lecz praktyczne urzeczywistnienie, czego moze doswiadczy¢ kazdy, kto
powaznie bedzie je stosowal. Zatem, jak wskazuje rozdzial siedemnasty, dzigki
tym naukom wiele istot (licznych jak piaski Gangesu) osiagnie swoj cel, posiada
wiedz¢ i wolnos¢, Doskonate O$wiecenie, wyzwalajac si¢ ostatecznie z kregu
cierpien®’. Sutra zdaje si¢ przemawia¢ przez wieki, z otchlani czasu prowadzi¢
dialog ze wspolczesnymi ludzmi, jak to przekazal Dilthey, wskazujac na istnie-
nie uniwersalnych warto$ci, bedacych jednoczesnie najwazniejszymi wartoscia-
mi pedagogiki humanistycznej. Przekazuje nie jeden, ale kilka ideatow wycho-
wania, tym samym niejako czesciowo wpisujac si¢ w konwencje pedagogiki
postmodernistycznej, w ktorej miedzy innymi podkre$la si¢ znaczenie plurali-
zmu idei i wzorcow oraz dobrowolno$ci przy podejmowaniu decyzji.

Podsumowanie

Wedtug nauk szkoty Tientai ideatem wychowania mahajany jest nie tylko
bodhisattwa i budda, ale tez Srawaka i pratjekabudda. Nie ma jednej metody wy-
chowania dobrej dla wszystkich uczniow, lecz istnieja zreczne srodki, zréznico-
wane metody, ktére kompetentny nauczyciel duchowy potrafi adekwatnie uzyc¢,
przyciagajac uwage swoich wychowankéw i motywujac ich do podjecia wysitku
w celu rozwoju $wiadomosci, odkrycia wiedzy i wlasnej tozsamosci oraz urze-
czywistnienia wysokiego poziomu moralnosci.

Przytoczone wartosci pedagogiczne buddyjskiej szkoty Tientai stanowia
dziedzictwo catej ludzko$ci, maja tez bardzo wspotczesny charakter i dotykaja
kwestii niezwykle istotnych dzisiaj, dotyczacych rozwoju samych ludzi, gdyz —
jak to ujat Marian Nowak — mamy kryzys cztowieka, a nie kryzys wartosci, kto-
re zdaja si¢ mie¢ charakter uniwersalny. Potrzebna jest praca nad soba samym,
ukierunkowana na wartosci duchowe, aby mogly zaistnie¢ w naszej rzeczywi-
stosci i nadaé sens ludzkiej egzystencji®®.
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The pedagogical ideals and values of the Tiantai School
of Buddhism

Summary

In this paper, the pedagogical values of the Chinese school of Mahayana, Tiantai, are presented. In
the first part, the author concentrates upon the origins, structure and contents of the main text of
the school, The Lotus Sutra (Sutra on the White Lotus of the Sublime Dharma) and also upon the
representatives of the Tiantai school, like Zhiyi, and upon the doctrine of Tiantai. In the further
course, he conducted the hermeneutic research into the oldest chapters of the treatise mentioned
above. He presented the ideals of upbringing, and also pedagogical values, of the Tiantai school,
taking under consideration, among others, parables: about rescuing children from a burning house
by father, about the return of a prodigal son, about a jewel sewn into clothes, about an enchanted
city, and about the plants watered with the rain of Tathagata. The comparative analysis gives rise
to the conclusion that the pedagogical values presented in the teaching of the Tiantai school are of
a contemporary character, and that they correspond, in particular, with the hermeneutic method in
pedagogy, the principal assumptions of humanistic psychology and pedagogy, and with the traits
of upbringing discovered in the pedagogy of of 20" century. The revealed pedagogical values of
the school are of a universal character, and constitute the heritage of the entire mankind.
Keywords: humanistic pedagogy, upbringing in the Far East, upbringing ideals and values, Bud-
dhist upbringing, Tiantai School.
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Occurring at a lively pace civilisational changes have influenced changes in
the area of education and, consequently, in the image of a modern teacher. In the
new vision of school heavy emphasis is placed on satisfying students’ individual
needs, shaping creative, resourceful individuals who are able to take control of
self-education in after-school reality. In the process subjectivity which replaces
the objective side of education is becoming essential.

A 21%-century teacher arranges the didactic and pedagogical process follow-
ing modern regulations of educational policy being governed, far and foremost,
by a child’s welfare. Information civilisation requires that he updates his theo-
retical knowledge, improves practical skills as well as masters novel ways of or-
ganising classes or learns the new type of communication on the ground: teacher
— student'. Social expectations towards a teacher, tasks and standards of the job
are increasing continuously, which makes him face a range of challenges connected
with the work ethics. To put it briefly, a modern teacher meets serious global
changes of the contemporary world and, consequently, numerous challenges.

Analysis of pedeutolological literature lets us notice that a teacher’s person-
ality traits vary depending on social and historical conditions and his role in the
society and also the challenges he meets on a particular stage at school. As a re-
sult, contemporary times in a way require that new models of teachers are
shaped, among others: a teacher as a reflective practitioner, a teacher as a re-
searcher in action, a teacher as a guide. What gains special significance is the

Teoria i praktyka ksztaicenia w dialogu i perspektywie, red. A. Karpinska, Biatystok 2003, p. 412.
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role of an educator — an animator of self-education, changes of the reality, dia-
logue, mutual understanding and tolerance. A teacher responds to specific tasks
to be completed which mainly consist in arousing curiosity, encouraging intel-
lectual accuracy, providing conditions for formal and continuing education. To
meet the requirements and create the educational order effectively, a teacher,
most of all, needs to possess new competences and skills®.

Being a teacher is not only a job but also a social role, not only an individual
character but social and team one as well. C.Banach wrote, “A teacher is a per-
son who teaches values, skills and information and who supports shaping ado-
lescents’ and adults’ attitudes to life. The aim of his work is, first of all, to sup-
port students in their personal development and shape attitudes corresponding to
the basic values acknowledged by the society [...]”*. The main value of teacher’s
ethics is to educate a wise individual who possesses ethical knowledge, ability to
choose values and who takes a decision bearing human welfare in mind®. It ap-
pears that the task can be fulfilled if a teacher realises the fundamental impor-
tance of his work. A teacher needs to understand that he participates in raising
a human and takes responsibility for the values he passes on to him and for the
targets he leads him to. On the whole, he should not focus too heavily on teach-
ing but upbringing, which is critically important in the contemporary world. It is
hard to imagine a more fundamental task.

Teacher’s work depends mainly on himself, his qualifications, abilities, as-
sets and skills. What is more, he should know the competences included in his
professional role since they will make him capable of assessing his own possi-
bilities. In the dictionary meaning “competence” stands for responsibility, corre-
spondence and qualifications to perform a certain type of activity®. According to
W.Okon, competence is “the ability to conduct personal self-realisation” which
is the basic requirement for upbringing (educating). As for teaching compe-
tences, they are described as “a cognitive structure comprising skills, knowledge,
disposition and attitudes of teachers essential to effectively perform the tasks
which result from a certain educational competence”®. An educator as the creator
of the quality of our and future generations’ lives is supposed to fulfil a serious
task. According to R.Kwasnica, to meet it a teacher needs to possess suitable
professional training including practical and moral competences which are the
determinant of all the teaching activities (interpretative and communicative

2 A. Horbowski, Aksjologiczne aspekty portretu nauczyciela, [in:] Nauczyciel miedzy tradyciq

a wspdlczesnosciq. Teoria i praktyka, red. E.I. Laska, Rzeszéw 2007, p. 93.

C. Banach, Etyka i kultura pedagogiczna nauczyciela, [in:] Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, p. 1072.

K. Szewczyk, Wychowaé cziowieka madrego. Zarys etyki nauczycielskiej, \Warszawa — L6dz
1998, p. 54.

Nauczyciel kompetentny. Terazniejszos¢ i przysziosé, red. Z. Bartkowicz, M. Kowaluk, M. Sa-
mujto, Lublin 2007, p. 68.

Rozwdj zawodowy nauczyciela, red. H. Moroz, Krakow 2005, p. 119.
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competences) as well as technical competences which condition work repetitive-
ness and effectiveness of activities (postulating, methodological and productive
competences). According to the author, practical and moral competences are
most important in the job of a teacher’.

In the 21%-century school, a teacher meets the necessity to become familiar
with the new competences which, at the same time, are not given but assigned to
him. The reformed school requires from an educator 1) competences to cooper-
ate — they involve the ability to come into contact with a student, motivate him
to cooperate with others, the ability to arrange educational situations and to inte-
grate a group, 2) praxeological competences — they require from teachers the
ability to develop new skills which they did not acquire at university or which
may result from their own experience and which include, among others, the abil-
ity to develop a vision of their own school and the ability to create programs for
school development, 3) creative competences — they require that a teacher
should continually foster self-development, enrich his personality, broaden his
knowledge and develop professional skills through self-education or improve-
ment, 4) communicative competences — whose basis is ‘the knowledge of inter-
personal communication, the ability to listen to students, to implement various
discursive techniques’ and the skill of self-presentation. The ability to communi-
cate plays an important role in the didactic process and the way a teacher pro-
vides students with information is of considerable significance, 5) IT compe-
tences — require from teachers IT qualifications so that the computer should be
treated by them as a universal work tool, 6) moral competences — which belong
to the most important teacher’s competences. A teacher who is competent at the
field possesses self-awareness, is aware of his set of values, is responsible, fair,
emotionally mature, capable of providing a moral reflection, “giving advice on
how to live worthily and how to protect oneself from the pathology of the con-
temporary world”. He educates not only by means of what he knows or is capa-
ble of but also, or rather primarily, by who he is®.

Educators ‘working under continually changing conditions need to pay atten-
tion to their own didactic and pedagogical activity as well as to include and co-
ordinate their pedagogical effects on students, constantly update their knowl-
edge, systematically improve methods, forms, organisation and didactic means
at the same time preparing their students to life.” The 21*-century teacher’s ac-
tivity does not base on the knowledge he once acquired and the quality of his
work is connected not only with the level of skills gained at university but also
with participation in various forms of professional training. Due to constantly
changing conditions a modern educator should continually enrich and improve
his knowledge, develop appropriate psycho-pedagogical skills and keep perform-

" Nauczyciel kompetenmy..., p. 66.
8 Ibidem, p. 187.
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ing reflection upon the results of his activities’. It is worth emphasising that upgrad-
ing one’s workshop is of upmost importance since, while observing teachers, one
may gain the impression that they repeatedly try to replace the problem of their lack
of qualifications with intuition or so called ‘common sense’.

Due to the fact that skills have become one of the priorities of the educa-
tional policy teachers’ motivation and work organisation also need to be im-
proved. Teachers’ new professionalism is based on competences and determines
what it means to be a good pedagogue. It comprises features such as: profi-
ciency, pedagogical skills, technical knowledge, organisational skills and coop-
eration, flexibility, mobility, open-mindedness. These attributes should be de-
veloped in the process of continual learning™.

In the 21%-century school teachers’ functions, activities and tasks also un-
dergo changes and modification. The traditional and typical division of a peda-
gogue’s professional functions includes the following functions: didactic, peda-
gogical, caring, environmental, research and students’ life-oriented. Contempo-
rary changes in the area are mostly visible in: organising the teaching process,
organising the pedagogical process in school and environmental life, innovative
activity, initiating novel solutions in students’ learning and schoolwork. These
are additional, new tasks and, at the same time, challenges for teachers™. It must
be emphasised that the evolution of a teacher’s functions and tasks towards pro-
moting real life, supporting the youth in shaping their plans for education and
life and orientating towards participating in the development of parliamentary
democracy and social market economy have become a serious but necessary
challenge and chance of pedagogical progress. It results from weaknesses of the
teaching condition since, according to A.Nalaskowski, ‘a teacher does not ap-
prove of modernity as it needs to be acquired, studied and continually cognised
whereas it is the teacher whose role is to teach and not be taught [...]*>. Unde-
niably, social and economical conditions affect it'*.

Teacher’s personality is what plays an important role in performing educa-
tional tasks by a teacher (alongside his qualifications and professional skills).
Teacher’s social involvement and full development determine the future of
school. According to W.Okon, teacher’s personality is meant through ‘the level
of a teacher’s advancement in becoming familiar with, comprehending, evaluating
relations established in the world with the special consideration for the processes

of educating and upbringing as well as creative transformation of the relations’**.

®  Nauczyciel miedzy tradycjq..., p. 96.

Nauczyciel kompetentny..., p. 248.

J. Szempruch, Nauczyciel w zmieniajqcej si¢ szkole. Funkcjonowanie i rozwdj zawodowy, Rze-
szo6w 2001, p. 107.

K. Atamanczuk, R. Przybyszewski, Edukacja i szkota w progu XXI wieku, Olsztyn 2001, p. 59.
J. Szempruch, op. cit., p. 111.

4 Ibidem, p. 70.
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According to J.W.Dawid, an educator, first of all, needs to stand out for love for
people, ‘love for human souls’ and kindness, optimism and patience™. At this
point it is worth emphasising that the answer to the question, ‘What made me
become a teacher?’ is gaining profound significance. One cannot simply say,
‘I want and will be a teacher’ not considering how much work, hardship I face
up to in the job, what effort | will have to take to perform my role properly.
A contemporary teacher is required to be a personality with a wide range of in-
terests and knowledge of his subject, supervising and showing interest towards
children who follow him. He should be devoted to school and the environment,
he must have the courage to apply all the ideas leading to the development of
suitable skills and abilities. Yet, it is not enough. A modern teacher should keep
pace with new scientific information and social changes and he cannot forget
that while performing his tasks he prepares young people to function not only at
the present moment but also in the future. Preparing individual people to live in
the changing reality is one of the challenges for a teacher in 21 century™ as the
motto for the contemporary education is Understand the world — manage yourself*’.

The contemporary educator — partner is becoming a diagnostician, a special-
ist in the area of providing children with help, in ‘critical perception of reality,
discovering, analysing, interpreting notions and meanings’. He subjectively
treats and accepts every student and respects his psychophysical possibilities. In
the era of structural transformation a teacher organises pedagogical care, sup-
ports children in their cognitive development, introduces them into creative
thinking, emotional sensitivity and tolerance to the difference. He shows how to
manage stress and difficult, unexpected events. He maintains regular contact
with students’ parents, advises on where and how to seek help in problematic
situations. Also, he inspires self-raising processes and influences social attitudes
of young individuals.

A modern teacher sees each student as a unique human being and, bearing in
mind the significance of interpersonal contacts in the educational process, he
treats his students with friendliness and trust. He teaches children how to be in-
dependent, act creatively and communicate effectively. According to Cz. Ba-
nach, a teacher’s priority tasks include: diagnosing situations and needs, sociali-
sation and resocialisation, subjectivity of school, family and community influ-
ences as well as supporting adolescents in shaping educational and life plans.
Therefore, he should recognise students with learning difficulties, be able to de-
termine what the causes are and take action to prevent failures. Special care
should also be provided for gifted children'®. Tasks which are equally vital for
a contemporary teacher are: innovative activity, initiating various forms of stu-

W. Okon, Wszystko o wychowaniu, Warszawa 2009, p. 244.
Rozwdoj zawodowy..., p. 273.

J. Szempruch, op. cit., p. 11.

8 W. Okon, op. cit., p. 110.
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dents’ learning and schoolwork and also leisure time™. It is what the role of
a teacher is like these days. He is transforming from a person who supplies stu-
dents with information ready to memorise into an initiator of students’ independ-
ent cognitive activity and a coordinator of extracurricular educational influences®.

As C. Banach put it *a teacher should be taught how to perceive the presence
through the prism of the future’. Looking at a child, he must see a future citizen,
an adult who is independent, takes decisions, makes choices. The new order
needs citizens who are open-minded, capable, ready for changes, responsible,
active, creative but also kind and considerate. A great teacher from Krakow John
Paul II in his letter Juvenus Patris also encouraged us to ‘combine universal tra-
ditional values with novel solutions so as to respond to urgent needs and prob-
lems [...] offering new upbringing which is both creative and faithful’*.

The above reflections prove the role of a teacher in the contemporary school
is complex and difficult. To a student the teacher is a lecturer, partner, protector,
examiner, instructor, trainer, guard, etc. Moreover, he is a principal’s subordi-
nate, colleague, a specialist in communication with parents and institutions sup-
porting school, a mediator in difficult situations?. Pedagogues in the era ap-
proach increasingly difficult tasks. It frequently happens that in the world full of
anxiety a child is seeking a natural need for reliance on another person shifting
expectations he usually holds towards his parents to his teacher. He wants
a teacher to love and understand him, satisfy his needs, treat him subjectively.
Such an attitude requires that a teacher should be familiar with children’s needs
and demonstrate well-developed empathy. Other tasks difficult to teachers include
situations with children whose parents got divorced or live separately or traumas
resulting from death of parents, siblings or other people close to children.

A teacher in 21% century is also, or even primarily expected, to be “a pillar of
values’. In consequence, he meets a serious challenge connected with the ethics
of the profession. In the world in which we can watch entropy of social life and
threats to the proper emotional and moral development of young people (includ-
ing the family crisis), it is the teacher who should be the guardian of the follow-
ing values: honesty, truthfulness, equality, tolerance, justice. These days, how-
ever, when the crisis of values is often discussed it is not easy to teach and
communicate®. It is a common knowledge that nowadays a teacher is not the
only source of information and his way of communication does not stand out the
competition of mass media.

Teachers — educators are expected that, continually proceeding towards to-
morrow that is the better future, they should make effective guides for the young

J. Szempruch, op. cit., p. 108.

K. Atamanczuk, R. Przybyszewski, op. cit., p. 52-53.
Nauczyciel miedzy tradycjq..., p. 70.

Nauczyciel kompetentny..., p. 249.

Nauczyciel miedzy tradycjq..., p. 155.
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generation by influencing their social attitudes. In the time of civilisational de-
velopment when the common forms of behaviour include: aggression, cruelty,
increase in juvenile delinguency, alcoholism, drug addiction, lack of sensitivity
to wrongdoing and pain of other people, teachers take responsibility for creating
a new educational and social order. They should ‘be capable of raising children
and adolescents in the spirit of peace, freedom, tolerance, ecological responsibil-
ity, legal principles, humanistic needs, abilities following European social stan-
dards and norms.” To achieve this their attitude should establish the authority for
young people since, according to U.Dudziak, a teacher educates not only
through verbal communication but also his own behaviour, which provides his
students with a model to follow. To summarise, a qualified teacher-facilitator
needs to have a sense of vocation or otherwise he will be doomed to failure in
the difficult educational process. It is essential for a teacher to be a role model,
an authority, a teacher should be a person who students would not be afraid of
and would listen to and comply with his requirements without the feeling of
compulsion. What is more, he should be sincere, honest and should not pretend
to be somebody he is not as children easily detect a false behaviour. It is also
important that students are treated equally, nobody should be favoured and
a teacher cannot reveal that he does not like some student. Priority features are:
courage, wisdom, justice and tolerance. Unfortunately, these days the authority of
teachers is being undermined. We repeatedly hear of lack of respect for teachers,
insults and even aggression displayed towards them. It is advisable to determine
how to enhance or show the authority of teachers in the era of constant changes.

These and other difficult tasks and challenges facing a modern teacher
makes the profession prone to the burnout syndrome. A teacher is ‘particularly
responsive to emotions, frequently negative ones, displayed by students and their
parents, experiencing own strong emotions or feeling unable to express own
emotions satisfactorily.” In case of an unprepared person such density of emo-
tions may be too severe and so a teacher should acquire therapeutical skills?.

‘A school is worth as much as a teacher is’ — the words spoken by Fredrich
Adolf Wilhelm Diesterweg 170 years ago are still prevailing®. Undoubtedly,
school functioning depends on teachers who these days have the right or even
are obliged to be responsible for upbringing, development, education of citizens
and the shape of the future society. These demanding tasks require from teachers
not only accurate ‘techniques’, skills and involvement in their subjects but also
strong convincement of the value of their job and rightfulness of its choice. They
cannot be fulfilled by an average craftsman but by a professional who does the
job passionately and who is a role model as well?®. A teacher in 21 century does
his job being governed by love, sensitivity and empathy.

2 Nauczyciel kompetenmy..., p. 63.
B Nauczyciel miedzy tradycjq..., p. 109.
%], Szempruch, op. cit., p. 9.
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Finally, it is worth quoting Janusz Korczak, ‘To be a man means to reveal
crystal morality, unlimited tolerance, passion bordering with diligence, to aim at
continual development of own education and to help others’?’. It is the desirable
image of the contemporary teacher.

Teachers vary and so do their opinions of new tasks and challenges of educa-
tion. It seems intriguing what present teachers are most comprehensive of, what
upsets them and what they consider the major challenge for the Polish education
in the second decade of 21* century. Are they filled with apprehension about us-
ing Internet supplies and digital educational tools? The question of child rearing
is not a new problem. In consecutive epochs the school rose to new challenges
and so did teachers and educator. Specific activities in the field of child upbring-
ing are accompanied by pedagogical measures®.

History proves that what determines survival of a nation is strong consciousness
of belonging to a particular community and territory called homeland. Patriotic up-
bringing both at home and at school performed a vital role in shaping this attitude
consciously. Chaos which occurs in the area of values is one of the main sources of
the pedagogical crisis and, what follows, the crisis of the professional identity of
a teacher as an educator. Problems with school education should be turned to values.
Inadequate reflection upon upbringing and teaching in the contemporary school re-
mains an obstacle in the path of Polish teachers as people aware of their role. Careful
consideration is required to overcome the crisis. Czestaw Banach claims that the
most important and desirable teachers’ qualities include: open-mindedness, empa-
thy, ability to come into contact with children, methodological and substantive com-
petences, respect for human dignity, subjective approach to students and their par-
ents, objectivity, fairness in estimating students and parents, attitude, ability to con-
duct a dialogue and negotiations, democratic management style, conscious discipline
and consistency, cultural attitude, pedagogical ability to plan, arrange and assess
own and team work, ability to self-educate and to develop their own workshop,
pedagogical innovation, a sense of honour, optimism and joy of life®.

Non-educational factor (increased professional mobility) shapes new func-
tions for teachers. Teachers should be supplied with basic knowledge and skills
of career and school counselling. Cooperation between teachers and non-
educational organisations is vital and so is cooperation with educators in the area
of parallel education. Adapting future employees to frequent retraining is a pri-
ority of the modern education. A teacher changes his role from a person provid-
ing knowledge to an initiator of independent cognitive activity as well as a coor-
dinator of educational influences not linked to school itself.

Who is a teacher and who is a student? The key to all the changes results
from the values which the national education system is to develop and support.

1 Etyka nauczyciela, red. M. Bajan, S.J. Zurek, Lublin 2011, p. 82.
% Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogéina, Warszawa 2000.
2 |dem, Drogi i bezdroza polskiej oswiaty w latach 1945-2005, Warszawa 2005.
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Educating a young man we need to take into consideration all the fields in which
the man functions. An educator bears the responsibility for the values which he
will share as well as the targets he leads his students to. It is a teacher who gives
clues, guides, directs, assists, supports. Educating and teaching should be connected
with the most appropriate pedagogical measures as they shape, form the whole hu-
man personality, everything that is in him, his desires, aims, dreams. It is not only
developing proficiency of his mind in applying and acquiring knowledge™®.

According to R.J.Ardens teachers in 21% century will be expected to master
a vast supply of knowledge about the subjects they teach and also social, peda-
gogical and cultural knowledge. A teacher has to become a creator and profes-
sional, be reflective®.

The phenomenon of globalisation is more and more often discussed. It involves
massive flow of information, deeper economic connections and relations, intensity
of human migration. These rapid and significant changes occurred at the turn of the
second millennium. An important problem is the question of patriotic upbringing
which has a rich tradition both in Poland and in other countries. European nations
have been united by a long-established common tradition so these days numerous
factors bring people together. Modern ideas of European education are:

— educating in the spirit of deep tolerance towards another human;

— educating people to respect human rights and democracy;

— educating for friendship and respect for other nations;

— accepting other cultures;

— education based on dialogue and receptivity to others;

— accepting various cultures;

Education should be conducted throughout the whole life. European Union
countries educate adolescents basing on the European model of education. The
education is based on three foundations:

— a person should learn to gain knowledge necessary to understand the com-
plexity of the surrounding world;

— a person should learn to act professionally, be able to work in a team and to
take risk;

— everybody should learn to engage in actions together with other people;

— everybody should learn to independently express an opinion about a particu-
lar subject and, at the same time, take into account somebody’s subjective
point of view.

National identity and an individual sense of personality should embody the
ideal of 21°*" century, which means the need to be orientated to cooperation and
co-existence and to shape personalities which will be a dam against doing harm
to oneself and other people, an ability to conduct an open dialogue and devel-
opment of appropriate creativity.

30 R.J. Arends, Uczymy si¢ nauczaé, Warszawa 1994.
31 H. Kruger, Wprowadzenie w teorie i metody badawcze nauk o wychowaniu, Gdansk 2005.
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Kreatywnos¢ nauczycielska i uczniowska jako wyzwanie dla
nowoczesnej edukacji

Streszczenie

Nauczyciel wspélczesnie organizuje proces dydaktyczno-wychowawczy wedtug aktualizowanych
zasad polityki o§wiatowe;j, biorac pod uwage przede wszystkim dobro dziecka. Nieustannie wzra-
stajace oczekiwania wobec niego, a takze standardy jakosci jego pracy oraz zadania, jakie ma do
spelienia, stawiaja przed nim szereg wyzwan majacych zwiazek z etyka zawodu. Cywilizacja in-
formacyjna wymaga od niego przystosowania si¢ do zmian w zakresie wiedzy teoretycznej, do-
skonalenia umiejgtnosci praktycznych, a takze uczenia si¢ nowych sposobdw organizowania zajgé.
Krotko méwiac — wspotczesny nauczyciel staje wobec powaznych przemian globalnych dzisiej-
szego $wiata, a wigc przed wieloma wyzwaniami.

Stowa kluczowe: przemiany cywilizacyjne, cywilizacja informacyjna, kreatywno$¢, kompetencje,
przemiany globalne, edukacja ustawiczna, dobro ucznia.
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Czynniki warunkujace profesjonalizm nauczyciela

Slowa kluczowe: nauczyciel, profesjonalizm, kompetencje, doskonalenie, doksztatcanie, rozwoj
zawodowy, zmiany w systemie edukacji, interakcje nauczyciel-uczen, specyfika pracy nauczyciela.

Wprowadzenie

Rozwazania na powyzszy temat nalezy rozpocza¢ od wyjasnienia kluczo-
wych poje¢ majacych szczegolne znaczenie dla ukazania nauczyciela jako profe-
sjonalisty w XXI wieku. W Encyklopedii pedagogicznej pojgcie to posiada na-
stepujace wyjasnienie: nauczyciel (przez termin ten rozumiemy takze nauczy-
cielkg), wyrazy pokrewne i bliskoznaczne: wychowawca, wyktadowca, profesor,
pedagog, dydaktyk, instruktor, lektor. Jest specjalno$cia zawodowa, w ktorej
odpowiednio przygotowany specjalista prowadzi prace dydaktyczno-wycho-
wawcza (nauczajac) w instytucjach o$wiatowo-wychowawczych (w szkotach,
przedszkolach, na kursach lub w innych placowkach pozaszkolnych)®.

Inna definicj¢ podaje Wincenty Okon, ktory twierdzi, ze okreslenie to ozna-
cza kogo$, kto uczy innych, przekazujac im wiadomosci, badz naucza kogos, jak
ma zy¢. Obecnie pierwsze znaczenie ulegto pod wptywem nowych tendencji pe-
dagogicznych znacznej ewolucji, przyblizajac sie coraz bardziej do znaczenia
drugiego. Wspodlczesny nauczyciel staje sie wigc tym, kto ksztatci, wychowuje,
a przede wszystkim rozwija znajdujacych si¢ pod jego opieka uczniow (dzieci,
mtodziez, dorostych).

Od osoby nauczyciela zalezy powodzenie w jego pracy w tym znaczeniu, ze
jako stale obserwowany przez ucznidéw, staje si¢ dla nich wzorem lub antywzo-
rem postgpowania. Wiasciwym wzorcem bedzie wtedy, gdy nie uwaza si¢ za
nauczyciela doskonatego, ale stale pracuje nad soba jako czlowiekiem. Jest spe-

! W. Pomykato, Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa 1997, s. 439.
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cjalista i rozumie oraz lubi swoich wychowankéw. Respektuje réwniez ich pod-
miotowo$¢ oraz usiluje dobrze przygotowaé podopiecznych do zycia. W znacz-
nym stopniu powodzenie w jego dziataniu zalezy od kwalifikacji praktycznych,
ktére sprowadzaja si¢ do tego, czy rozumiejac cele wychowania i ksztalcenia,
potrafi stosowac takie metody i §rodki oraz zapewni¢ takie warunki, jakie umoz-
liwiaja osiaganie zamierzonych zmian w wychowankach. Swoim postgpowa-
niem wyzwala w nich wielostronna aktywnos$¢: poznawcza, emocjonalna i prak-
tyczna, co sprzyja ich partnerskiej wsp6lpracy z nim samym?®.

Natomiast profesjonalizm, wedtug Wspoiczesnego stownika jezyka polskie-
go, to uprawianie czego$ w sposob profesjonalny, zawodowy. A profesjonalista
to cztowiek uprawiajacy co$ jako swoja profesj¢, zwykle bardzo dobrze. By¢
profesjonalista to znaczy by¢ ekspertem, i to nie tylko na bazie wiedzy teore-
tycznej. Poniewaz nie wystarczy wykaza¢ si¢ dyplomem ukonczenia studiow
akademickich.

Powszechnie wiadomo, ze wejscie do tradycyjnych profesji wymaga uzy-
skania pelnej akceptacji, wyrazonej przez zespot osob skladajacy sie z przedsta-
wicieli danej specjalizacji. W przypadku nauczycieli ma to miejsce podczas
zdobywania kolejnych stopni awansu zawodowego. By¢ profesjonalista — to
znaczy dbac o utrzymanie standardow w zakresie wiedzy teoretycznej, jak row-
niez praktycznej. Dlatego istnieje konieczno$¢ statego rozwoju, ktory jest wpi-
sany w obowiazki zawodowe i ma charakter konieczno$ci formalnej, a nie jest
wynikiem tylko dobrej woli czy ambiciji.

Kompetencje nabyte na studiach oraz na drodze samoksztalcenia, jak i talent
pedagogiczny nie wystarcza, aby okresli¢ nauczyciela mianem profesjonalisty.
Powinny go jeszcze cechowac takie walory, jak: pasja, ciagte doskonalenie, do-
ksztatcanie si¢, prawidlowe wykorzystywanie swojego potencjatu, inicjatywa,
poswigcenie, zaangazowanie, entuzjazm, gorliwo$¢, poczucie odpowiedzialno-
$ci, kreatywno$¢ oraz szacunek do ludzi.

1. Nauczyciel a profesjonalizm pedagogiczny

Wiadomo, Ze nauczyciel stanowi podstawowy sktadnik systemu o$wiatowe-
go, na wszystkich jego poziomach, jak rowniez we wszystkich placowkach
o$wiatowych. Réwniez jakos$¢ o$wiaty w znacznym stopniu (a moze i decyduja-
cym) zalezy od osobowoS$ci nauczyciela i jego dobrego przygotowania do wy-
konywania zawodu®. Zmiany dokonujace sie w obecnej dobie w zakresie eduka-
cji wymagaja od nauczycieli coraz lepszego przygotowania merytorycznego
i metodycznego. Wspoélczesne migdzynarodowe tendencje w pedagogice oraz

2 'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 256.
% R. Pachocinski, Edukacja nauczycieli w krajach Unii Europejskiej, Warszawa 1994, s. 113.
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mysli owiatowej sktaniaja do ksztatcenia bez granic’. Od nauczyciela zada sie

1 wymaga wciaz tworczej pracy, czyli rozwigzania wielu spraw i pokierowania

nimi w zalezno$ci od konkretnej sytuacji. Dlatego koncepcja edukacji ustawicz-

nej wiaze si¢ nie tylko z idea ciaglo$ci i systematycznosci tego procesu, ale

z pelnym i harmonijnym rozwojem, z powszechno$cia ksztatcenia, z samo-

ksztatceniem oraz samowychowaniem.

Profesjonalizm pedagogiczny ma dwa wymiary:

— technologiczny (prakseologiczny), ktorego zrédta inspiracji tkwia w potrze-
bach edukacyjnych spoteczenstwa;

— osobowosciowy (psychologiczny) zwiazany z indywidualno$cia nauczyciela,
objawiajacy sie w specyficznych relacjach z uczniem.

W Stowniku pedagogicznym zamieszczone jest nastgpujace wyjasnienie —
nauczyciel: osoba odpowiednio przygotowana do prowadzenia pracy dydaktycz-
no-wychowawczej w instytucjach i placéwkach edukacyjnych. Od wspotczesne-
go nauczyciela wymaga sig, aby sprawowal trzy podstawowe funkcje: wycho-
wawcza, dydaktyczna i opiekuncza, a nie ograniczat si¢ — jak niejednokrotnie
w szkole tradycyjnej — do przekazywania uczniom gotowej wiedzy do zapamie-
tywania oraz sprawdzania, czy i w jakim stopniu zdotali ja opanowac.

Wymaga sig¢ rowniez, aby nauczyciel byt:

— specjalista w zakresie nauczanego przedmiotu,

— chciat i umiat korzysta¢ w swej pracy ze zdobyczy nowoczesnej techniki
i technologii,

— przestrzegal podstawowych zasad moralnych i etycznych,

— stanowit dla uczniéw wzor do nasladowania,

— ustawicznie doskonalil swoje kwalifikacje oraz byt dla dzieci i mtodziezy
nie tylko wyktadowca, lecz réwniez animatorem ich réznorakich poczynan
edukacyjno-kulturalnych, doradca i opiekunem, ktérego powinna cechowac
,,mito$¢ dusz ludzkich™.

Czestaw Banach w definicji tego pojecia zwraca uwage na fakt, iz zawod
nauczyciela cechuje profesjonalizm. Poniewaz jest to osoba, ktora uczy innych
przez przekazywanie im wiadomos$ci, wprowadza rowniez w $wiat warto$ci oraz
ksztattuje kompetencje i umiejetnosci, przygotowujac jednocze$nie do uczenia
si¢ przez cate zycie. Nauczyciel wspotczesny to profesjonalista, przygotowany
merytorycznie, pedagogicznie, psychologicznie oraz metodycznie. Jest zrodtem
wiedzy i etycznych wartosci oraz do$wiadczenia spolecznego i zyciowego
W zmi%niajaccym sig¢ Swiecie; wyzwala aktywno$¢ uczacych si¢ 1 wspomaga ich
rozwoj’ .

* W. Prokopiuk, Samoksztatcenie wspdlczesnych nauczycieli. Teoria i praktyka, Warszawa 1995,

S. 66.

Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 114,

Cz. Banach, Nauczyciel, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3: n—o, red. T. Pilch,
Warszawa 2004, s. 548.
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Wsrod licznych skutkow reformy spolecznej i oswiatowej szczegodlne zna-
czenie ma przekazanie nauczycielom wielu (moze jeszcze zbyt wielu?) obo-
wiazkéw 1 kompetencji. W warunkach decentralizacji i duzych swobdd progra-
mowych — przy braku wczeSniejszego przygotowania programow, podreczni-
kéw, opracowan metodycznych i innych niezbednych pomocy, a takze przygo-
towania nauczycieli do pracy w przejsciowym okresie wprowadzania ciaglych
zmian i kolejnych reform — cigzar faktycznego przygotowania i wdrazania prze-
obrazen spadt w znacznym stopniu na nauczycieli. To oni maja tworzy¢ lub wy-
biera¢ programy autorskie i zabiega¢ o zapewnienie odpowiednich warunkow.
Powinni takze samodzielnie wybiera¢ metody pracy, przygotowaé koncepcje
metodyczne, tworzy¢ wlasne ideologie edukacyjne i realizowac je w praktyce.

Nauczyciel zmuszony jest dzisiaj do duzej samodzielnosci, do radzenia sobie
w stabo okreslonych i wciaz zmieniajacych si¢ sytuacjach w szkole, w spotecz-
nos$ci lokalnej i w systemie o$wiaty. Jednocze$nie ma by¢ tworca koncepcji pe-
dagogicznych i ich realizatorem. Powinien by¢ rowniez refleksyjnym praktykiem,
ktory potrafi analizowac i poprawia¢ wlasna prace. Bardzo czgsto na niego tez spada
trud zabiegania o materialna kondycje szkoty. Spoczywa na nim wiele innych obo-
wiazkéw zawodowych i spotecznych. T wihasnie do sprostania tym wszystkim obo-
wiazkom powinna go duzo lepiej przygotowac edukacja nauczycielska, czyli ksztal-
cenie, doksztalcanie zawodowe i w miare potrzeb — rekwalifikacja'.

W Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku podkreslona jest wieloaspektowa
dziatalno$¢ nauczyciela jako osoby uczacej innych przez przekazywanie wiado-
mosci (treSci), wprowadzajacej w Swiat wartosci oraz ksztaltujacej kompetencje
1 umiejetnosci, w tym rowniez kompetencje uczenia si¢ przez cale zycie. Lista
kompetencji, praw i powinnosci nauczycielskich w pedeutologii i naukach spo-
tecznych jest szeroka, poniewaz nauczyciel pozostaje wciaz zaangazowany
w zmiany rozwojowe szkoty i edukacji, kultury i zycia spolecznego.

W funkcjonowaniu i efektywnosci systemu edukacji nauczyciel spetnia rolg
strategiczna. Potwierdzaja to raporty edukacyjne i wyniki badan pedagogicz-
nych. F. Mayor w raporcie Przysziosé¢ swiata (2001) stwierdza, ze wiele wyzwan
zaciazy na przysztosci edukacji w najblizszych dwudziestu latach. Pierwsze wy-
zwanie to dyspozycyjnos¢ i ustawiczne aktualizowanie kompetencji nauczycieli
na wszystkich poziomach.

Dzis jako$¢ edukacji zalezy od jakosci kadry nauczycielskiej i jej ofiarnosci.
Dlatego nauczyciel jest warto$cia, celem i narzedziem polityki edukacyjnej. Jego
dziatalno$¢ jest skierowana ku kulturze przysztosci i ksztalttowaniu stosunkoéw
mig¢dzyludzkich. Powodzenie tego zalezy od waloréw jego osobowosci, kompe-
tencji i motywacji do pracy dydaktyczno-wychowawczej, programow edukacji
i warunkow w szkole oraz postaw uczniéw i rodzicoéw, a takze zewnetrznych sy-
tuacji spotecznych. Jest on swoistym wzorem i antywzorem postgpowania, pod-

" D. Cichy, Nauczyciel 2000 — plus. Modernizacja ksztalcenia nauczycieli przyrody, biologii

i ochrony Srodowiska, Warszawa 2001, s. 16-17.
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legajacego statej obserwacji oraz ocenie przez uczniéw-wychowankow i inne

podmioty edukacji®.

Warto zwroci¢ uwage na fakt, ze zgodnie z podstawa prawna nauczyciel
obowiazany jest:

— rzetelnie realizowa¢ zadania zwiazane z powierzonym mu stanowiskiem oraz
podstawowymi funkcjami szkoty: dydaktyczna, wychowawcza i opiekuncza,

— wspiera¢ kazdego ucznia w jego rozwoju,

— dazy¢ do pelni wlasnego rozwoju osobowego,

— obowiazany jest ksztalci¢ i wychowywaé¢ mtodziez w umitowaniu Ojczyzny,
w poszanowaniu Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, w atmosferze wol-
nosci sumienia i szacunku dla kazdego cztowieka,

— dbac o ksztaltowanie u uczniow postaw moralnych i obywatelskich zgodnie
z idea demokracji, pokoju i przyjazni migdzy ludzmi r6znych narodow, ras
i $wiatopogladow”.

Nowe zadania edukacyjne wyznaczaja odmienne style i kompetencje na-
uczycieli, poniewaz efekty uczenia sig, jako$¢ pracy, zaleza w duzym stopniu od
swiadomego swej roli pedagoga, od jego poziomu rozumienia §wiata i ucznia.
W kompozycji obecnej rzeczywistos$ci zajmuje on wazne miejsce, ktérym jest
pogranicze migdzy tym, co powstaje w Swiecie wielkiej mysli naukowej, filozo-
ficznej, kulturowej, technologicznej, a materia realnego zycia w wymiarze spo-
teczno-instytucjonalnym, indywidualnym i osobowym.

Kolejnymi pojeciami, ktore wymagaja wyjasnienia, sa: profesjonalista, pro-
fesjonalizm, profesjonalizm nauczyciela. Wedlug R. Bullough profesjonalna
praca opiera si¢ na zalozeniu, ze wykonujacy ja profesjonalista wykorzystuje
swoje szczegdlne kompetencje i zdolnosci dokonywania trafnych ocen do reali-
zacji biezacego zadania. Poniewaz takie kompetencje i osad sa powszechnie
Szanowane i przypisywane wylacznie profesjonalistom, ciesza si¢ oni wysokim
poziomem niezalezno$ci w wykonywaniu swojej pracy. To oni okreslaja normy
potrzebne do oceny wykonywanej pracy, decyduja, ktorych z tych standardow
uzywa si¢ do oceny kwalifikacji 0sob pracujacych w ich dziedzinie, maja tez de-
cydujacy gtos w wyborze odpowiedniego programu przygotowawczego dla osob
wykonujacych ich zawod .

Z kolei termin profesjonalista w odniesieniu do nauczycieli oznacza tych, kto-
rzy specjalizuja si¢ w opracowywaniu praktycznych metod dziatania w celu za-
spokojenia potrzeb okreslonej grupy klientéw. Ich sukces zalezy od ich umiejetno-
éci radzenia sobie z zawitosciami i rozwiazywania praktycznych problemow™.

Pawetl Rudnicki zwraca uwagg na fakt, iz wazna grupa kompetencji ludzkich
sa kompetencje profesjonalne, ulatwiajace podejmowanie i realizacjg oraz sta-

8 Cz. Banach, dz. cyt., s. 549.

®  http:/Amwwv.scholaris.edu.pl/cms/index.php/news/show_art?id=1948&cat_id=256 [dostep: 6.04.2016].
0 R. Bullough, Poczgtkujqcy nauczyciel, Gdahsk 2009, s. 113.

1 Tamze, s. 112.
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wianie zadan zawodowych, a takze monitorowanie ich realizacji oraz ewaluacjg
zardwno przebiegu procesow realizacyjnych, jak i ich rezultatow.
Nauczycielskie kluczowe kompetencje profesjonalne:
— sa szczegolnie wazne dla osiagnigcia celow edukacyjnych przez uprawiaja-
cego ten zawadd,
— czynia z nauczyciela osobg szczegdlnie cenng dla pracodawcy,
— odgrywaja istotna rolg w instytucjonalnym doksztalcaniu i doskonaleniu za-
wodowym oraz samoksztatceniu,
— rozbudzaja kreatywno$¢ i samodzielnoéé nauczyciela.
Wydaje sig, ze profesjonalizm utozsamiany jest przez nauczycieli raczej
z perfekcyjnym, odtworczym rzemiostem, a nie z szeroko rozumianym rozwo-
jem osobowym i profesjonalna swiadomoscia, warunkujaca zdolnos¢ do inicja-
tyw koncepcyjnych i podejmowania trafnych decyzji w unikatowych, nieprze-
widywalnych sytuacjach szkolnych, dydaktycznych. By¢ moze, poza innymi
uwarunkowaniami, brak im interfejsu” (narzedzia dostepu), umozliwiajacego
w pelni swobodne przeksztalcanie nowego doswiadczenia 1 wlasciwe oraz twor-
cze jego spozytkowanie. Rolg takiego uniwersalnego interfejsu petlni wiedza
i bedacy jej funkcja, nosnikiem i kreatorem — jezyk. Jedno i drugie cechuje inte-
lektualistg, a zatem kogos, kto interesuje si¢ Swiatem spotecznym i przyrodni-
czym, stawia pytania, rOwniez pytanie o siebie, poszukuje na nie odpowiedzi,
uczestniczy w dialogu, oraz sigga po literaturg. Jesli zgodzimy sig, ze kazdy pro-
fesjonalizm, a wigc i tak potrzebne dobre rzemiosto nauczycielskie, jest funkcja
szeroko rozumianego rozwoju osobowego, to zgodzimy sie rowniez, ze akcenty
w doskonaleniu zawodowym powinny by¢ roztozone inaczej niz dotychczas®,

2. Profesjonalizm nauczyciela

Czynniki majace wptyw na profesjonalizm nauczyciela:

— tkwiace w nauczycielu (jego dociekliwo$é, cheé doskonalenia si¢ w celu po-
konywania trudnos$ci, poprawiania jako$ci swojej pracy i swojej skuteczno-
$ci dzialania itp.),

— tkwiace w rzeczywisto$ci zewnetrznej (np. system ksztatcenia nauczycieli,
finanse, przetozony, ktory wspiera, a nie utrudnia doskonalenie zawodowe
itp.)™.

Pojeciami silnie zwigzanymi z profesjonalizmem grupy zawodowej nauczy-
cieli sa kompetencje i kwalifikacje. Nauczyciel, aby stal si¢ efektywnym organi-
zatorem i realizatorem zadan w ramach procesu dydaktyczno-wychowawczego,

12 p. Rudnicki, Nauczyciel: misja czy zawéd?, Wrockaw 2008, s. 192.

B3 D. Klus-Stanska, Dokqd zmierza polska szkola?, Warszawa 2008, s. 296.

4 http://www.google.pl/search?sourceid=navclient&ag=2h&og=profesjonalizm+n&hl=pl&ie
=UTF-8&r1z=1T4GZAZ_plIPL397PL398&q=profesjonalizm+nauczyciela [dostep: 6.04.2016].
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powinien posiada¢ pewne typy kompetencji, czyli zdolnosci i gotowosci do wy-
konywania zadan na okreslonym poziomie.

Jeden z podziatow owych kompetencji zaktada ich trzy podstawowe grupy:
— kompetencje merytoryczne — nauczyciel musi by¢ ekspertem i doradca

przedmiotowym,

— kompetencje dydaktyczno-metodyczne — nauczyciel powinien by¢ doradca
dydaktycznym,

— kompetencje wychowawcze — nauczyciel jest doradca wychowawczym i zy-
ciowym®.

W. Okon definiuje kwalifikacje zawodowe jako zakres i jako$¢ przygotowa-
nia niezbgdnego do wykonywania jakiego§ zawodu. Na kwalifikacje zawodowe
sktadaja si¢ nastgpujace czynniki: poziom wyksztalcenia ogodlnego, wiedza za-
wodowa, umiegjetnosci zawodowe, a zwlaszcza stopien wprawy oraz umiejgtnosé
organizowana i usprawnienia pracy, uzdolnienia i zainteresowania®™.

W rozwazaniach dotyczacych profesjonalizmu w zawodzie nauczyciela za-
sadne jest uwzglednienie analizy aspektu dotyczacego kompetencji. Istnieje bo-
wiem wiele definicji tego terminu i w zaleznosci od potrzeb akcentowane sa po-
szczegoblne jego komponenty sktadowe, migdzy innymi: zdolnosci, cechy oso-
bowosci, wiedza i do§wiadczenie. Natomiast w definicjach, w ktorych akcentuje
si¢ dziatanie, pojecie to interpretowane jest jako zdolnos$¢ i gotowos¢ do wyko-
nywania zadan na okreslonym poziomie, lub wyuczona umiejetno$é robienia
rzeczy dobrze, rozwinigte sprawnosci niezbedne do radzenia sobie z problema-
mi. Inna definicja akcentuje przede wszystkim interakcje komunikacyjne, czyli
zdolno$¢ do zachowan jezykowych w sytuacjach koniecznych réznego typu,
adekwatne do warunkéw, wymogow oraz oczekiwan uczestnikow tych sytuacji.
Mozna stwierdzi¢, ze cztowiek, ktory moze wykonac¢ jakie$ zadanie, posiada od-
powiednia sprawnos$¢. Gdy to zadanie moze wykona¢ w konkretnych warunkach
(czas, liczba czynnos$ci, tempo, miejsce, sytuacja itp.) i gdy jest tego $wiadom,
wtedy posiada okreslona kompetencje.

Priorytetowe kompetencje nauczyciela to rowniez otwarto$¢ na zmiang, czyli
akceptacja tworczego rozwoju dziecka, nowosci i innowacji, oraz radzenie sobie
ze stresem, ale takze zdolno$¢ i gotowo$¢ rozstrzygania napig¢ i konfliktow
w grupie szkolnej. Otwarto$¢ na zmiang to rowniez tolerancja. Kompetencje na-
uczyciela taczy si¢ z poczuciem warto$ci zawodowych, z poczuciem bycia eks-
pertem w podejmowaniu decyzji i odpowiedzialnosci za rozwoj ucznia. Kompe-
tentny nauczyciel to taki, ktory posiada rozlegla wiedze, umiejetnosci pedago-
giczne, jest refleksyjny, rzeczowy, zna si¢ na sprawach wychowania i ksztalce-
nia, C?Yarakteryzuje si¢ fachowos$cia; nauczyciel musi wiedzie¢ — umie¢ —
chcie¢™".

5 5. Popek, A. Winiarz, Nauczyciel, zawéd, powolanie, pasja, Lublin 2009, s. 158—159.
16 W. Okon, Slownik pedagogiczny, Warszawa 1984, s. 155.
7 http:/fwww.edujrinne8.republika.pl/ KWALIKOMPZAW.htm [dostep: 6.04.2016].
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Pojecia kompetencji i kwalifikacji zawodowych nauczycieli sa $cisle ze soba
powiazane, uzupelniaja sig i przenikaja wzajemnie, wpltywajac rownoczesnie na
jego profesjonalizm.

3. Kategorie kompetencji zawodowej nauczyciela

Aspekt profesjonalizmu nauczyciela mozna rozpatrywa¢ w trzech katego-
riach: stosunku do nauczanego przedmiotu, stosunku do ucznia oraz stosunku do
samego siebie.

3.1. Stosunek do nauczanego przedmiotu

Jest to kategoria kompetencji zawodowej, zgodnie z ktdra nauczyciel musi
doskonale orientowac si¢ w nauczanej przez siebie dziedzinie oraz dobrze umieé
swoja wiedze przekaza¢. Kompetencje zawodowe sa mierzone poziomem umie-
jetnosci pedagogicznych i dynamika rozwojowa tych umiejetnosci. Dydaktycy
powinni ,,porzadkowaé wiedzg uczniéw w ich glowach”, czyli zastosowac zasa-
d¢ systematyczno$ci. Poniewaz rytmiczno$¢ jest cecha kazdego rozsadnego
dziatania, skuteczno$¢ sposobu procesu ksztalcenia zalezy od stopnia uporzad-
kowania materiatu dydaktycznego, od racjonalnego podzielenia materiatu na
sensowne fragmenty i kolejnego ich opanowywania w ciggtym nawiazywaniu do
cato$ci, od tego, czy podazajac do przodu, uczen opanowat dobrze materiat po-
przedni, niezbedny do zrozumienia i opanowania nowego, od tego wreszcie, czy
nabywaniu wiedzy systematycznie towarzyszy rozwijanie i doskonalenie odpo-
wiednich sprawnosci 1 kompetencji praktycznych. Uczenie si¢ przebiega sku-
teczniej, gdy uporzadkowane zbiory elementow i zwiazkow migdzy nimi sa na-
lezycie usystematyzowane — w dostepnych uczniom materiatach i na lekcji zara-
zem, gdy zapewnia si¢ odpowiednia ich hierarchizacje, zarbwno w obrebie
przedmiotu, jak i miedzy przedmiotami, przez uwzglednienie wigzi migdzy-
przedmiotowych i odpowiedniego transferu wiedzy z przedmiotu do przedmiotu,
czego domaga si¢ podporzadkowana zasadzie systemowosci zasada korelacji.

Wybitny pedagog Ludwig Vives twierdzi, ze:

nauczyciele musza by¢ na tyle uczeni, by méc dobrze ksztalci¢, ale musza mie¢ odpo-

wiednig zreczno$¢ i biegto§¢ w nauczaniu. Charakter ich niech bedzie nieskazitelny. Jesli

maja jakie§ przywary, niech staraja si¢ je usunaé lub przynajmniej niech pilnie zadbaja,

aby skry¢ je przed oczyma stuchaczy-uczniow. Niech nauczyciel bedzie dobry i kocha

nauke, bo bedac przywiazanym do swego przedmiotu, chetnie bedzie go uczyt po to, aby

samemu w nim sig éwiczy¢®,

'8 http://konferencja.21.edu.pl/3/tom/1/95.pdf 27.11 [dostep: 6.04.2016].
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3.2. Stosunek do ucznia

Jest to przede wszystkim kategoria rzetelnosci. Nauczyciel musi kreowacé ta-
kie relacje z uczniami, ktore zapewniaja skuteczng realizacj¢ procesu nauczania.
Powinien by¢ wyrozumiaty wzgledem wychowankow, ale takze potgpiac zte za-
chowanie. Taki, ktory potrafi z mtodzieza porozmawia¢ na kazdy temat, intere-
suje si¢ ich problemami. Pedagog powinien by¢ przyjacielem, do ktérego mozna
sig zwréci¢ z trudnym zadaniem, poprosi¢ o radg, swoja postawa powinien da-
waé przyklad do nasladowania. Dydaktyk-wychowawca musi by¢ odpowie-
dzialny za swoje postgpowanie, poprzez kulturalne zachowanie wyraza¢ szacu-
nek wobec innych. Dostrzega¢ niepowtarzalno$¢ kazdego wychowanka, umie-
jetnie odszukiwaé to, co w nim jest najcenniejsze, odkrywac zalazki dobrych
sktonnosci, talentow i zadbaé o ich rozwdj. Konieczne jest, aby nauczyt si¢ kry-
tycyzmu i odpowiedniego warto§ciowania. Jest to szczegdlnie wazne obecnie,
gdy nasilaja si¢ zjawiska patologiczne wsrod dzieci i mtodziezy. Prasa, radio, te-
lewizja przescigaja si¢ w ukazywaniu zachowan negatywnych, sprzyja to podat-
nosci mtodych ludzi na powielanie ztych wzorcéw zachowan. Podkreslat to oj-
ciec $wicty Jan Pawet II:

Nauczyciel musi przeciwstawiac¢ si¢ eksponowaniu zta, a nauczaé¢ ludzi mtodych umie-

jetnosci widzenia dobra, pigkna, prawdy. Wychowawca winien by¢ przewodnikiem uta-

twiajacym wybor drogi zyciowej uczniow. Nauczyciel uczac wychowankéw, ze nalezy

by¢ dobrym, wrazliwym, sprawiedliwym cztowiekiem, sam musi sprawiedliwie ocenia¢

uczniéw i siebie®.

Uczniowie cenia nauczycieli, ktorych cechuje odwaga osobista i ktdrzy po-
trafig przyzna¢ si¢ do pomytek i nie boja si¢ ujawnié, ze czego$ nie wiedza.
Ogromnie wazna rzecza w relacji z uczniami jest klimat, jaki panuje. W atmos-
ferze dobroci i rado$ci cztowiek, ktory jest wrazliwy na wartosci, spontanicznie
si¢ otwiera, skutecznie te wartosci przyjmuje. Szczeg6lnie jest to wazne w sto-
sunku do matych dzieci, a takze dojrzewajacej mtodziezy. Gdy nauczyciel pod-
chodzi do nich z usmiechem, serdecznie, cieplo, to tatwiej osiaga efekty przeka-
zu naukowego czy wychowawczego. Przeciez szybciej akceptujemy cztowicka,
ktéry okazuje nam zyczliwos$e, tatwiej przed nim otwieramy umyst i serce, z ta-
kim cztowiekiem cze$ciej wspotpracujemy™.

3.3. Stosunek do siebie samego

Jest to przede wszystkim kategoria samoswiadomos$ci. Nauczyciel musi znaé
swoje zobowiazania wyplywajace ze stosunku do nauczania przedmiotu i w od-
niesieniu do ucznia oraz wlasne ograniczenia. Te jednak powinien umie¢ prze-
zwycigza¢, bo samo$wiadomo$¢ zobowiazuje go takze do samodoskonalenia.

% Homilia wygloszona przez Jana Pawla II podczas Mszy $w. 14 czerwca 1999 r. Lowicz
http://www.diecezja.lowicz.pl/serwis/index.php?id=654 [dostep: 6.04.2016].
2 http://konferencja.21.edu.pl/3/tom/1/95.pdf 27.11 [dostep: 6.04.2016].
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Zawod pedagoga wymaga nie tylko sumiennego wyksztatcenia i gruntownej
wiedzy, ale takze odpowiedniego wychowania.

Egzystencja cztowieka jest ciagltym procesem rozwoju. Ksztalcenie, dosko-
nalenie zawodowe daje szans¢ na nieustanny rozwdj osobowy nauczyciela.
I. Adamek i E. Zmijewska zwracaja uwage na fakt, Ze potrzeba i wartoscia
wspolczesnego nauczyciela jest kreatywnos$¢ i tworczos¢. Przygotowanie do te-
go zawodu powinno uwzglednia¢ elastyczno$¢ myslenia i zdolno$¢ przystoso-
wania si¢ do roznych sytuacji, jakie niesie ze soba ten zawdd. Kreatywnos$¢ to
trwata zdolno$¢ do generowania nowych i wartosciowych pomystéw, innowa-
cyjno$¢ to zdolno§¢ wprowadzania tych pomystow w zycie, a to sktada sig na
postawe tworcza.

W ksiazce Dyskusja 0 nauczycielu R. Parzecki zwraca uwage na ogromna
rol¢ doskonalenia i doksztatcania, ktére maja wptyw na dochodzenie do profe-
sjonalizmu w tym zawodzie. Autor twierdzi, ze ksztalcenie i doskonalenie na-
uczycieli powinno mie¢ w wigkszym stopniu charakter innowacyjny, prospek-
tywny i praktyczny oraz zwracajacy uwage na inne, poza programami edukacji
nauczycielskiej, czynniki odtworcze.

Edukacja nauczycielska powinna obejmowa¢ wigc harmonijnie aktywnosc¢
poznawcza, emocjonalng i praktyczna, poniewaz nauczycielom ze wszystkich
szczebli edukacji potrzebna jest wyobraznia i ksztalcenie sig, problemowe i re-
fleksyjne, nieustajace, prospektywne i multimedialne?. Natomiast T. Lewowicki
i B. Siemieniecki uwazaja, ze dynamika zmian we wspotczesnym $wiecie nie
pozwala poprzesta¢ na wiadomosciach zdobytych w szkole. Wymusza potrzebe
ciaglego doskonalenia sig, a co za tym idzie — samoksztatcenia. Poza tym jest
podana w bardzo atrakcyjnej, multimedialnej postaci®.

Dlatego kompetencje, profesjonalizm i oddanie, ktorych wymaga si¢ od na-
uczycieli, nakladajq na nich ogromna odpowiedzialno$¢. Oczekuje si¢ bowiem
od nich sprostania wielu problemom. Na poczatku XXI wieku pytanie o kompe-
tencje, w ktore powinna by¢ wyposazona osoba profesjonalnie trudniaca si¢
edukacja dzieci i mtodziezy w szkole, jest bardzo istotne. Poziom profesjonali-
zmu nauczycieli wyraza si¢ w ich kompetentnym dziataniu pedagogicznym.
Uogolniajac, mozna stwierdzi¢, ze kompetencje profesjonalne stanowig zbior
wiedzy, umiejetnosci, dyspozycji oraz postaw i wartosci niezbednych do skutecz-
nej realizacji zadan i nauczyciel zdobywa je w procesie rozwoju zawodowego.

2L 1. Adamek, E. Zmijewska, Nauczyciel w systemie edukacyjnym, terazniejszos¢ i przyszlosé,
Krakow 2009, s. 32.

22 R. Parzecki, Dyskusja o nauczycielu, Wioctawek 2003, s. 25.

2 T, Lewowicki, B. Siemieniecki, Rola i miejsce technologii informacyjnej w okresie reform edu-
kacyjnych w Polsce, Torun 2002, s. 206.
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Podsumowanie

Reasumujac, profesjonalizm jest bardzo szeroko rozumianym pojgciem i po-
siada wiele aspektow. Zobowiazuje do ciaglej pracy nad soba i jest przyczyna
samorealizacji przez podnoszenie kompetencji zawodowych. Warto pamigtac, ze
profesjonalizm w pracy moze osiagnac tylko nauczyciel zauwazajacy swoje bra-
ki, ciagle pracujacy nad jej efektywnoscia i wlasna osobowoscia.

Profesjonalizm zawodowy i refleksyjno$¢ nauczyciela w bardzo duzym
stopniu zaleza od jego przygotowania, koncepcji ksztatcenia zar6wno przedmio-
towego, jak i zawodowego. Profesjonalizm wiaze si¢ migdzy innymi ze sposo-
bem ksztalcenia, jego jakoscia, ktora w sposob istotny wptywa na jakos$¢ dziatan
zawodowych nauczyciela. Zawsze trzeba pamigta¢ stowa Adolfa Diesterwerga
,.Szkota jest tyle warta, ile wart jest nauczyciel”.

Podsumowujac, nalezy zwroci¢ uwage na fakt, iz wspotcze$nie zawod na-
uczyciela wymaga nieustannego samoksztatcenia, doskonalenia w celu osiagnie-
cia coraz lepszych kwalifikacji i kompetencji zawodowych, a przez to profesjo-
nalizmu. Rola nauczyciela w XXI wieku nie moze ogranicza¢ si¢ do przekazy-
wania wiedzy i sprawdzania jej przyswojenia przez uczniow. Wychowawca jako
profesjonalista powinien nie tylko posiada¢ wiedzg merytoryczna, metodyczna
psychologiczna i pedagogiczna, lecz takze odpowiednie umiejetnoscei jej zapre-
zentowania. Przez okreslenie ,,profesjonalny nauczyciel” nalezy rozumie¢ osobg,
ktora ,,nie popada w rutyne pracy w szkole”, a wrecz przeciwnie — mimo zmian
zachodzacych w placowkach edukacyjnych potrafi zainteresowa¢ nauczanym
przedmiotem. Profesjonalista nie powinien ogranicza¢ si¢ do wybranych metod
i technik nauczania, lecz — poszerzajac wlasna wiedze poprzez kursy, samo-
ksztatcenie i doskonalenie — uatrakcyjnia¢ prowadzone zajecia.

Warto réwniez zwréci¢ uwage na fakt, ze profesjonalny nauczyciel musi
takze poszerza¢ wiedzg i umiejgtnosci z zakresu innowacji technicznych i tech-
nologicznych, aby nie stwarzato mu problemu wykorzystanie $rodkow dydak-
tycznych multimedialnych w czasie trwania zaj¢é. Lekcje prowadzone przez
profesjonaliste nie powinny ogranicza¢ si¢ tylko do terenu szkoty. Dydaktyk da-
zy bowiem do podniesienie efektywnosci i atrakcyjnosci prezentowanych tresci.
Profesjonalizm przejawia si¢ takze w ogdlnym zachowaniu nauczyciela oraz
umiejetnosci rozwigzywania problemow pojawiajacych si¢ w toku pracy w szkole.

Nauczyciel jako wychowawca ma duzy wptyw na rozwdj emocjonalny i za-
chowanie dzieci i mtodziezy, jedna z jego funkcji dotyczy bowiem wychowania
ucznidow. Aby stac si¢ profesjonalista, nauczyciel powinien ,,uciekac” od trady-
cyjnego przekazywania teoretycznej wiedzy, ciagle podnoszac wilasne kompe-
tencje 1 kwalifikacje zawodowe. Tak wigc nieustanny rozwdj jest zapisany
w zawdd nauczyciela, w celu osiagnigcia profesjonalizmu.

2 http://www.publikacje.edu.pl/publikacje.php?nr=4022 [dostep: 4.04.2016].
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