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Dominik KUBICKI

Paradygmat personalizmu jako edukacyjne
remedium na kryzys postmodernistyczny

Stowa kluczowe: edukacja, pedagogika klasyczna, pedagogika postmodernistyczna.

Wbrew oczekiwaniom postnowoczesno$¢ nie zdotata wyhamowaé procesu
destrukcji antropologicznej. Wobec wydarzajacego si¢ w postepie geometrycz-
nym rozwoju technologiczno-technicznego i informatycznego, ekonomicznego
i gospodarczego, radykalnie modyfikujacego zachowania w sferze spoteczno-
kulturowej, a nade wszystko — stawiajacego nowe problemy etyczne, niestety nie
wzrosta zdolnos$¢ Iudzi ze wspotczesnych spoteczenstw globalnych do adekwat-
nej percepcji badz odczytywania wyzwan i sensu obecnej rzeczywistosci cywili-
zacyjnej. Dojmujaco dramatyczny staje si¢ realny brak porozumienia migdzypo-
koleniowego — takze w obrebie poszczegdlnych generacji ludzkich. Ale, co oka-
zuje si¢ najbardziej tragiczne, tworcze przedsiewziecia niweczy ujawniajacy sie
coraz bardziej syndrom nieufno$ci w przestrzeni miedzynarodowej — w ekono-
mii globalnego $wiata i zalewajacym $wiat spoteczenstw catkowitym ,,obtedzie”
ideologii konsumpcjonistyczne;j.

W naukach o czlowieku i jego wychowaniu wzbudza sig¢ przeswiadczenie, ze
jako gatunek przestajemy ogarnia¢ zrozumieniem kreujacy si¢ i kreowany splot
antropologiczny — w przestrzeni infrastruktury rzeczowej, proceséw i mechani-
zmow cywilizacji technologiczno-informacyjnej. Postepuje instrumentalizacja
demokracji. Ulega ona wynaturzeniu przez czerpanie korzysci indywiduowych
i korporacyjnych, dewaluacji ulegaja zasady i normy, postepuje dehumanizacja
postaw intelektualnych.

Pozbawiona wyrazistej tozsamosci wychowawczej wspotczesna szkola eu-
ropejska nie jest ani nowoczesna, ani tez zbytnio konserwatywna. Edukacja nie
gwarantuje osiagnigcia przez mtode pokolenie wystarczajacego zasobu prze-
$wiadczen aksjologicznych. Nie naprowadza tez na odkrycie tworczej motywacji
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do egzystencjalnego udzielania si¢ w spoleczenstwie jako wspdlnocie podmio-
tow, ztaczonych wigzia tozsamosci kulturowej. Nie wyksztalca rowniez umie-
jetno$ci postrzegania siebie jako fenomenu osobowego, nierozerwalnie zwiaza-
nego z fenomenem spotecznosci i narodu. Intuicyjnie rozumiemy, ze potrzebne
jest ,,nowe wychowanie”, a raczej jego koncepcja — i to na miar¢ osiagnie¢ do-
konujacej si¢ globalnej uniwersalizacji teleologii i aksjologii wychowania. Pozo-
staje jednak pytanie, jaka to ma by¢ koncepcja w naszej sytuacji edukacyjnej
szkoty polskiej — szkoly odcinanej w ostatnich dekadach od dziedzictwa kultu-
rowego Rzeczypospolitej. Innymi stowy, jaki zwrot pedagogiczny zapewni, ze
edukacja bedzie rozpoznawana nie tylko jako czas zdobywania wiedzy, ale tez
wyrabiania charakteru w wychowanku, uczniu.

1. Postmodernistyczny kryzys edukacyjno-wychowawczy
i poglebiajaca si¢ dysfunkcjonalnos¢ aktualnych systemow
edukacyjnych

Edukacja i wychowanie jako kwestia wspotczesnej szkoty (szkoty w sensie
blizszej i dalszej przysztosci) wymagaja bezsprzecznie nieustannej, wielostron-
nej i wielodyscyplinarnej krytycznej refleksji badawczej, i to z perspektywy od-
miennego od dotychczasowego paradygmatu pedagogicznego. Jednak tym ra-
zem zasadniczy problem ,,szkoty naszych czasow” — szkoty ,,dobrze dostosowa-
nej do wspolczesnosci” badz szkoty ,,dobrze osadzonej we wspotczesnosci™ —
nie polega na lepszym dostosowywaniu si¢ do wspdtczesnosci, lecz na jej prze-
kroczeniu i niemal wrgcz przezwycigzeniu. Wspotczesnos¢ okresla sig bowiem
mianem ,,$wiata ponowoczesnego™. Jak jednak mozliwe jest rozeznanie, czym
jest tenze ,,$wiat ponowoczesny”, skoro nie potrafimy udzieli¢ odpowiedzi na

1 Zob. J. Szmyd, Szkola i mysl pedagogiczna w ,,ponowoczesnosci” — konteksty cywilizacyjne

i spoleczne, [w:] Kultura — przemiany — edukacja, t. 2: Mys/ o wychowaniu. Teorie i zastoso-
wanie edukacyjne, red. K. Szmyd, A. Grabarz, Z. Fraczek, B. Skoczylas-Prokopowicz, Rze-
szow 2014, s. 80-91.

Terazniejszos¢ poczatkow XXI stulecia okreSlamy zazwyczaj nadal jako pomoderno$¢ (resp.
ponowozytno$¢, ponowoczesnos¢ itd.) w sensie czasu ,,upadku”, zatamania, rozpadu (time of
troubles Toynbee’ego — ,,czas klopotoéw” w sensie fazy, ktora musi przejs¢ kazde spoteczen-
stwo, stajace wobec momentu i faktu swego rozpadu badz konca). I chociaz postnowoczesnos¢é
zostata rozdzielona dwoma cezurami: postmodernizmu | (okoto roku 1875) i postmodernizmu 11
(jedno stulecie pozniej) (zob. A.J. Toynbee, A Study of History (Abridgement of volumes I-VI
by D.C. Somervell), New York — London 1958, s. 39), to jednak ustanowione cezury zdaja sie
raczej nic nie wnosi¢ w charakterystyke obecnego etapu dziejow. Bardziej tworczym wydaje
si¢ rozpoznanie istoty postmodernizmu jako wieloznacznego fermentu myslowego, u ktérego
podstaw znajduja si¢ okreslone tezy filozoficzne, wykazujace zasadniczo charakter antropolo-
giczny, a dotyczace czlowieka i sensu jego kultury. Sady o rzeczywistosci tychze tez okazuja
si¢ suponowane, wykazujac posta¢ okreslonych zatozen ontologicznych (por. H. Kieres, Trzy
socjalizmy. Tradycja tacifiska wobec modernizmu i postmodernizmu, Lublin 2000, s. 17 i n).
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bardziej podstawowe pytanie: na czym polegato badz tez na czym polega odrzu-
cenie modernizmu przez postmodernizm?®. Wobec globalizujacego si¢ $wiata
cztowieczych oikoumene i wobec postgpujacego wrgez w rytmie geometrycz-
nym postgpu informatyczno-technologicznego nie sposéb pozostawaé w posto-
swieceniowych paradygmatach pedagogicznych. Realia badawcze XIX stulecia,
okreslonego wiekiem anomalii w fizyce i innych dyscyplinach nauki, uzmysto-
wily, Ze bezsprzecznie empiryzm si¢ skonczyt, wyczerpat®. Natomiast operujacy
w $wiecie umyst ludzki, funkcjonujacy czy ,,zywiacy si¢” oczekiwaniami za-
roéwno dotyczacymi faktow, jak i wartosci, nie zostanie z pewnos$cia w petni za-
spokojony w jego niezbywalnych dyspozycjach mentalnoscia postpozytywi-
styczna i postmaterialistyczna, badZz pewna jej mutacja.

Pozostajemy zatem $wiadkami i zarazem uczestnikami dramatycznego skon-
frontowania pedagogiki klasycznej z ostro przeciwstawiana jej pedagogika mo-
dernistyczna czy postmodernistyczna. Skonfrontowania, w ktérym ta ostatnia
wbrew zasadzie bezinteresownos$ci czy co najmniej rownos$ci szans jest niezro-
zumiale hotlubiona. A przeciez predylekcje czy sympatie powinny si¢ rozktada¢
catkowicie odwrotnie. O ile bowiem pedagogika klasyczna pojmowata wycho-
wanie — zaréwno domowe, jak i szkolne czy ko$cielne® — jako przekaz cywiliza-
cyjnego dziedzictwa nastgpnemu pokoleniu, czy jako transfer normotypu, wy-
pracowanego zmudnym wysitkiem moralno-kulturowym pokolen w naszym za-
chodnioeuropejskim kregu cywilizacyjnym, o tyle pedagogika modernistyczna
czy postmodernistyczna stala si¢ zlepkiem rozmaitych o$wieceniowo-posto§wie-
ceniowych wizji wokol nieweryfikowalnego przeswiadczenia w pojmowaniu
wychowania jako jedynie usuwania przeszkod na drodze samorealizacji mtodej
istoty ludzkiej, samorzutnie kreujacej niepowtarzalny normotyp wilasny. Zauwa-
zamy wiegc, ze pedagogika postmodernistyczna osadzita si¢ nie tylko na fanatycz-
nej wierze, iz cztowiek jest ze swej natury dobry badz nienaznaczony znamieniem
sktonnosci do moralnego zta®, ale takze na nietolerancyjnym przeswiadczeniu isto-
towego zla kazdej historycznej, cztowieczej spotecznosci, spoteczenstwa.

Oczywiscie, pytanie zasadnicze: jak rozumiemy edukacje? Ale czy mozna
rozumie¢ ja poza sensem osadzajacym si¢ na greckim wyrazeniu znaczacym ty-

®  Zob. H. Kieres, dz. cyt., s. 13.

*  Zob. H. Skolimowski, Prawda a problem ludzkiej egzystencji, [w:] Poznanie a prawda, red.
A.L. Zachariasz, Rzeszow 2009, s. 207-219.

Wychowawcza rola szkoty i Kosciota jest rozumiana jako wspomagajaca wychowanie w ro-
dzinnym domu. Zob. J. Woroniecki, Spofeczeristwo a wychowanie, ,,Rok Polski” R. 1 (1916),
nr8,s. 17-31; tenze, W szkole wychowanie. Teksty wybrane, Lublin 2008, s. 41-61.

Zob. D. Kubicki, Ideologizm nowozytnej idei ‘powrotu do natury’ i ‘czystej’ natury a ponowo-
Zytne projekty nowych spoteczenstw, ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dlugosza w Czgsto-
chowie. Rocznik Polsko-Ukrainski” t. 16, Czestochowa 2014, s. 25-56; zob. takze: tegoz, Edu-
kacja ksztattujqca spelniajqcy sie tworczy podmiot — ideatem pedagogicznym cywilizacji tacin-
skiej, ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Diugosza w Czgstochowie. Pedagogika” t. 24, Czg-
stochowa 2015, s. 25-39.
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le, co wychowywac, ksztatltowaé. W rozwazaniach nad atenska polis, jaka wy-
petnia Polityke, i zarazem w refleksji nad ustrojem polis — ustrojem rozpozna-
nym jako najbardziej odpowiedni dla spetnienia si¢ cztowieczego podmiotu
W jego bios theoretikos, odnajdujemy niezwykle istotne stwierdzenie Arystotele-
sa, dotyczace edukacji. Ot6z edukacja musi wyposazy¢ ludzi mtodych, na dro-
dze do dorostosci i odpowiedzialno$ci za polis — w wiedzg i to zarazem w row-
noleglym rozwijaniu przez edukacyjne ¢wiczenie sprawnosci w intelektualnych
poszukiwaniach’.

W obecnej sytuacji duchowej postmodernizmu, jaka pozostaje udziatem na-
szych europejskich spoteczenstw, pierwszorzednie nie chodzi zatem o nabycie
wielodyscyplinarnej wiedzy dotyczacej charakteru i przemian wspétczesnej kul-
turowosci cywilizacyjnej Zachodu europejskiego, a w nich uchwycenia faktu —
zjawisk spotecznych, kulturowych, naukowo-technicznych, mentalnosciowych
i osobowosciowych, z jednoczesnym uwzglednieniem wielospecjalistycznej
wiedzy pedagogicznej, zawierajacej zachodnioeuropejski dorobek mysli o edu-
kacji i wychowaniu. Zanim nastapia wnikliwe dociekania i pogl¢bione badawcze
rozwazania nad szkota (w uproszczeniu), edukacja i wychowaniem, imperatyw-
nym okazuje si¢ przezwycigzenie dominujacej pedagogiki postmodernistycznej
i przywrocenie pedagogiki klasycznej.

Oczywiscie, oprocz zadania wyprowadzenia edukacji z niewatpliwej zapasci
pedagogicznej, przyjdzie si¢ zmierzy¢ z konsekwencjami nieudanych reform®.
Olbrzymi problem cywilizacyjny ujawnia juz samo edukacyjne pytanie, co zro-
bi¢ z pozostalosciami tychze reform — zwlaszcza z tzw. mtodzieza wystepna,
oraz jak odbudowac¢ szkote z jej funkcja edukacji i wychowania po tzw. pedolo-
gicznym spustoszeniu®. Zrozumiate wydaje sig, ze przyznanie nauczycielowi re-
alnej wladzy w szkole przywrocitoby mu przede wszystkim autorytet, a z nim
takze szkolna dyscypling, ale pozostaje wciaz mozliwos¢ ,,forsowania” rozwia-
zan bez przywrdcenia czynnym nauczycielom — czyli radzie pedagogicznej —
wladzy nad szkota.

Powyzsze obrazuje i zarazem konkretyzuje postulowany w tytule zwrot od
pedagogiki modernistycznej czy postmodernistycznej do pedagogiki klasycznej.
W dobie spoleczenstw globalnych moze on stanowi¢ wyznacznik dalszego roz-
woju spoteczenstwa w perspektywie tworczej innowacyjnosci badz jego kultu-
rowo-cywilizacyjnego schytku i zapasci.

" Por. E. Voegelin, Arystoteles [Aristotle, University of Missouri, 2000], thum. M.J. Czarnecki,

Warszawa 2011, s. 149.

Zob. J. Szmyd, Kryzys wychowania, ,,Dzi$. Przeglad Spoteczny” listopad 2006, nr 11 (194);
tenze, Czy w swiecie ,,plynnej nowoczesnosci” mozna budowaé ogolnq teorie wychowania?,
[w:] Szkola wobec wyzwan XXI wieku, t. 1: W poszukiwaniu humanistycznego (antropologicz-
nego) wymiaru mysli pedagogicznej, red. K. Szmyd, E. Dolata, A. Sniegulska, Rzeszoéw 2012;
zob. J. Zubelewicz, Dwie filozofie edukacji: aksjocentryzm i pajdocentryzm, Warszawa 2003.
Por. B. Wolniewicz, Miodziez trudna czy wystgpna, [w:] tenze, O Polsce i zyciu. Refleksje filo-
zoficzne i polityczne, Komorow 2011, s. 222-226.
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2. Sceptycyzm i liberalizm mysli Zrédlem kryzysu Swiata
nowozytno-postmodernistycznego

Zapytaliby$Smy, na czym polega kryzys $wiata postmodernistycznego, obec-
nej ponowoczesno$ci. Czy wylacznie na tym, ze nedza uprawianej od potowy
XX stulecia mysli filozoficznej — i samej filozofii jako takiej — okazata sig i po
prostu jest przytlaczajaca? Czy obecny kryzys spoteczenstw globalnych polega
wylacznie na tym, ze nowe idee pojawily si¢ jedynie w postaci przebtyskow
Wstepu do psychoanalizy Z. Freuda oraz Traktatu (Tractatus logico-philoso-
phicus) L. Wittgensteina, nie znajdujac juz zadnego innego tworczego podloza
w zalewie przyczynkarstwa i komentatorstwa w sensie postmodernistycznego
wykrzywiania i dekonstruowania przejetego dziedzictwa filozoficznego i kultu-
rowego?

Niestety, zyjemy w dobie — bezprecedensowej w dziejach — niemocy mysli
filozoficznej. Zdumienie nas ogarnia, gdy dostrzegamy filozofi¢ wytwarzajaca
jedynie ksiazki, monografie, niezdolna do wzbudzania czy inspirowania nowych
idei. Ale nie to wydaje si¢ pozostawa¢ najbardziej dramatyczne. Niemal cate XX
stulecie zostato bowiem wypelione kaskada az nazbyt optymistycznych euforii.
Uczestniczacy w niespotykanych przemianach tej istnej rewolucji przemystowej
w potowie XIX wieku, ktora kazata zarzuci¢ manufaktury i intensywnie rozwi-
jac fabryki wraz z cala dwcze$nie nowoczesng infrastruktura (sie¢ kolejowa, au-
tostrady i porty lotnicze) oraz ktora wykreowata robotnikow jako catkiem nowa
warstwe spoteczna, blednie ocenili nieznane im zjawisko spoteczne i zarazem
bezprecedensowy fakt w perspektywie dotychczasowych dziejéw. Zniszczony
zostal etos cztowieczej pracy, pracy ludzkiej. Odtad umysty ludzkie zaczgto za-
ptadnia¢ ztudne przekonanie, ze perpetuum mobile maszyn i wszystkich nowych
generacji instrumentéw techniczno-elektronicznych przejmie od cztowieka
obowiazek pracy, a on sam pograzy si¢ w dobrobycie spoteczenstwa konsump-
cji. Zanim to jednak nastgpito, niemal wszyscy myslacy ludzie poczatkow XX
stulecia byli dogtebnie przekonani, Ze stoja u progu czasu, w ktorym spekni si¢
wspolne wszystkim marzenie o pokoju, dobrobycie i skoordynowanym wspot-
dziataniu migdzy narodami i spoteczenstwami w ich panstwowosciach’.

% Zob. L. Kotakowski, Gléwne nurty marksizmu, cz. 3: Rozklad, Poznah 2001, s. 611-622.
,-Marksizm byl najwigksza fantazja naszego stulecia. Byt marzeniem o spoteczenstwie dosko-
natej jednosci, w ktorym wszystkie aspiracje ludzkie zostana spelnione i wszystkie wartosci —
pogodzone. [...] Zawdzigczal znaczng czg$¢ swojego sukcesu temu, iz potaczyl mesjanistyczne
fantazje z realna sprawa spoteczna, jaka byta walka europejskiej klasy robotniczej przeciw wy-
zyskowi 1 biedzie oraz ujal t¢ kombinacj¢ w koherentng calo$¢ opatrzona absurdalnym, od
Proudhona przejetym tytutem «naukowego socjalizmuy. [...] W tytule tym kryto sig¢ jednak
znacznie wigcej niz kult nauki, ktory Marks dzielil ze swoja epoka. Kryta si¢ takze wiara [...],
ze wiedza ludzka i ludzka wola kierowana praktyka zbiegna si¢ w doskonalej jednosci i stang
si¢ nieodrdznialne, ze wigc wlasnie akty ustanawiania celow oraz zabiegi poznawcze i prak-



16 Dominik KUBICKI

Nieszcze$ciem okazato si¢ Marksowe zinterpretowanie bezwzglednosci kapita-
tu. O ile bowiem Karol Marks jasno zrozumiat bezosobowa nature kapitatu, ktory
w dazeniu do zysku pozostaje $lepy na wszystko inne, co nie jest i co nie stanowi
kapitatu, o tyle doglebnie biednie pojal naturg ludzka. Majac zaufanie do Rousseau,
zatozyl, ze w istocie swej jest ona bezgrzeszna, a deformacji doznaje jedynie ze
strony whasnosci prywatnej, czyli kapitatu™. Z kolei powodowany deformacja, ja-
kiej doznala mys$l teologiczna X VI stulecia pod wptywem sztywnego arystotelizmu
w kwestii hipotetycznej mozliwosci stanu ,,czystej natury”, Rousseau utozsamit
,»Czysta naturg” cztowiecza z biblijnym rajem, rozciagajac tym samym na cata Phy-
Sis rzeczywistosci $wiata 0sob i rzeczy Platonski $wiat cieni. Lecz, gdy wejrzy si¢
jeszcze glebiej 1 dokona si¢ uchwycenia istoty przetomu mediewalno-nowozytnego
w zinterpretowaniu Kartezjusza, zrozumie si¢ osadzanie umystowosci nowozytnej
i poszczegolnych standw jej pozniejszej ewolucji od Rousseau — poprzez Kanta
i Hegla — do Marksa na awerroistycznej umystowosci w formie spirytualizmu, sofi-
styki i fundamentalizmu. Trudno jednoznacznie rozstrzygaé, czy rozerwania ciaglo-
$ci kultury Zachodu tacinskiego w jej renesansowym zwrocie ku starozytnosci en
bloc nie rozpoznano dlatego wiasnie, ze wbrew intencjom entuzjastow odrodzenia
doszto do zaszczepienia Europie hellenistycznej wersji kultury orientalnej, zmiesza-
nych elementow platonskich, stoickich, judaistycznych i perskich™.

Wrhasnie w tymze nurcie wychwytujemy i zarazem rozumiemy konsekwen-
cje — jak okreslilibySmy — magmy humanizmu politycznego, jaki zaimponowat
autorowi Discours de la méthode™ (1637) i jednoczesnie jaki zainspirowat go
w wyrazeniu nowej konstrukcji filozoficznej: podmiotowego ,,Ja”” wobec nie-,,Ja”.
Na nieszczegscie dla mozliwosci tworczego uprawiania filozofii i plodnego jej
rozwoju konstrukcja intelektualna Kartezjusza uprawomocnita sceptycyzm i li-
beralizm mysli. I, niestety, wlasnie ,,uprawomocniony” sceptycyzm wraz z libe-
ralizmem mysli prowadzity wprost do ,,wolnej” filozofii Diderota (Woltera)
i szerokiego grona jego wielbicieli na czele z J.J. Rousseau, ktory — co niezwy-
kte 1 zarazem zadziwiajace — swa dos$¢ ptytka ideologia zdotal porwac i zauro-
czy¢ umystowosé rzesz nowozytnosci europejskiej'®. Tak zatriumfowat demo-

tyczne zmierzajace do ich osiagnigcia stang si¢ tym samym. Naturalna konsekwencja tej konfu-
zji byto prze$wiadczenie, iz sukces pewnego ruchu spotecznego jest zarazem dowodem na to,
ze ruch ten jest posiadaczem «prawdy» w naukowym znaczeniu stowa [...]. Mysl ta jest
w znacznym stopniu odpowiedzialna za wszystkie antynaukowe i antyintelektualne funkcje
marksizmu w jego szczegdlnej formie, jaka jest ideologia komunistyczna” (tamze, s. 611).

Zob. D. Kubicki, Ideologizm nowozytnej idei ‘powrotu do natury’ i ‘czystej’ natury a ponowo-
Zytne projekty nowych spoteczenstw..., s. 25-56.

Zob. K. Twardowski, O dostojenstwie Uniwersytetu, Poznan 1933; D. Kubicki, Nieustannos¢
renesansu Uniwersytetu, ,, Transformacje. Pismo Interdyscyplinarne” 2015, nr 1-2 (84-85),
s. 335-362; W. Stroézewski, O idei uniwersytetu, [w:] tenze, W kregu wartosci, Krakéw 1992.
Czyli Rozprawy o metodzie wilasciwego kierowania rozumem. ..

Zob. D. Kubicki, Ideologizm nowozytnej idei ‘powrotu do natury’ i ‘czystej’ natury a ponowo-
Zytne projekty nowych spoteczenstw..., s. 25-56.
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kratyzm, a wolterianizm unicestwit duchowo-rozumowe podstawy, niezbg¢dne
dla wyartykutowania chrzescijanskiej wiary i kontemplatywnosci, ,,madrosci
teoretycznej”, siegajacej ostatecznych przyczyn Physis rzeczywisto$ci, $wiata
0séb i rzeczy.

Rozumiemy zatem, dlaczego spoteczenstwa doby postindustrialnej tak tatwo
popadaja w optymistyczne euforie, w bloga beztroske czy ufnos$¢. Nie dlatego,
Ze pozostajemy niewystarczajaco inteligentni badz za mato tworczy czy nie dos¢
przedsigbiorczy. Popadamy w nie dlatego, ze nie mamy wystarczajaco gigbokiej
Wizji zjawiska cztowieka'. Dlatego tez nie zauwazamy, ze wizja raju konsump-
cyjnego — wizja globalnych spoteczenstw konsumpcji — jest rOwniez wysoce pa-
tologiczna i prowadzi spoteczenstwa zachodnioeuropejskie na bezdroza.
A w ogole juz nie dostrzegamy, Zze wizja rozwoju $wiata w kierunku coraz ,,do-
skonalszej” demokracji, coraz bardziej si¢ poglebiajacej w kierunku usprawnie-
nia istniejacych struktur oraz coraz wigkszego dobrobytu, jest zar6wno patolo-
giczna, jak 1 mityczna, utopijna. I jedynie stuzy coraz potezniejszemu zniewole-
niu cztowieczych podmiotéw w ujarzmionych i bezwolnych spoteczenstwach.

Czy cokolwiek odmieni pytanie o odpowiedzialno§¢ za obecny stan umy-
stowosci tych wszystkich wyksztatconych spoteczenstw globalnych i ich samo-
zwanczych establishmentow polityczno-biznesowych? Po czgsci za obecny,
postmodernistyczny stan umystowosci sa odpowiedzialne ideologie. Lecz one
stanowia jedynie krystalizacje niedoskonatosci i peknie¢ umystu ludzkiego w je-
go intelektualnych przedsigwzigciach XX stulecia. Dowodem takiego stanu rze-
czy jest fakt upadku hitleryzmu czy stalinizmu wobec jednoczesnego dalszego
trwania kolokwialnego piekfa na ziemi.

Nalezy wigc rozpozna¢ wyrazniej, niz to czyniliSmy uprzednio w postawach
intelektualnych nielicznych myslicieli XX w., Ze obecny postmodernizm nie za-
tracil ciaglosci z nowozytnym O$wieceniem — istng tyrania waskiego rozumu
naukowego. Ze Marks pozostaje kontynuatorem okreslonej linii myslenia — za-
borczego wobec natury, pragmatycznego i utopijnego. Ze wykrystalizowana na
gruzach swiatopogladu chrzescijanstwa katolickiego filozofia pozytywistyczna —
filozofia, ktora kazata nam zatraci¢ umyst transcendentalny, a wraz z nim sens
transcendencji i odda¢ si¢ bozkowi doczesnosci — stanowi takie samo podtoze,
ktére podobnie zaptadniato i zywito ideologi¢ komunistyczna, jak obecnie robi
to z liberalizmem czy libertynizmem, a takze nihilistycznym liberalizmem.

Innym dowodem ciaglosci pomigdzy nowozytno$cia a postnowoczesnoscia
(postmodernoscia) pozostaje to samo, jak sie okazuje, waskie i nieuwzgledniaja-
ce transcendencji myslenie, ktore rodzi specyficzne doktryny, obezwtadniajace
ludzkie umysty i dusze: koncepcje $wiata jako maszyny — lzaaka Newtona i La
Place’a, koncepcje cztowieka jako wilka — Thomasa Hobbesa, wolnego rynku
jako Reki Opatrznosci — Adama Smitha, historii jako nieustajacej walki klas —

5 por. H. Skolimowski, Nadzieja matkq madrych, £.6dz 1991, s. 23 in.
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Karola Marksa, czy znaczenia jako weryfikowalnosci — Rudolfa Carnapa. Mo-
zemy wigc prognozowac, jaka w tejze perspektywie waskiego myslenia zostanie
jeszcze zrodzona doktryna. Czy na naszych oczach nie staje si¢ nia tzw. herezja
nacjonalizmu — przekonanie, ze nie ma panstw narodowych i czego$ takiego jak
mateczniki kultur cywilizacyjnych?

Konkludujac powyzsze uwagi, co do sytuacji duchowej obecnych spote-
czenstw Zachodu europejskiego musimy stwierdzi¢, ze bezsprzecznie imperaty-
wem dla przezwycig¢zenia nie tyle kryzysu §wiata postmodernistycznego, co
wrecz mutacyjnej ciaglosci nowozytnosci i postnowoczesno$ci, okazuje sig
w wymiarze nauk pedagogicznych zwrot od pedagogiki modernistycznej i post-
modernistycznej do pedagogiki klasycznej.

3. Personalistyczny paradygmat jako skuteczne antidotum na
kryzys edukacyjno-wychowawczy i poglebiajaca si¢
dysfunkcjonalnos¢ aktualnych systemow edukacyjnych
globalnego Swiata

Ten wienczacy cato$¢ rozwazan etap rozpoczniemy od przywotania dos¢ in-
teresujacego fenomenu bezinteresownosci, ktory tworczo wyznaczyl najwazniej-
sze progi tego, co najbardziej ludzkie. Ot6z zauwazyli to filozofowie-medrcy
joniscy, kiedy rozpoznali funkcje bezinteresowno$ci w konstytuowaniu poznania
rzeczy niejawnych z natury®. Zauwazyli, ze podobna bezinteresownosé zrodzita
mowe i sztukg-umiejetnos¢ pojeciowego myslenia, a wraz z nig pragnienie, gtod
wiedzy o ostatecznej RzeczywistoSci.

Wydawaloby sig, ze wszystko wyczerpuje si¢ na tych trzech etapach: bezin-
teresownosci zrodzenia si¢ mowy, bezinteresowno$ci sztuki pojgciowego my-
$lenia i bezinteresowno$ci trudu poznania rzeczy niejawnych z natury — Physis
rzeczywistosci'’.

Niestety, powyzsza perspektywa pozostaje nieczytelna w nowozytno-post-
modernistycznym rozumieniu pedagogiki w funkcji wychowania i dydaktyki
i zarazem zapoznania Klasycznego postrzegania pedagogiki w funkcji etyki
i wychowania. I rzecz wydaje si¢ zrozumiata, albowiem zapoznanie pojmowania
pedagogiki jako nauki o wychowaniu sprawnosci moralnych uniemozliwia do-
wartosciowanie w jej strukturze bezinteresownosci jako postawy moralnej i jako
umocowania aktu poznawczego. Oczywiscie ,,wejscie” dydaktyki do zakresu

16 7ob. A. Krokiewicz, Zarys filozofii greckiej. Od Talesa do Platona. Arystoteles, Pirron i Plo-
tyn, Warszawa 1995, s. 20.

7 Zob. R. Ingarden, Czlowiek i jego rzeczywistosé, [w:] tenze, Ksigzeczka o czlowieku, Krakow
1972; H. Elzenberg, Pisma etyczne, oprac. L. Hostynski, Lublin 2001; L. Hostynski, O warto-
Sciach. Aksjologia formalna, estetyka i etyka Henryka Elzenberga, Lublin 1991; U. Schrade,
Idea humanizmu w swietle aksjologii Henryka Elzenberga, \Warszawa 1988.



Paradygmat personalizmu... 19

pedagogiki w nowozytnosci europejskiej, a zwlaszcza zdominowanie przez nia
wychowania w strukturze skolaryzacji w obecnym postmodernizmie doprowa-
dzilo spoteczenstwa wspotczesnego $wiata Zachodu do stanu, jaki na wstgpie
rozwazan schematycznie nakreslilismy. Jednak, czy wystarczy jedynie przywro-
cenie klasycznej konstrukcji badz pojmowania pedagogiki wobec ewentualnie
narostych wynaturzen wychowawczo-dydaktycznych, aby dokona¢ skutecznego
przewartosciowania edukacji i zwrotu od pedagogiki postmodernistycznej
w strong pedagogiki klasycznej — i to na miare realnego funkcjonowania czto-
wieczego podmiotu w globalnym spoteczenstwie (w uproszczeniu), a takze wy-
darzania si¢ wspolnot cztowieczych podmiotoéw: lokalnych, regionalnych i naro-
dowych? Czy bedzie stanowié wystarczajace i zarazem skuteczne antidotum na
postmodernistyczny kryzys edukacyjno-wychowawczy i poglebiajaca sie dys-
funkcjonalno$¢ aktualnych systeméw edukacyjnych globalnego swiata?

Niestety, wobec takiego wyzwania stajemy przed olbrzymia niewiadoma.
W sytuacji duchowej postmodernistycznego Zachodu europejskiego, jaka w od-
miennej mierze niz w odniesieniu do innych spoteczenstw pozostaje udziatem
takze polskiego spoteczenstwa, jawi si¢ bowiem podwdjna trudnos¢. Z jednej
strony nalezy wyprowadzi¢ spoleczenstwo z klimatu postmodernistycznego,
stwarzajac zarowno odpowiednie warunki dla ujawniania i artykulacji w spote-
czenstwie réznych przekonan i pogladow, jak i odpowiednia sytuacje duchowa
dla nieustannej weryfikacji ich warto$ci poznawczej i moralnej — tak, aby w rze-
telnej debacie spotecznej, w bezinteresownym wysitku intelektualnym debatuja-
cego gremium wspolnoty ujawniata si¢ prawda, ktéra pozostaje jedna®®. Wyzwa-
lanie spotecznego pluralizmu, czyli glosu angazujacego si¢ tworczo podmiotu
we wspolnocie podmiotow, wraz z komplementarnym mu dialogiem stworzy
wowczas podtoze funkcjonujacego moralnie spoleczenstwa, a doceniajac i zara-
zem chronigc podmiotowo$¢ spoteczenstwa, zainicjowany zostanie — wygaszany
postmodernoscia — proces ksztaltowania si¢ autentycznej kultury.

Z drugiej za$ strony nalezaloby radykalnie przezwycigzy¢ poglebiajaca sig
dysfunkcjonalno$¢ aktualnych systeméw edukacyjnych globalnego $wiata™.
Jednak, czy wspotczesnie mozliwy pozostaje prosty zwrot ku sensus catholicus
z jego dwoma sktadnikami: obiektywizmem i uniwersalizmem, na ktérym osa-
dzito sie rozumienie pedagogiki w sensie klasycznym®? Niemniej przywrocenie
europejskiemu Zachodowi systemu edukacji w sensie pedagogiki klasycznej
(oczywiscie, przy zachowaniu zrdéznicowania kulturowo-narodowosciowego
kazdego z obecnych panstw cztonkowskich Unii Europejskiej) niewatpliwie
przesadzi o utrzymaniu tozsamosci europejskiej, ktora w dziejach pozwolita spo-

18 por. T. Styczen, Dlaczego ,, Ethos”?, ,,Ethos” 1988, nr 1, s. 4.

19 7ob. B. Wolniewicz, Bronmy szkoly, [w:] tenze, Filozofia i wartosci, 1l, Warszawa 1998,
s. 275.

2 7ob. J. Woroniecki, Katolicka nauka wychowawcza, t. 1-3, Lublin 1995; tenze, U podstaw kul-
tury katolickiej, Poznaf 1935.
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tecznosciom Europy uzyskac¢ kulturowo dominujaca stuzebna pozycjg¢ posrod
innych matecznikow cywilizacyjnych $wiata.
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Personality paradigm as pedagogical remedy
towards postmodern crisis

Summary

In the context of present postmodernism and consumptive societies of “global” world, the author
of reflection tries to consider personality paradigm as the educational remedy towards
antropoligistic and civilizational changes in the Eastern Europe. That remedy content reinforcing
the natural return from “postmodern” to “classical” pedagogy — the return self-evident against
bloating and increasing crisis concerning the young generations’ void of thought or ideology in the
global, consumptive societies.

Keywords: education, university education, classical pedagogics, postmodern pedagogics.






PRACE NAUKOWE Akademii im. Jana Dtugosza w Czgstochowie

Pedagogika 2017, t. XXVI, nr 1, s. 23-37

http://dx.doi.org/10.16926/p.2017.26.02

Joanna JUSZCZYK-RYGALLO

Przemiany strukturalne nauczania
w eSpoleczenstwie

Where is the wisdom we have lost in knowledge?
Where is the knowledge we have lost in information?
Choruses from The Rock by Thomas Stearns Eliot, 1934

Gdzie jest madros¢, ktora zagubilismy w wiedzy?

Gdzie jest wiedza, ktora zagubilismy w informacji?
(thumaczenie wtasne)

Stowa kluczowe: edukacja, otwarta edukacja, spoteczenstwo informacyjne, technologie naucza-
nia, uczen.

Wprowadzenie

Johoka shakai* (spoteczenstwo informacyjne) — tak Tadao Umesao — japon-
ski dziennikarz czasopisma ,,Hoso Asahi” — w 1963 roku, w artykule poswieco-
nym ewolucyjnej teorii spoleczenstwa, nazwatl kolejny etap rozwoju spoteczne-
g0 po spoleczenstwie industrialnym. Angielski odpowiednik okres§lenia nowego
typu spoteczenstwa — Information Society — zostat spopularyzowany przez ja-
ponskiego teoretyka mediow Kenichi Koyame, ktory uzyt go w publikacji Intro-
duction to Information Theory z 1968 roku. W Europie spoteczenstwo informa-
cyjne, okreslane rowniez mianem postnowoczesnego, ponowoczesnego lub po-
przemystowego, zostato zdefiniowane przez socjologéw Alaina Minca i Simona
Nora w raporcie przygotowanym przez nich w 1978 roku dla premiera Francji.
Tworzenie spoteczenstwa informacyjnego w Unii Europejskiej zapoczatkowane
zostalo w 1994 roku, kiedy to byly unijny komisarz do spraw rozwoju teleko-

Oryginalny zapis w jezyku japoniskim: TH¥R#t 4.
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munikacji i technologii informacyjnej Martin Bangemann opublikowal doku-
ment, zwany Raportem Bangemanna, Europe and the Global Information Socie-
ty. Recommendations to the European Council (Europa i spoteczenstwo global-
nej informacji. Zalecenia dla Rady Europejskiej). W raporcie tym opisano zmia-
ny, jakie zachodza w spoteczenstwie pod wpltywem nowoczesnych technologii
teleinformatycznych. W lipcu 1996 roku, w tak zwanej zielonej ksigdze Living
and Working in the Information Society — People First (Zycie i praca w spote-
czenstwie informacyjnym — po pierwsze ludzie) przedstawiono konsekwencje dla
zycia obywateli UE wynikajace z transformacji w kierunku spoleczefistwa in-
formacyjnego. Z kolei w ogloszonej w grudniu 1999 roku inicjatywie eEurope —
An Information Society for All (eEuropa — Spofeczenstwo informacyjne dla
wszystkich) okreslono cel budowy spoteczenstwa informacyjnego i wskazano na
priorytetowe obszary jego rozwoju: edukacja, transport oraz zdrowie i aktywiza-
cja zawodowa 0sOb niepelnosprawnych. Konsekwencja tej inicjatywy byto zapi-
sanie w strategii lizbonskiej, przyjetej na posiedzeniu Rady Europejskiej w mar-
cu 2000 roku, europejskiej koncepcji tworzenia spoteczenstwa informacyjnego,

w ramach ktorej ,,konieczne jest rowniez przemodelowanie systemu ksztalcenia

w taki sposob, aby mozliwe bylo stworzenie modelu gospodarczego opartego

o wiedz¢™. Do jej realizacji opracowano dwa plany dziatania:

— eEurope 2002 — An Information Society for All (Europa 2002 — Spofeczeri-
stwo informacyjne dla wszystkich) zaprezentowany w 2000 roku na szczycie
w Feira, ktory w cato$ci poswigcony byt politycznym dziataniom w dziedzi-
nie Internetu,

— eEurope 2005 — An Information Society for All — Action Plan (Europa 2005
— Spoteczenstwo informacyjne dla wszystkich — plan dziatania) zaprezento-
wany w 2002 roku na szczycie w Sewilli, ktory koncentrowat si¢ na poli-
tycznych dziataniach majacych na celu organizacje dostgpu europejskich
firm do nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Strategia lizboniska w swych zapisach dotyczacych innowacyjnos$ci i budowy
gospodarki opartej na wiedzy zostala szybko zrewidowana po tym, jak si¢ oka-
zato, ze nie da si¢ osiagnac celow w niej zaktadanych do 2010 roku. Na szczycie
Rady Europejskiej w marcu 2005 roku przyjeto wigc nowy dokument: Working
Together for Growth and Jobs. A New Start for the Lisbon Strategy (Wspdine
dziatania na rzecz wzrostu gospodarczego i zatrudnienia. Nowy poczqtek strate-
gii lizboriskiej)®. Priorytety zawarte w tym dokumencie zostaty powtorzone
w strategicznych wytycznych Wspdlnoty dla spojnosci (SWW) na lata 2007—
2013. W zalaczniku pod tytutem Wytyczne dla polityki spojnosci na 2007-2013
okreslono jako jeden z priorytetow wytyczna poprawa poziomu wiedzy i inno-

2 Strategia lizboriska — droga do sukcesu zjednoczonej Europy, Warszawa 2002, s. 5.
3 Zob. Wspéine dziatania na rzecz wzrostu gospodarczego i zatrudnienia. Nowy poczqtek strate-
gii lizbonskiej, Bruksela 2005.
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wacyjnosci na rzecz wzrostu’, w ktérej nacisk potozono na promowanie spote-
czenstwa informacyjnego. Pierwszym dziataniem podjetym w ramach tych wy-
tycznych byta inicjatywa i2010 — A European Information Society for growth
and employment (i2010 — Europejskie Spoteczenstwo Informacyjne na rzecz
wzrostu i zatrudnienia)®, w ktorej opisano kluczowe dziatania podejmowane dla
stworzenia integracyjnego europejskiego spoleczenstwa informacyjnego.

Roéwniez Narodowy Plan Rozwoju na lata 2007-2013, bedacy strategia
obejmujaca catoksztalt dziatan rozwojowych Polski, w punkcie Najwazniejsze
wyzwania polskiej gospodarki zawierat zapis:

119. Wérdéd wyzwan, z jakimi trzeba si¢ zmierzy¢, aby mozliwe byto utrwalenie wysokiego

i stabilnego tempa wzrostu gospodarczego, w pierwszej kolejnosci nalezy wymienié:

[...]

n) budowe spoteczenstwa informacyjnego, wykorzystanie Internetu szerokopasmowego
do wzrostu konkurencyjnosci przedsigbiorstw, zapobieganie zjawisku wykluczenia in-
formacyjnego®.

Dziatania zwiazane z rozwojem spotecznym znalazty rozwinigcie w strategii
na rzecz inteligentnego i zrownowazonego rozwoju ,,Europa 2020”. Wyr6zniono
w niej pie¢ strategicznych celow: zatrudnienie, badania i innowacje, zmiany
klimatu i energia, edukacja oraz walka z ubdstwem. Do realizacji tych celow
przedstawiono siedem projektow przewodnich’, wéréd ktérych znalazta sig tez
Europejska Agenda Cyfrowa — projekt na rzecz upowszechnienia jednolitego
rynku cyfrowego jako czynnika rozwoju spoteczenstwa informacyjnego.

Spoleczenstwo informacyjne

Rozw¢j technologii informacyjnej, technicznych narzedzi komunikacji oraz
przechowywania i przetwarzania informacji spowodowatl, ze we wspotczesnym
spoleczenstwie towarem staje si¢ informacja, ktora jest traktowana jako szcze-
golne dobro niematerialne, rownowazne, a nawet cenniejsze od dobr material-
nych. Z punktu widzenia spotecznego podziatu pracy, spoleczenstwo, w ktorym
wigkszos¢ sposrod zawodowo czynnych obywateli zatrudniona jest przy infor-
matycznym przetwarzaniu informacji, nazywane jest spoteczenstwem informa-
cyjnym. Spoteczenstwo informacyjne nazywane bywa tez spoteczenstwem glo-

Decyzja Rady z dnia 6 pazdziernika 2006 r. w sprawie strategicznych wytycznych Wspolnoty
dla spojnosci, Dz.U. UE, nr L2091/12, z 31.7.2006, s. 18.

Zob. i2010 — Europejskie Spoleczenstwo Informacyjne na rzecz wzrostu i zatrudnienia, Brukse-
la 2005.

Narodowy Plan Rozwoju 2007-2013. Dokument przyjety przez Rade Ministrow 6 wrzesnia
2005 r., Warszawa 2005, s. 24-25.

Strategia na rzecz inteligentnego i zrownowazonego rozwoju sprzyjajacego wiqczeniu spolecz-
nemu Europa 2020. Bruksela 2010, s. 5, http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?
uri=COM:2010:2020:FIN:PL:PDF [dostep: 2.03.2017].
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balnej informacji, spoleczenstwem trzeciej fali, spoteczenstwem pokapitali-
stycznym lub ponowoczesnym oraz spoteczenstwem sieci®.

Spoteczenstwo informacyjne jest jednym ze stalych tematéw rozwazan
w ostatnich kilkunastu latach. Jednak mechanizmy rzadzace takim spoteczen-
stwem nie sa jeszcze do konca zbadane. Zagadnienie jest o tyle trudne, ze brak
jest jasnej definicji spoteczenstwa informacyjnego. Jerzy Stanistaw Nowak
przedstawia az trzydziesci spotykanych w literaturze definicji terminu ,,spote-
czenstwo informacyjne”. Najnowsze definicje ktada gtéwnie nacisk na wielo-
kierunkowos$¢ oddzialywan technologii komunikacyjnych na wszystkie sfery zy-
cia cztowieka. Na przyktad Manuel Castells odwotuje si¢ do ,,[...] specyficzne;j
formy spotecznej organizacji, w ktorej wytwarzanie, przetwarzanie i transmisja
informacji staje si¢ fundamentalnym zrédtem produktywnosci i wtadzy”'°. ,,Spo-
feczefstwem informacyjnym okreslamy taki system spoleczny, uksztattowany
W procesie modernizacji, w ktorym systemy informacyjne i zasoby informacyjne
determinuja spoteczna strukturg zatrudnienia, wzrost zamoznosci spoteczenstwa
(dochodu narodowego) oraz stanowia podstawe orientacji cywilizacyjnej™*. Po-
dobnie okreslaja to Kazimierz Krzysztofek i Marek Szczepanski: ,,[...] spote-
czenstwo, w ktérym informacja jest intensywnie wykorzystywana w zyciu eko-
nomicznym, spotecznym, Kulturalnym i politycznym, to spoleczenstwo, ktore
posiada bogate srodki komunikacji i przetwarzania informacji, bedace podstawa
tworzenia wigkszosci dochodu narodowego oraz zapewniajace zrodlo utrzyma-
nia wigkszosci ludzi [...]""2. Te definicje koresponduja z okre$leniem spotyka-
nym w dokumentach Unii Europejskiej: ,,[jest] to spoteczenstwo, w ktéorym nowe
technologie (ang. Information and Communication Technologies, ICT) sa podsta-
wa tworzenia dochodu narodowego i dostarczaja zrodta utrzymania wigkszosci je-
go cztonkow”™. Informacja stata si¢ szczegdlnym rodzajem dobra ekonomiczne-
go, ktorego warto$cia uzytkowa jest ograniczenie niepewnosci oraz petnienie po-
tencjalnej funkcji zasobu pierwotnego w stosunku do kategorii wiedzy, zajmujace;j
w stosunku do informacji odmienny, wyzszy poziom w procesie poznawczym ',

Nazywany wizjonerem zarzadzania Peter Ferdinand Drucker, uogdlniajac tego
typu definicje, charakteryzuje spoteczenstwo informacyjne poprzez dwa procesy'”:

J. van Dijk, Spofeczne aspekty nowych mediow, Warszawa 2010, s. 36-37.

J.S. Nowak, Spofeczernstwo informacyjne — geneza i definicje, [w:] Spofeczernstwo informacyj-
ne. Doswiadczenie i przysztosé, red. G. Blizniuk, Katowice 2006, s. 24-33.

M. Castells, Spoleczenstwo sieci, Warszawa 2011, s. 36.

T. Goban-Klas, P. Sienkiewicz, Spoleczenstwo informacyjne: szanse, zagrozenia, wyzwania,
Krakow 1999, s. 53.

K. Krzysztofek, M. Szczepanski, Zrozumie¢ rozwdéj. Od spoteczenstw tradycyjnych do informa-
cyjnych, Katowice 2005, s. 170.

Encyklopedia Unii Europejskiej, red. K.A. Wojtaszczyk, Warszawa 2004, s. 382.

R. Zelazny, Ekonomia wieku informacji i wiedzy — w kierunku teorii gospodarki wiedzy i nowej
specjalizacji, [w:] Rozwdj ekonomii jako dziedziny nauki ze szczegélnym uwzglednieniem ten-
dencji do specjalizacji, red. G. Musial, Katowice 2011, s. 81-83.

P. Drucker, Spoleczeristwo pokapitalistyczne, Warszawa 1999, s. 22-23.
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— rozwdj technologii,
— budowa gospodarki wiedzy i informaciji.

Drucker zauwaza przy tym, ze nowa rewolucja informatyczna, ktora trwa juz
od pewnego czasu i generuje przemiany cywilizacyjne, rozpoczeta sie w przed-
sigbiorstwie, gdzie istnialo najwigksze zapotrzebowanie na informacje ekono-
miczne. W niedtugim czasie obj¢ta ona swym zasiegiem wszystkie instytucje
spoteczne'®. Techniki komunikacyjne i informacyjne (ICT) sa wiec nieroztacz-
nie zwigzane z istota, cechami i rozwojem spoteczenstwa informacyjnego. Sa
jego czynnikiem sprawczym, a skala zastosowan technologii informacyjnych
odpowiada ich ,,potencjalnym mozliwosciom, co znajduje swoj wyraz w nara-
staniu procesu globalizacji, a suma innowacji spotecznych zwiazanych z rozwo-
jem technologii przekracza pewien punkt krytyczny, powyzej ktorego otoczenie
spoteczne staje si¢ katalizatorem wyzwalajacym dalsza erupcje nowych techno-
logii i ich zastosowan™"'.

Tabela 1. Ksztaltowanie si¢ spoteczenstwa informacyjnego wedtug Yonsji Masudy

Okres| 19451950 1950-1970 1970-1990 1990-...
komputeryzacja | komputeryzacja za- | komputeryzacja in- kompu_t eryzacja
Aspekt S - - " .| dziatan jednostko-
- wielkiej nauki rzadzania formacji spotecznej
zmian wych
obrona, rozwdj, ba- | produkt narodowy | dobrobyt, opieka .
Cel dania kosmosu brutto spoteczna zadowolenie
tSokéiIi?)\\//vv:r:-ia prestiz narodowy | wzrost gospodarczy | dobrobyt spoteczny | rozwoj osobowosci
Podmiot kraj przedsigbiorstwo ludno$é osoba prywatna
Przedmiot przyroda organizacja spoteczenstwo jednostka ludzka
Nauka pod- - . . . . nauki o zachowaniu
nauki przyrodnicze | nauki o zarzadzaniu| nauki spoteczne . .
stawowa jednostki
Wzorzec in- . . . rozwiazywanie pro- | tworczos¢ intelek-
- osiaganie celu wydajno$é \
formacyjny blemow tualna

Zrédlo: Spoleczerstwo informacyjne. Aspekty techniczne, spoleczne i polityczne, red. L. Zacher,
Lublin — Warszawa 1992, s. 160-161.

Japonski badacz Yonsji Masuda opracowat natomiast cato$ciowy plan prze-
obrazenia spoleczenstwa w oparciu o rozwoj sektora informacji i telekomunika-
cji, dzielac go na cztery okresy scharakteryzowane w tabeli 1. Kolejne etapy
przeobrazenia spoleczenstwa okreslone zostaly poprzez odmienne cele, rézne
skale wartosciowania, podmiot i przedmiot zmian, podstawowe nauki zaanga-
zowane w przemiany oraz wzorzec informacyjny dokonujacej si¢ przemiany

16 Tenze, Mysli przewodnie, Warszawa 2002, s. 99.
1 J. Wierzbotowski, Spofeczenstwo informacyjne i gospodarka oparta na wiedzy. Koncepcja
M. Castellsa a kierunki rozwojowe Polski, Warszawa 2000, s. 27.
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spoteczenstwa. Jak si¢ okazuje, we wspolczesnym spoleczenstwie informacyj-

nym nastgpuje indywidualizacja zycia spotecznego. Na ten aspekt rozwoju spo-

tecznego zwraca uwagg wielu badaczy, ktorzy jednoznacznie wskazuja na tech-
nologie informacyjne, ktore oddziatuja na spoteczenstwo nie tylko bezposrednio

— poprzez upowszechnienie wykorzystania komputeréw, ale przede wszystkim

posrednio — poprzez wymuszanie glebokich, dokonujacych si¢ w ogromnym

tempie i niekiedy dramatycznych zmian we wszystkich sferach ludzkiej aktyw-
no$ci. Zmiany te charakteryzuja spoteczenstwo informacyjne. Sa to migdzy in-
nymi nastgpujace cechy:

— wysoko rozwinigty sektor ustug, przede wszystkim sektor ustug nowocze-
snych, realizowanych z wykorzystaniem technologii internetowej (banko-
wosc, finanse, telekomunikacja, zarzadzanie), w ktorym moze pracowac na-
wet przeszto 80% zawodowo czynnej ludnosci, przy zatrudnieniu w sektorze
ustug tradycyjnych nieznacznie przekraczajacym 10%,

— gospodarka oparta na wiedzy przy niepelnym, zmiennym i chwilowym za-
trudnieniu za ceng utraty spolecznej stabilizacji i wzrostu ryzyka,

— wysoki poziom scholaryzacji spoteczenstwa i alfabetyzmu funkcjonalnego
w spoteczenstwie,

— decentralizacja spoteczenstwa prowadzaca do renesansu spotecznosci lokalnej,
wyodrgbnienia i upodmiotowienia jednostki ludzkiej, a w konsekwencji uroz-
maicanie zycia spotecznego dzigki indywidualizacji zycia jednostki, przy tym
caly cigzar niepewnosci i lgku o wlasna przysztos¢ spada na jednostke.
Podstawowym zadaniem spoleczenstwa informacyjnego jest oczywiscie bu-

dowa infrastruktury informacyjnej.

eSpoleczenstwo wiedzy, madrosci, wartosci

Spoteczenstwo informacyjne to podstawa spoteczenstwa wiedzy, a jedno-
czesnie spoteczenstwo wiedzy jest alternatywa dla spoleczenstwa informacyjne-
go. Wiedza, jako osobisty stan poznania cztowieka, wynikajacy z oddziatywania
na niego obiektywnej rzeczywistosci, staje si¢ czynnikiem odkrywajacym
zwiazki przyczynowo-skutkowe, pozwala na wyjasnienie obecnych zdarzen
i przewidywanie przysztych. Wiedza, bazujac na informacji, zarazem zdecydo-
wanie ja przekracza: hipoteza, a potem teoria naukowa pozwalaja nam rozumiec
i przewidywaé. Informacja czysta na to nie pozwala. Ustanawiajac hierarchie
warto$ci, dochodzimy do madrosci i cho¢ wiedza nie jest madroscia, to nie ma
madro$ci bez wiedzy. Wiedza bez dodanego zasobu warto$ci moze by¢ glucha,
$lepa i szkodliwa. Jednoczes$nie fakt posiadania wiedzy, a nawet madrosci, nie
daje jednostce wymiernych korzysci, dopiero umiejgtno$¢ wykorzystania naby-
tej wiedzy, czyli wyksztatcenie przez jednostke odpowiednich kompetencji, daje
jej spotecznie pozadana perspektywe rozwoju.
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Nieustajacy rozwoj technologii informatycznych znajduje sig¢ u podstaw ksztat-
towania nowego typu spoleczenstwa, w ktéorym rozwinigta wiedza ma by¢ podsta-
wa zasadniczych dzialan spotecznych w celu osiagania madrosci. Jej tworzenie,
upowszechnienie i zastosowanie maja by¢ szczegolna troska gospodarek opartych
na wiedzy. Jednak rozwoj badan nad wspdtczesnym spoteczenstwem doprowadzit
do rozdrobnienia terminologicznego i powstania wielu konkurujacych ze soba teo-
rii. I tak, na przyktad, Castells uzywa terminu spoteczenstwo sieciowe'®, Drucker —
spoleczenstwo pokapitalistyczne™, Alvin Toffler — spoleczenstwo trzeciej fali®,
a John Naisbitt — spoteczenstwo wiedzy”. Kazde z tych poje¢ podkresla inne
aspekty nowego spoteczenstwa (intuicyjnie wigzane sa one silniej z pewna grupa
atrybutéw). Czg$¢ z nich, wraz z podstawowymi wyréznikami, przedstawiono
w tabeli 2. Jesli podstawowa struktura dojrzatej formy nowoczesnosci spotecznej
bedzie — jak twierdzi Castells — sie¢, to zaréwno informacja, jak i wiedza/madro$¢
zostana wykorzystane do jej tworzenia?’. Zadaniem sieci bedzie zatem zaprowa-
dzenie minimum tadu spotecznego i racjonalizacja ryzyka rozwoju. Ksztaltuje si¢
obecnie nowy typ eSpoteczenstwa wartosci. Cziowiek bierze media we wiasne re-
ce, prowadzi dialog z mediami masowymi poprzez tworzenie wspolnych spotecz-
nosci sieciowych. Henry Jenkins méwi otwarcie o interakcji starych i nowych me-
diow, czyli tzw. konwergencji mediéw. Ludzie mysla, pracuja, przetwarzaja kultu-
re na nowe sposoby. Charakterystyczny dla nowego spoteczenstwa staje si¢ ,,|[...]
przepltyw tresci pomigdzy réznymi platformami medialnymi, wspodtpraca roznych
przemystow medialnych oraz migracyjne zachowania odbiorcow mediow”?. Paul
Levinson, uczen jednego z najwigkszych autorytetow w dziedzinie mediow —
Marshalla McLuhana — okre$la media sieciowe mianem nowych nowych mediow.
Pozwalaja one uzytkownikom dostosowac przekaz do rytmu wlasnego zycia, daja
im mozliwo$¢ decydowania gdzie i kiedy z nich korzysta¢, daja szanse bycia zara-
zem konsumentem i producentem wiedzy, maja przy tym charakter spotecznoscio-
Wy — istnieje mozliwo$é wspotpracy wielu 0sob™.

Internet uwolnit takze edukacj¢ i wiedzg od tradycyjnych form ksztatcenia.
Uruchomienie sieci 2.0 stworzyto w stosunkowo krotkim czasie nowa, dyna-
miczna i nieograniczong przestrzen dla rozwoju i wymiany naukowej oraz wie-
lowymiarowego uczenia si¢. Moze by¢ ona dowolnie zapetniana nowymi zaso-
bami naukowymi i edukacyjnymi przez uzytkownikow Internetu. W ten sposéb
staje sie coraz atrakcyjniejsza alternatywa dla tradycyjnych sposoboéw komuni-
kowania, wspotpracy i uczenia sig. W tym sensie nowe technologie internetowe

8 M. Castells, dz. cyt., s. 60.

19 p. Drucker, dz. cyt., s. 45.

20 A Toffler, Trzecia fala, Warszawa 2003, s. 27.

2L J. Naishitt, Megatrendy, Poznan 1997, s. 105.

F. Stalder, Manuel Castells. Teoria spoleczenstwa sieci, Krakow 2012, s. 40.

H. Jenkins, Kultura konwergencji. Zderzenie starych i nowych mediow, Warszawa 2007, s. 9.
P. Levinson, Nowe nowe media, Krakéw 2010, s. 11-15.



30 Joanna JUSZCZYK-RYGALLO

(obecnie Web 3.0) staja si¢ najpotezniejszym kreatorem wspotczesnej kultury —
trwatych materialnych i niematerialnych warto$ci. Umozliwiaja prowadzenie
oryginalnej tworczo$ci, udostepnianie dzieta w przestrzeni wirtualnego obiegu
oraz zapewniaja powszechny ich odbior. Stworzone zostaly zatem narzedzia do
masowego kreowania wartosci, ktore sa dostgpne dla wszystkich.

Tabela 2. Gtowne wyrdzniki nazw spoleczenstwa nowego typu

Nazwa spoleczenstwa Glowne wyrézniki (atrybuty)

— gospodarka oparta na informacji — szeroko rozwinigty sektor ustug

— rozwdj technologii informacyjnych i komunikacyjnych

— rozwodj sektora edukacji

— tworzenie nowych struktur spotecznych bazujacych na przekazie
informacji (konsumpcja informacji)

Spoteczenstwo informa-
cyjne

— gospodarka oparta na wiedzy

— transfer technologii i innowacyjno$¢ gospodarki
— masowos¢ edukacji

— ksztalcenie ustawiczne (calozyciowe)

Spoteczenstwo wiedzy

— umiejetno$ci praktyczne bazujace na informacjach
— rozumienie §wiata bazujace na wiedzy

i , . |- zdolno$¢ do wlasciwego wykorzystania wiedzy oraz generowania
Spoteczenstwo madrosci g0 wykorzy y &

wiedzy
— warto$ci umocowane w tradycji i refleksji humanistycznej, czyli
madro$é
— zwigkszenie zatrudnienia w sektorze ustug
Spoteczenstwo trzeciej |- rozwdj technologii informacyjnych i komunikacyjnych
fali — zlamanie barier przestrzennych i czasowych w edukacji, ekonomii,
kulturze itp.

— sieciowa struktura gospodarki (np. outsourcing)
Spoteczenistwo sieciowe |- sieciowa struktura spoteczna — tworzenie struktur spotecznych opar-
tych na sieciach (np. Internecie)

— media masowe z dominujacym Internetem jako podstawowe narzg-
dzie funkcjonowania calego spoteczenstwa (ubiquitous computing)

— produkcja, przetwarzanie, magazynowanie, przekaz i aplikacja in-
formacji z wykorzystaniem technologii internetowych

— wykorzystanie technologii internetowych WEBnN w komunikacji
spotecznej

— e-learning jako podstawowa forma edukacji

eSpoteczenstwo (spote-
czenstwo cyfrowe)

Zrodto: opracowanie wilasne.

Przemiany strukturalne nauczania — otwierajaca si¢ edukacja

Dynamicznie rozwija si¢ technologia sieciowa, ktéra w uproszczeniu mozna
opisaé ciggiem zmian:
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Web 1.0 — jednokierunkowy przekaz — wyszukiwanie i czytanie informacji,

Web 2.0 — interaktywna komunikacja — wspoétpraca i tworzenie wiedzy,

Web 3.0 — u-digitalizing (wszechobecna cyfryzacja) — wspotistnienie w sieci
profesjonalistow i amatorow.

Oferowane uslugi maja znaczacy wptyw na przysztosciowe procesy eduka-
cyjne. Znaczenie technologii w rozwijajacej si¢ cyfrowej edukacji (okreslanej
tradycyjnie skrotem eLearning) jest podkreslane symbolika kolejnych krokow
W jej rozwoju zgodnie z zaleznoscia:

eLearning(n) =eLearning(n-1) + Web(n).

Coraz czgsciej zjawisko eLearning(n) postrzegane jest nie jako przejaw no-
woczesnej technologii sieciowej, ale jako zmiana w nastawieniu ludzi uczacych
si¢. To oznacza, ze mamy do czynienia w ksztatceniu nie tylko z rewolucja tech-
nologiczna, ale takze z rewolucja socjologiczna®. Podmiotem systemu ksztatce-
nia staje sig, w jeszcze wigkszym stopniu, uczacy si¢ ze swoimi zainteresowa-
niami, mozliwo$ciami i potrzebami edukacyjnymi, zaréwno zawodowymi, jak
i osobistymi. Proces ksztalcenia i rozwoju jednostki przebiega zatem przez cate
jej zycie. Model ten, ukierunkowany na rozwdj kreatywnosci i aktywnosci twor-
czej, a takze na rozwoj uczestnictwa spotecznego, zaklada otwarcie edukacji
oznaczajace jej powszechne udostepnienie.

Otwarcie edukacji dokonuje si¢ w trzech obszarach dostgpnosci: otwarcia
dostepu do zasobow edukacyjnych (Open Educational Resources), otwarcia do-
stepu do wiedzy (Open Access) i otwarcia dostepu do edukacyjnych kurséw on-
line (Massive Open Online Course).

Otwarte zasoby edukacyjne (Open Educational Resources — OER) tworza
nowe $Srodowisko sprzyjajace aktywno$ci edukacyjnej. Zostaly one okres§lone
w 2002 r. przez UNESCO. Po dziesigciu latach, w deklaracji paryskiej z kongre-
su UNESCO w 2012 r., definicja ta zostata doprecyzowana i obecnie OERS sa
rozumiane jako ,,materialy stuzace do nauczania, uczenia si¢ oraz prowadzenia
badan, znajdujace si¢ w jakimkolwiek medium zaréwno cyfrowym, jak i innym,
pozostajace w domenie publicznej, badz tez materialy udostepnione na wolnych
licencjach, umozliwiajacych bezptatny dostep, wykorzystanie, dostosowywanie
oraz dalsze rozpowszechnianie danego materiatu bez zadnych ograniczen™?.
OERs rozwingly si¢ w duzym stopniu wtasnie dzigki rozwojowi technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych oraz dostgpowi do Internetu. Sa one zasadnicza
czescia otwartej edukacji, caloksztaltem dziatan majacych na celu zneutralizo-
wanie przeszkod w dostepie do edukacji. ,,Aby to osiagnaé, powszechniejszemu
dostgpowi do otwartych zasobow edukacyjnych i ich wykorzystaniu musza to-

% AM. Kuhlmann, W. Sauter, Innovative Lernsysteme. Kompetenzentwicklung mit Blended Le-
arning und Social Software, Berlin-Heidelberg 2008, s. 14.

% paris ORE Declaration, Paryz 2012, s. 1, http://www.unesco.org/new/fileadmin/
MULTIMEDIA/HQ/CI/Cl/pdf/Events/English_Paris OER_Declaration.pdf [dostep: 10.02.2017].
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warzyszy¢ jasne standardy jakos$ci oraz mechanizmy oceny i walidacji umiej¢t-
nosci 1 kompetencji nabytych dzigeki OER. Instytucje ksztatcenia i szkolenia,
ktére nie korzystaja jeszcze z OER, powinny stara¢ si¢ nawigza¢ wspoiprace
z bardziej zaawansowanymi organizacjami $wiadczacymi ustugi edukacyjne
w celu spetnienia oczekiwan osob uczacych si¢ urodzonych w epoce cyfro-
wej”?’. Badanie jakosci uczenia si¢ nieformalnego i pozaformalnego jest czescia
europejskiej agendy politycznej od 2001 r., kiedy to Komisja zdefiniowala ucze-
nie si¢ przez cate zycie jako wszelkie dziatania edukacyjne podejmowane stale
w celu poglebienia wiedzy oraz doskonalenia umiejetnosci i kompetencji z uwa-
gi na rozwoj osobisty, obywatelski, spoteczny lub zawodowy. Na drodze do wa-
lidacji uczenia si¢ pozaformalnego i nieformalnego najwazniejszym etapem byto
ustanowienie przez Parlament Europejski w 2008 r. europejskich ram kwalifika-
cji dla uczenia si¢ przez cate zycie oraz w 2012 r. sformutowanie zalecen w tej
sprawie. Jednym z wazniejszych zalecen jest opracowanie mechanizmoéw po-
zwalajacych ,,uzyska¢ w wyniku procesu walidacji potwierdzenie wiedzy, umie-
jetnosci i kompetencji zdobytych w drodze uczenia si¢ pozaformalnego i nie-
formalnego, w tym w stosownym przypadku za pomoca otwartych zasobow
edukacyjnych”?. Dzigki temu uzyskiwane kwalifikacje sa obecnie lepiej porow-
nywalne i tatwiejsze do zrozumienia dla pracodawcow, instytucji edukacyjnych,
a przede wszystkim dla samych oséb uczacych sig. ,,Dziatanie UE dotyczace
walidacji, ktorego celem jest wspodlpraca i koordynacja dziatan w panstwach
cztonkowskich, moze utatwi¢ mobilnos¢ pracownikéw i 0s6b uczacych sig¢ dzig-
ki lepszemu wzajemnemu uznawaniu umiegjetnosci zdobytych metodami poza-
formalnymi i nieformalnymi. [...] Skorzystaja na tym szczegélnie panstwa
cztonkowskie, w ktorych systemy walidacji uczenia si¢ pozaformalnego i nie-
formalnego nie maja silnej tradycji i zaufanie do nich jest niewielkie.

Drugi obszar otwartego dostgpu (Open Access) zostat zdefiniowany w de-
klaracji z Maryland jako akt udzielenia przez autoréw prawa do darmowego
i trwatego dostepu do dzieta, jego kopiowania, uzycia i rozpowszechniania,
tacznie z prawem do tworzenia i rozpowszechniania prac pochodnych z zacho-
waniem praw autorskich®. Dokument ten zawiera rowniez deklaracje grup robo-
czych instytucji naukowych i donatorow, bibliotekarzy i wydawcow oraz na-

21 Nowe podejscie do edukacji: Inwestowanie w umiejetosci na rzecz lepszych efektow spoleczno-
gospodarczych. Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskiego, Rady, Europejskiego Komitetu
Ekonomiczno-Spotecznego i Komitetu Regionéw, Strasburg 2012, s. 11, http://eur-lex.europa.
eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:52012DC0669& from=EN [dostep: 10.02.2017].
Zalecenia Rady w sprawie walidacji uczenia sie pozaformalnego i nieformalnego, Dz.U. UE,
nr C 398, zdn. 22.12.2012, s. 3.

Whniosek. Zalecenia Rady w sprawie walidacji uczenia sie pozaformalnego i nieformalnego, Bruksela
2012, s. 5, http://ekspercibolonscy.org.pl/ekspercibolonscy.org.pl/sites/ekspercibolonscy.org.pl/
files/2012_wali dacja_uczenia_sie_pozaformalnego_i nieformalnego.pdf [dostep: 15.02.2017].
% Bethesda Statement on Open Access Publishing, ,,JLIS.it” 2012, vol. 3, nr 2, s. 2-3.
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ukowcow i towarzystw naukowych. W nich zobowigzano si¢ do popierania, roz-
powszechniania i wprowadzania modelu Open Access.

Trzeci obszar powszechnego otwarcia edukacji stanowia kursy akademickie
udostepniane on-line (Massive Open Online Course). Uruchomienie pierwszych
odbyto si¢ w 2007 r. Po pigciu latach, w roku 2012 nastgpito udostepnienie juz
kilkuset kursow, obecnie sa ich dziesiatki tysigcy. Charakterystyke trzech sztan-
darowych inicjatyw MOOC oferowanych w ramach trzech platform — Coursera,
EdX i Udacity — przedstawiono w tabeli 3. Inicjatywy te sa dostepne dla wszyst-
kich, bez wzgledu na wyksztatcenie, i cho¢ przypominaja typowe akademickie
kursy, to nie daja jednak prawa do zaliczenia studiéw. Sa to kursy masowe, co
w konsekwencji powoduje, Ze nie jest realizowana kontrola procesu nauczania,
,»a cigzar przekazywania informacji przesunigty zostal na materiaty oraz interak-

cje miedzy studentami’™".

Tabela 3. Przeglad pierwszych masowych otwartych kurséw on-line (MOOCSs)

Platforma Udacity Coursera EdX
Start Styczen 2012 Kwiecien 2012 Maj 2012
Jednostka niezalezna, 34 unlwe.rsy.tety, w
Kupiai Kadowes tym zatozyciele: Stan-
skupiajaca wyKladoweow ¢, g University, MIT, Harvard, UC
. |uniwersyteckich oraz eks- |,/ . " . I .
Stowarzyszone uczelnie . - . |University of Michi- |Berkeley, Univer-
pertow pozaakademickich - .
. o gan, Princeton, sity of Texas
(m.in. pracownikéw Goo- SO
S University of Pennsy-
gle i Microsoft) .
Ivania
Liczba kursow
(na dziefi 09.11.2012) 18 203 o
Liczba zapisanych studen-
tow 739 000 1756 000 ponad 370 000
(na dzien 10.08.2012)

Zrodto: K. Grunt-Mejer, J. Grunt-Mejer, Coursera, Udacity, EdX — czyli jak uczyé tysiqce studen-
tow na kursie w spersonalizowany sposéb, [w:] Rola e-edukacji w rozwoju ksztalcenia akademic-
kiego, red. M. Dabrowski, M. Zajac, Warszawa 2013, s. 20.

Nie ma jednego standardu dla struktury kursu MOOC. Wigkszo$¢ z nich ba-
zuje na filmach wyktadowych, ktore uzupetniane sa materiatami drukowanymi
(PDF-y) lub prezentacjami multimedialnymi (statyczne slajdy). Prezentowane
filmy najczesciej imituja stacjonarny wyktad lub ¢wiczenia. Podobnie jak w kur-
sach e-learningowych, rowniez w MOOC kazdy student jest motywowany pyta-

3L K. Grunt-Mejer, J. Grunt-Mejer, Coursera, Udacity, EdX — czyli jak uczy¢ tysigce studentéw na
kursie w spersonalizowany sposéb, [w:] Rola e-edukacji w rozwoju ksztafcenia akademickiego,
red. M. Dabrowski, M. Zajac, Warszawa 2013, s. 21, http://www.e-edukacja.net/
dziewiata/rola_e-edukacji_w_rozwoju_ ksztal cenia_akademickiego.pdf [dostep: 15.02.2017].
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niami. Na odpowiedz ma doktadnie tyle czasu, ile potrzebuje, by rozwiazac pro-
blem i otrzymuje natychmiastowa informacj¢ zwrotna juz w trakcie nabywania
wiedzy teoretycznej. Wszystkie platformy oferuja tez miejsce do dyskusji na te-
mat kursu. Publikowane on-line, poczatkowo przez uczelnie wyzsze, staly sig
pierwszym krokiem do budowania ogdlnodostepnych portali edukacyjnych.
Pierwszym tego typu portalem w Polsce jest uruchomiony na Uniwersytecie Mi-
kotaja Kopernika Uczelniany Portal Edukacyjny. Obok biezacego dokumento-
wania réznorodnych aktywnos$ci popularyzujacych dziatalno$¢ naukowsa torun-
skiej uczelni, na jego stronach mozna znalez¢é réwniez publicznie dostepne
otwarte kursy e-learningowe®. Podobne inicjatywy podejmuja tez inne polskie
uczelnie wyzsze oraz szkoly podstawowe i $rednie, ktore na swoich platformach
e-learningowych udostepniaja wybrane kursy on-line®,

Otwarta edukacja stanowi wazny element europejskiej strategii Agenda Cy-
frowa 2020. ,,Cyfrowa dystrybucja tresci kulturowych, dziennikarskich czy kre-
atywnych jest tansza i szybsza, w zwiazku z czym umozliwia autorom i dostaw-
com tresci dostgp do nowych i liczniejszych odbiorcow. Europa musi w coraz
wigkszym stopniu tworzy¢, produkowa¢ i dystrybuowaé tresci cyfrowe na
wszystkich platformach”*. Na spotkaniu zatytulowanym Open infrastructures
for Open Science w Rzymie Neelie Kroes, 6wczesna Komisarz UE ds. agendy
cyfrowej, w swoim wystapieniu stwierdzita, ze Unia Europejska zaczyna epoke
otwartej nauki i edukacji, rozumianej nie tylko jako dostgp do danych badaw-
czych, ale takze jako dzielenie si¢ wynikami badan®. W tym sensie otwarta edu-
kacja jest propagowana jako metoda wyréwnywania szans edukacyjnych oraz
zwalczania cyfrowego wykluczenia.

Podsumowanie

Proces otwierania si¢ nauki i edukacji, na razie do$¢ powolny, bedzie jednak
przyspieszat i poglebiat si¢. Wynika to z korzysci, jakie spoteczenstwo moze
odnies¢ z tej otwartosci. Najwazniejsze z nich to:

32 M. Pafika, Otwarta edukacja na Uniwersytecie Mikolaja Kopernika w Toruniu, [w:] E-learning
— narzedzia i praktyka, red. M. Dabrowski, M. Zajac, Warszawa 2012, s. 164, http://www.
e-edukacja.net/osma/Internet_E-learning_narzedzia i_praktyka.pdf [dostep: 11.02.2017].

W Akademii im. Jana Dtugosza w Czgstochowie W roku 2015 zostata uruchomiona nowocze-
sna Uczelniana Platforma Edukacyjna, ktora obecnie udostepnia kilkadziesiat kursow e-lear-
ningowych, jednak tylko dla studentow Akademii.

Europejska agenda cyfrowa 2020. Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskiego, Rady,
Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego i Komitetu Regiondéw, Bruksela 2010, s. 9,
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:52010DC0245&from=PL
[dostep: 11.02.2017].

Pelny tekst wystapienia Neelie Kroes dostgpny jest na stronie: http://europa.eu/rapid/press-
release_ SPEECH-12-258_en.htm
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— dla krajow — mniejsze naktady na pozyskiwanie dostepu do zasobow na-
ukowych i edukacyjnych, niwelowanie wykluczenia cyfrowego, pobudzanie
gospodarki do szybkiego wykorzystania wynikow badan, powszechna edu-
kacja spoleczenstwa,

— dla uczelni — lepsze zarzadzanie zasobami nauki, monitorowanie i wspoma-
ganie oceny, zakresu oraz jakoSci badan, generowanie nowej wiedzy, rozwdj
miedzynarodowej wspotpracy naukowej i innowacyjnosci pracownikow
uczelni,

— dla naukowcoéw — promocja na arenie migdzynarodowej wlasnych badan na-
ukowych, nawiazanie nowych kontaktow i wspolpracy, zwigkszenie wi-
docznosci prac, a co za tym idzie — wzrost cytowan.

Rowniez dla przecigtnego obywatela, osoby uczacej si¢ przez cale zycie, ko-
rzystanie z otwartej edukacji otwiera nowe perspektywy. Coraz czesciej i po-
wszechniej postuguje si¢ on przenosnymi urzadzeniami komputerowymi i podta-
czony jest za ich posrednictwem bezprzewodowo do sieci Internet. W ten sp0sob
zostaje wyposazony we wszechobecna dostgpnos$¢ do ustug sieciowych przy wy-
korzystaniu réznych technologii transmisji danych w kazdym miejscu i o kazdej
porze. W takim $rodowisku osoba uczaca si¢ moze nawet nie by¢ swiadoma faktu
bycia edukowana. Wszechobecna otwarta przestrzen edukacyjna cechuje si¢ bo-
wiem dostgpnoscia i gotowoscia. Moze by¢ uruchomiona w dowolnym momencie
i miejscu, nie tylko wtedy, gdy sam uczacy si¢ intencjonalnie do niej wkracza.
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Structural changes of teaching in eSociety

Summary

The beginning of development of information society in Europe dates back to the year 1994, when
Martin Bangemann’s Report was published. Since that time the European Union has undertaken
a lot of initiatives, plans of actions and strategies forming directions of development of Inclusive
European Information Society. All of them result from the assumption that information is a com-
modity in today’s society, which is perceived as particular immaterial good, which is even more
precious than tangible goods. This article analyses these assumptions in the context of develop-
ment of information and telecommunication sector as well as revolutionary changes that are gener-
ated in all spheres of human activity, also these related to education. Hence, education is more and
more often based on open educational sources, open access to publications and mass open courses.
The article describes also areas of opening up education, which have shaped omnipresent space for
life-long learning for a decade.
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Wprowadzenie

Czynnikiem determinujacym rozwdj wielu dziedzin zycia na §wiecie jest in-
formacja. Gromadzenie, przetwarzanie i wymiana informacji w XXI wieku jest
tak dynamicznym procesem, ze spoleczenstwa nabraty juz charakteru spote-
czenstw informacyjnych. Kazdego dnia potrzebujemy coraz wiecej informacji,
cho¢ ich jako$¢ nie zawsze odpowiada kanonowi prawdy. Zwykle maja one
sens, gdy ,,przyjmujemy je jako wartosciowa wiadomos¢, dzieki ktdrej mozna
dokona¢ ewentualnej zmiany postawy, a zwlaszcza zmniejszy¢é poczucie nie-
pewnosci. Informacje przestaja by¢ wtedy zbiorem wiadomosci, a zaczynaja si¢
stawa¢ umiejetnoscia zadawania pytan o sens wiadomosci™'. Szczegodlna site
sprawcza maja wtedy, gdy zostaja przyswojone jako pozadany ,,towar” informa-
cyjny i zmieniaja si¢ w wiedzg. Poziom tej wiedzy zalezy nie tylko od jakosci
przyswajanej informacji, ale tez od srodkow ich przekazu oraz od zrédet. W do-
bie przyspieszenia technologicznego powszechnym zroédtem informacji jest In-
ternet, ktory wyréznia ,,niezwykla zasobnos¢, interaktywno$é i powszechno§é™.
Przy niewielkich naktadach mozna mie¢ dostgp do szerokiego pasma informacji
z catego $wiata. Z najnowszego raportu dotyczacego Internetu oraz mediow spo-
tecznosciowych w Polsce i na $wiecie wynika, ze uzytkownikami Internetu jest
3,42 mld ludzi na $wiecie, czyli 46,0% globalnej populacji. W Polsce penetracja
Internetu wynosi obecnie 67,0%. Sredni czas, jaki Polacy spedzaja codziennie

1 A. Krzywka, Informacja — wiedza — mqdrosé¢, ,Edukacja i Dialog” 2005, nr 2, s. 7.
2 A. Zwolinski, W sieci Internetu, »Wychowawca” 2003, nr 6, s. 3.
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w internecie, wynosi 4,4 godziny na komputerach, a 1,3 godziny na urzadze-
niach mobilnych®. W éwietle tych danych nasuwa sig pytanie, jakie miejsce zaj-
mujg w zyciu spoteczenstw informacyjnych zrodta dokumentalne, zwtaszcza pi-
$miennicze. Czy ludzie jeszcze z nich korzystaja? To pytanie pragne odnies¢ do
grupy nauczycieli 1 uczniéw szkot gimnazjalnych. W tekscie stawiam teze, ze
ksiazka jest zrodlem, z ktorego rzadko korzystaja obydwie grupy spoteczne.
Wybory czytelnicze nie koncentruja si¢ juz wokot literatury pigknej. Gasnie tez
motywacja do czytania tekstow drukowanych. O ile o spadku czytelnictwa
wsrod uczniow mowi si¢ juz od 2000 roku, 0 tyle wydaje sig, ze utrzymywanie
tezy, jakoby nauczyciele czytali duzo i czgsto, rowniez jest nieuzasadnione, nie
znajduje bowiem potwierdzenia w rzeczywistosci. Dla zweryfikowania powyz-
szych tez postuze si¢ metoda sondazu diagnostycznego, z wykorzystaniem tech-
niki ankiety w odniesieniu do 100 gimnazjalistow i 50 nauczycieli. Otrzymane
wyniki badan traktuj¢ jako przyczynek do szerszej dyskusji nad stanem czytel-
nictwa nie tylko mtodego pokolenia, ale rowniez os6b mtodziez edukujacych.

Cyfrowi tubylcy (uczniowie) juz nie czytajg

Mtode pokolenie gimnazjalistow to cyfrowi tubylcy, ktorych fascynuja no-
woczesne technologie i wirtualne przestrzenie. T. Goban-Klas pisze o nich, ze
jest to ,,pokolenie, ktéremu puls bije szybko. Bombardowani obrazami maja sta-
ta, niestabnaca potrzebe odbierania nowych wrazen™. Nazywani czesto pokole-
niem sieci, poznaja $wiat poprzez ekrany laptopow, komputerow, telefonow
komorkowych. Swiat cyfrowy jest ich naturalnym $rodowiskiem zycia. Nazywa
si¢ ich pokoleniem ,,kciuka”, pokoleniem ,.kopiuj-wklej”, ktore ma niestychane
umiejetnoscei techniczne w wyszukiwaniu informacji. Dlatego ,,szkota nie po-
winna uczy¢, kim byt Platon, tylko [...] jak filtrowa¢ informacje. Cztowiekiem
kulturalnym nie jest ten, kto zna date urodzin Napoleona, ale ten, kto potrafi ja
znalezé w ciagu minuty”™. Nie prowadzi to jednak do ksztalcenia umystu. Cy-
frowe media sprzyjaja odciazaniu pamigci i ograniczaniu samodzielnego mysle-
nia. Nie musimy kodowa¢ w pamigci szeregu faktow, zdarzen, wystarczy, ze na-
cisniemy klawisz ,,zapisz” i ponownie wszystko odnajdujemy w sieci. Ta czyn-
no$¢ jest prosta dla cztowieka, ale dla moézgu jest destrukcyjna. ,,Z czasem po-
zbawiamy si¢ w ten sposob fachowej wiedzy, tak bardzo potrzebnej dla rozsad-
nego obchodzenia si¢ z internetem. To z kolei odbiera nam mozliwo$¢ samo-
dzielnego myslenia (w sieci i nie tylko) oraz korzystania z wlasnej pamigci [...].

3 Zrédto:https://mobirank.pl/2016/01/27mobile-digital-w-polsce-na-§wiecie-2016 [stan z 21.01.
2017].

T. Goban-Klas, Edukacja wobec pokolenia SMS-u, [w:] Media i edukacja w dobie integracji,
red. W. Strykowski, W. Skrzydlewski, Poznan 2002, s. 46.

M. Jedrysik, Wszyscy mamy paranoje, ,,Ksiazki. Magazyn do Czytania” 2011, nr 2.
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Przyjmujac taka postawg wobec internetu i przyzwyczajajac si¢ do korzystania
Z sieci, pozbawiamy sie ostatecznie kontroli nad wiasnym mysleniem”®. Brakuje
tej $wiadomos$ci mlodemu pokoleniu. Surfowanie po cyberprzestrzeni jest dla
nich tak pasjonujace, ze zadna ksiazka nie jest w stanie zréwnowazy¢ wrazen
ptynacych z komputerowych ekranow. I cho¢ Albany uwaza, ze ,.ksiazki sa ma-
drzejsze od ludzi, z ktorymi si¢ spotykamy”’, to dla nich madros¢ plynie z sieci.
94,6% badanych przez autorke gimnazjalistow podaje, ze w ciagu roku
szkolnego czyta wylacznie lektury szkolne. Nie czyni tego z motywacji we-
wnetrznej. To obowiazek, ktérego nieprzestrzeganie taczy si¢ z ocenami mier-
nymi. Mlodzi nie czytaja lektur z przyjemnoscia, bo tresci w nich zawarte nie sa
dla nich interesujace, sa wrecz nieaktualne. Stowo ,,lektura” jest dla nich syno-
nimem nudnej ksiazki. Poza lekturami szkolnymi nie czytaja w ciagu roku
szkolnego zadnych innych ksiazek, bo nie maja na to czasu. Wciaz mys$la o tym,
jak wygospodarowa¢ go na aktywno$¢ w cyberprzestrzeni. Skoro przecigtny
czas nastolatka spedzany online wynosi 3 godziny dziennie®, nietrudno zauwa-
zy¢, ze nie ma juz czasu na czytanie ksiazek. Ta sytuacja tylko w niewielkim
stopniu zmienia si¢ podczas wakacji, ferii, dni wolnych od nauki. Niestety, tylko
23,8% uczniow czyta wowczas ksiazki. Mtode pokolenie gimnazjalistéw mato
czyta. Zdaniem M. Bauerleina, ,,mtodzi uzytkownicy [...] pobieraja i wysytaja
pliki, surfuja i rozmawiaja na czatach, postuja i projektuja, ale nie potrafia anali-
zowaé skomplikowanych tekstow, zapamigtywac faktow [...], wyciaga¢ wnio-
skow z historii, pisa¢ bez bledow ortograficznych™. Nie potrafia, bo komputery
wyreczaja ich w pracy umystowej. Uwaga, gibkos$¢, namyst, refleksja wyzwalaja
si¢ 1 ksztaltuja wylacznie podczas czytania tekstow drukowanych. Te jednak
gimnazjalici w niewielkim stopniu preferuja, co skutkuje obnizaniem si¢ kultu-
ry czytelniczej. ,,Prowadzacy obszerne badania H. van der Lahr stwierdza, [...]
iz w ostatnich 15 latach warto$¢ lektury ksiazki spadta bardzo wyraznie [...].
Amerykanscy naukowcy Jerome i Dorothy Singer prowadzacy takze obszerne
badania w tej kwestii stwierdzaja, ze dzieci, ktorym wczesniej duzo opowiadano
i ktore wezesniej uczyly si¢ czytaé, rozwijaja lepiej nie tylko jezyk, lecz takze
bardziej precyzyjne wyobrazenia o $wiecie, a aktywni czytelnicy to ludzie ak-
tywnie mys$lacy. Kwestia ta jest superwazna, albowiem spoteczenstwo epoki in-
formacji i jego rzeczywisto$¢ medialna wymagaja sprawnego czytelnika, oczy-
tanego odbiorcy i dobrze rozwinigta §wiadomoscia jqzykowq”lo. Do tego, aby

M. Spitzer, Cyfrowa demencja, Stupsk 2016, s. 95-96.

Zlote mysli. 1398 rad, aforyzmow i drogowskazow dla kazdego, oprac. A. Kajzerek, Katowice

2003, s. 43.

Raport z badar CBOS. Miodziez a internet 2013, www.uzaleznieniabehawioralne.pl/raporty-z-

badan/mtodziez-a-internet-raport-z-badan-chos [stan z 14.01.2017].

® za:D. Tapscott, Cyfrowa dorostos¢, Warszawa 2010, s. 44-45.

10" 7a: J. Miaso, Cyberprzestrzer, wyzwaniem dla glebi bytowania i poznawania w nurcie krytycz-
nego realizmu filozoficznego (ksztalcenie filozoficzne — koniecznosé chwili), [w:] Cyberprze-
strzen i edukacja, red. T. Lewowicki, B. Siemieniecki, Torun 2012, s. 48—49.
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by¢ oczytanym, nie wystarcza lektury szkolne, ktore czgsto przyswajane sa
w formie ekranizowanej. Ambitna ksiazka mieszczaca si¢ w kanonie literatury
pigknej staje sig¢ dla gimnazjalistow przezytkiem. Ich zainteresowania czytelni-
cze oscyluja wokot ksigzek fantasy (np. Harry Potter), opisujacych prawdziwe
historie nastolatkow (np. Pamietnik narkomanki), ksiazek o tematyce milosne;j.
Maja na nie czas w okresie wakacji, na co dzien bardziej od ksiazek szanuja no-
s$niki informacji. Nie pociagaja ich bohaterowie literaccy, bo elektroniczni przy-
jaciele sa bardziej interesujacy. Tak oto umiejetnos¢ przektadania kolejnych
stron ksiazki ustgpuje miejsca umiejgtnosei klikania.

Gimnazjalisci nie naleza tez do os6b zainteresowanych literatura popularno-
naukowa. Badania autorki dowodza, ze tylko 14,5% respondentow sigga po ten
rodzaj literatury. Zachgcaja do tego zwykle nauczyciele, sktaniajac do korzysta-
nia z encyklopedii, biuletynow, informatoréw z réznych dziedzin zycia. Ale
mtodzi wola sigga¢ do Internetu niz naukowego periodyku, ktory trzeba wyszu-
ka¢ w domowe;j biblioteczce lub p6js¢ do biblioteki. To miejsce tez traci dla nich
na warto$ci. Wizyta w bibliotece wiaze si¢ najczesciej z wypozyczaniem lektur
szkolnych. Zatrwazajaco wysoki jest odsetek uczniéw niekorzystajacych w ogo-
le z biblioteki (47,4%). To moze oznaczaé, ze wszelkie informacje czerpia oni
z sieci, cho¢ niektore pozycje pozyczaja od rowiesnikow, znajomych, a inne ma-
ja w domach rodzinnych. Symptomatyczny natomiast jest fakt stosunkowo du-
zego zainteresowania poradnikami, na co wskazuje 18,6% gimnazjalistow. Na
rynku wydawniczym jest bogata oferta kolorowych czasopism dla miodziezy.
Przyciagaja one paleta barw, krzykliwymi tytutami, dodatkami w postaci kalen-
darzykéw, breloczkow, ale przede wszystkim zawieraja tresci zwiazane z ich za-
interesowaniami. Chtopcy czytaja poradniki zawierajace tematyke samochodo-
wa, sportowa, komputerowa, tacznie z seria komikséw z ulubionymi bohaterami.
Dziewczeta szukaja informacji o ulubionych autorach, muzykach, nowinek ze
$wiata mody. Ale tez w zaleznosci od zainteresowan obie plcie czytaja poradni-
ki, w ktorych znajduja si¢ tresci zwiazane z hodowla zwierzat domowych, roslin
egzotycznych, kuchnia orientalna. Poradniki to lekka, przyjemna w odbiorze
lektura, niewymagajaca wysitku intelektualnego. Wszystko ma tu formg newsow
zaopatrzonych w kolorowe ilustracje o charakterze relaksujacym.

Badania autorki jednoznacznie pokazuja, ze bezkonkurencyjnym zrédtem in-
formacji jest dla uczniéw Internet. Juz dzieci w wieku przedszkolnym zaczynaja
nauke czytania od tekstow na iPodach, a nie od ksiazek drukowanych. Jakie mo-
ga by¢ tego konsekwencje? M. Spitzer uwaza, ze ,,zbyt czgste klikanie réznego
rodzaju linkdow podczas czytania moze skutkowaé utrata watku i koniecznoscia
przeczytania catego rozdziatu od nowa™". To moze rozprasza¢ uwage czytaja-
cego 1 wywotywaé u niego frustracjg. Takich objawow nie dostrzega sig przy
czytaniu ksiazek, zwlaszcza literatury pigknej. Niestety, w dzisiejszych czasach,

11 M. Spitzer, dz. cyt., s. 191.
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jak pisze Mark Twain, ,,klasyka — ksiazka to rzecz, ktoéra wszyscy chwala, ale

nikt jej nie czyta™?.

Cyfrowi imigranci (nauczyciele) jeszcze czytaja

W funkcjonowaniu i efektywnosci edukacji narodowej strategiczna rolg
spetnia nauczyciel. Powszechnie twierdzi sig, ze ,,nauczyciele to osoby, ktorych
profesjonalna dziatalno$¢ obejmuje przekazywanie wiedzy, ksztattowanie po-
staw 1 umiejetnosci, ktore sa sprecyzowane w formalnych programach ksztatce-
nia dla uczniéw i studentdw okreslonych instytucji edukacyjnych. Kategoria
«nauczyciel», dotyczy jedynie pracownikow, ktorzy prowadza bezposrednie
ksztatcenie uczniow”'*. Wiaze sig to z posiadaniem szeregu kompetencji, ktore
czynia nauczyciela osoba sprawna zawodowo. Ale wymagaja one nieustannego
treningu, bo rzeczywisto$¢ edukacyjna wciaz ulega zmianie. Podazanie za wy-
zwaniami cywilizacyjnymi wymaga od nauczycieli madrosci. Jednym z jej
przymiotow jest nieustanne zdobywanie i poglebianie wiedzy. Madros¢ moze
osiagna¢ tylko ten nauczyciel, ktory ,,posiada wysoki poziom inteligencji, rozu-
mianej jako zdolno$¢ prawidlowej oceny zjawisk i rzeczy w otaczajacym go
$wiecie, chetny do przyjmowania pouczen i rad kierowanych o niego ze strony
innych ludzi oraz podejmujacy wysitek statego nabywania wiedzy”**. Jednym
z zasadniczych jej zrodet sa ksiazki. Ale czy wspdlczesni nauczyciele czytaja je?
Zyja przeciez w cywilizacji obrazu, sa $wiadkami boomu audiowizualnych
srodkow masowej komunikacji, realizuja lekcje z wykorzystaniem najnowszych
technologii, prowadza e-dzienniki, czytaja e-booki. A. Przeclawska uwaza, ze
spoleczenstwa wspotczesne sa wyraznie podzielone na ludzi czytajacych duzo
i nieczytajacych weale'. Ktora z grup moga zatem reprezentowaé nauczyciele?
Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, odwotam si¢ do wiasnych badan empirycznych.

Pomimo szerokiego wachlarza form czytania ksiazek, takich jak e-booki czy
audiobooki, zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli, bo 81,7%, w dalszym ciagu
najchetniej siega po ksiazke w tradycyjnej formie. Jeden z respondentow pisze:
,ceni¢ sobie bliski kontakt z papierowa ksiazka. Szelest przewracanych kolej-
nych stron przypomina mi mtodo$¢ i przenosi do czasow, ktore bezpowrotnie
przemingly”. Trudno nie zgodzi¢ si¢ z przytoczona wypOwiedzia, bo ksiazka
w tradycyjnej formie to swoisty tacznik z jej autorem. Pomimo iz postep techno-
logiczny daje nam wiele mozliwo$ci, to jednak nowoczesne formy czytania

12 A Kajzerek, dz. cyt., s. 55.

3 pedagogika, t. 2, red. B. Sliwerski, Gdansk 2006, s. 295.

J. Kutaczkowski, Czlowiek mqdry wzorem wychowania. Wedtug Ksiegi Przystow, \Warszawa
2010, s. 57.

A. Przectawska, Czytelnictwo dzieci i mlodziezy, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Po-
mykato, Warszawa 1993, s. 93.
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ksiazek w postaci e-bookéw wybiera zaledwie 6,0% badanych nauczycieli,
a formg czytania w postaci audiobookéw — tylko 2,7% osob. W przysztosci sy-
tuacja ta moze diametralnie si¢ zmieni¢, kiedy zawod nauczyciela zasili miode
pokolenie cyfrowych tubylcow. Dzi§ wciaz jeszcze nauczyciele pozostaja
w grupie cyfrowych imigrantow, dla ktorych wigksza wartos¢ ma ksiazka trady-
cyjna. Czestotliwos¢ siggania po nia jest zréznicowana. W ciagu roku szkolnego
66,5% nauczycieli deklaruje, ze czyta jedna ksiazke w miesiacu. Duzy odsetek,
bo 17,3% respondentéw, ma kontakt z ksiazka tylko raz na pot roku. Osob, ktore
czytaja jedna ksiazke w tygodniu, jest zaledwie 16,2% z ogoélu badanych na-
uczycieli. Czy te wyniki badan moga niepokoic¢? Z pewnoscia tak, bo oczekiwa-
nia w zakresie poziomu czytelnictwa, jesli chodzi o nauczycieli, sa zdecydowa-
nie wyzsze. Surowo pod tym wzgledem oceniajg ich uczniowie. Jeden z nich pi-
sze: ,nigdy nie widziatem Zadnego nauczyciela czytajacego ksiazke na prze-
rwach lub na wolnej lekcji. Jesli nauczyciele maja co$ w reku, to jedynie telefon
komoérkowy”. Dopetnia ten obraz jeszcze kolejna wypowiedz ucznia: ,,nauczy-
ciele poza jezykiem polskim nie rozmawiaja z nami o literaturze, nie polecaja
zadnych ksigzek ani czasopism zwiazanych z ich przedmiotem”. Szkota nie jest
wigc miejscem, w ktorym nauczyciele uzewngtrznialiby swoje zainteresowania
czytelnicze. Czynia to z wigkszym efektem podczas wakacji. 60,2% nauczycieli
czyta wowczas 1-2 ksiazek w ciagu miesiaca. Ale 11,9% nauczycieli nie czyta
W tym okresie zadnej ksiazki. O ile nizsza czestotliwos$¢ czytania ksiazek w cia-
gu roku szkolnego mozna thumaczy¢ natlokiem obowiazkoéw szkolnych zwiaza-
nych z praca zawodowa, konieczno$cia sprawdzania prac pisemnych uczniéw
oraz wypetnianiem dokumentacji zwiazanej z podejmowanymi dziataniami
szkolnymi, o tyle trudno poda¢ argumenty i wskaza¢ przyczyny decydujace
o braku aktywnosci czytelniczej w czasie wakacji. Gdyby kierowaé si¢ tym, ze
,»Zlownym motywem siggania po ksiazki jest praca zawodowa czy wiasne potrzeby
intelektualne”®, to u nauczycieli te motywy nie sa dostatecznie zintensyfikowane.
Dokonujac analizy rodzaju ksiazek, w ktorych rozczytuja si¢ nauczyciele,
mozna zauwazy¢, ze dominujacym gatunkiem jest literatura pigkna, na ktora
wskazalo 48,4% nauczycieli. Nie nalezy jej jednak wigza¢ z dzietami A. Mic-
kiewicza, J. Stowackiego czy 1. Kraszewskiego. Gusta nauczycieli oscyluja wo-
kot takich autorow, jak: Paulo Coelho, John Irving, Richard Paul Evans. Te wy-
bory nie sa przypadkowe, albowiem dokonuja ich w wigkszos$ci kobiety, ktore
poszukuja powiesci lekkich, poruszajacych problematyke zycia codziennego,
bliskich sercu kazdego cztowieka. Badane nauczycielki cenia sobie powiesci,
ktérych bohaterowie sa uwiktani w mitos¢, zdrade, walkeg ze $miercia. To ksiaz-
ki, ktore pozwalaja na refleksje, dodaja otuchy w przezwycigzaniu codziennych
problemow. Coraz wigcej nauczycieli, zwlaszcza mlodych, poszukuje wtasnego
stylu, swojej tozsamosci czytelniczej. Zaskakujace jest to, ze tylko 19,1% spo-

16 R. Stanek-Kozlowska, Miejsce czytelnictwa w systemie doskonalenia zawodowego nauczycieli,
[w:] Nauczyciel i szkola, red. H. Kretek, Mystowice 2007, s. 175.
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$rod nich korzysta z literatury popularnonaukowej, a jeszcze mniej, bo tylko
3,8%, sigga po literatur¢ naukowa. To oznaczatoby, ze wiedzg o otaczajacym
$wiecie czerpia oni z innych zrédet. Symptomatyczny jest fakt, ze nauczyciele
wola czyta¢ czasopisma anizeli ksiazki. 97,4% badanych nauczycieli to czytelni-
cy roznego rodzaju czasopism. Zwazywszy na to, ze badana probg stanowia
osoby pici zenskiej, nie dziwi fakt, ze 65,9% spos$rod nich czyta czasopisma
przeznaczone glownie dla kobiet (,,Twoj Styl”, ,,Cosmopolitan”, ,,Glamour”).
Znajduja w nich artykuly o tematyce zwiazanej z moda, z zyciem celebrytow,
porady kulinarne, kosmetyczne, lekarskie. Utrudzone praca zawodowa, poszuku-
ja czasopism odprezajacych je, relaksujacych, wyzwalajacych pozytywne emocje.
Niewielki odsetek badanych, bo 11,5% ogdtu, czyta czasopisma informacyj-
ne, ktoére wyposazaja ich w aktualna wiedz¢ o $wiecie. Zadziwiajaco niski jak na
nauczycieli jest stopien zainteresowania czasopismami psychologicznymi
(5,0%). Wciaz poprzestaja oni na tej wiedzy, w ktora zostali wyposazeni na stu-
diach. Tymczasem postgp cywilizacyjny generuje problemy wymagajace aktu-
alizacji wiedzy psychologicznej w obszarze edukacji. W sposob przystepny wy-
jasniane sa te kwestie w takich czasopismach, jak: ,,Charaktery”, ,.Sens”, ,,Psy-
chologia w Szkole”. Niestety, tylko nieliczni nauczyciele po nie siegaja. Jeszcze
nizszy wskaznik czytelnictwa odnotowa¢ mozna w odniesieniu do czasopism
pedagogicznych (2,6%). Cho¢ na rynku wydawniczym jest szeroki wachlarz
czasopism o tej tematyce, np.: ,,Gtos Pedagogiczny”, ,,Przeglad Pedagogiczny”,
,Nowa Szkota”, to nauczyciele bardzo rzadko z nich korzystaja. To dos¢ kurio-
zalna sytuacja, bo ,,czasopisma pedagogiczne stanowia obok ksiazek metodycz-
nych podstawowe zrodto samoksztalcenia nauczycieli”*’. W pracy zawodowej
za bardziej przydatne uznaja oni jednak ksiazki metodyczne, cho¢ czgstotliwosé
korzystania z nich tez nie jest zadowalajaca. Tylko 13% badanych nauczycieli
korzysta z nich bardzo czgsto. Wigkszos¢, bo 45,8%, korzysta z nich rzadko,
a 3,7% nauczycieli w og6le nie odwotuje si¢ do nich. Nauczyciele nie wykazuja
wigkszego zainteresowania czasopismami, ktdre skorelowane sa z ich praca za-
wodowa. Pozostaja w nurcie czasopism o tematyce kulturalnej, rozrywkowej,
z naciskiem na teksty skierowane do kobiet. Co sprawia, ze nauczyciele posiada-
ja takie preferencje czytelnicze? W duzej mierze czynniki zewngtrzne, wazna ro-
le odgrywaja $rodki masowego przekazu, ktére wptywaja na ich pod$wiado-
mos¢. Philip Kotler, autor licznych publikacji z dziedziny marketingu, twierdzi,
ze ,,wyniki badan prowadzonych na catym $wiecie udowodnity, jak silny wptyw
na nasze wybory ma skutecznie prowadzona reklama i wzbudzenie w nas checi
posiadania tego akurat produktu™®. Mozna to odniesé takze do ksiazek, czaso-
pism czy filméw. Im intensywniej prowadzona jest kampania reklamowa ksiazki
w $rodkach masowego przekazu, tym wigcej osob, w tym nauczycieli, decyduje

17 Tamze, s. 164.
8 p. Kotler, Kotler o marketingu: Jak kreowaé i opanowacé rynki, Krakow 1999, s. 89.
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si¢ po nig siggnac. Podobnie rzecz si¢ ma z czasopismami, ktore reklamowane sa
z duzo wieksza czestotliwoscia anizeli ksigzki.

Konkluzja

Badania empiryczne autorki dowodza, Zze cyfrowi tubylcy, jakimi sa wspotcze-
$ni uczniowie, w coraz mniejszym stopniu pochylaja si¢ nad lektura ksiazki. Nie
stanowi ona dla nich zrodta wiedzy, wszelkie informacje czerpia z Internetu. Gdyby
nie obowiazek czytania lektur szkolnych, ksiazka bytaby dla nich zupetnie obcym
przedmiotem, rzecza stanowiaca relikt czasu. Poki co, inng postawe zajmuja na-
uczyciele, ktorzy wciaz siggaja po tradycyjna ksiazke. Cho¢ nie naleza do osob
w ogole nieczytajacych, to niestety nie naleza tez do grupy osob czytajacych duzo.
Czesciej w ich rekach sa telefony komorkowe anizeli ksiazki. Poza wspotczesnag li-
teratura pickna zaczytuja si¢ w czasopismach, ktére nie majq znamion literatury fa-
chowe;j. Preferuja teksty lekkie, niewymagajace wysitku intelektualnego. Podazaja
powoli za uczniami, cho¢ nie traca jeszcze checi czytania tekstow drukowanych.
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The immediacy of the Internet as well as unfamiliarity with
books from the perspective of teachers and students

Summary

The author shares her reflections on the role of books in the life of contemporary middle school
students and their teachers. According to the author, the empirical research identifies that middle
school students do not read books at all, except for required reading. Nowadays for many people,
the Internet has been replacing books. Surfing the Internet, browsing electronic texts and identify-
ing with electronic heroes seem so fascinating and exciting that the importance of reading books
has decreased considerably. Moreover, there has been a growing concern that reading culture
among the teachers has waned significantly. Although they aren’t considered digital natives, they
do not show too much interest in books. This results from the fact that they tend to be more inter-
ested in reading magazines than fiction. The research reveals that declining interest in reading both
fiction and popular science literature can be noticed in two research groups.

Keywords: cyberspace, book, reading culture.
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Pamig¢é w ksiazkach dla mlodych czytelnikow —
kontekst wychowawczy

Stowa kluczowe: pamig¢, pamiatka, obiekt pamigci, literatura dla dzieci, wychowanie, przesztos¢.

Wstep

Znaczace miejsce w procesie dydaktyczno-wychowawczym w szkole zajmu-
je edukacja literacka najmtodszego odbiorcy. Jej zadaniem jest ,wprowadzanie
uczniow w $wiat literatury, ugruntowanie ich zainteresowan czytelniczych oraz
wyposazenie w kompetencje czytelnicze potrzebne do krytycznego odbioru
utwordw literackich i innych tekstow kultury”'. Uczniowie poznaja lektury, kto-
re nie tylko stanowia zrodlo przezy¢, ale prezentuja rzeczywistos¢ daleka i bli-
ska, dawna i wspotczesna. Whasciwie dobrane teksty bez watpienia przyczyniaja
si¢ do ,ksztaltowania wartosciowych spolecznie cech osobowosci™ u dzieci.
W zwiazku z bogactwem tematyki, zjawisk, postaci, motywow prezentowanych
w tzw. literaturze czwartej, jej ogromna rola jest niepodwazalna w procesie wy-
chowania, rozumianym jako ,,odkrywanie prawdy o cztowieku, jego wymiarze
fizycznym, moralnym, intelektualnym, estetycznym, spotecznym i religijnym
z uwzglednieniem jego wszechstronnego i harmonijnego rozwoju’™.

W artykule przedmiotem zainteresowania beda wybrane pozycje prozator-
skie wspotczesnej literatury dla dzieci i mtodziezy, w ktorych pojawia sig watek

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r w sprawie podstawy
programowe] wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng..., Dz.U.
2017 r., poz. 356.

Maly leksykon pedagoga wezesnoszkolnego, red. J. Karbowniczek, Warszawa 2014, s. 84.
Tamze, s. 275.
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pamigci, zréznicowanej i obejmujacej rézne postacie, wydarzenia, obiekty, sytu-
acje. Dwa glowne pytania postawione przed ekscerpcja tekstow literackich
brzmia:
— kto/co stanowi obiekt pamigci bohateréw ksiazek dla dzieci?
— jakie przestanie wychowawcze maja omawiane pozycje?

Analiza zawartosci tresci ksiazek pozwoli odpowiedzie¢ na zatozone pytania
i sformutowaé wnioski.

1. Pamieg€ o zyjacych czlonkach rodziny

Bohaterowie ksiazek dla dzieci uczestnicza w roznorodnych sytuacjach zy-
ciowych. Naleza tu m.in. wspdlne chwile spedzone w gronie rodzinnym, waka-
cyjne eskapady, radosne zabawy calej rodziny. Zapadaja one w pamig¢ bohate-
row literackich, budza rozrzewnienie: ,,Daniel pamigtal uscisk dloni ojca, ktory
trzymat go za reke, gdy tak szli razem obok siebie”. W odniesieniu do zywych
cztonkdéw rodziny postawy pamigci i szacunku wynikaja z checi sprawienia
krewnym rado$ci, podkreslenia ich waznej roli, docenienia codziennosci
i wspolnoty: ,,Eryk nie wytrzymat i zapytat ja wprost, dlaczego jest cickawa ta-
kich catkiem zwyczajnych rzeczy. Pyta o szkolg, o taty nowy projekt budowlany
i przepis na krewetki [...] babcia odparta wtedy, Zze zwyczajne rzeczy sa nie-
zwyklymi przygodami™. Z lektury wynika, Ze relacje z innymi sa niezbedne, ze
daja zadowolenie i szczgscie. Wspolnie spgdzony czas ma nieoceniong wartosé,
wtedy tworza si¢ wigzi i relacje rodzinne, stanowiace wielkie bogactwo. Nie
wolno ich zaprzepascic, lecz nalezy dbac i pielegnowaé przez nastepne pokolenia.

Okolicznosci do okazywania pamigci sa zroznicowane. Moga przybierac
charakter $wiecki albo naleze¢ do uroczystosci religijnych. Okazja do pamigta-
nia o bliskich sa $wigta prywatne: urodziny, imieniny, rocznice. Bohaterowie li-
teraccy wyrazaja pamig¢ poprzez zyczenia, serdeczne gesty oraz przedmioty ma-
terialne: ,,babcia, mama i tato od$piewali Zyczenia na melodi¢ ulubionej piosenki
Eryka®, ,,po buziakach, zyczeniach i szalonym koncercie [...] na stole pojawity
sig trzy pieknie zapakowane prezenty””.

Ciekawy zwyczaj funkcjonowal w jednej z rodzin ksiagzkowych: ,,0odkad pa-
migtat, podarunkiem imieninowym byt wyuczony na pamig¢ wiersz. Starsza
wprowadzita taki zwyczaj. Dominik w dniu imienin ojca wstawat wcze$nie i re-
cytowal przygotowany utwor. Starszy stuchal, lezac jeszcze na tapczanie. Nie
kryl wzruszenia i tez, ktore pojawiaty mu si¢ wtedy w oczach. Dominik pamig-
tal, ze pierwszym prezentem byl wiersz: Kto ty jestes? W miarg uptywu lat

4 E. Biela, Grzeszki ministranta, Krakow 2009, s. 125.
> B. Kosmowska, Niezfe ziétko, £.6dz 2016, s. 7-8.
6 Tamze, s. 38.

" Tamze, s. 38-39.
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utwory stawaly si¢ coraz dtuzsze. Wpierw podsuwala je synowi Starsza, a potem
juz Dominik sam je wyszukiwat’®.

Lektura daje mozliwo$¢ rozwijania sfery emocjonalnej i uczu¢ w stosunku
do najblizszych. Dominik darzy ojca uczuciem i dlatego chce uczci¢ jego swigto.
Upominek, jaki ofiaruje ojcu, jest cenny dlatego, ze chtopiec musi wen wlozy¢
wlasny wysitek i czas. Przyktad stanowi cenna podpowiedz dla mtodego czytel-
nika. Wskazuje, ze prezent nie musi by¢ kosztowny, ze dziecko, ktéremu brak
wiasnych §rodkéw finansowych, moze réwniez sprawi¢ rados¢ bliskim i okazac
pamigé. Postawa bohatera ksiazkowego moze okaza¢ si¢ wzorem dla dzieci
i pozytywnie oddzialywa¢ na zachowania mtodych czytelnikow. Wazne jest, aby
doszli oni do prawdy, iz najcenniejszy dar dla drugiego cztowieka to ofiarowany
mu czas, uwaga i wlasny wysitek: ,,mozna kupi¢ bliskiej osobie na Gwiazdke
samochdd albo naszyjnik z brylantdw; wcale nie wykluczam, Zze prezenty tego
kalibru moga by¢ dowodem szczerych i czutych uczu¢ [...] to, co z najlepsza
wola i staraniem wykonamy sami, wlasnymi rekami, z mys$la o sprawieniu ko-
chanej osobie wielkiej radosci — to jest whasnie Prezent Idealny™. To ogromne
wyzwanie dla dorostych, aby ustrzec powierzone im dzieci przed konsumpcjoni-
zmem i poprzez lekture, najlepiej w potaczeniu z osobistym przyktadem, prze-
kazywac¢ prawde, iz najwazniejsze jest wlasne zaangazowanie w przygotowanie
upominku, a nie jego cena rynkowa.

2. Pamig¢ dziecka o zmarlych — bliskich i spoza kregu rodziny

Egzystencja ludzka nie jest wolna od wydarzen trudnych ($mier¢ bliskiej oso-
by, rozstanie, odrzucenie, choroba), o ktorych chciatoby si¢ zapomnieé, lecz nie
przychodzi to tatwo. Odejscie osoby bliskiej jest obciazajacym przezyciem dla
dziecka. Podobnie jak dorosty ma ono prawo do przezywania na wlasny sp0sob
boélu po $mierci kochanej osoby. Pomoc w pokonaniu traumy zwiazanej ze Smier-
Cia stanowia wspomnienia o zmartych: ,,jak bardzo zatesknie, to czytam swdj ko-
miks i wszystko mi si¢ przypomina. Nasze rozmowy i zabawy...”'°. Obejmuja
one najczesciej dziadkow i babcie. W pamigci wnukow pozostaja przede wszyst-
kim te ciekawe, niezwykte, ale i codzienne chwile spedzone razem: ,,Pamigtam,
jak mnie zabrates do wesotego miasteczka i jak jezdziliSmy ta duza kolejka, az mi
si¢ zrobito niedobrze [...]. Pamigtam, ze razem zasneli$my na jakim$ nudnym fil-
mie w Kinie [...]. Pamigtam, Ze stroiliSmy miny, kiedy babcia smazyta watrobke
na kolacjg, ze przeklinalismy tylko wtedy, kiedy ona tego nie styszata, ze kiedys

wybrali$my si¢ na caty dzien na ryby i nic nie ztowilismy”*".

8 E.Biela, dz. cyt., s. 77.

® M. Musierowicz, Na Gwiazdke, £6dz 2017, s. 75-77.

10 B, Kosmowska, dz. cyt., s. 101.

11 K.F. Aakeson, Esben i duch dziadka, Poznan 2006, brak numeracji stron.
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Przywotane przyktady nawiazuja do zjawiska ,,rozmowy” dziecka ze zmarta
osoba i uleganiu ztudzeniu, Ze ona wciaz zyje*”. Dziecko dochodzi do przekona-
nia, iz pomoc w przetrwaniu smutku stanowi¢ moga przywotane chwile z prze-
sztosci, kiedy wszyscy byli razem. Dziecku wydaje sig, ze zmarty nadal jest
z nim, ze go wspiera. Wreszcie przychodzi moment zrozumienia nieodwracalno-
$ci $mierci bliskiej osoby: ,,babcia przestata Eryka odwiedzac, a on zrozumiat,
ze kiedy$ tak musiato sie sta¢”'®. Przekaz ksiazkowy polaczony z obecnoscia ro-
dzicow lub innych dorostych, darzonych przez dziecko zaufaniem, powinien
pombéc mu w przezywanil zatloby, w ukazaniu strategii radzenia sobie ze §mier-
cig innych.

Pamig¢ o bliskich zmartych wyraza si¢ poprzez odwiedzanie cmentarzy.
»Staje si¢ to rodzajem nostalgicznej podrozy w przeszto$é przodkéw i rodziny
[...] Cmentarze [...] przypominaja o przesztosci [...] Murowane pomniki, ka-
mienne tablice i krzyze zmuszaja do zastanowienia si¢ nad przesztoscia i teraz-
niejszoscia”*. Warto, aby ten prastary zwyczaj poznali, a w przysztosci konty-
nuowali przedstawiciele mtodego pokolenia i ,,uczyli si¢ tych grobow na pa-
migé, jak wiersza. To jest rodzinny elementarz”'®. W zaleznosci od wychowania
rodzinnego, od postaw religijnych rodzicéw, wizyta na cmentarzu moze by¢ dla
dziecka okazja do zwierzenia si¢ zmartemu, do szukania przy grobie bliskich
ukojenia, wsparcia, wyciszenia. Dziecko pod wptywem dorostych nabiera prze-
konania, ze wszystko, co dzieje si¢ na ziemi, jest dobrze znane zmartym, patrza-
cym na codziennos¢ tych, ktorzy zostali na dole. Taki obraz wytania si¢ z ksiaz-
Ki Niezle ziotko. Bohater, chlopiec o imieniu Eryk, ,,zawsze lubit odwiedza¢ grob
dziadka. Ale teraz, gdy zawista na nim tabliczka z imieniem Babci Malutkiej, po-
bliski cmentarz stal mu si¢ jeszcze blizszy. [...] Eryk za kazdym razem taszczyt
nargcze nowych ziot. Zanim stangly w wazonie, glo$no recytowatl ich nazwy. —
Babcia musi byé z ciebie bardzo dumna — méwili rodzice z podziwem™*®.

Warto przywolaé postacie dziecigcych bohaterow, ktorzy cierpia po stracie
rodzicow. Bohaterka Ogrodu optakuje ojca: ,,w noce nastepne Walentynka dtu-
go nie mogla zasna¢, tylko, lezac w 16zku, cichutko plaka}a””. Pamie¢ o nim
pozwalata zrozumie¢ ogromne znaczenie jego obecno$¢: ,,za kazdym razem kie-
dy Walentynka byta z tata w ogrodzie, otwierat si¢ przed nig $wiat szczgsliwy
i peten przygod. Kiedy patrzyli razem na gwiazdy i wymyslali ich tajemne histo-
rie, czesto zapominali o Bozym $wiecie”'®. Ksiazka moze stanowié cenng pomoc

M. Krélica, Problem smierci w Zyciu najmiodszych, Warszawa 2009, s. 113.

1% B. Kosmowska, dz. cyt., s. 98.

N.M. Ruman, Smier¢ i zaloba w doswiadczeniu malego dziecka. Wazne rozmowy na trudne te-
maty w rodzinie, [w:] Edukacja malego dziecka. Przemiany rodziny i jej funkcji, red.
E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik, A. Minczanowska, t. 7, Cieszyn — Krakow 2015, s. 123.

5 E. Biela, dz. cyt., s. 140.

16 B. Kosmowska, dz. cyt., s. 63.

G. Maag, Ogréd. Dobra opowies¢ na wielki smutek, \Warszawa 2005, brak numeracji stron.
Tamze.
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dla mtodych odbiorcéw w dojrzewaniu do pokonywania wlasnego smutku, roz-
czarowania, do pogodzenia si¢ z tym, czego nie mozna zmienic.

W wymiarze wychowawczym nalezy rozpatrywac pamig¢ o poleglych zot-
nierzach, uczestnikach powstan, walk i zrywow narodowych. Doskonata okazja
do przypomnienia ich bohaterstwa i mitosci do Polski sa uroczyste obchody
$wiat i rocznic narodowych o zasiggu ogolnopolskim, ale takze lokalnym. Pod-
kresla¢ nalezy pamig¢ o postaciach zwigzanych z najblizszym regionem — malq
ojczyzna dziecka. Przypomina o tym tekst:

— Jest tutaj Grob Nieznanego Zoknierza i tam tez trzeba zapali¢ §wieczke.
— Nie mam w ogole sity — bronit si¢ Daniel.
— Tam jej nabierzesz. Na caly rok, a moze na cale zycie™.

3. Pamie¢€ o przedmiotach materialnych

»Korzenie naszej pamigci tkwia w rodzinie — w opowiesciach rodzicow, ich
0jcow 1 matek, w rodzinnych pamiatkach. Nie zawsze zdajemy sobie sprawg, jak
wielkie znaczenie wychowawcze maja stare fotografie rodzinne, wiszace na
$cianach naszych doméw”?. W literackich realizacjach tekstowych zdjecia po-
budzaja pamigc¢ i przywotuja u bohaterow obrazy z przeszitosci nasycone wraze-
niami wzroku, zapachu, smaku, np. ,,pamigtam, ze [...] dostalem czerwony ro-
wer [...], ze kupiliSmy samochdd, ktory byt przesiaknigty zapachem mokrej
psiej siersci [...], pamigtam smak truskawek prosto z grzadki”?.

Przed dorostymi staje zatem wazne zadanie — inspirowanie najmtodszych do ta-
kich dziatan, podczas ktdrych powstaja wytwory — potencjalne pamiatki. Wskazane
bytoby, aby najmtodsi wykonywali laurki, kartki §$wiateczne, prace plastyczne, ktore
ofiarowane bliskim, zostana przez nich umieszczone w skarbcu rodzinnym, np.
»Babcia wydobyla opasta teczke z napisem Macius. Byly w niej rysunki, laurki,
pierwszy szkolny zeszyt i listy, a wirod nich nagryzmolony kredka szyfrogram™?.

Rolg straznikoéw materialnych pamiatek pamigci najczgsciej pelnia w rodzi-
nach przedstawiciele najstarszego pokolenia, ktoérzy ucza najmiodszych ,,s5za-
cunku dla rzeczy i tradycji oraz przesztosci®®. Pamiatke moze stanowié prawie
wszystko. To moze by¢ pocztowka, list, zeszyt, kwiat, fragment ubrania, wta-
Sciwie kazdy przedmiot, z jakim wiaza si¢ jakies wydarzenia, sytuacje, przezy-
cia, powiedzonka. Ilustruja to fragmenty:

1 E. Biela, dz. cyt., 5.141.

W. Hausner, Wychowanie do patriotyzmu, ,,Wychowawca” 1997, nr 4, s. 13.

2L K.F. Aakeson, dz.cyt.

E. Stadtmiiller, Przypalona szarlotka, Sandomierz 2002, s. 151.

E. Skoczylas-Krotla, Jezykowy obraz osoby starszej w literaturze dla dzieci, ,,Prace Naukowe
AJD w Czgstochowie. Filologia Polska. Jgzykoznawstwo”, t. 6, red. M. Lesz-Duk, Czgstocho-
wa 2007, s. 100.
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[...] oprawi¢ w ramki te zasuszone kwiaty, ktore Pawelek przywiozt mi z wakacji. [...]
Babcia patrzyla na te kwiatki za szktem jak na jakis najpiekniejszy obraz z muzeum?,

strdj supermana, ktory lezat przy t6zku na podtodze; caly byt w mace, usiany plamami
tluszezu 1 wina... teraz tego poplamionego kostiumu nie zamienitbym nawet na dwie mi-
niatury ferrari czy toyoty, do ktérych mam wielka namigtno$¢. Poniewaz jest to ostatnia
wesola pamiatka po moim dziadku®.

Wychowawczo istotne jest nie tylko zapoznawanie najmtodszych z konkre-
tyzacjami tekstowymi, ale oddziatywanie przykladem, np. gromadzenie prac
plastycznych dziecka i wspdlne rodzinne ogladanie, podczas rocznicy urodzin,
rysunkéw wykonanych w przesztosci. Interesujace i zaskakujace, zwtaszcza dla
dziecka, moze by¢ takze odstuchiwanie nagranych jego pierwszych stow wypo-
wiadanych w dziecinstwie.

Zakonczenie

Analizujac wybrane utwory wspoélczesne, wyszczegolni¢ nalezy tresci od-
dzialujace na sfer¢ emocjonalna i intelektualna osobowosci czytelnika, stwarza-
jace m.in. mozliwo$¢ ksztattowania charakteru i takich cech, jak opanowanie,
niepoddawanie si¢, optymizm, walka ze smutkiem i przygnebieniem. Pamigé
0 dobrych chwilach pomaga pokona¢ trudy i przeciwnosci, na jakie narazony
jest kazdy cztowiek. Wspolne chwile zamknigte we wspomnieniach stanowia
wsparcie i pomoc w cigzkich momentach zycia dziecka.

Szeroki zakres tematyczny otwiera wiele mozliwosci wykorzystania ksiazek
jako literackiego wsparcia procesu wychowania. Poprzez ciekawe teksty, nie-
kiedy ukierunkowane dydaktycznie, czasami wypowiedziane nie wprost, a do-
petione przez wychowawce dziecka, mozna oddziatywaé na jego podejscie do
pamiatek, osob, ktore zyja, ale i tych, ktore odeszty juz do wiecznosci. Poprzez
identyfikacje mtody czytelnik moze nasladowaé bohatera, a z czasem nabierze
nawykoéw pamigtania o bliskich, gromadzenia pamiatek, Nalezy doda¢, ze samo
tylko czytanie i omawianie tresci ksiazek z cata pewnoscia nie wystarczy do
uksztaltowania szlachetnych postaw. Konieczne jest, aby w najblizszym otocze-
niu dziecka — w rodzinie, w przedszkolu czy w szkole — dobre praktyki i dziata-
nia wspierajace pamie¢ rodzinng i narodowa dziecka oraz ksztattujace oczeki-
wane zachowania stanowily naturalng rzeczywisto$¢, w jakiej wzrasta i zyje
miody cztowiek.

Pamig¢¢é moze niezwykle wzbogaci¢ i pobudzi¢ sferg intelektualna najmtod-
szych czytelnikow. Przywotane wydarzenia z przeszlo$ci przynosza wiele wia-
domosci o postaciach, wydarzeniach historycznych, spotkanie ze wspomnienia-

24 L. Marjanska, Zakochany zuch, Warszawa 1997, s. 83.
5 A, Nanetti, Mdj dziadek byl drzewem czeresniowym, Warszawa 2007, s. 91-92.
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mi jest okazja do poznania tradycji. Wyekscerpowane przyktady pozwalaja na
stwierdzenie, iz ksiazki rozwijaja pamigé dziejowa najmtodszych odbiorcow.
Mowit o niej Jan Pawet II: ,,ludzie pisza o dziejach grupy, do ktérej naleza. Cza-
sem tez pisza o swoich dziejach osobistych™®. Nalezy z cala pewnoscia zapo-
znawa¢ miode pokolenie z ksiazkami pobudzajacymi do refleksji, do urucho-
mienia pamigci o przeszlosci wlasnej rodziny, uaktywnienia w poszukiwania
,korzeni”. Zadaniem dla dorostych wychowawcow jest zatem znalezienie litera-
tury ciekawej, inspirujacej do refleksji, ale i konkretnych zachowan. Tu jednak
rodzi si¢ pytanie: czy rodzice i nauczyciele znaja ksiazki o takich wlasnie walo-
rach, czy orientuja si¢ w ofercie czytelniczej? Obserwacja realiow rzeczywisto-
sci edukacyjnej pozwala na zauwazenie niedociagnie¢ w tym zakresie. Stad
wazne jest, aby podnosi¢ poziom znajomosci wspotczesnej literatury dla dzieci
i mtodziezy wérdd nauczycieli. Oni natomiast powinni angazowaé si¢ w popula-
ryzacje tytutow wérod rodzicow, podejmujac w ramach pedagogizacji liczne ini-
cjatywy stuzace lepszemu i petniejszemu poznaniu lektur pamigci.

Bibliografia

Aakeson K.F., Esben i duch dziadka, Poznan 2006.

Biela E., Grzeszki ministranta, Krakow 2009.

Jan Pawel 11, Pamiec i tozsamosé, Krakow 2005.

Kosmowska B., Niezle ziotko, £.6dz 2016.

Maag G., Ogrod. Dobra opowies¢ na wielki smutek, \Warszawa 2005.

Maly leksykon pedagoga wczesnoszkolnego, red. J. Karbowniczek, Warszawa
2014.

Marjanska L., Zakochany zuch, Warszawa 1997.

Musierowicz M., Na Gwiazdke, 1.6dz 2017.

Nanetti A., Mdj dziadek byt drzewem czeresniowym, Warszawa 2007.

Ruman N.M., Smieré¢ i zaloba w doswiadczeniu malego dziecka. Wazne rozmo-
wy na trudne tematy w rodzinie, [w:] Edukacja malego dziecka. Przemiany
rodziny i jej funkcji, red. E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik, A. Minczanowska,
t. 7, Cieszyn — Krakow 2015.

Skoczylas-Krotla E., Jezykowy obraz osoby starszej w literaturze dla dzieci,
,Prace Naukowe AJD w Czgstochowie. Filologia Polska. Jgzykoznawstwo”,
t. 6, red. M. Lesz-Duk, Czestochowa 2007.

Stadtmiiller E., Przypalona szarlotka, Sandomierz 2002.

% Jan Pawel 11, Pamiec i tozsamosé, Krakow 2005, s. 78-79.



56 Edyta SKOCZYLAS-KROTLA

Memory in books for young readers — pedagogical context

Summary

In children’s literature, memory appears in different contexts. The article shows:

— who/what is the memory object of the heroes of children’s books (living and dead family mem-
bers, material objects),

— in which educational situations can be used texts with a memory theme.

Presented texts can influence children’s approach to memorabilia, people who live, but also
those who have gone to eternity. Memory can enrich and energize the intellectual sphere of the
youngest readers. Recalled events from the past bring a lot of information about characters, histor-
ical events, meeting with memories is an opportunity to get to know the tradition. Just reading and
discussing the content of books is certainly not enough to shape a child’s noble attitude. It is im-
perative that in his/her immediate vicinity there are examples of supporting the child’s family and
national memory and shaping the expected behavior.

Keywords: memory, souvenir, memory object, children's literature, upbringing, past.
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Gdyby kupiec zaczat handel bez jakiejkolwiek znajomosci arytmetyki i buchalterii,
okrzykneliby go wariatem i przewidywaliby skutki katastrofalne. [...] Gdy jednak rodzi-
ce przystgpuja do trudnego zadania wychowania dzieci, jakkolwiek nigdy nie mysleli
o zasadach fizycznych, moralnych i umystowych, ktérymi winni si¢ kierowaé, to nie
dziwi to ani ich samych, ani nie wzbudza litosci dla ich ofiar.

Herbert Spencer*

Wprowadzenie

Na przetomie poprzedniego i obecnego stulecia staliSmy sig¢ $wiadkami
gwaltownych transformacji zachodzacych we wszystkich niemal dziedzinach
zycia. Wplynely one na egzystencjg poszczegdlnych ludzi, jak i catych grup spo-
tecznych. Staty si¢ rowniez wyzwaniem dla poszukiwania alternatywnych ujec
procesow edukacyjnych i nowych strategii wychowawczych, budowania no-
wych paradygmatow ksztatcenia czy weryfikacji uznawanych dotad ofert aksjo-
logicznych. Wspoltczesne ramy funkcjonowania cztowieka, wyznaczone przez
rozwoj nauki i techniki, postgpujace procesy globalizacyjne, przemiany kultu-
rowe, charakteryzuja si¢ coraz wigksza ztozonoscia, co rodzi nowe oczekiwania
i nadzieje co do praktyki edukacyjnej. Szczegolne postulaty odnosza si¢ do edu-
kacji mlodziezy, ktora w stopniu najwigkszym doswiadcza wszelkich konse-
kwencji zachodzacych zmian. Wiek dorastania, dojrzewania, to okres wyborow,
dezintegracji oraz integracji tozsamosci ,,w sferze wartosci i stylu zycia, krysta-

Podaje za: H. Pielka, O potrzebie przygotowania miodziezy do malzenstwa i rodzicielstwa, [w:]
Edukacja prorodzinna, red. M. Chymuk, D. Topa, Krakow 2000, s. 67—68.
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lizacji dazen i marzen zyciowych, ekspresji ciata i seksualnosci™. W tym czasie

ksztaltuje si¢ u cztowicka wizja whasnego zycia®, stosunek do rol matzenskich
i rodzicielskich, system wartosci. Mtodziez zastanawia sie nad znaczeniem po-
szczegolnych aksjomatow kulturowych, a takze poszukuje celu i sensu wtasnego
zycia. W dalszej perspektywie bedzie to mialo decydujacy wplyw na aksjolo-
giczny wymiar zycia spotecznego”.

W tym kontekscie kluczowego znaczenia, zaréwno dla teorii, jak i praktyki
pedagogicznej, nabiera edukacja prorodzinna®, ktorej wazny element stanowié
winna edukacja do rodzicielstwa — rodzicielstwa warto$ciowego, odpowiedzial-
nego, $wiadomego, opartego na blisko$ci, mitosci i dialogu. Takie rodzicielstwo
odgrywa zasadnicza rolg¢ w indywidualnym rozwoju rodzica, stanowiac ptasz-
czyzne samorealizacji, a takze zrodto poczucia sensu zycia, szcze$cia, satysfak-
cji i radosci. Rodzicielstwo wiaze si¢ jednak nie tylko z zaspokajaniem indywi-
dualnych emocjonalnych, psychicznych, duchowych potrzeb jednostki. Posiada
ono réowniez gleboki aspekt spoteczny. Warto$ciowe petnienie roli matki i ojca
powoduje bowiem, ze rodzice przyczyniaja si¢ do tworzenia spotecznego po-
tencjatu. W takim ujeciu przyjmuje ono posta¢ inwestycji w przysztos¢ spo-
leczenstwa, zgodnie z mysla, iz naklady inwestowane w dziecko przektadaja
si¢ na warto$ci spoleczne®. Zatem spoteczenstwo odradza si¢ poprzez rodzi-
cielstwo — bedace gwarantem jego trwania i czynnikiem tadu spotecznego.

Rodzicielstwo — charakterystyka kategorii

Stownik jezyka polskiego PWN utozsamia rodzicielstwo z ,.byciem rodzi-
cami”’, przy czym stowo ,,rodzic” mozna zdefiniowa¢ jako relacje migdzypoko-
leniowa, ktora wynika z faktu rodzenia. Takie okreslenie rodzica podkresla bio-
logiczny zwiazek osoby dorostej z potomkiem®. Rodzicielstwo mozna réowniez
okresli¢ jako ,,caly zesp6t dziatan podejmowanych przez rodzicow; jest to ak-

Podaj¢ za: T. Hejnicka-Bezwinska, Praktyka edukacyjna w warunkach zmiany kulturowej,
Warszawa 2015, s. 389.

Zob.: E. Wysocka, Doswiadczanie zycia w mlodosci — problemy, kryzysy i strategie ich rozwig-
zywania, Katowice 209, s. 2751 n.

A. Sniegulska, Rodzina w opiniach i planach zyciowych miodych Polakéw. Refleksja w kontek-
Scie wybranych projektow badawczych, [W:] Wartosci w pedagogice. Mlodzi Polacy wobec
wartosci, red. W. Furmanek, A. Dlugosz, Rzeszéw 2016.

A. Sniegulska, Mala szkola wobec problemu edukacji prorodzinnej, [W:] Nauczyciel i uczen
w przestrzeni matej szkoly, red. R. Peczkowski, Rzeszow 2016, s. 164-174.

A. Kwak, Rodzicielstwo — inwestycja w przysztosé. Czy zawsze udana?, [w:] Rodzicielstwo w kon-
tekscie wspotczesnych przemian spotecznych, red. J. Bragiel, B. Gérnicka, Opole 2012, s. 23-38.
Podaje za: http://sjp.pwn.pl/slowniki/rodzicielstwo.html.

L. Bakiera, Zaangazowane rodzicielstwo a autokreacyjny aspekt rozwoju dorostych, Warszawa
2013, s. 57.
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tywne 1 rzeczywiste pelnienie rél ojca, matki, zwiazanych z opieka, ochrona,
kontrola, wsparciem, tworzeniem warunkow sprzyjajacych procesom rozwoju,
wychowania, edukacji dziecka™®.

Momentem pojawienia si¢ rodzicielstwa jest poczecie dziecka. Wtedy si¢
ono rozpoczyna, a nastgpnie jest utozsamiane z wydaniem potomstwa na $wiat,
zaspokajaniem roznorodnych potrzeb opiekunczych i wychowawczych, zapew-
nieniem warunkéw dla rozwoju emocjonalnego, intelektualnego i duchowego,
jak tez wspieraniem i pomoca. Rodzicielstwo nie ogranicza si¢ wiec do wydania
dziecka na $wiat, ale obejmuje szereg dziatan rodzicielskich, prowadzacych fi-
nalnie do osiagnigcia przez nie samodzielno$ci zyciowej i gotowosci do pelnie-
nia rol spotecznych, a wigc dojrzatego funkcjonowania w $wiecie.

Przez rodzicielstwo rozumiemy dynamiczny i rozciagni¢ty w czasie proces
ukierunkowany na dziecko™. Z uwagi na swoje cechy, ktorymi jest nicodwra-
calno$¢ i permanencja, jest procesem trwajacym do konca zycia, co oznacza, ze
nawet gdy dziecko osiagnie dojrzatos¢, rodzicielstwo nie konczy si¢. Rodzicem
pozostaje si¢ zatem na zawsze, cho¢ de facto petnienia tej roli mozna si¢ nie
podja¢*’. Relacja rodzic—dziecko jest tez relacja potrzebna cztowickowi w kaz-
dym wieku. Z perspektywy usamodzielnionego dziecka pozostaje ona nadal zro-
dtem pomocy i wsparcia. Z kolei starsi rodzice potrzebuja kontaktu i bliskosci
z dorostym potomstwem. Uczestniczac w zyciu rodziny, ktora zatozyli, realizuja
si¢ w rolach dziadkow, zaspokajajac swoje potrzeby emocjonalne i nabywajac
przekonania, ze nadal sg potrzebni.

Rodzicielstwo zasadza si¢ na pelnieniu roli matki i ojca, przejawiajac sig
w przyjmowaniu okre§lonych postaw macierzynskich i ojcowskich wobec
dziecka. Matka i ojciec buduja atmosfere wychowawcza domu rodzinnego, two-
1Z3 1 stosujq pozadany system wychowania rodzicielskiego. W aspekcie rozwoju
i wychowania potomstwa Jadwiga Izdebska zaktada komplementarno$é¢'? obu rél
rodzicielskich — macierzynskiej i ojcowskiej, ktore w pewnych aspektach roz-
niac sie od siebie™, wspotwystepuja i wzajemnie si¢ uzupetniaja'®. W wychowa-
niu dziecka obecnos¢ obojga rodzicow jest tak samo potrzebna, gdyz matka i oj-

® J. 1zdebska, Dziecko — dziecinstwo — rodzina — wychowanie rodzinne. Kategorie pedagogiki ro-

dziny w perspektywie pedagogiki personalistycznej, Biatystok 2015, s. 110, 111.

J. Bragiel, Znaczenie przemian spolecznych dla wspolczesnego rodzicielstwa, [W:] Rodziciel-
stwo..., S. 14-15.

A. Kwak, Rodzicielstwo — przejaw spolecznej wspétzaleznosci, [W:] Rodzicielstwo miedzy do-
mem, prawem, stuzbami spotecznymi, red. A. Kwak, Warszawa 2008, s. 22.

Wspblczesne przemiany wzorcéw kobiecosci i meskosci powoduja, iz pojawiaja si¢ tezy
o wymiennosci rol matki i ojca, a nie ich komplementarno$ci. L. Bakiera, dz. cyt., s. 62.
Zwroémy uwagg, iz rola matki jest chronologicznie pierwsza; ponadto doswiadczenie macie-
rzynskie jest inne od ojcowskiego, z racji odmiennych uwarunkowan biologicznych zwigza-
nych z doswiadczeniem cigzy, porodu i urodzeniem dziecka. Zob.: D. Kornas-Biela, Pedagogi-
ka prenatalna. Nowy obszar nauk o wychowaniu, Lublin 2009, s. 8.

4. Izdebska, dz. cyt., s. 113.
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ciec dopemiaja swoje poczynania rodzicielskie, tworzac wartosciowa pod
wzgledem socjalizacyjnym i wychowawczym przestrzen dla potomstwa, sprzy-
jajaca osiagnigciu indywidualnego dobrostanu.

Najbardziej wasciwym srodowiskiem realizowania rodzicielstwa jest rodzi-
na™®. Z uwagi na pelnione przez nia funkcje (prokreacja, opieka, wychowanie,
socjalizacja) jest ona podstawa spoleczenstwa, i to — jak podkresla Anna Kwak —
w znaczeniu podwdjnym. Po pierwsze, w sensie zapewnienia/utrzymywania cia-
glosci pokoleniom; po drugie za$, jako podstawa kulturowej i spotecznej repro-
dukcji, dbajac o przekaz kultury, norm spotecznych i moralnych, uczac wspot-
zycia we wspolnocie spolecznej; spotecznych interakcji'®. Filarem rodziny,
zgodnie z jej ujeciem systemowym, jest subsystem rodzicielski, tworzony przez
diade rodzicow, ktorzy buduja relacje rodzicielskie, zalezace rowniez od tzw.
konstelacji rodzinnej. Jest to diada oznaczajaca wspotwystepowanie — W rolach
matki i ojca — kobiety oraz mezczyzny, ktora jest naczelna, fundamentalna
i konstytuujaca rodzing’. Stad tez rodzice bywaja okreslani jako rezyserzy czy
gtéwni autorzy zycia rodzinnego. Lucyna Bakiera podkresla, iz kreuja oni $ro-
dowisko rozwoju potomstwa, w ktorym wystepuja zréznicowane sity o charakte-
rze zmianotworczym. Odwotujac si¢ do stanowiska Andrzeja Janke, Autorka
dookresla, iz obejmuja one oddzialywania wewnatrzrodzinne, ktore decyduja
o specyfice wychowania w rodzinie; wptyw dosrodkoworodzinny, determinuja-
cy jako$¢ wychowania dla rodziny, oraz wplyw odsrodkoworodzinny, okreslany
jako wychowanie przez rodzing™®. Polaczenie tych wielokierunkowych wpty-
wow w $rodowisku rodziny wymaga od rodzicow rewidowania, konfrontowania
i integrowania ich konsekwencji dla rozwoju potomstwa, jak tez umieje¢tnosci
wypracowania wzglednej rownowagi miedzy zachodzacymi procesami socjali-
zacji i indywidualizacji w wychowaniu®.

1 Maria Ziemska, biorac pod uwagg szes¢ faz cyklu rozwoju rodziny z uwagi na wystepowanie

nowych rél i zadan, twierdzi, iz rodzicielstwo pojawia si¢ w fazie drugiej. Zob.: M. Ziemska,
Zmiany w relacjach matzenskich w cyklu Zycia rodziny, [W:] Rodzina wspélczesna, red.
M. Ziemska, Warszawa 2001, s. 46. Natomiast Jozefa Bragiel, odwotujac si¢ do ontogenetycz-
nych stadiow rozwoju rodziny, mowi, ze rodzicielstwo pojawia si¢ w fazie trzeciej, z chwila
narodzin pierwszego potomka. J. Bragiel, Znaczenie zmian spotecznych dla wspolczesnego ro-
dzicielstwa, [w:] Rodzicielstwo w kontekscie wspolczesnych przemian spolecznych, red. J. Bra-
giel, B. Gornicka, Opole 2012, s. 13.

A. Kwak, Spoleczny i indywidualny wymiar rodzicielstwa, [w:] Rodzicielstwo miedzy..., s. 14.
A. Ladyzynski, Subsystem rodzicielski i jego znaczenia dla wspdlnoty rodzinnej, [w:] Rodzi-
cielstwo w sytuacji dezorganizacji rodziny i mozliwosci wspomagania rodzicow, red. J. Bragiel,
B. Gornicka, Opole 2014, s. 27-34.

Powiazania ,,od$rodkoworodzinnych” wplywow wychowawczych z ,,dosrodkoworodzinnymi”
oraz ,,wewnatrzrodzinnymi” maja miejsce w jednym szerokim strumieniu wychowania rodzin-
nego. A.W. Janke, Wychowanie rodzinne przedmiotem pedagogicznej refleksji, [w:] Pedagogi-
ka rodziny, red. S. Kawula, J. Bragiel, A.W. Janke, Torun 2000, s. 93.

19 |. Bakiera, dz. cyt., s. 88.
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Rodzicielstwo w nurcie zachodzacych przemian

Rodzicielstwo nie realizuje si¢ w spolecznej prozni, lecz w okreslonym splo-
cie uwarunkowan spoteczno-kulturowych, cywilizacyjnych, ekonomicznych czy
demograficznych. W zaleznos$ci od zmiennosci tych kontekstow zmianie ulegaja
formy aktywnosci czlowieka dorostego, uktad rél spotecznych, ktore speinia,
w tym model petnienia rél rodzicielskich. Istotny wptyw na sposob bycia rodzi-
cem wywiera m.in. przekazywana z pokolenia na pokolenie tradycja wycho-
wawcza, obserwacja wilasnych i innych rodzicow w sytuacjach wychowaw-
czych, to, jak ludzie dorosli pojmuja i definiuja dziecinstwo®, pozycja rodziny
w spoleczenstwie czy uznawane wartosci.

O wspotczesnym modelu rodzicielstwa, jak i samej rodziny, decyduja trendy
ponowoczesnosci. Wysungly one na pierwszoplanowa pozycje takie wartosci,
jak: dlugie zycie i jego wysoka jako$¢, zdrowie, sita oraz sprawno$¢ fizyczna,
pigkno ciata i mtodo$¢, maksymalizacja przyjemnych doznan oraz minimalizacja
niedogodnos$ci zycia i bolu, wygoda, szybko$¢ i sprawnos¢ dziatania oraz nie-
ograniczona wolnos¢. Taki system wartosci staje si¢ kryterium oceny tego, co
warto uzna¢ za godne dazenia. W odniesieniu do norm, zasad i warto$ci post-
modernizm cechuje relatywizm poznawczy i moralny, co oznacza odrzucenie
prawa naturalnego i absolutnych norm oraz fundamentalnych, obiektywnych
wartosci — stalych i bezwzglednie obowiazujacych. Brak statych i niezmiennych
kryteriow oceny prowadzi za$ do sytuacjonizmu i skrajnego indywidualizmu
etycznego®. W nurcie postmodernizmu rozwaza si¢ dzi$ funkcjonowanie rodzi-
ny, preferowane wartosci zycia rodzinnego oraz postawy mtodych oséb wobec
malzenstwa 1 rodzicielstwa. Absolutyzacja wolno$ci, konsumpcjonizm czgsto
idacy w parze z nastawieniem antynatalistycznym, relatywizm moralny, uwol-
nienie si¢ od tradycyjnych wzorcow postgpowania, urzeczywistnianie wartosci
indywidualistycznych, niech¢¢ do podejmowania zobowiazan i odpowiedzialno-
$ci — powoduja bowiem, ze rodzina traci swoje dotychczasowe cechy, jak np.
spojnos¢ czy trwatos¢, a rodzicielstwo, przechodzac radykalne zmiany, jest od-
czytywane na nowo. Czltowiek zyjacy w obecnej rzeczywistosci, ktory wybiera
orientacj¢ ,,mie¢”, a nie ,,by¢”, i nastawia si¢ na samorealizacj¢ oraz sukces za-
wodowy, z rodzicielstwa wrecz rezygnuje. Bezdzietno$¢ z wyboru, polegajaca
na tym, iz osoby zawierajace zwiazek matzenski nie decyduja si¢ na powigksze-

2 Mozna tu rozwazaé o filozofii dziecifistwa, na ktora skfada si¢ m.in. koncepcja tego, ,.czym jest
dziecko”, oraz analiza struktury praw dzieci i ich obowiazkoéw, jak tez praw i obowiazkow ro-
dzicielskich. Dodajmy, ze postrzeganie dziecka np. w kategoriach projektu uzasadnia w $wia-
domosci rodzicéw stosowanie takich praktyk wychowawczych, ktore opieraja si¢ na relacjach
asymetrycznych, z nadrzedno$cia dorostych oraz stosowaniem zewngtrznego przymusu. Zob.:
M. Szczepska-Pustkowska, Od filozofii dziecinstwa do dziecigcej filozofii zycia, Krakow 2011,
s. 22-23.

2L 7a: D. Kornas-Biela, dz. cyt., s. 23.
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nie rodziny, lecz pozostaja w diadzie matzenskiej, niewatpliwie staje si¢ feno-
menem demograficznym naszych czasow. I cho¢ uwarunkowania takiej decyzji
moga by¢ rozmaite, to jednak nieobojetna kwestia pozostaje cheé samorozwoju
i skoncentrowanie si¢ na budowaniu wlasnej kariery zawodowej?. Wskaznikiem
glebokich przeobrazen o charakterze obyczajowo-kulturowym sa rowniez decy-
zje 0 urodzeniu dziecka poza zwiazkiem malzenskim. Wybor samotnego rodzi-
cielstwa coraz czg$ciej bywa dokonywany ze §wiadomoscia wychowywania po-
tomstwa bez udziatu drugiego rodzica®.

W poréwnaniu do rodzicow minionych epok rodzice wspdlczesni sa bardziej
skupieni na osiaganiu wiasnych celow zyciowych. Pragna osiagnaé sukces za-
wodowy, a naturalng tego konsekwencja jest brak czasu dla dziecka oraz rozluz-
nienie wigzi rodzinnych. Relacje rodzicielskie przyjmuja postac relacji kolezen-
skich, sugerujacych niedojrzatos¢, niski poziom wydolnosci wychowawczej lub
tez niepodjecie w petni roli rodzica. Wystegpuje tez inna tendencja, zwigzana
mianowicie z faktem, iz rodzic traktuje dzi§ dziecko jak projekt, tzn. jego po-
trzeby rozwojowe sa podporzadkowane zaspokojeniu ego rodzica, ktory oczeku-
je sukcesow dziecka we wszystkich mozliwych dziedzinach®, i ktéry pragnie
realizowac jego perfekcyjny obraz. W dobie wyScigu po sukces edukacyjny
i zawodowy rodzic nie dostrzega psychologicznych kosztéw, ktore ponosi
dziecko pragnace sprosta¢ jego wymaganiom. Nie dostrzega, poniewaz dociera
do niego szereg informacji, czesto poradnikowych, zgodnie z ktéorymi nalezy
dziecku zapewnia¢ dodatkowe zajecia, lekcje, atrakcyjne pod wzgledem eduka-
cyjnym wyjazdy i organizowa¢ w sposob konstruktywny czas wolny. Poniewaz
wspotczesny rodzic jest do$¢ zagubiony w sferze wlasnego rodzicielstwa, ulega
przekazowi, iz tylko w ten sposdb dziecko zyskuje szansg pelnego rozwoju. Za-
miast wiec statej osobowej obecnosci rodzic oferuje potomstwu opieke profes;jo-
nalistow, upatrujac w tym drogg do sukcesu wychowawczego. Osobowe bycie
z dzieckiem jest warunkiem zaspokojenia jego wielu potrzeb emocjonalnych,
psychicznych i duchowych; jest tez fundamentem budowania autorytetu rodzi-
cielskiego. Wspoélczesnie mamy jednak do czynienia z obnizaniem autorytetu
rodzica, z uwagi na wspomniany brak czasu dla dziecka i zanik wigzi rodzin-
nych. Réwnoczesnie obserwuje si¢ brak zrozumienia dla wtasnych dzieci i mto-
dziezy, brak umiejgtnosci nawiazania kontaktu z nimi oraz lansowanie modelu
dyrektywno-nakazowego, ktory nie sprzyja postawie dialogu®. Tymczasem dia-

22 A. Jarmolowska, Psychologiczna problematyka zamierzonej bezdzietnosci u zon i mezéw, [w:]
Psychologia rodziny. Maizenstwo i rodzina wobec wspoiczesnych wyzwan, red. T. Rostowska,
Warszawa 2009, s. 183 i n.

2 B, Balcerzak-Paradowska, Samotne rodzicielstwo a zagrozenie wykluczeniem spolecznym,
Warszawa 2014, s. 17.

24 A. Blasiak, Wspélczesne rodzicielstwo — tendencje zmian i ich uwarunkowania, [w:] Dziecko —
rodzina — wychowanie. Wybrane konteksty, red. J. Karbowniczek, A. Blasiak, E. Dybowska,
Krakow 2015, s. 58-59.

% M. Sniezynski, Dialog w rodzinie. Studium teoretyczno-empiryczne, Krakéw 2014, s. 51.
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log jest podstawowa warto$cia w wychowaniu. Stanowi ten element zycia ro-
dzinnego, ktéry daje mozliwo$¢ rozpoznania trudnosci, na jakie napotyka dziec-
ko: zyciowych, edukacyjnych, srodowiskowych, wychowawczych i innych?, jak
i zapobiega rowniez poczuciu osamotnienia dziecka w rodzinie, ktore obecnie
jest udziatem spore;j liczby dzieci.

Edukacja do rodzicielstwa potrzeba wspodlczesnosci

Praktyka wychowawcza wspdlczesnych rodzicow (i nie-rodzicow) oparta
jest na potocznej wiedzy oraz na okreslonym zasobie wiedzy ogdlnej”’, z pomi-
nigciem naukowej wiedzy z zakresu pedagogiki, psychologii i socjologii.
W konsekwencji §wiadomos¢ wychowawcza rodzicow (na ktora sktada si¢ wie-
dza o wychowaniu dziecka, jego potrzebach rozwojowych, zainteresowaniach
oraz edukacji) jest generalnie na niskim badz bardzo niskim poziomie. Problem
ten uwidacznia si¢ w trzech sferach: intelektualnej (dotyczacej wiedzy pedago-
gicznej o rozwoju i wychowaniu dziecka), emocjonalnej (w stosunku rodzicow
do dziecka oraz wigzach taczacych rodzicow i cata wspolnote rodzinng) i ptasz-
czyznie dziatan opiekunczo-wychowawczych, ktore sa odejmowane przez rodzi-
cOw wobec wiasnego potomstwa. Co warto podkresli¢, nawet gdy rodzice po-
siadaja w pewnym zakresie wiedzg pedagogiczna, to nie przeklada si¢ ona na
dziatania wychowawcze®, ktore sa przez nich podejmowane w sposob nieswia-
domy i bezrefleksyjny. Takie czynnos$ci rodzicielskie nie sa gwarantem realizo-
wania rodzicielstwa w sposob wartosciowy, albowiem roli tej nalezy si¢ uczy¢,
zdobywajac okreslone dyspozycje, potrzebne zarowno w konkretnych sytu-
acjach wychowawczych, jak i w szerszych sytuacjach zycia rodzinnego®. W to-
ku tego procesu ksztaltuje si¢ $wiadomos$¢ roli rodzicielskiej, sprzyjajacej roz-
wojowi refleksji i odpowiedzialnosci dorostych. Swiadomos¢ rodzicielska doty-
czy przede wszystkim funkcji opiekunczej i wychowawczej, zwiazanej z opty-
malizowaniem warunkow rozwoju dziecka®. W tym sensie staje si¢ ona narze-
dziem wlasciwego rodzicielstwa, ktére stuzy budowaniu potencjatu zarowno po-
tomstwa, jak i rodzicow.

Naczelnym celem edukacji prowadzacej do rodzicielstwa jest jego wysoka
jakos$¢, u podstaw czego leza okreslone elementy. Zdaniem Anny Kwak jest to
wiedza o rozwoju dziecka i jego potrzebach, o znaczeniu obecnosci rodzicow

% H. Cudak, Rola matki w zaspokajaniu potrzeb emocjonalnych dzieci, ,,Pedagogika Rodziny”
2012, nr 2 (1), s. 26.

25, Kawula, Kultura pedagogiczna rodzicow: wyzwanie i czynnik stymulacji rozwoju mtodego
pokolenia Polakéw, [w:] Edukacja prorodzinna..., s. 40.

% H. Cudak, Edukacja pedagogiczna rodzicéw — wazny element systemu polityki prorodzinnej,
[w:] Edukacja prorodzinna..., s. 60-61.
Tamze.

% podaje za: L. Bakiera, dz. cyt., s. 61.
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i kontaktu z potomstwem, takze wiedza o rozwijaniu relacji z dzieckiem i zasa-
dach obowiazujacych w zyciu spotecznym. Nastepnie zrozumienie dziecka, za-
ktadajace rozsadna doktadnos$¢ i petna interpretacjg jego stanu, oraz motywacja
rodzica do podejmowania dzialan na rzecz dziecka. Jest ona ksztaltowana
w procesie wlasnego rozwoju rodzicoOw i rozwoju dziecka; wynika za$ z osobi-
stych potrzeb, jak i ze spotecznej aprobaty dla posiadania potomstwa. Kolejnym
elementem decydujacym o jakosci rodzicielstwa sa srodki (zasoby), ktore obej-
muja wszystko to, czego rodzice potrzebuja i co chca posiada¢, wychowujac
dziecko. W kontek$cie poruszonej problematyki wazne tu beda okreslone kom-
petencje psychologiczne i spoteczne rodzicow®.

Inni badacze wsrod czynnikoéw realizacji rodzicielstwa wymieniaja przeko-
nanie co do waznosci roli rodzicielskiej, stopien identyfikacji z ta rola oraz tres¢
motywacji wspolzycia rodzinnego®. W innym stanowisku uwzgledniona zostata
wiedza rodzicow na temat opieki i wychowania dziecka, wypracowane umiejgt-
nosci do bycia rodzicem oraz kompetencje spoteczne donioste zaréwno dla re-
alizacji tej roli, jak i wprowadzania potomstwa w zycie spoteczne. Klamra spina-
jaca wymienione uwarunkowania roli rodzica jest wzmiankowane wyzej zaloze-
nie, iz rodzina stanowi system. Zgodnie z nim wszelkie zachowania, jakie za-
chodza w rodzinie, winny by¢ ujmowane jako petle sprzezenia zwrotnego™.

Uwzgledniajac fakt, iz harmonijne spetnianie zadan rodzicielskich ma miej-
sce w rodzinie, podstawe edukacji do rodzicielstwa powinna stanowi¢ edukacja
nastawiona na budowanie $§wiadomos$ci prorodzinnej. Kluczowego znaczenia
nabiera tu u$wiadamianie mtodemu pokoleniu roli rodziny, jej zadan oraz warto-
$ci warunkujacych wiez w rodzinie i jej wspolnotowosé™, przygotowanie do od-
powiedzialnego funkcjonowania w rodzinie i zwiazku matzenskim, a nastgpnie
budowanie $wiadomos$ci pronatalistycznej, ksztattowanie kompetencji rodziciel-
skich, réwniez zmiana my$lenia o rodzicielstwie®, co lacznie mozna uznaé za
fundament szeroko rozumianej kultury pedagogicznej rodzicow.

Edukacja do rodzicielstwa winna by¢ adresowana do osob, ktore jeszcze nie
sa rodzicami, ale potencjalnie przyjma t¢ role w przysztosci, jak tez do 0sob juz
posiadajacych potomstwo. Oznacza to, ze edukacje te nalezy ujmowac jako ob-
szar adresowanych do dzieci i mlodziezy dziatan szkoty i placoéwek opiekunczo-
-wychowawczych, jak tez instytucji spotecznych, poradni, centréw pomocy ro-
dzinie, Kosciota czy $rodkéw masowego przekazu. Edukacja do rodzicielstwa

A. Kwak, Spofeczny i indywidualny wymiar rodzicielstwa, [w:] Rodzicielstwo miedzy..., s. 25 i n.
M. Ziemska, Postawy rodzicielskie, Warszawa 1973, s. 25-26.

B. Kromolicka B., Jakos¢ wspolczesnego rodzicielstwa, [w:] Rodzicielstwo w kontekscie..., s. 42.
A.M. de Tchorzewski zalicza do nich mito$¢, nadziej¢ i odpowiedzialno$é. Tenze, Milos¢, na-
dzieja, odpowiedzialnos¢é warunkiem wiezi w rodzinie, [W:] Dziecko — rodzina — wychowanie. ..,
s.25in.

Chodzi o takie my$lenie, w ktérym dziecka nie sprowadza si¢ do wlasnosci rodzica, ktéremu
jest winne wdzigczno$¢. To rowniez urealnienie oczekiwan i wymagan stawianych potomstwu,
dostosowanie ich do rzeczywistych mozliwosci dziecka. Zob.: A. Btasiak, dz. cyt., s. 63.
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staje si¢ w ten sposob elementem permanentnej edukacji rodzicow. Niemozliwa
do przecenienia rolg odgrywa w tym procesie szkota, ktora kreujac pewien sys-
tem oddzialywania na rodzicow™, winna ksztattowa¢ ich kompetencje wycho-
wawcze.

W zakonczeniu — dwie idee rodzicielstwa

Barbara Smolinska-Theiss, wychodzac na pomoc strapionym rodzicom,
przepetnionym mitoscia, ale rowniez lgkiem, zaktada dwie podstawowe idee, na
ktorych winno opiera¢ si¢ dojrzale rodzicielstwo, i ktore — jak nalezy sadzi¢ —
stanowia kwintesencj¢ przygotowania do rodzicielstwa. Pierwsza dotyczy bu-
dowania w sobie perspektywy, zgodnie z ktora dziecko jest kim$ odregbnym od
rodzica; kims, kto poczatkowo bardzo go potrzebuje, ale majac whasne zadania
i cele, kiedy$ od niego odejdzie. Dziecko nie jest wiasno$cia rodzica, stad obo-
wiazkiem rodzicielskim, jak tez pewna miara dojrzatosci samego rodzica, jest
pomoc dziecku w procesie odejscia z domu rodzinnego i rozpoczgciu samo-
dzielnej egzystencji. Odszukiwanie w sobie tej wlasnie perspektywy ma glgboki
sens, podobnie jak idea druga, podnoszaca, iz w swej istocie rodzicielstwo jest
czyms zupelnie naturalnym. Gdy uswiadomimy sobie, iz w swoim rodzicielstwie
rodzic nie musi by¢ idealny, przestaje ono wydawac si¢ czyms$ niewyobrazalnie
trudnym. Taka perspektywa patrzenia na rodzicielstwo pozwala na przezwycie-
zanie Igkéw 1 obaw z nim zwiazanych, co staje si¢ warunkiem odkrywania au-
tentycznej radosci, ktéra z niego phynie®’.
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On the need of education for parenthood

Summary

The article will discuss the issue of preparing the young generation for fulfilment of the parental
roles in relation to ongoing socio-cultural and civilizational changes. In times of transformations
the paradigm of the role of ‘mother’ and ‘father’ fulfilment has changed which entails the necessi-
ty of undertaking activities in terms of widely understood education for parenthood.

Parental roles are one of the most important areas of the functioning of an adult. They are an
area of self-fulfilment, a wellspring for finding purpose in life, as well as an element in the process
of forming one’s own identity. By fulfilling parental duties, both a woman and a man gain an op-
portunity to increase satisfaction, experience joy and complacency. Parenthood entails a task to
perform for a child which includes a number of activities and procedures related to care and educa-
tion. It should be emphasised that valuable parenthood should be taught and it is a significant as-
pect of education.

Keywords: parenthood, education, motherhood, fatherhood, family.
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Samoswiadomos$¢ nauczycieli w koncepcjach
edukacyjnej analizy transakcyjnej

Stowa kluczowe: samoswiadomos$¢, edukacyjna analiza transakcyjna, model plynnosci funkcjo-
nalnej — FF, Indeks Ptynnosci Funkcjonalnej Temple — IFFT, rozwdj osobisty i zawodowy na-
uczyciela.

Chcesz wiedzie¢ kim jeste$? Nie pytaj — dziataj!
Tomasz Jefferson

Samoswiadomos$¢ w dos¢ powszechnym odbiorze wyraza si¢ zwrdceniem
wilasnej jazni ku sobie samemu w taki sposéb, ze dany podmiot zdaje sobie
sprawe z do$wiadczanych przez siebie emocji, mysli, potrzeb i wynikajacych
stad wlasnych zachowan czy decyzji. Nie bez znaczenia w budowaniu samo-
swiadomosci jest takze fakt oceny dobrych i ztych skutkow swojego dziatania
lub swoich mozliwos$ci 1 ograniczen. Jest rzecza oczywista, ze tak ujmowana
samos$wiadomos$¢, rozumiana jako akt poznawczy, wymaga pewnego rodzaju
koncentracji uwagi na sobie, rowniez po to, aby rozpozna¢ wzorce i mechani-
zmy wlasnego postgpowania, okresli¢ schematy pozwalajace niekiedy dotrzec,
poprzez zrozumienie ich funkcji i znaczenia, do zachowan, ktére mozna uznaé
za nieadekwatne, mato efektywne czy wrecz zaburzone, a nierzadko réwniez
krzywdzace innych. Samo$wiadomos¢ danej jednostki mozna potraktowacé sta-
tycznie, jako aktualnie, tu i teraz, ujmowany stan wgladu w siebie, lub tez dy-
namicznie, jako proces rozwoju, dojrzewania i stawania si¢, dokonujacy sie po-
przez wlasny wysitek w toku catego zycia danej osoby. Stad tez filozofowie
podkreslaja, ze ,,samo$wiadomosci nie nalezy utozsamia¢ ze $wiadomos$cia
spontaniczna, dzigki ktorej podmiot zdaje sobie sprawg z wlasnej tozsamosci

mimo zachodzacych w nim zmian™.

1 A. Podsiad, Z. Wieckowski, Maty stownik terminéw i pojec filozoficznych, Warszawa 1983, s. 350.
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Ludzie, rzecz jasna, maja r6zna gotowos¢ do takiego wgladu w samych sie-
bie. Zalezne jest to od wielu czynnikdéw, a zapewne tez okolicznos$ci, stanowiac
jednak oddzielny problem, ktéorym nie bedziemy si¢ tu zajmowac.

Samoswiadomos¢ dostrzegana jest niejednokrotnie w szerszych kontekstach
analizy struktur psychicznych. Tak jest w przypadku inteligencji emocjonalnej. Au-
torzy podejmujacy to zagadnienie wymieniaja wiele cech sktadajacych na interesu-
jaca ich kategorig, takich jak: ,,zdolno$¢ motywacji i wytrwatos¢ w dazeniu do celu
mimo niepowodzen, umiejgtno$¢ panowania nad popedami i odlozenia na pdzniej
ich zaspokojenia, regulowanie nastroju i niepoddawanie si¢ zmartwieniom uposle-
dzajacym zdolno$¢ myslenia, wczuwania si¢ w nastroje innych osob i optymistycz-
nego patrzenia w przysztos¢™. Jednoczesénie w tym ztozonym procesie wielokrotnie
podkreslaja rowniez znaczenie samo$wiadomosci®. Brak samoswiadomosci cechuje
migdzy innymi zjawisko tzw. aleksytymii. Daniel Goleman pisze o tym tak: ,,Rzecz
bowiem nie w tym, Ze aleksytymicy niczego nie czuja, lecz ze nie potrafia doktadnie
rozpozna¢, a tym bardziej wyrazi¢ w stowach swoich uczu¢. Brakuje im owego
podstawowego skladnika inteligencji emocjonalnej, jakim jest samoswiadomosc,
czyli uéwiadomienie sobie tego, co czujemy, kiedy ogarniaja nas emocje’™.

Bez wigkszej przesady, ale z pewnym uproszczeniem, zawod nauczyciela
mozna by okresli¢ jako swoiScie rozumiane narzg¢dzie oddziatywania na innych.
W zdecydowanej wigkszosci przypadkow ci inni to uczniowie i ich rodzice. Ja-
kie zatem jest to ,,narzedzie wptywu”? Jaka posiada samo$wiadomos¢ siebie
i oddziatywania na innych? Zagadnienie to pod wieloma wzgledami wydaje si¢
kluczowe. Wsrdd polskich autoréw $miato podejmuja ten nietatwy problem na
gruncie pedeutologii Elzbieta Czykwin® oraz Edward Koziot i Ewa Pasterniak-
Kobytecka®. Ale zjawisko, 0 jakim mowa, wiaze si¢ $cisle z komunikacja inter-
personalng, ktora stanowi najbardziej charakterystyczna i specyficzna rzeczywi-
stos¢ szkoly. To wszystko, co dokonuje si¢ w szkole, dokonuje sig wszak po-
przez rdznego rodzaju akty wymiany znaczen i informacji, wiedzy i do§wiad-
czen, wartosci 1 przekonan, a w konsekwencji decyduje o samo$§wiadomosci
podmiotéw owych aktéw komunikacji. Szkota jest tez miejscem przekazu mie-
dzypokoleniowego, zgromadzonego dorobku minionych czaséw, oraz miejscem
odzwierciedlania aktualnej rzeczywistosci czy budowania wizji przysztych do-
konan. Stad tez nie bez przyczyny na ten wlasnie aspekt edukacji zwigzany
z komunikacja zwracaja uwage liczni autorzy, np. J. Jagieta’, H. Retter®,

D. Goleman, Inteligencja emocjonalna, Poznan 1997, s. 67.

Tamze, s. 85-88, 118-119, 159-160, 411-413.

Tamze, s. 92.

E. Czykwin, Samoswiadomos¢ nauczyciela, Biatystok 1998.

E. Koziot, E. Pasterniak-Kobylecka, Swiadomosé, samoswiadomosé nauczyciela a jego zacho-
wania zawodowe, Zielona Gora 2005.

J. Jagieta, Komunikacja interpersonalna w szkole. Krotki przewodnik psychologiczny, Krakow 2004.
H. Retter, Komunikacja codzienna w pedagogice, Gdansk 2005.
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A. Sztejnberg®, AK. Dobrzanska'® i wielu innych. Na owych komunikacyjnych od-
niesieniach do szkolnej rzeczywistosci skupia uwagg roéwniez jeden z nurtdéw wspot-
czesnej psychologii, jakim jest analiza transakcyjna w swojej wersji edukacyjnej.

Edukacyjna analiza transakcyjna

Analiza transakcyjna — AT (ang. transactional analysis, TA) powstata jako
jeden z kierunkéw psychoterapii zapoczatkowanej przez Erica Berne’a wysta-
pieniem przed Amerykanskim Towarzystwem Psychoterapii Grupowej pt.
,»Transactional Analysis: A New and Effective Method of Group Therapy”
(Analiza transakcyjna: nowa skuteczna metoda terapii grupowej)™ w roku 1957.
Mamy zatem do czynienia z okragla sze$¢dziesiata rocznica powstania tej kon-
cepcji. | jakkolwiek poczatki AT wiazaly sig Scisle z psychoterapia i jej grupowa
forma, to w obecnej chwili analiza transakcyjna znajduje znacznie szersze zasto-
sowanie w wielu dziedzinach oraz dyscyplinach. Jedna z nich jest edukacyjna
analiza transakcyjna (ang. educational transactional analysis). Nurt ten powstat
niemal od poczatku ksztattowania si¢ AT jako teorii dzialania spotecznego (the-
ory of social action) — jak ja na poczatku zdefiniowal jej tworca. Dos¢ wspo-
mnie¢, ze juz w roku 1963 pojawit si¢ pierwszy artykut poswigcony poszukiwa-
niu podobienstw mig¢dzy praca nauczyciela i psychoterapeuty, a takze obecnos$ci
gier transakcyjnych w klasie szkolnej'2. O mozliwoéci wykorzystania zatozen
analizy transakcyjnej w edukacji pisat tez, w 1971 roku, T. Frazier: ,,Zasady ana-
lizy transakcyjnej moga by¢ uzyteczne w praktyce klasy szkolnej. Cele edukacji
moga rozni¢ si¢ od celow psychoterapii; aczkolwiek uczucia nadziei, oczekiwa-
nia, frustracje i osiagnigcia sa obecne w klasie i dlatego zasady ludzkiego za-
chowania i dynamiki grupy moga by¢ zastosowane takze tutaj”®. Z czasem
w wielu opracowaniach coraz czgsciej zaczgto podkresla¢ znaczenie analizy
transakcyjnej w kontekscie zadan edukacyjnych i wychowawczych oraz mozli-
wosci wykorzystania jej w teorii i praktyce pedagogicznej'*. Kluczowe doktry-

® A Sztejnberg, Podstawy komunikacji spolecznej w edukacji, Wroctaw 2002; tenze, Srodowisko

proksemiczne komunikacji edukacyjnej, Opole 2007.

M. Dobrzanska, Rola komunikacji interpersonalnej w oddzialywaniach edukacyjnych, ,,Dys-
kurs Pedagogiczny” 2015, t. 14, s. 157-165.

I. Stewart, V. Joines, TA Today. A New Introduction to Transactional Analysis, Lifespace Pu-
blishing, Nottingham, England and Chapel Hill, North Carolina, 2009, s. 284.

S. Soles, Social dynamics. A study of clasroom games — Progress report, ,, Transactional Analy-
sis Bulletin” 1963, vol. 2, nr 8, s. 97, [za:] N. Emmerton, T. Newton, The Journey of Educatio-
nal Transactional Analysis from Beginnings to the Present, ,, Transactional Analysis Journal”
2004, vol. 34, nr. 3, s. 283.

T.L. Frazier, The application of transactional analysis principles in the classroom of a correc-
tional school, ,, Transactional Analysis Journal” 1971, vol. 1, nr 4, 1971, s. 16.

N.E., Amundson, D.D. Sawatzky, An Educational Program and AT, ,, Transactional Analysis
Journal” 1976, vol. 2, nr 6, s. 217-220.
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nalne zalozenia™ bedace podstawa edukacyjnej analizy transakcyjnej sprowa-

dzaja si¢ do prze§wiadczenia, ze skutecznos¢ wychowawcza wiaze si¢ z empatia

1 poszanowaniem godnos$ci wszystkich oso6b bioracych udzial w procesie wy-

chowawczo-dydaktycznym. Wymienione cechy buduja udane relacje migdzy

nauczycielem i uczniem.

W przypadkach trudnosci edukacyjnych ich skuteczne rozwigzywanie moze
nastapi¢ tylko wowczas, gdy w przezwycigzenie tych ktopotow zaangazowane
sa wszystkie strony konfliktu — uczen i jego rodzice, wychowawcy i witadze
szkolne, itd. Wspomniane osoby musza mie¢ dobra wolg wspotpracy, ale takze
posiada¢ gotowo$¢ do poruszania sig¢ w spojnych ramach okre$lonych zalozen
teoretycznych lub czysto zdroworozsadkowego, acz trafnego, rozumienia rze-
czywistosci oraz samo$wiadomosci osob bioracych udzial w tych ztozonych
procesach. Edukacyjna analiza transakcyjna moze postuzyé w rozwiazywaniu
nastgpujacych kwestii: ksztalcenia i doskonalenia pracy nauczycieli oraz dostar-
czania wiedzy i umiejgtnosci pedagogicznych rodzicom, tworzenia wiasciwego
klimatu szacunku i kultury psychologicznej szkoty, usprawniania nauczania si¢
oraz rozbudzenia motywacji do uczenia sig, a takze podnoszenia sprawnosci ofr-
ganizacyjnej poszczegolnych placowek szkolnych i wychowawczych oraz sys-
temu o$wiaty jako catosci.

Za szczegOlowe cele edukacyjnej analizy transakcyjnej dos¢ powszechnie
uwaza si¢:

— stworzenie nowych perspektyw dla tego, jak ludzie si¢ ucza, jak rowniez jak
spowodowac, aby ksztatcenie moglo sta¢ sig bardziej efektywne;

— spojrzenie na nowe metody, ktore aktywizuja uczniow, w tym na uczenie si¢
poprzez do§wiadczenie, edukacje skoncentrowana na uczniu oraz uczenie si¢
w taki sposob, ze jego kierunek w jakim$ stopniu wyznacza uczen;

— ¢wiczenie w radzeniu sobie z edukacyjnymi sytuacjami problemowymi;

— rozwdj teorii edukacji bez poczucia winy (blade-free theory), ktéra moze
uczyni¢ zar6wno nauczanie, jak i uczenie si¢ mniej obciazajacym, z psycho-
logicznego punktu widzenia, dla podmiotow tego procesu'®.

W odniesieniu do powyzszych celow wysnuwane sa dwie gtdéwne zasady
praktyki, obowiazujace w rownym stopniu w psychoterapii, jak i w edukacji:

— metoda kontraktu — zaktadajaca, ze relacja pomigdzy terapeuta i klientem,
a takze migdzy nauczycielem a uczniem, powinna opiera¢ si¢ na wspolnych
ustaleniach i wzajemnym ponoszeniu odpowiedzialnosci;

— otwarta komunikacja — zaktadajaca, ze kazda ze stron uczestniczaca w relacji
ma prawo uzyskaé informacje o tym, co sig dzieje'’.

5 http://www.itaa-net.org [dostep 8.02.2017].

6 N. Emmerton, T. Newton, The Journey of Educational Transactional Analysis from Beginning
to the Present, ,, Transactional Analysis Journal” 2004, vol. 34, nr 3, s. 289.

17, Stewart, V. Joines, TA Today..., s. 6-8.
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W praktyce analizy transakcyjnej realizuje si¢ najczgsciej programy ro6zno-
rakich szkolen'® adresowanych do dzieci i mtodziezy®, czy wykorzystuje sig
rézne formy pracy z uczniami majacymi trudno$ci w nauce, oparte o koncepcje
analizy transakcyjnej®’, a takze prowadzi si¢ badania ewaluacyjne programéw
edukacyjnych. Publikowane sa takze badania interdyscyplinarne rozpatrujace in-
stytucj¢ szkoty z punktu widzenia AT, jako struktury organizacyjnej, sSrodowiska
kulturowego i migjsca specyficznych interakcji migdzyosobowych. Analiza
transakcyjna moze zatem odkrywac ukryte i nieznane dotad wymiary teorii oraz
praktyki edukacyjnej. Pisat o tym B. Bernstein®', analizujac kulturowy kontekst
edukacji — wyrdzniajac tzw. pedagogi¢ widzialna i niewidzialna, rozpatrujac
wspomniane zjawiska rowniez w wymiarze czasowym oOraz przestrzennym.
Pierwsza jest $cisle kontrolowana i ustrukturalizowana, gdzie sam uczen jest
w duzym stopniu uprzedmiotowiony i traktowany w gruncie rzeczy instrumen-
talnie. Druga dzieje si¢ na otwartym planie przestrzennym, bedac nie mniej
waznym do$wiadczeniem dla ucznia i jego rozwoju. Dostrzec to mozna szcze-
gblnie w okresie dorastania, gdy kontakt z nastolatkiem nabiera ostro$ci i prze-
jawia si¢ bezradnos$cia z obu stron. ,,Gtéwna trudnos¢ polega na tym, ze zarow-
no on, jak i jego rodzice czgsto robig wszystko, aby w dalszym ciagu utrzymacé
dawna umowe Rodzic-Dziecko?. Jednak bez przeniesienia wzajemnych relacji
na ptaszczyzng Dorosty-Dorosty zadne realne porozumienie nie jest mozliwe.
UsSwiadomienie tego mechanizmu mogloby sta¢ si¢ waznym zadaniem analizy
transakcyjnej. Zapobiegtoby chaotycznosci wzajemnych odniesien, w ktorych
zakazy 1 nakazy rodzicielskie mieszaja si¢ z platanina dziecigcych, jakze czesto
bardzo negatywnych i wzajemnie si¢ obciazajacych, uczu¢. Ciekawe rezultaty
w zakresie wprowadzania AT do szkoét uzyskano w Wielkiej Brytanii, gdzie
stwierdzono znaczne podwyzszenie efektywnosci pracy ucznidw i nauczycieli.
Zauwazono, ze zachgcanie uczniow do przyjgcia postawy z pozycji stanu Ja-
Dorosty bywa pierwszym krokiem zapoczatkowujacym wlasciwa postawe wo-
bec nauki i odpowiedniego zachowania. Chcac promowac rozwdj emocjonalny
uczniow, Instytut Rozwoju Analizy Transakcyjnej (IDEA) ustanowit Nagrode
dla Dzieci i Mtodziezy (TEPACY), ktora sprzyja budowaniu dobrych relacji
w szkole®. Zaobserwowano rowniez, ze ksztalcenie nauczycieli w zakresie AT

18 G. Barrow, E. Bradshaw, T. Newton, Improving Behaviour and Raising Self-Esteem in the

Classroom. A Practical Guide to Using Transactional Analysis, London 2001.

C. Garrison, R. Fischer, Introducing TA in the Public School System, ,, Transactional Analysis
Journal” 1978, vol. 11, nr 3, s. 244-246.

% M.J. Fine, G. Covell, D.B. Tracy, The Effeects of TA Training on Teacher Attitudes and Be-
havior, ,,Transactional Analysis Journal” 1978, vol. 8, nr 3, s. 236-240.

B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, Warszawa 1990 .

T.A. Harris, W zgodzie z sobq i z tobq. Praktyczny przewodnik po analizie transakcyjnej, \Nar-
szawa 1987, s. 204.

G. Barrow, Transactional Analysis, Pastoral Care and Education, ,,Educational Transactional
Analyst” 2007, s. 21-25.
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skutkuje budowaniem dobrych relacji interpersonalnych w klasie szkolnej. Stad
tez oddzielne miejsce w analizie transakcyjnej zajmuje 0soba samego nauczycie-
la, postugiwanie si¢ przez niego wlasnymi stanami Ja w relacjach z uczniami®,
zakres jego waznych umiejgtnosci przydatnych w radzeniu sobie z destrukcyj-
nymi zachowaniami uczniéw®, a w szczegélnoéci z prowadzonymi przez
uczniéw grami interpersonalnymi®®, czy rodzaje udzielanego przez nauczyciela
wsparcia psychologicznego®, i szereg jeszcze innych kwestii mieszczacych sie
w nabywaniu przez nauczyciela samoswiadomosci.

Zainteresowanie i rozwdj edukacyjnej analizy transakcyjnej w Polsce jest
kwestia zaledwie kilku ostatnich lat. Wymieni¢ tu mozna znaczace publikacje
Doroty Pankowskiej”® z Uniwersytetu im. Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie
oraz opracowania ksiazkowe (np. Analiza transakcyjna w teorii i praktyce peda-
gogicznej — 1997, Analiza transakcyjna w edukacji — 2011) i szereg artykutow
cztonkoéw Zespotu Badawczego Edukacyjnej Analizy Transakcyjnej powstatego
w Akademii im. Jana Dlugosza, dziatajacego w ramach projektéw naukowych
Zaktadu Pedagogiki Spotecznej i Terapii Pedagogicznej (od 2017 Zaktadu Psy-
choprofilaktyki)?; zespotu wydajacego czasopismo ,,Edukacyjna Analiza Trans-
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Tak jak wspomniano, analiza transakcyjna znalazta do§¢ szybko zastosowa-
nie jako jedna z form szkolenia nauczycieli w celu podniesienia ich samo$wia-
domosci oraz rozwoju osobistego 1 zawodowego. Maria Rys, jedna z czotowych
przedstawicielek polskiej psychologii i pedagogiki, pisze tak: ,,.Zastosowanie
analizy transakcyjnej pozwala osiagna¢ zdolnos¢ ksztattowania wlasnego zycia
bez negatywnych wptywow przesztosci, dzigki uwolnieniu si¢ od wadliwych za-
pisOw w scenariuszach zyciowych oraz dzigki ¢wiczeniu si¢ w dorostych rela-
cjach”®. Wspomniany walor edukacyjnej analizy transakcyjnej dostrzegta Su-
sannah Temple, proponujac zaprojektowany przez siebie model funkcjonalnej
ptynnosci majacy na celu podniesienie swiadomosci nauczycieli.

Model plynnosci funkcjonalnej

Zanim jednak doszto do pojawienia si¢ modelu (FF — functional fluency), ja-
ki zaproponowata Susannah Temple, dokonat si¢ prawdziwy przetom w teorii
analizy transakcyjnej. Mialo to miejsce w czasie konferencji Migdzynarodowego
Towarzystwa Analizy Transakcyjnej (ITAA — International Transactional Ana-
lysis Association) w Amsterdamie w dniach 14-16 marca 1996 roku, gdy za-
kwestionowano tradycyjny model stanow Ja, sformutowany przez tworce anali-
zy transakcyjnej. Pojawil si¢ w wystapieniu Serwacego van Beekuma postulat
jednoznacznego oddzielenia graficznego modelu strukturalnego od modelu
funkcjonalnego®.

Dalsze inspiracje poprzedzajace opracowanie koncepcji ptynnosci funkcjo-
nalnej wynikaty z dtugoletniej praktyki Susannah Temple w zakresie szkolenia
nauczycieli oraz znaczenia, jakie w tym szkoleniu odgrywato ukazanie roli zinte-
growanego stanu Ja-Dorosty dla prawidtowego funkcjonowania spotecznego na-
uczycieli. Zintegrowany Dorosty moze wyrazi¢ petna dojrzatos¢ i kompetencje,
w ktore zostaje wlaczone bogactwo wiedzy z przesztych doswiadczen Rodzica i
Dziecka — stanow Ja, ktore przy braku integracji zostaja w swoisty sposob za-
blokowane i sa odtwarzane na zasadzie bezrefleksyjnych reakcji sytuacyjnych.
Po pewnym czasie autorka zaczgta wyjasnia¢ i wykazywac roznice migdzy po-
dzialem strukturalnym a funkcjonalnym, podkreslajac automatyzm reakcji Ro-
dzica i Dziecka, ktory pozostaje w opozycji do odpowiedzi na otaczajaca rze-
czywistos¢, jaka daje stan Dorostego. Odpowiedzi na aktualna sytuacje bedaca
w przeciwienstwie do zafiksowanych i bezwiednie, odruchowo i niejako ,,aktor-
sko” odtwarzanych archaicznych pozostatych stanéw Ja. Dana osoba, po uru-

cyjnej, Czgstochowa 2016; Z. Leski, Duch w maszynie... Kim dla nas jest komputer? Charakte-
rystyka zjawiska w jezyku analizy transakcyjnej, Czgstochowa 2016, i inne monografie.

3L M. Rys, Konflikty w rodzinie, Warszawa 1998, s. 5.

% 5. van Beekum, The Graphics of Ego States, 1996, s. 1-4. https://westtownapps.com/
modx2/section-a/ [dostgp: 7.01.2017].
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chomieniu si¢ owych stanow, nie ma niejako wyboru i zmuszona jest do odgry-
wania automatycznie kolejny raz w swoim zyciu ,,swoich starych historii” w ten
sam sposob. Funkcjonuje w psychicznym przeniesieniu. Natomiast w przypadku
Dorostego, ktory w relacji do rzeczywistosci posiada wybor, jest mozliwos¢ od-
powiedzi proporcjonalnej do posiadanych mozliwosci, do§wiadczenia czy wie-
ku. Energia, jaka wktada kazda jednostka w swoje funkcjonowanie, nie jest
W sposOb bezsensowny tracona. Jest to fundamentalna réznica, ktéra godzi sig
zauwazy¢. ,,Uzywam stowa «reaguje» i «odpowiada» — pisze Temple — aby
w sensie technicznym podkresli¢ zasadnicza r6znicg migdzy Dorostym a Rodzi-
cem i Dzieckiem®,

Susannah Temple zwraca uwage na obecnos$¢ kontaminacji w strukturze oso-
bowosci. Jak wiadomo, w przypadku braku integracji Dorostego owe stany
W znaczacy sposOb zaburzaja prawidtowe funkcjonowanie jednostki, czyniac
struktur¢ Dorostego mniej efektywna. Warto jednak je ogranicza¢. Czy jednak da
si¢ owa nieprawidtowos¢ catkowicie wyeliminowa¢? Temple traktuje kontamina-
cje jako nieuchronne cechy ludzkiej kondycji. Twierdzi, ze warto je ograniczac,
ale naiwnoS$cia byloby przeswiadczenie calkowitego ich braku. Kazdy bowiem
cztowiek ma swoje lepsze i gorsze dni, momenty, gdy dziala z pelnym rozezna-
niem rzeczywistosci, i chwile, gdy ulega starym pierwotnych, prymitywnym i spe-
tryfikowanym schematom. Rzecz w tym, aby kontaminacje minimalizowaé¢ oraz
w sposOb $wiadomy korzystac z zawarto$ci wewnetrznego Dziecka i Rodzica.

Zalezno$¢ migdzy modelem strukturalnym i funkcjonalnym ukazuje rys. 1.
Poziome linie wyprowadzone ze schematu strukturalnego pozwalaja na wyod-
rebnienie dziewigciu opcji, ktore sa stanami Dorostego. Dwie pary negatywnych
funkcjonalnych opcji wynikaja wtasnie z kontaminacji. Opcje pozytywne pozo-
staja poza kontaminacjami. Prawa strona schematu zbliza nas do podziatu funk-
cjonalnego, tworzac zarys przysztego modelu. Nalezy zauwazy¢, ze mamy tu do
czynienia z grafika uwzgledniajaca juz kwadraty czy prostokaty, a nie kota typo-
we dla modelu Venna, jakimi postugiwat sie Berne. Dodatkowo jeszcze, co dalej
zostanie w szczegolny sposob zaprezentowane, w modelu FF uzywane sa inne
terminy, np. pojecie ,,trybow” na okreslenia manifestacji zachowan, a nie termin
,»stany ego” lub ,,stany Ja”, jak to si¢ dziato tradycyjny sposob. Pomaga to unik-
na¢ nieporozumien i dezorientacji, czy w danym momencie méwimy o zacho-
waniu, czy tez o wewngtrznym stanie Ja. ,, Kolejna zaleta — pisze Temple — jest
to, ze termin «tryb» pomaga ludziom zrozumie¢, ze sq wlascicielami ich wlasne-

go zachowania™.

3 3. Temple, Functional Fluency for Educational Transactional Analysts, ,, Transactional Analy-
sis Journal” 1999, vol. 29, nr 3, s. 166.
% Tamze, s. 167.
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Zintegrowany stan Dorostego Model funkcjonalnej ptynnosé
ukazujacy przeniesienie ukazujgcy wzorce spotecznych
zachowan

- Automatycznie powtarzane
przeniesienie

reakcja - |- habitas
Kalkulacja
D Wyber opgji + jako decyzja
i wybor
odpowiedz + | 0+
habitas
reakcja

Dz - Automatycznie powtarzane

przeniesienie

Zadanie - bycie Dorostym Zadanie — wybrac odpowiedz
zamiast reakciji

Rys. 1. Stany ja i ptynno$¢ funkcjonalna (S. Temple, Celebrating Functional Fluency and Its Contribu-
tion to Transactional Analysis Theory, ,,Transactional Analysis Journal” 2015, vol. 45, nr 1, s. 170).

Powyzszy schemat dat podstawg do zbudowania ostatecznego modelu FF.
Model ten Temple definiuje jako ,behawioralna manifestacje zintegrowanego
stanu Ja-Dorosty”®; zostat przygotowany ze szczegblna dbatoscia o aspekt oso-
bistego oraz zawodowego rozwoju nauczycieli i wychowawcow. Odnajdujemy
w nim (rys. 2) wszystkie nazwy pigciu opcji, ktore wraz z uwzglednieniem
aspektow pozytywnych 1 negatywnych osiagaja liczbg dziewigciu opcji. Ma to
pozwoli¢ na tatwe rozrdznienie i zidentyfikowanie zachowania, ktoére nauczycie-
le oraz wychowawcy napotykaja w swojej pracy zaréwno u siebie, jak i u in-
nych. ,,Moim celem — jak stwierdza autorka — jest to, aby naswietli¢ teorig i pod-
trzymaé system konstruktow teoretycznych w sposob spojny i logiczny’*®.

Wszystkie zaprezentowane opcje pojawiaja si¢ na trzech poziomach. Korzy-
stanie z nich podyktowane jest gtownie zaistniata sytuacja, jak rowniez zalezy
od wlasnego samopoczucia. Istnieje duze prawdopodobienstwo, ze nauczyciel
bedacy w dobrym nastroju bedzie sklonny czesciej sigga¢ po pozytywne opcje
ptynnosci funkcjonalnej (strukturalizacja, opieka, kooperacja, spontanicznosc¢

% Tamze, s. 164.
% Tamze.
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czy kalkulacja — o jakiej za chwilg). Natomiast w sytuacji presji, frustracji lub
stresu moze automatycznie uruchamia¢ negatywne tryby zachowan (dominacjg,
przestodzenie, uleglos¢ lub zbuntowany opor czy wtasna niedojrzatose).

DOMINACIA FRZESLODZENIE'
=z & y
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Rys. 2. Model ptynnosci funkcjonalnej z dziewigcioma opcjami behawioralnymi (S. Temple, Ce-
lebrating..., s. 16)

Opcja kalkulacji (ktora w oryginale jezyka angielskiego brzmi accounting)
posiada zawsze konotacj¢ dodatnia, gdyz jej rola jest tu nie do przecenienia. Jej
centralne usytuowanie ma pozwoli¢ w sposob niejako obrotowy rozezna¢ w spo-
sob prawidtowy sytuacje i dokona¢ wyboru pozostatych opcji. Bliskos§¢ graficz-
na opcji pozytywnych stwarza mozliwo$¢, ze to one beda czesciej przedmiotem
wyboru. Ma to znaczenie w czasie normalnie przebiegajacego procesu dydak-
tycznego i wychowawczego, nie oznacza to jednak, ze w momentach szczegol-
nych (np. zagrozenie zdrowia czy zycia ucznia) nie nalezy siggna¢ do opcji ne-
gatywnych (np. dyrektywnego kierowania czy stanowczego oporu).

Umiejetno$¢ rozpoznawania nieskutecznego dziatania jest waznym aspek-
tem wykorzystywania modelu ptynnosci funkcjonalnej. Mozna analizowac¢ zdol-
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nos$¢ dostrzezenia czgsto umykajacej naszej uwadze réznicy migdzy pozytyw-
nymi i negatywnymi przejawami wlasnego zachowania. Odrozniania konstruk-
tywnej pomocy nacechowanej troska, ale tez liczeniem si¢ z rzeczywistymi po-
trzebami ucznia, od nadmiernej pobtazliwosci i narzucajacej si¢ pomocniczos$ci
odbierajacej autonomig dziecku. To takze madre kierowanie i strukturalizowanie
sytuacji szkolnych, jakze czgsto mylone z narzucaniem swojej woli i apodyk-
tyczno$cia; 0drdznianie kooperatywnej wspolnotowosci od uleglosci i Igkowego
niejednokrotnie podporzadkowania, czy wreszcie spontanicznosci od pozbawio-
nych kontroli zachowan impulsywnych. Wszystkie powyzsze tryby przejawiania
zachowan przez nauczyciela nie powinny by¢ pozbawione jego swiadomosci.

Ksztaltowanie Swiadomosci nauczyciela

Zaprezentowany tu model dat podstawe do dalszego rozwoju koncepcji po-
przez stworzenie metod pozwalajacych dokonywaé¢ pomiaru wyodrebnionych
kategorii oraz narz¢dzia wykorzystywanego w pracy szkoleniowej z ta grupa
zawodowa. Narzedziem tym, poprzedzonym przeprowadzeniem rozlegtych ba-
dan empirycznych, jest tzw. Indeks Ptynnosci Funkcjonalnej Temple (TIFF® —
Temple Index of Functional Fluency). ,,Najbardziej trafny sposob opisu TIFF
mowi, ze jest to narzedzie rozwoju osobistego™’ — pisze Temple.

I w takim tez celu zostato stworzone. Ma stuzy¢ zwigkszeniu samo$wiadomosci
nauczycieli i wzmocnieniu motywacji do zmiany zachowania. Trzeba tu doda¢, ze
moze by¢ pomocny tez przedstawicielom innym zawodow zwigzanych z relacjami
migdzyludzkimi. Styl pracy z zastosowaniem TIFF polega na wspdlnej rozmowie
migdzy prowadzacym szkolenie a pojedynczym uczestnikiem. W czasie tej rozmo-
Wy, po wczesniejszym wypelnieniu algorytmu TIFF, co ma stuzy¢ odzwierciedleniu
podstawowych potrzeb emocjonalnych danej osoby i jej zasobow oraz eksploracji
znaczen poszczegdlnych profili, dochodzi do opracowania programu zmiany.
W czasie wspolnego badania problemu nastgpuje swoiste zaangazowane sprzgzenie
zwrotne ,,jeden — do jednego” miedzy nauczycielem a analitykiem transakcyjnym.
Ma miejsce obopolne dzielenie si¢ whasna wiedza i do§wiadczeniem. Po zbilanso-
waniu swojego sposobu funkcjonowania osobistego i zawodowego uczestnik tego
rodzaju szkolenia opracowuje plan zaktadanej zmiany majacy na celu zwigkszenie
wiasnej skutecznosci interpersonalnej, czyli swojej wlasnej ptynnosci funkcjonalne;.
Proces szkolenia roztozony jest na kilka sesji spotkaniowych.

W jednym z tekstow, pod tytutem: Budowanie samoswiadomosci®®, autorka
pisze, ze podczas wielu lat pracy w charakterze nauczycielki nauczania poczat-

%S, Temple, Celebrating Functional Fluency and Its Contribution to Transactional Analysis
Theory, ,,Transactional Analysis Journal” 2015, vol. 45, nr 1, s. 12.

% 3. Temple, Building self-awareness, 2004, https://westtownapps.com/modx2/section-a/ [dostep:
7.01.2017].
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kowego samorzutnie pojawit si¢ u niej termin ,,ptynnos¢ funkcjonalna”, dla zilu-
strowania skutecznej komunikacji interpersonalnej, ktora w szerokim znaczeniu
tego stowa moze przyczyni¢ si¢ do umiejetnosci budowania pozytywnych relacji
w $rodowisku szkolnym. ,,Podobnie jak operowanie jezykiem moze by¢ plynne,
tak tez integracja moze wykazywac elastyczno$¢ i rownowage, a takze rzeczy-
wiste umiejgtnosci. Moj model dostarcza mapg pozytywnych i negatywnych try-
bow behawioralnych. Model ten jest pomocny ludziom, aby rozpoznac
1 wzmocni¢ ich skuteczno$¢, tak aby mogli poszerzy¢ i wzbogaci¢ siebie
w tworczy sposob, nie skupiajac si¢ na bledach i negatywnych zachowaniach”.
Chodzi tu o to, aby — méwiac potocznie — ludzie ,,dobrze dogadywali si¢ ze so-
ba”, bez wickszych napie¢ i konfliktéw, natomiast skupili si¢ na celowym i ela-
stycznym dziataniu, wspolpracy oraz uzyskiwaniu obopdlnych korzysci. Stowo
,,plynnos¢” oznacza tu wprawe, tatwosé, czy bieglos¢é. Natomiast ,,funkcjonal-
nos$¢” odnosi si¢ do funkcjonowania poprzez optymalne zachowania w srodowi-
sku spotecznym. Jest to swoista doskonalo$¢ wyrazajaca si¢ wzigciem odpowie-
dzialnosci za swoje postgpowanie, samopoczucie oraz wiarygodnos¢ budzaca
zaufanie wtedy, gdy pedagog sprawuje opieke nad swoim podopiecznymi. Miara
owej doskonatosci jest zdolnos¢ do kalkulacji, oceny i refleksji nad okoliczno-
sciami w jakich przychodzi mu dziata¢ oraz w miarg mozliwosci istotnych czyn-
nikow, ktére musi bra¢ pod uwage. Nie bez znaczenia jest tu takze bilans wia-
snej wydatkowanej przez nauczyciele energii, ktora przeznacza dla innych i dla
swojej osobistej satysfakcji z wykonywanego zawodu.

Tak wiec warto$¢ ptynnosci funkcjonalnej i zaprojektowanego na jej pod-
stawie Indeksu FF Temple ukazuje mozliwo$¢ podnoszenia $wiadomosci na-
uczycieli oraz ich kompetencji zawodowych. Nie oznacza to jednak, ze nie moze
by¢ réwniez stosowana we wszystkich innych zawodach, szczeg6lnie w odnie-
sieniu do mtodych, wkraczajacych dopiero do zawodu pracownikow, czy tez
w firmach i organizacjach promujacych efektywna komunikacj¢ w zespotach
zadaniowych. Na takie mozliwoséci zwraca uwage Temple w swoim artykule
skierowanym do mentoréw, treneréw i specjalistow coachingu®. Niemniej jed-
nak to wilasnie nauczyciele, w zamierzeniu autorki, stanowia gtéwnych adresa-
tow koncepcji ptynnosci funkcjonalnej.

WhnioskKi

Prezentowana tutaj koncepcja ptynnosci funkcjonalnej jest stosunkowo mato
znana w srodowisku teoretykow i praktykow edukacji w Polsce. Z tego chocby
tylko wzgledu warto byto ja tu przytoczy¢, ukazujac mozliwosci, jakie stwarza

% Tamze, s. 11.
%5, Temple, Mentors, Coaches and the Empowerment Factor. Why Functional Fluency is Im-
portant, 2009, https://westtownapps.com/modx2/section-a/ [dostep: 7.01.2017].
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dla podniesienia swiadomosci nauczycieli i ich spotecznych kompetencji inter-
personalnych. Zmiana, jaka nastapita w obszarze analizy transakcyjnej w latach
dziewigcdziesiatych ubieglego wieku, powinna by¢ tez dostrzezona przez
wszystkich tych, ktorzy zajmuja si¢ wykorzystywaniem tej koncepcji zarowno
W psychoterapii, w usprawnianiu struktur organizacyjnych, coachingu, czy tez
interesujacej nas najbardziej edukacji. Wtasnie w przypadku edukacyjnej analizy
transakcyjnej omawiany tu model nabiera szczegdlnego znaczenia. Stanowi bo-
wiem czytelna wyktadni¢ kierunku, w jakim — w pewnym zakresie — powinno
zmierza¢ szkolenie zardwno osob, ktére wkraczaja dopiero do zawodu nauczy-
cielskiego, jak rowniez wszystkich tych, ktorzy maja za soba lata pracy. Ci
ostatni, dzigki modelowi plynnosci funkcjonalnej, maja szansg¢ dokona¢ korekty
swoich mniej efektywnych zachowan. Nie oznacza to, ze zaprezentowany model
FF nie budzi szeregu watpliwosci i zastrzezen, ktorym zamierzam da¢ wyraz
w jednym z najblizszych tekstow™. Nie umniejsza to jednak faktu, ze model
ptynnosci funkcjonalnej stanowi znaczacy wklad do dorobku pedeutologicznej
refleksji nad nauczycielami i drogami stuzacymi podniesieniu kwalifikacji tej
szczegolnej pod wieloma wzgledami grupy zawodowe;j.
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Teachers’ self-awareness in educational transactional analysis

Summary

Self-awareness is a cognitive capacity of an individual for introspection in order to gain insight in-
to one’s emotions, thoughts, needs and behaviours and decisions resulting from them. It is also
necessary to evaluate positive and negative effects of one’s activity or possibilities and limitations,
which are very important in teachers’ personal and professional development. Educational transac-
tional analysis offers them useful tools which can help develop their self-awareness, such as the
Functional Fluency model (FF) and Temple Index of Functional Fluency (TIFF®), which are pre-
sented in this article.

Keywords: self-awareness, educational transactional analysis, the Functional Fluency model (FF),
Temple Index of Functional Fluency (TIFF), teachers’ personal and professional development.
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Sanlung Zong; pedagogika humanistyczna; wychowanie buddyjskie; buddyzm mahajany.

Wprowadzenie

Praca stanowi kontynuacje zamystu badawczego dotyczacego rozpoznania
wartoéci pedagogicznych w chinskich szkotach buddyzmu mahajany, sposrod
ktorych dotychczas zostaty przeze mnie wstepnie zbadane warto$ci pedagogicz-
ne Huayan, Tiantai oraz niektorych odtamow szkoty Zen (Chan), co przedstawi-
tem w opublikowanych juz pracach naukowych'. Tym razem koncentrujg si¢ na
dokonaniach Sanlung Zong — Szkoty Trzech Traktatow. Oprocz wymienionych
szkot chinskiego buddyzmu mahajany nalezy jeszcze wskaza¢ kolejne: Faxiang,
szkote filozoficzna z VII wieku, ktora kontynuowata nauki szkoty Yogacary
Wasubandhu i Asangi?; Zhenyan, szkote ezoteryczna rowniez z VII wieku, ta-

Y Por. P. Zielinski, Gldwne idee i przedstawiciele tradycyjnego mahajanistycznego i neokonfu-

¢janskiego wychowania w Korei, ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dlugosza w Czgstocho-
wie. Pedagogika” 2014, t. 23 (tu znajduja si¢ bezposrednie odwotania do wersji szkoty Huayan,
nazwanej w Korei przez Wonhyo i Uisanga — Hwadm); tenze, Ideal wychowania i wartosci pe-
dagogiczne Huayan — chinskiej szkoly buddyzmu mahajany, ,Prace Naukowe Akademii im. Ja-
na Dlugosza w Czgstochowie. Pedagogika” 2016, t. 25, nr 1; tenze, Idealy i wartosci pedago-
giczne buddyjskiej szkoly Tiantai, ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dlugosza w Czgstocho-
wie. Pedagogika” 2016, t. 25, nr 2; tenze, Wartosci pedagogiczne w nauczaniu Dogena, ,,Studia
z Teorii Wychowania” 2016, t. 7, nr 3; tenze, Samorealizacja i samowychowanie w Zen i Meto-
dzie Silvy, Czgstochowa 2000 (monografia), a takze: tenze, Zen jako system wychowania, [w:]
Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 7: V-Z, red. T. Pilch, Warszawa 2008.

Szkota ta, nazywana rowniez widznianawada badz czittamatra, zostala poddana analizie psy-
chologicznej w rozdziale Widznianawada jako buddyjska psychologia glebi monografii Wola
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czona ze szkota Huayan i innymi, cho¢ jest to raczej szkola wadzrajany, a jej
nauki i praktyki nawiazuja do mantr®, oraz Jingtii — Szkote Czystej Krainy, opar-
ta na kulcie Buddy Amitabhy (Emitué Fo), czyli buddy niehistorycznego®. Za-
tem w kolejnos$ci nalezaloby rozpozna¢ wartosci pedagogiczne tych szkot.

Tresci artykutu stanowia cze$¢ odpowiedzi dotyczacej gtownego problemu
badawczego realizowanego przeze mnie wieloletniego projektu badawczego —
zbadania waloréw wychowawczych dalekowschodnich systemow filozoficzno-
religijnych — jakie sa ideaty wychowania i wartosci pedagogiczne zawarte w tra-
dycyjnych systemach filozoficzno-religijnych Dalekiego Wschodu?®

Zamierzenie to realizuj¢, odwotujac sig, podczas analiz poszczeg6lnych te-
matow, do osiagnie¢ nauk pedagogicznych, zwlaszcza teorii wychowania oraz
pedagogiki porownawczej, ale tez nauk filozoficznych, zwlaszcza antropologii
filozoficznej, etyki i aksjologii, jak rowniez ontologii i epistemologii® oraz roz-
maitych nurtow w naukach filozoficznych, a takze religioznawstwa, zwlaszcza
analizujac treéci soteriologiczne i eschatologiczne’ w rozpoznawanych szkotach.
Prowadzac swoje badania, wykorzystuj¢ zwlaszcza metody badan pedagogicz-
nych — hermeneutyczna i komparatystyczna.

W dalszej czgsci artykutlu skupig si¢ na przyblizeniu idei nauczania Szkoly
Trzech Traktatow, zawartych w jej podstawowych tekstach, czego dokonam przez
analiz¢ hermeneutyczna dostgpnych tekstow zrédlowych oraz nauk przedstawicie-
li szkoty. Wskaze takze zawarte w szkole wartosci pedagogiczne, ponadto poszu-
kam ich podobienstw z warto$ciami wspotczesnej zachodniej pedagogiki.

1. Szkola Trzech Traktatow

Szkota buddyzmu mahajany Sanlun Zong, czyli Szkota Trzech Traktatow,
nawiazuje do tradycji Madhjamaki (Madhyamaki), szczegdlnie do nauk Nagar-

i opetanie autorstwa pedagoga Tomasza Olchanowskiego. Por. tegoz, Wola i opetanie. Enan-
cjodromia a rzeczywistos¢, wyd. 2, Warszawa 2010.

O mantrze w praktykach buddyjskich pisat R. Janik, Pedagogiczne aspekty oddziatywania hin-
duistycznych i buddyjskich systemow filozoficzno-religijnych w okresie globalizacji, ,,Prace Na-
ukowe Akademii im. Jana Dlugosza w Czgstochowie. Pedagogika” 2014, t. 23, s. 128.

B. Scherer, Buddyzm, Kety 2009, s. 121; P. Zielinski, Wzorce starochinskiego humanizmu
w edukacji, ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Diugosza w Czestochowie. Pedagogika” 2013,
t. 22, s. 93-95.

Te tradycyjne systemy to: tacizm, konfucjanizm i buddyzm mahajana. Pierwszym dwom systemom
filozoficzno-religijnym po$wigcitem kilka artykutow oraz osobna i rozleglta monografig. Por. P. Zie-
linski, Taoistyczne, konfucjanskie i zachodnie koncepcje pedagogiczne, Czgstochowa 2015.
Ksztattowanie w petni rozwinigtego czlowieka, jak pisal Zbigniew Kwiecinski, wymaga m.in.
uwzglednienia podej$é: ontologicznego, epistemologicznego i aksjologicznego. Por. Z. Kwie-
cinski, Socjologia edukacji, Warszawa 1992, s. 13.

Por. J. Marzecki, Systemy filozoficzno-religijne Wschodu. Historia — metafizyka — etyka, War-
szawa 1999, s. 10.
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dzuny (ok. 150-250, skt Nagarjuna), ktére w Chinach, na poczatku V wieku
(biorac pod uwage czas ttumaczen) zaszczepit Kumaradziwa (344-413, skt Ku-
marajiva, pin. Jiumoluoshi). Przettumaczone przez niego (i przydzielonych mu
mnichdéw-ttumaczy) z zastosowaniem terminologii buddyjskiej trzy dzieta staty
si¢ rdzennymi tekstami Szkoty Trzech Traktatow w Azji Wschodniej. Chodzi tu,
po pierwsze, 0 Traktat o srodkowej sciezce (Madhyamaka-sastra), sktadajacy si¢
z thumaczenia Wersetow o Madhyamace (Madhyamaka-karika) Nagardzuny oraz
komentarza nieznanego indyjskiego nauczyciela, ktoremu nadano chinskie imi¢
Chingmu. Drugim dzietem jest Traktat o 12 bramach Nagardzuny (Shiherhmen-
lun, prawdopodobnie Dvadadasiadwara Sastra), czyli wiersze z komentarzami
Nagardzuny badz wspomnianego Chingmu. Trzecim jest Traktat w 100 wersach
(Bailun lub Pai-lun, Sata Sastra), autorstwa Arjadewy, z komentarzem niejakie-
go Wasu. Arjadewa (ok. 170-270) byt uczniem Nagardzuny i wspottworca
Madhjamaki. Niekiedy do wymienionych trzech traktatow dodaje si¢ jeszcze je-
den — przypisywany Nagardzunie Dachihdu lun, czyli Mahapradzraparamite
Sastré®. Dla przypomnienia i piszac w pewnym uproszczeniu: pisma religijne —
sutry, czyli madros$ci Buddy, opieraja si¢ gtownie na wypowiedziach, badz rze-
komych wypowiedziach Buddy Siakjamuniego, a $astry stanowia nauki i ko-
mentarze poczynione przez innych buddyjskich nauczycieli.

Warto nadmieni¢, ze cho¢ Kumaradziwa wprowadzit szkot¢ Madhjamaki do
Chin, juz wezesniej przettumaczono Sutry Doskonatej Madrosci (Pradznapara-
mity). Jednak ttumacz z poczatku III wieku Chihchien (Chih-Chien, K’Khien)
odwotywat sie przy terminach buddyjskich, takich jak ,,siunjata” i ,.tathata” (ko-
lejno: pustka czy pusto$¢ oraz tako$¢, rdzen rzeczy) do kategorii taoistycznych,
ktoérymi postugiwat si¢ neotaoista Wang Bi (226-249). Przyktadowo thumacz ten
uzyt terminu ,ben-wu” — niebyt, z ktoérego wylaniaja si¢ wszelkie formy,
W miejsce siunjaty i tathaty®.

Poczatki szkoly Sanlun Zong w Chinach to pierwsze lata V wieku i nalezy je
wigza¢ z dziatalnoscia Kumardziwy. Jego zycie zostalo przedstawione w znanym
dziele Biografie stynnych mnichéw. W wieku dwudziestu lat zostal wyswiecony na
mnicha, a jego matka naklaniata go, aby sprowadzit ,,prawdziwy” buddyzm z Indii
do Chin. Kumaradziwa zaczal urzeczywistniac to zamierzenie dopiero w wieku po-
nad 50 lat, w 401 roku. Wtedy na prosbe krola Yao Xinga wraz z 800 mnichami
rozpoczat przektad buddyjskich sutr na jezyk chinski. Pomigedzy 401 a 413 rokiem
pod jego kierownictwem przethumaczono 35 gtéwnych sutr w 294 tomach.

8 ). Sieradzan, Powstanie i rozwéj szkét mahajany w Indii i Chinach, [w:] Stowo Buddy. Pisma
réznych tradycji buddyjskich, Seminarium w Ksiqznicy Pomorskiej, Szczecin — Ksiaznica Pomor-
ska 2000, s. 85; oraz P. Williams, Buddyzm mahajana, Krakéw 2000, s. 98.

Tamze, s. 97-98. Por. tez: Laozi, Ksigga dao i de z komentarzami Wang Bi, ttum. A.I. Wojcik,
Krakow 2006. Jednak w $wietle dalszych moich analiz opisanych w tej rozprawie, argument
ten jest watpliwy, gdyz ttumaczenia Kumaradziwy i jego biura translatorskiego zawieraja wtre-
ty taoistyczne.
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Jeszcze kolejne osoby byly wazne dla rozwoju szkoty Sanlung w Chinach.
Pierwsza z nich byl mnich Sengzao (ok. 374 lub 378-414 lub 413), uczen i asystent
Kumaradziwy, ktory przyczynit si¢ do rozprzestrzenienia nauk swego nauczyciela
w Chinach™. Napisat wiele wstepow do thumaczen Kumaradziwy, jak rowniez ese-
jOwW wyjasniajacych czy interpretujacych nauki Madhjamaki. Zostaty one docenione
przez jemu wspotczesnych, a pozniej, w VI wieku, odegraly wazna role w ksztatto-
waniu si¢ pogladoéw szkoty. Jego wktadem do chinskiej mysli filozoficzne;j jest syn-
teza dwoch dotychczas przeciwstawnych pojeé — ti i yong, czyli noumenu i fenome-
nu, jednosci i ksztattu, ktore zostaty utozsamione i staty sig nierozdzielne™.

Druga osoba byt Daosheng (zm. 434), towarzysz poprzedniego we wczesnych
latach piatego stulecia, student Kumaradziwy, p6zniej nauczyciel w buddyjskim
centrum dydaktycznym Lushan (obecnie prowincja Jiangxi). Jego nauczanie byto
tak kontrowersyjne, ze zachowawczy w swych pogladach mnisi wygnali go z Nan-
kinu®?. Tres¢ jego nauk zostata blizej przedstawiona w koncowej czesci artykutu.

Trzecia osoba byl Li Zang (inaczej Hu Jizang, 549—623), uwazany za wila-
Sciwego zatozyciela Szkoty Trzech Traktatow. Cesarz Tang z dynastii Sui za-
prosit go do Swiatyni Riyan w Chang'an (obecnie Xi’an). Li Zang jest autorem
dzieta Istota Trzech Traktatow, zawierajacego podstawowe teorie, na ktérych
oparta si¢ szkota. Podkresla ona kategorie siunjaty, czyli pustki, oraz wu, czyli
nieistnienia. Utrzymuje, ze $wiat doczesny (loka), istnienie aktywne (samskrta) i
byt nieaktywny (nirwana), wszystkie sa powstalymi przyczynowo zjawiskami
(fenomenami). Zatem wszystko, co si¢ przejawia, to najwyzej zjawiska psy-
chiczne, bez prawdziwego istnienia. Pod koniec dynastii Tang (618-907) szkota
upadta®, jednak pozostawita spadek mysli buddyjskiej w postaci trwatego prze-
konania o nierzeczywisto$ci wszystkich rzeczy (zjawisk), wzmacniajac tym dok-
tryng Wielkiego Wozu (buddyzmu mahajany).

Najbardziej znang $wiatynia Szkoty Trzech Traktatow jest (stale rozbudo-
wywana podczas dynastii Sui i Tang) Swiatynia Qixia na Wzgérzu Qixia, nie-
opodal Nanjingu w prowingcji Jiangsu. Nauczatl w niej pierwszy patriarcha szkoty
oraz jego nastepcy: Seng Lang, Seng Quan oraz Fa Lang™.

2. Wklad Nagardzuny i Arjadewy

W tej czesci artykutu zawartem kilka podstawowych faktow dotyczacych
tworczosci 1 zrebow filozofii oraz religii gtownych prekursorow Szkoly Trzech

10 Ling Haicheng, Buddhism in China, China Intercontinental Press 2004, s. 21-24.

11 K. Ch’en, Buddhism in China. A Historical Survey, Princeton 1973, s. 87.

12 Feng Youlan, Krétka historia filozofii chirskiej, Warszawa 2001, s. 282.

3 Por. D. Rogacz, Dharma kolem sie toczy. O zanikaniu szkél filozoficznych buddyzmu chiviskie-
go w V-VII wieku, ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dtugosza w Czgstochowie. Filozofia”
2014, t. 11, s. 101-105.

¥ Ling Haicheng, dz. cyt., s. 24-26.
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Traktatow, czyli Nagardzuny i Arjadewy, prawdopodobnych autorow wigkszo-
$ci tekstow Trzech traktatow.

Centralna postacig szkoty Madhjamaki (Madhjamiki) jest Nagardzuna (imi¢
oznacza ,,uczony przez Nagoéw”), w tradycji Zen 14. patriarcha tej szkoty, przez
niektérych uczonych uwazany za druga, po Sakjamunim, najwazniejsza postaé
buddyzmu®. Przyznaje si¢ mu autorstwo wielu dziet buddyjskich, za autentycz-
ne jego dzielo uwaza si¢ wspomniana Madhyamaka-karike, przypisuje si¢ mu
tez Mahajane-wimsake (Dwadziescia piesni o mahajanie) Oraz wspomniane:
Dvadadasiadwara Sastre | Mahapradziaparamite Sastre, choé to ostatnie dzieto
powstato prawdopodobnie w Chinach. Nagardzung uwaza si¢ nie tylko za gle-
boko oswieconego mistrza buddyjskiego, ale tez za tworce specyficznej dialek-
tyki. Kazda rzecz ma istnie¢ tylko dzigki swemu przeciwienstwu, rzeczy (zjawi-
ska) sa zatem relatywne, nie posiadaja osobnej natury, sa w swej istocie puste.
Wspomniana dialektyka polega na doprowadzeniu przeciwnych stanowisk do
absurdu. Ostatecznie nalezy odrzuci¢ wszelkie przeciwienstwa, co stanowi
glowne zatozenie Srodkowej Drogi Madhjamakow, czyli nalezy wybraé (wska-
zywana przez Buddg) ,,srodkowa droge” odnosnie do bytu i niebytu rzeczy czy
zjawisk, ich substancjalnosci lub nicoéci®®, i przyja¢ Osiem Zaprzeczen: zadnego
zniesienia, tworzenia, niszczenia, zadnej wiecznosci, jednosci, wielosci, jak
rowniez zadnego przybycia i odejscia. W ten sposob Nagadzuna poglebit i upo-
rzadkowat nauki zawarte W Pradznaparamita-sutrze (Sutra Wyzwalajqcej Ma-
drosci™"), tworzac system filozoficzny majacy udowodnié¢ (zawarty w sutrze) do-
swiadczalny fakt o nierzeczywistosci $wiata przejawionego. W $wietle jego filo-
zofii nie jest mozliwe (pow)stawanie, przemijanie, wiecznos¢ czy zmiennos$¢ te-
go $wiata, ktory jest nierzeczywisty, pusty, co oznacza, ze zjawiska (rzeczy) nie
tyle nie istnieja jako fenomeny, co nie posiadaja swej istotnosci. Trudno osta-
tecznie rzec, ze sa, jak rowniez — ze ich nie ma, dlatego nalezy wybra¢ odpo-
wiedz, ze Prawda lezy posrodku, w pustce. Prawda w $wiecie fenomenow nie
jest ostateczng prawda, opiera si¢ na wielosci (rzeczy, zjawisk), w ktorej np. na-
uki buddyjskie sa wazne, jednak w Najwyzszej Rzeczywistosci Ostateczna
Prawda wskazuje, ze ich nie ma, gdyz maja charakter zjawiskowy. Prawdziwa

5 p. Williams, Nagarjuna, [w:] Encyclopedia of Buddhism, pod red. R.S. Buswella, Jr, t. 2, New
York 2003, s. 581-582.

K. Jakubczak, Madhjamaka Nagardzuny. Filozofia czy terapia, Krakow 2010, s. 184.

Inne i chyba lepiej oddajace ideg¢ zawarta w naukach sutr thumaczenie tytutu Sutry Doskonatej
Madrosci. W istocie jest to ok. 40 sutr mahajany skoncentrowanych wokoét zagadnienia urze-
czywistnienia pradzni, czyli madro$ci. Sutry te stanowia czg$¢ Rozleglych Sutr, czyli Sutr Waj-
pulia, spisanych na przelomie er, maja wyrazne tendencje dydaktyczne, odnosza sie najczesciej
do wydarzen na Gorze Sgpa. Wsérdd Sutr wyzwalajqcej madrosci znajduje si¢ stynna Sutra
diamentowa oraz powszechnie dzi$ recytowana ($Spiewana) w tradycji Zen Sutra serca. Za naj-
starsza czg$¢ tych sutr uznaje si¢ Asztasahasrike, zawierajaca zapis rozméw Buddy z uczniami.
Por. I. Fischer-Schreiber, Pradzraparamita-sutra, [w:] Encyklopedia madrosci Wschodu. Bud-
dyzm, hinduizm, taoizm, Zen, red. pol. E. i P. Trzeciakowie, Warszawa 1997, s. 258.
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Rzeczywisto$¢ jest wolna od wielosci, co oznacza nirwang. Swiat fenomenow

1 nirwana to dwie strony tego samego, zatem nie mozna osiaggnaé nirwany, jak

i $wiata zjawisk, mozna jedynie rozpozna¢ te podstawowa prawde'.
Nagardzuna stwierdzit w Juktiszasztice:

Gdy widzi sig, [ze wszystko], tak jak czlowiek stworzony czarami, jest puste [...], osiaga
si¢ nirwang. [...] Nirwana okre$lana jest jako catkowite poznanie istnienia. [...] Jak na-
stepuje calkowite poznanie? Poprzez widzenie zaleznego powstawania®®.

Uczniem Nagardzuny byt urodzony prawdopodobnie na Cejlonie Arjadewa.
Pod imieniem Kanadewa znany jest jako 15. patriarcha szkoty Zen. Przypusz-
czalnie zostat zabity przez przeciwnikéw buddyzmu. Przypisuje si¢ mu autor-
stwo krotkich tekstow, komentarzy do pism swego mistrza. Jego Sata Sastra, jak
juz wspomniano, to jeden z podstawowych tekstow szkoty Sanlun, w ktorym au-
tor przeciwstawia si¢ teoriom filozoficznym niezgodnym z buddyzmem. W dzie-
le Catuh-sataka (Czterysta) wyjasnia bezsubstancjalno$¢, czyli $unjatg — pu-
sto§¢, odwotujac sie do dialektyki negatywnej®.

3. Wartosci pedagogiczne zawarte w traktatach Sanlung Zong

Pierwszym z trzech traktatow jest Traktat o srodkowej sciezce (Madhyama-
ka-sastra), sktadajacy si¢ z Madhyamaka-karika Nagardzuny oraz komentarza
Chingmu. Rdzeniem traktatu jest Madhyamaka-karika, dostgpna w jezyku pol-
skim za sprawa przektadu Jacka Sieradzana®. W thumaczeniu tego religioznaw-
cy Mulamadhyamika-karika to Traktat o podstawach Srodkowej Sciezki. Wedtug
Sarvepalliego Radhakrishnana traktat ten uwaza sie za niezwykle trudny tekst,
dotykajacy przede wszystkim epistemologii i ontologii. Logika i dialektyka Na-
gardzuny kaza mu ostatecznie stwierdzi¢, ze to, co pozyteczne w $wiecie do-
$wiadczalnym, stanowi jedynie przesad nauki, gdyz w ostatecznej rzeczywisto-
$ci nie ma niczego takiego, §wiat ma istnienie jedynie fenomenalne, nierzeczy-
wiste, a poznanie, rozréznienie miedzy prawda a bledem, jest niemozliwe.

Traktat o podstawach Srodkowej Sciezki sktada sig z 27 rozdziatéw porusza-
jacych wspomniane wyzej kwestie, m.in. nastgpujace problemy i tematy: analiza
wladz zmystowych (rozdz. III), analiza pragnienia i jego podmiotu (rozdz. VI),
analiza ztozonych wytworéw — samskrta (rozdz. VII), analiza sprawcy i czynu
(rozdz. VIII), analiza przesztych i przysztych granic istnienia (rozdz. XI), anali-
za cierpienia (rozdz. XII), analiza wlasnej natury (rozdz. XV), analiza czynu
i jego rezultatu — karmy i phali (rozdz. XVII), analiza indywidualnego ego

Taz, Nagardzuna, [w:] tamze, s. 225-226.

¥ K. Jakubczak, dz. cyt., s. 182.

I. Fischer-Schreiber, Arjadewa, w: Encyklopedia madrosci Wschodu..., s. 17.

Por. Nagardzuna, Wybor pism, wybor, przekltad i wstep J. Sieradzan, Krakow 2004, s. 101-140.
Tamze, s. 102.
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(rozdz. XVIII), analiza czasu (rozdz. XIX), analiza Buddy (rozdz. XXII), analiza
btedéw (rozdz. XXIII), analiza Czterech Szlachetnych Prawd (rozdz. XXIV),
analiza nirwany (rozdz. XXV), analiza (dogmatycznych) pogladow (rozdz.
XXVINZ,

Celem niniejszego artykutu nie jest analiza filozoficzna czy religioznawcza
tekstu, lecz proba uchwycenia jego walorow pedagogicznych. Oprocz zaryso-
wania filozoficznych podstaw nauk buddyjskich tekst wskazuje na nieuchwytna
zmyslami prawde tych nauk, a zatem podkresla osobisty czy wiasny wysitek
cztowieka, oparty na medytacji i wgladzie, stuzacy przeniknigciu sedna nauk
buddyjskich. I cho¢ wniosek jest ogolny, zawiera si¢ w nim wymiar pedagogicz-
ny zaréwno tego, jak i innych traktatow szkoty Sanlung Zong. W kontekscie
temporalnym i kulturowym teksty te stanowia zapewne polemike z zatozeniami
innych 6wczesnych hinduskich szkét filozoficzno-religijnych, podkreslaja od-
rebno$¢ nauk i niezalezno$¢ (wczesnej) mahajany oraz — prawdopodobnie — ich
niezwykle wysoki poziom filozoficzny. Po czesci wniosek ten wynika z analizy
kolei losow Arjadewy, w ktorego okresie zycia, jak i zycia jego mistrza, docho-
dzito do walk ideologiczno-religijnych na terenie Indii.

Szukajac kolejnych waloréw pedagogicznych traktatu, nalezy wniknaé
w zawarte w nim idee ontologiczne, epistemologiczne, aksjologiczne, antropo-
logiczne i etyczne oraz — przede wszystkim — odpowiedzie¢ na pytanie: czemu
one tak naprawdg stuza?

W rozdziale III dotyczacym wiadz zmystowych Nagardzuna stwierdza, ze za
pomoca zmystow nie mozna dostrzec whasnego ,,ja”. Podwaza rdwniez istnienie
zaro6wno przedmiotu zmystow (widzenia, styszenia itd.), jak i samego zmysthu,
wszystkich zmystow (wzroku, stuchu itd.). Przez to kwestionuje gromadzenie si¢
karmy i jej skutkéw w postaci istnienia, narodzin, staroéci i $mierci®®. Tym samym
podwaza pewne utrwalone juz sposoby postrzegania i analizowania rzeczywistosci
na Wschodzie, w Indiach. Mozna postawi¢ pytanie — czy nie chodzi tutaj wrecz
o wytracenie ucznia — odbiorcy — z ustalonych i utrwalonych przekonan o $wiecie,
jak rowniez zakwestionowanie jego zasad tradycyjnego rozumowania? Jesli tak,
stanowi to rodzaj nauczania stosowanego pozniej w tradycji Zen (a Nagardzung
szkola Zen wyréznia jako jednego ze swoich indyjskich patriarchow)®.

W rozdziale VI Nagardzuna taczy pragnienie z jego podmiotem, osobno te
kategorie nie moga zaistnie¢. Jednoczesnie twierdzi, ze istnieja one niezaleznie
od siebie. Ostatecznie trudno udowodni¢ ich oddzielnosé, jak i wspdtistnienie.
Kontynuujac poprzednie ustalenie hermeneutyczne, mozna stwierdzi¢ konse-
kwencje w nauczaniu Nagardzuny, podwazajacego sposoby tradycyjnego po-

2 Traktat o podstawach Srodkowej Sciezki, (Mulamadhyamika-karika), [w:] tamze, s. 101 i nn.
Por. tez anglojezyczny przektad: Milamadhyamakakarika of Nagarjuna. The Philosophy of the
Middle Way, wstgp, tekst sanskrycki, przektad oraz przypisy D.J. Kalupahana, Delhi 1999.

% Traktat o podstawach..., s. 105-106.

% por, S'piewy codzienne i ceremonie, Zwiazek Buddystow Zen ,,Sangha”, Warszawa b.d., s. 11.



92 Pawel ZIELINSKI

strzegania $wiata i mys$lenia, a tym samym stworzenie uczniowi-odbiorcy moz-
liwosci dotarcia w ten sposdb do duchowej prawdy. Ponadto mozemy zauwazy¢
w tek$cie wielo§¢ pytan do jego odbiorcy, ktéore Nagardzuna stawia, niejako
zmuszajac czytelnika do glebszego wniknigcia w istotg poruszanych spraw, an-
gazujac go mozliwie gleboko w zagadnienia®.

W rozdziale VII Nagardzuna dokonuje analizy tego, co ztozone, i stwierdza,
ze ztozone wytwory — samskarty — nie istnieja, podobnie jak nie-ztozone wytwo-
ry, zatem

[...] powstawanie, trwanie i rozpad przypominaja magiczna sztuczke, sen i bajkowy zamek?®’.

W rozdziale VIII autor podwaza pewnik o istnieniu trwatego sprawcy i po-
dobnego rezultatu jego czynu, czy skutku, zatem nie istnieje jaka$ prawdziwa
czy falszywa rzeczywisto$¢, jak réwniez droga do ostatecznej rzeczywistosci
czy nieba, czy tez celowo$é wszelkich wytworzonych rezultatow®. Zatem za
pomoca logiki Nagardzuna podwaza rowniez zatozenie o skutkach praktyk du-
chowych rzekomo prowadzacych do poznania ostatecznej rzeczywistosci.

W rozdziatach IX i XVIII Nagardzuna podwaza istnienie trwalego bytu oraz
indywidualnego ego, a takze narodziny czego$ takiego i dalsze konsekwencje
jego istnienia. Autor twierdzi, ze Buddowie postugiwali si¢ podobnym terminem
jak ,.ego” ,tymczasowo”, w celu wyjasnienia ,,prawdziwej idei” jego braku,
kwestionujac jednak jednoczeénie istnienie ,,ego” czy ,,nie-ego”.

W rozdziale XII autor odmawia uznania cierpienia jako skutku przesztych
dziatan, ponadto zaprzecza, jakoby ego bylo przyczyna cierpienia, czy tez inne
byty, nalezy zatem powatpiewac w istnienie cierpienia” .

Rozdzial XXIV dotyczy istnienia Czterech Szlachetnych Prawd, w tym
o0 istnieniu cierpienia, a takze czworakiego owocu urzeczywistnienia. Nagardzu-
na w rozdziale tym odpowiada oponentowi, ktory, trzymajac si¢ zasad logiczne-
go wnioskowania i wychodzac z zatozenia, ze wszystko jest puste, stwierdza, ze
w konsekwencji nauk Nagardzuny trzeba przyja¢ poglad o nieistnieniu Czterech
Szlachetnych Prawd, prawdziwego poznania, zniweczenia ztudzenia, stawania
si¢ o$wieconym oraz urzeczywistnienia $ciezki duchowej. Podobnie nie istnieja:
prawdziwa Sangha (wspolnota mnichow), Dharma (nauka Buddy), a nawet
Budda. Nastegpnie oponent zarzuca Nagardzunie, ze odrzucajac Trzy Klejnoty
(Buddg, Dharmg i Sanghg), niszczy ludzkie dazenie do samorealizacji i osiagnig-
cia jej owocu oraz przekonanie o codziennym istnieniu empirycznego $wiata.

Rozdziat ten wydaje si¢ kluczowy dla zrozumienia nauk Nagardzuny. Przede
wszystkim (w odpowiedzi) stwierdza on, ze oponentowi brak prawdziwego

% Traktat o podstawach..., s. 108—109.
Tamze, s. 112.

Tamze.

% Tamze, s. 113, 123.

% Tamze, s. 116-117.
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wgladu, dlatego nie pojmuje Sunjaty (pustki). Dlatego wlasnie nie rozumie jego
nauk i przedktada mu swoje ,,zawiedzione nadzieje”. Nauki Buddow opieraja si¢
na dwoch prawdach: relatywnej — §wiatowej, oraz ostatecznej. Nie znajac rozni-
cy migdzy nimi, nie sposdb pojaé prawdziwego znaczenia tych nauk. Nirwany
nie mozna zrealizowac bez pojgcia ostatecznej prawdy, a tej nie da si¢ wyrazié
bez prawdy relatywnej, bez odwotania si¢ do codziennego zycia. Osoby tgpe
niewlasciwie rozumieja sunjatg. Tym samym ida na zatracenie. Sunjata stanowi
podstawe wszelkiego istnienia. Nalezy zrozumieé, ze $unjata jest (prowizorycz-
na) nazwa, tworem myslowym, a jako taki uniemozliwia poznanie. To oddaje
znaczenie ,,$srodkowej $ciezki” (odrzucajacej skrajnosci). Cierpienie — przykta-
dowo — nie posiada wilasnej natury, gdyz gdyby taka natur¢ posiadato, niemoz-
liwy bylby jego kres. Podobnie z droga do o$wiecenia, gdyby posiadata wiasna
naturg, nie mozna byloby jej praktykowaé. Analogicznie z posiadaniem wlasnej
natury przez cztowieka (uwazanego za wyodrebniony byt posiadajacy strukturg
,»ja”), gdyby mial jaka$ wiasna naturg, to co z natura uniwersalna? To, co stale
si¢ przeksztalca, nie moze posiada¢ wiasnej prawdziwej natury, a jedynie to
prawdziwie ja posiada, co niezmienne. Zatem — gdzie to jest? Nagardzuna nie
moze pochwala¢ pogladow o istnieniu cierpienia posiadajacego wilasna nature,
gdyz taki poglad stoi na drodze pojecia ostatecznej prawdy. Z tego samego po-
wodu nie moze potwierdzi¢ prawdziwosci czyich$ przekonan o istnieniu Buddy,
Dharmy, Sanghi, Czterech Szlachetnych Prawd, Sciezki Bodhisattwy itd. Sunja-
ta jest wspotzaleznym powstawaniem, nie istnieje w oderwaniu od przejawiaja-
cego si¢ $wiata. Bez dostrzezenia pustej natury wszystkiego niemozliwa jest sa-
morealizacja®'.

W rozdziale XXV Nagardzuna stara si¢ odda¢ naturg nirwany. Nie powstaje
ona ani nie znika. Zatem nie jest bytem, ktory podlega starosci i $mierci. Nie ist-
nieje tez jako co$ niezaleznego (wyodrebnionego). Srodkowa droga to odrzuca-
nie przekonania, ze jest ona jakim$ bytem lub nie-bytem. Trzeba odrzuci¢ kon-
cepcje istnienia lub nieistnienia, jak wskazywal sam Budda. A takze jednocze-
snego istnienia i nie-istnienia, bytu i nie-bytu nirwany. Nie da si¢ powiedzie¢, ze
Budda czy cokolwiek istnieje, nie-istnieje, zarazem istnieje i nie-istnieje, ani tez,
Ze ani istnieje, ani nie istnieje. Samsara (Swiat przejawiony i przeksztalcajacy
si¢) nie r6zni si¢ od nirwany, a nirwana w swej istocie od samsary. Nie ma po-
miedzy nimi réznicy. Koncepcje nirwany w jakikolwiek sposob ograniczajace ja
sa nieutrafione. Zadna Dharma (nauka Buddy) przez Budde nie zostata nikomu
przekazana®.

W tej wyktadni wida¢ wyraznie zasadnicze nauki mahajany oddane chociaz-
by przez Sutre Serca Doskonatej (Wyzwalajacej) Madrosci (Pradzniaparami-
rahridaja), gdzie odnajdujemy stwierdzenia:

31 Tamze, s. 132-135.
% Tamze, s. 135-137.
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Tutaj forma jest tylko pustka,

pustka jest tylko forma.

Forma nie jest rozna od pustki,

Pustka nie jest rézna od formy.

Uczucia, mysli, wola

i $Swiadomos¢ sama

sg rOwniez takie®,

Ostatni rozdziat dzieta odnosi si¢ do zakorzenionych pogladéw (przekonan
i wierzen), jak chociazby o przeszlym czy przysztym zyciu danej osoby, czy ist-
nieniu trwatej osoby, czy tez ego, ktore Nagardzuna podwaza. Podwaza, ponie-
waz, w mojej interpretacji, zachwianie czyim$ utartym systemem przekonan
i wierzen moze pomdc w przekroczeniu tych ograniczajacych dojrzatos$¢ prze-
konan i umozliwi¢ wejrzenie w pustke, dos§wiadczenie nirwany. Nagardzuna za-
tem mowi do rozmowcy:

29. Poniewaz wszystko, co istnieje, posiada nature Sunjaty, to gdzie, w czyim umysle

i jak tego rodzaju [falszywe] poglady dotyczace niezmienno$ci moga w ogole powstawac?

30. Z szacunkiem sklaniam si¢ przed Gautama [Budda], ktory posiadajac wspolczucie,

nauczat prawdziwej Dharmy w celu zniszczenia wszystkich [falszywych] pogladow™.

Poruszane w poszczeg6élnych rozdziatach Madhyamaka-kariki zagadnienia,
wszystkie one zdaja si¢ by¢ pretekstem wskazujacym na potrzebg wiasnego
wgladu (odbiorcy) pod powierzchni¢ utrwalonych schematow postrzegania
$wiata i samego siebie. Kazdy z rozdziatow zawiera to podstawowe przestanie
i jednoczesnie sposobnos¢ dla odbiorcy. Dziatalnos¢ nauczyciela, tutaj mistrza
buddyjskiego Nagardzuny, motywowana chegcia pomocy potrzebujacym, polega
na podwazeniu ich zastanych systemow przekonan i wierzen, i wskazaniu bez-
posrednio na pustke jako prawde egzystencjalna. Prowokowanie takiego do-
$wiadczenia u ucznia przez buddyjskiego nauczyciela, motywowane jego du-
chowym altruizmem, w istocie nie odbiega jako$ specjalnie od nauk innych mi-
strzow buddyjskich, np. podzniejszych mistrzow Chan. Réznica dotyczy stoso-
wania w tym celu logiki i dialektyki, zapewne dlatego, ze d6wczesne szkoty filo-
zoficzno-religijne, prowadzac dysputy i spory, bardzo czesto odwotywaty sie do
takich intelektualnych $rodkow.

W istocie omawiany tekst nie jest przede wszystkim filozoficzny, cho¢ moze
za taki uchodzi¢, z uwagi na odniesienia do podstawowych kategorii bytu, spo-
soboéw jego poznania, istoty cztowieka, a takze nauk buddyjskich. Jest to przede
wszystkim tekst pedagogiczny, gdy uznamy, ze jego celem jest doprowadzenie,
czy tez dopomozenie uczniowi, kazdemu jego odbiorcy, do porzucenia wiasnych
utrwalonych przekonan i wierzen, i poczynienia wgladu w sedno wiasnej istoty
i istoty rzeczywistosci. Traktat nie dowodzi wcale niemoznos$ci poznania, czy

% Sutra Serca Doskonalej Madrosci, [w:] Spiewy..., s. 6.
3 Traktat o podstawach..., s. 140.
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tez nie skupia si¢ na idei stworzenia negatywnej dialektyki. Nawet jesli filozo-
fowie uwazaja ja za wybitne osiagniecie filozoficzne Nagardzuny, to jest ona je-
dynie metoda czy tez mahajanistycznym ,,zr¢cznym $rodkiem” nauczania. Trak-
tat zatem wiaze sig, gdy szukamy analogii z pedagogikami Zachodu, z ideami
pedagogik zorientowanych humanistycznie, a zwlaszcza tych, ktore swoj cel
upatruja w rozwoju duchowym cztowieka, a zatem w jego pelnym rozwoju po-
znawczym, moralnym oraz $§wiadomosciowym, podejmowanym obecnie m.in.
przez pedagogike holistyczna, glebi oraz fenomenologiczna.

Co do zawarto$ci pozostatych traktatow Szkoty Trzech Traktatéw, to przede
wszystkim trzeba stwierdzi¢, ze trudno do nich dotrze¢. Udalo mi zapozna¢ sig
z thumaczeniem na jezyk angielski, dokonanym przez religioznawcg Dircka Vo-
renkampa, tekstu pt. Nagarjuna’s Treatise on the Twelve Gates and Fa-tsang’s
Commentary®, czyli Traktatu o Dwunastu Bramach Nagardzuny wraz z Komen-
tarzem Fa-tsanga. W komentatorze rozpoznajemy trzeciego patriarche szkotly
Huayan, zyjacego w drugiej potowie VII i na poczatku VIII wieku, wybitnego
nauczyciela buddyzmu, znanego i powazanego na dworze cesarzowej Wu, po-
nadto tworczego pisarza, autora okoto stu ksiazek i rozpraw. To konkretne dzie-
to zawiera m.in. 12 rozdziatéw, oznaczonych jako bramy, ktére przez kontem-
placje ujetych w nich zagadnien prowadza do zrozumienia nauk Buddy, oraz
wspomniane komentarze. Bramy sg tytutlowane nastgpujaco: I. Przyczyny i wa-
runki; 1. Skutki; 1. Okolicznosci; IV. Cechy; V. Personalizacja; VI. Tozsamosé
i roznica; VII. Istnienie i nieistnienie; VIII. Dharma; IX. Przyczyny i skutki;
X. Sprawczosé; XI. Czas; XIl. Kreacja. Zatem sa to te same i zblizone tresci, co
w poprzednim traktacie, podane jednak w formie skondensowanej i przygoto-
wane jako podrgcznik nauczania w omawianej szkole. Tekst traktatu zawiera
ponadto wyjasnienia Fazanga, ktory szerzej komentuje glowne idee zawarte
w omawianym dziele Nagardzuny, umozliwiajac bardziej szczegotowy wglad
uczniom szkoty, a badaczom w nauczanie stosowane w Szkole Trzech Trakta-
tow. Wydaje sig, ze sednem nauczania tego tekstu jest spokojne rozwazanie
przez adeptow jego gtownych idei i ich pozarozumowy (medytacyjny) oglad.

Ostatni traktat autorstwa Arjadevy, czyli Traktat w 100 wersach (Bailun, Sa-
ta Sastra) jest w literaturze badanej problematyki najcze$ciej pomijany, zwtasz-
cza jesli chodzi o opis zawartosci. Z nielicznych napomknig¢ w literaturze tema-
tu mozna stwierdzi¢, ze traktat utrwala doktryng o braku istotnosci. Do zawarto-
$ci traktatu dotartem dzigki tomowi VIII wydanej w Indiach Encyclopedia of In-
dian Philosophies. Buddhist Philosophy from 100 to 350 A.D.

Dzieto Arjadewy sktada si¢ z dziesigciu rozdzialow zatytulowanych nastepu-
jaco: |. Zrzeczenie sie Przewinien i Zastug; |l. Zaprzeczenie Ja; I1l. Zaprzeczenie
Tozsamosci, V. Zaprzeczenie Zroznicowaniu, V. Zaprzeczenie Zmystom PO-
strzegania; V1. Zaprzeczenie Odbieraniu (Istnieniu) Obiektow; VI1I. Odrzucenie

% Tekst znajduje si¢ w pliku pdf na stronie: https://faculty.lawrence.edu/vorenkad/.
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Satkdryavdda%; VIII. Odrzucenie Asatkdryavdda37; IX. Zaprzeczenie Trwalosci;
X. Odrzucenie Blednych Pogladéw odnosnie Pustki®.

Zawarto$¢ dzieta nawiazuje bezposrednio do przytoczonych juz idei nauk
Nagardzuny, ale tez oddaje istot¢ toczonych przez Arjadeweg dysput i sporéw
z pozabuddyjskimi, czy tez hinduistycznymi, szkotami filozoficzno-religijnymi
i utrwalonymi w tych szkotach przekonaniami i wierzeniami. Traktat ma zatem
warto$¢ historyczng (dotyczaca historii filozofii indyjskiej) oraz dydaktyczna,
a wyznawcom buddyzmu, w tym Szkoty Trzech Traktatow, dostarcza argumen-
tow przeciw gloszonym, odrebnym od ,,Srodkowej drogi”, pogladom, uczac ich
przy tym stosowania zasad odpowiedniej logiki oraz dialektyki do przeciwsta-
wiania si¢ obcym przekonaniom. Ponadto $mier¢ samego Arjadewy wskazuje,
ze nie tak tatwo innym wyrzec si¢ swych pogladow, zwlaszcza jesli sa one gle-
boko zakorzenione we wlasnej wierze. Widocznie stosowanie logiki i odwoty-
wanie si¢ do dialektyki nie jest w stanie przeciwstawi¢ si¢ fanatyzmowi religij-
nemu, opartemu na wierze w skrajne poglady, ze co$ istnieje albo nie-istnieje,
jest ,takie” albo ,,przeciwne”. Pustka (pusto$¢) w nauczaniu Arjadewy (jak
i Nagardzuny) ma by¢ wynikiem odrzucenia wszystkich przedstawionych w ty-
tutach rozdzialow dzieta przekonan, a takze zakwestionowania istnienia wlasne-
go ,.ja"®.

Jesli nie jesteSmy malymi, ograniczonymi i przemijajacymi ,,ja”, a takze
zbiorem okreslonych przekonan i wierzen, to czym? — zdaja si¢ dopytywac dwaj
indyjscy mistrzowie. Jesli jesteSmy pustka i to sobie uswiadamiamy, doswiad-
czamy, dzigki nirwanie, catkowitego poznania istnienia i (faktu) powiazania
wszystkich zjawisk, w swej istocie bezsubstancjalnych, czyli pustych. Ale to
tylko stowa, bez istotnego znaczenia, chyba Ze to, na co wskazuja, zostanie
urzeczywistnione w osobistym doswiadczeniu (glgbokiego intuicyjnego wgladu
dostepnego dzigki medytacji)®.

4. Nauczanie mistrzow Szkoly Trzech Traktatow
Jak pisat P. Williams, szkota Sanlun rozwingta si¢ w Chinach, a takze w Ja-

ponii i Korei niezaleznie od scholastycznych sporow prowadzonych w indyjskiej
madhjamace™. Jednak nielatwo zdoby¢ informacje o chinskich patriarchach

% Doktryna, wedlug ktorej rzeczywisty efekt nie moze powstaé z przyczyny nieistniejacej czy
nierealnej. Teoria 0gdlnie zalecana przez system Sakhkhya.

Doktryna, wedlug ktorej efekt materialny rozni si¢ od przyczyny go wywotujacej, a nawet nie
ma materialnej przyczyny. Ta doktryna inaczej nazywana jest ,.teoria nieistniejacego efektu”.
Aryadeva, Sataka, [w:] Encyclopedia of Indian Philosophies, t. 8: Buddhist Philosophy from
100 to 350 A.D., red. K.L. Potter, Delhi 1999, s. 215-222.

% Tamyze, s. 222.

M. Mejor, Buddyzm. Zarys historii buddyzmu w Indiach, wyd. 2, Warszawa 2001, s. 208.

41 p. Williams, dz. cyt., s. 98.
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Szkoty Trzech Traktatow i ich nauczaniu. Jak si¢ okazato, wybitny chinski filo-
zof Feng Youlan, uczen Johna Deweya, dostarczyt cze$s¢ odpowiednich tresci
w tym zakresie.

Wspomniany juz uczen i wspolpracownik Kumaradziwy mnich Sengzao zyt
zaledwie trzydziesci kilka lat. Poczatkowo byl zainteresowany taoizmem filozo-
ficznym, jednak po6zniej pochtonat go buddyzm mahajany. Jego eseje zostaty
zebrane w zbior zatytutowany Zhaolun, czyli Rozprawy Sengzhao. Z prac tych
wynika, ze thumaczenia Kumaradziwy wcale nie sa wolne od terminologii tao-
istycznej. Ich meritum dotyczy tych samych idei, ktore zademonstrowat Nagar-
dzuna. Chinski mnich przedstawial je w postaci wywodow logicznych, odwotu-
jac si¢ do ,,negatywnej” dialektyki. Wszystkie rzeczy nieustannie si¢ zmieniaja,
nigdy nie sa takie same, rzeczy z przesztosci nie sa tymi samymi w terazniejszo-
$ci, podobnie ludzie. Mozna zatem rzec: istnieje zmiana i nie ma statosci. Po-
niewaz jednak w kazdej chwili wszystko istnieje tylko w tej chwili, istniej sta-
to$¢, nie ma zmiany. W sensie potocznym rzeczy sa YU i Wu (stale, istniejace
i zmienne, nieistniejace). W sensie wyzszym, rzeczy nie sa ani yu, ani Wu.
W tekscie O pradzni*® nie bedqcej wiedzq Sengzhao dowodzi, ze wiedza Buddy
nie jest naprawde wiedza, gdyz istota wiedzy jest dociekanie pewnego wybrane-
go przedmiotu wiedzy. Medrzec jednak siega do wu, ktoére ,wykracza poza
ksztalty i cechy”. Wiedza 0 wu to stanowienie z nim jednosci®, co oznacza nir-
wang. O takiej wiedzy nic nie mozna powiedzieé¢, mozna ja tylko pozna¢™.

W tym miejscu artykutu zostanie podjeta proba dotarcia do odpowiedzi, dla-
czego nauczanie drugiego mistrza Sanlung Daoshenga byto tak kontrowersyjne,
ze mnisi wygnali go z Nankinu. Podobno stworzyt on teorie czy doktryny tak
problematyczne i rewolucyjne, ze byly za trudne do przyjecia dla 6wczesnych,
zachowawczo zorientowanych mnichéw buddyjskich, ktérzy w rezultacie trzy-
mania si¢ swoich wyobrazen o buddyzmie publicznie go napigtnowali.

W jednej ze swych teorii Daosheng odwotat sig do taoistycznych idei wuwei
i wuxin (idei ,,niedziatania”, czy tez dziatania bez wysitku, niejako spontanicz-
nie, oraz idei ,,bez umyshi”, towarzyszacego praktyce wuwei), by podwazy¢
wierzenie 0 odptacie za dobre uczynki (zgodne z przyjeta w buddyzmie doktryna
karmy). Cztowiek praktykujacy wuwei i wuxin nie pragnie rzeczy i nie Ignie do
nich, zatem nie wytwarza karmy, powodujacej (jakiekolwiek) skutki, zatem nie
bedzie odptaty za dobre (i zle) uczynki. Innymi stowy mistrz nie zbiera zastug.
Taka idea wiaze si¢ bez watpienia z pdzniejszym nauczaniem Chan®.

Kolejna koncepcja dotyczyta sposobu osiagnigcia stanu Buddy. W tradycji
buddyjskiej zakorzenito si¢ przeswiadczenie, ze stan Buddy jest dostgpny tylko

2 Pradznia — madro$é Buddy.

* W niezwyktym stopniu przypomina to chifiski koan Chan o Wu, po japofisku — Mu, wybitnego
chinskiego mistrza Chan Zhaozhou Congshena (778-897).

4 Feng Youlan, dz. cyt., s. 279-282.

* Tamze, s. 283.
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dzigki stopniowemu gromadzeniu wiedzy i praktyki. Jednak Daosheng stwier-
dzil, ze stan ten osiaga si¢ dzigki Naglemu O$wieceniu. Osiagnigcie to jest sta-
nem momentalnym, dzieje si¢ w oka mgnieniu, cho¢ nie nalezy przy tym odrzu-
ca¢ znaczenia okresu przygotowawczego, czyli siegania do wiedzy i praktyki.
Osiagnigcie stanu Buddy to zjednoczenie si¢ z wu. Oznacza dostapienie jedno-
$ci, catkowitosci, zjednoczenia, o$wiecenia®.

Nastepna teoria mistrza Daoshenga dotyczy twierdzenia, iz kazda czujaca
istota posiada Natur¢ Buddy, czyli wrodzona kazdemu doskonato$¢. Poniewaz
nie zdaje sobie z tego sprawy, jest wplatana w koto narodzin i $mierci. Koniecz-
ne jest zatem uwierzenie w to stwierdzenie, nast¢pnie stosowanie praktyk w celu
postrzezenia tej Natury. Dzieje si¢ to tylko w Naglym Os$wieceniu. Daosheng
stwierdzit:

Wyzwoli¢ sie od iluzji to powrdci¢ do Najwyzszej Rzeczywisto$ci. Powrdci¢ do Naj-

wyzszej Rzeczywistosci to zyskac Pierwotne. [...]

W buddyzmie Wielkiego Wozu (Mahayana) o$wiecenia nie mozna szukac przez
opuszczenie kota narodzin i $mierci. Pozostajac w nim zyskuje si¢ o$wiecenie poprzez
sprawy zycia i $mierci. [...]

Gdy ktos dociera na drugi brzeg — nie dociera na drugi brzeg. Nie dotrze¢ i nie nie dotrze¢
—to w rzeczywistosci dotrzeé. Ten brzeg to zycie i $mier¢, drugi brzeg to Nirwana. [...]

Zobaczy¢ Buddg to nie zobaczy¢ Buddy. Zobaczy¢, ze nie ma Buddy, to naprawde
zobaczyé Budde®'.

Daosheng stwierdzit, ze $wiat Buddy nie jest ,,gdzie$ indziej”, lecz w tym
swiecie, dla Buddy nie ma jakiej$ specjalnej ,,Czystej Ziemi”. Stanowi to nawia-
zanie do nauk buddyjskiej szkoty chinskiej whasnie tak nazwanej*®. Ponadto
p6zniej bodajze najwybitniejszy japonski mnich Zen Dogen stwierdzil, ze nie
ma zadnej réznicy miedzy samsara a nirwana®.

Daosheng utrzymywat takze, ze nawet istoty sprzeciwiajace si¢ buddyzmowi
sa w stanie urzeczywistni¢ stan Buddy. Bylo to w sprzecznosci z przekazem za-
wartym w dotychczasowym niepelnym tlumaczeniu sutry Paranirvana i w re-
zultacie mnicha czasowo wygnano z éwczesnej stolicy, Nankinu. Jednak po6z-
niejsze thumaczenie sutry potwierdzito nauki tego mistrza.

Odwotat si¢ on rowniez do istoty hermeneutyki, gdy powiedzial:

Symbol stuzy do wyrazenia idei i zostaje zapomniany, kiedy idea zostata zrozumiana.
Stowa stuza do wyjasnienia mysli i powinny zamilkna¢, kiedy my$l zostata pojeta™.

Na najwyzszym poziomie poznania stowa nie oddaja prawdy. Dlatego Bud-
da tak czesto milczat, pytany o rzeczy ostateczne. Wyglada na to, ze nauki mi-

46 Tamze, s. 283-284.

4 Tamze, s. 287.

8 Chodzi o Jingtii — Szkote Czystej Krainy (Ziemi).

* Por. P. Zielinski, Wartosci pedagogiczne w nauczaniu Dégena, ,,Studia z Teorii Wychowania”
2016,t. 7, nr 3 (16).

% Feng Youlan, dz. cyt., s. 287.
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strza z V wieku poprzedzity nadejscie Chan w VI wieku, a zatem szkota ta naj-
wyrazniej powstala nie tylko w oparciu o nauki hinduskiego mistrza Bodhid-
harmy. Istnieja tez wyrazne zwiazki my$li Daoshenga z naukami Mencjusza
i nadchodzacym neokonfucjanizmem. Wszak kazdy cztowiek moze zostaé (jak
twierdzit Mencjusz) Yao i Shunem®".

Jeszcze jeden mnich Sanlun nazwiskiem Jizang, zyjacy w VI i VII wieku,
zaznaczyt si¢ w filozoficznej i religijnej mysli buddyjskiej. Postaral si¢ on o do-
ktadne wyjasnienie teorii podwojnej prawdy, czyli prawdy w sensie potocznym
oraz w sensie wyzszym. Chodzi o to, ze najwyzsza prawda na poziomie potocz-
nym jest na wyzszym poziomie ledwie prawda w sensie potocznym®2. Omawia-
ny mnich wyroznit w Erdizhang — Eseju o dwoch poziomach dyskursu cztery
poziomy teorii podwojnej prawdy.

Pierwszy z nich odnosi si¢ do ludzi, ktdrzy postrzegaja wszystkie rzeczy ja-
ko yu, czyli posiadajace swa istotg, a zupelie pomijaja wu. Takim ludziom bud-
dowie przekazuja, ze w prawdziwe] rzeczywistosci wszystkie rzeczy sa puste,
czyli sa wu. Prawda w sensie potocznym to utrzymywanie, ze sa one YU,
a w wyzZszym, ze sa WU.

Na drugim poziomie ludzie moga utrzymywac przekonanie, ze wszystkie
rzeczy sa zaréwno YU, jak i wu, co jest prawda potoczna. Prawda wyzsza jest
twierdzenie, ze nie sa one ani yu, ani wu.

Trzeci poziom powyzsze stwierdzenie traktuje jako prawdg potoczna, gdyz
weciaz podkresla ono rozrdznienie. Prawda wyzsza jest tutaj dowodzenie, ze rze-
czy nie sa yu i wu, ani nie-yu, ani nie-wu®.

Na omowieniu tych trzech pozioméw Feng Youlan konczy kwestig, jednak
Alan Fox podaje jeszcze czwarty poziom, wynikajacy z tekstu mistrza.

Na czwartym poziomie odrzuca si¢ wszelkie punkty widzenia, niezaleznie
od ich terapeutycznej czy soteriologicznej skutecznos$ci. Ich wartos¢ moze lezec¢
w tym, ze zniechecaja do przywiazywania si¢ i uzalezniania od jakichkolwiek
pogladow i wierzen. Jednak Zaden punkt widzenia nie moze by¢ uznany za abso-
lutnie prawdziwy.

Mamy tu zatem wyrazne odwotania do postmodernizmu i pedagogiki post-
modernistycznej. Po pierwsze, zadne stanowisko, zadna prawda nie jest osta-
teczna, co oddaje postmodernistyczny pluralizm. Po drugie, nie ma zadnego po-
ziomu, ktorego nie mozna by podwazy¢, stosujac dekonstruowanie (jak u Jacquesa
Derridy), mozna podwazy¢ wszelkie rzekomo ostateczne prawdy czy stanowi-
ska, albo tez sady o rzeczywistos’ciSA.

Sam Jizang byt wybitnym mnichem buddyjskim, ktory walnie przyczynit sig
do wzmocnienia nowej religii w Chinach. Napisal okoto 50 tekstow, glownie

Tamze, s. 287-288. Yao i Shun to legendarni wielcy chinscy krélowie-medrcy.

52 Tamze, s. 277.

58 Tamze, s. 277-278.

A. Fox, Jizang, [w:] Wielcy mysliciele Wschodu, opr. 1.P. McGreal, Warszawal997, s. 109.
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komentarzy, powielat i rozpowszechniat sutry buddyjskie, szczegdlnie Sutre Lo-
tosu, wiele podrozowat po Chinach, dajac liczne wyktady, uzyskat tez poparcie
cesarza Gaozu dotyczace upowszechniania buddyzmu, pod koniec zycia zostat
opatem az w czterech §wiatyniach buddyjskich®.

Uzyte w omowionym tekscie stownictwo z uzyciem kategorii yu i wu wska-
zuje rowniez na bliskie zwiazki znaczeniowe migdzy wczesnym chinskim bud-
dyzmem a tacizmem. W taoizmie wu to wyjscie poza ksztalty i cechy, w buddy-
zmie to wyjscie poza wszystkie proby dookreslenia czego$. W taoizmie Zhuang-
zego 1 buddyzmie stosuje si¢ zatem tg sama metodg ujmowania zagadnien i kon-
cowych wynikéw®®. Dyskurs moze by¢ prowadzony na réznych poziomach, dla-
tego pewne uzyte sformutowania moga wyglada¢ na sprzeczne ze soba, cho¢ ta-
kimi nie sa. W tym kontek$cie czeste milczenie Buddy oraz taoistycznego mi-
strza Yang Zhu wydaje si¢ by¢ dobra odpowiedzia, czy tez jest jak najbardziej
uzasadnione. Jizang zastynat tez z powiedzenia:

Odrzucenie tego, co bledne,
ujawnienie tego, co poprawne®’,

ktore wydaje si¢ oddawac istote Diltheyowskiej hermeneutyki, metody poznania
opartej na rozumieniu, odwotujacym si¢ do intuicji, a sama hermeneutyka jako
nauka o tym procesie spetnia dwie funkcje — opisowa i regulatywno-norma-
tywnqss.

Dzigki Sanlung Zong powoli zaczeta krystalizowac si¢ w Chinach niezwykta
metoda nauczania duchowego, wyraznie powiazana z tzw. tacizmem filozoficz-
nym (daojia)®, jednak w coraz wiekszym stopniu wyzbywajaca si¢ elementow
filozofii i wszelkich spekulacji, a odwotujaca si¢ coraz bardziej do paradoksal-
nych stwierdzen, majacych wstrzasna¢ utrwalonym systemem przekonan ucznia
na temat $wiata i jego samego, a tym samym otwierajaca dostgp do intuicji
i iluminacji, umozliwiajaca Nagte Oswiecenie. Jesli zwykte wychowanie potrak-
tujemy jako ksztaltowanie systemu przekonan i wierzen, to stosowane tu wy-
chowanie i samowychowanie bylo nadzwyczajne, gdyz w pewnej fazie tego pro-
cesu polegato na wstrzasaniu i obalaniu czyich§ utrwalonych przekonan i wie-
rzen w celu poznania przezen Rzeczywisto$ci. Metoda ta zostala rozwinigta
i dopracowana w chinskiej szkole Chan oraz jej kontynuacjach i odmianach
w innych krajach dalekowschodnich.

% Tamze, s. 105-106; por. tez: Lin Sen-shou, Chi Tsang, ,,Tzu Chi” 2004, t. 11, nr 4.

% Feng Youlan, dz. cyt., s. 279.

" A. Fox, dz. cyt., s. 106.

K. Ablewicz, Hermeneutyka i fenomenologia a pedagogika, [w:] Podstawy metodologii badan
w pedagogice, red. S. Palka, Gdansk 2010, s. 108.

Por. P. Zielinski, Taoistyczne..., s. 180 i nn.
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Z.akonczenie

Istota nauczania i walory wychowawcze buddyjskiej chinskiej Szkoty
Trzech Traktatow — Sanlung Zong tkwia przede wszystkim w tworczej zmianie
tresci nauczania indyjskich patriarchdw buddyzmu: Nagradzuny i Ajurdewy, po-
legajacej na stworzeniu podstaw pod zaistnienie niezwyktego wytworu chinskiej
kultury — buddyzmu Chan i jego ,,paradoksalnej” metody nauczania. Mistrzowie
szkoty Sanlung powatpiewali tez w istnienie trwatego ludzkiego ,,ja”, co znala-
zto swoje odbicie w dorobku wspodtczesnej pedagogiki, gdyz doktadniejsza ana-
liza ludzkiej tozsamosci, jako wewnetrznego zrodta wszelkiej podmiotowosci
ludzkiego zachowania i dziatania, pozwala stwierdzi¢ brak trwalej podstawy
wskazanego stanu rzeczy®. Przedstawiciele szkoty odwotywali si¢ tez do metod
hermeneutycznej i fenomenologicznej w prowadzonym nauczaniu, a takze
wskazywali na pluralizm oraz dekonstrukcjonizm, uwidoczniony w filozofii
postmodernizmu, a takze we wspolczesnej pedagogice postmodernistycznej, kto-
ra zdaniem Bogustawa Sliwerskiego stanowi trzecia faze rozwoju pedagogiki
w naszym kraju®'. Chodzi tu gtdwnie o to, Ze starozytne usitowania mistrzow
Szkoty Trzech Traktatow sa zgodne z nowszymi ustaleniami nauk pedagogicz-
nych i stuza odpowiedzi na stawiane wciaz pytanie o sedno procesu wychowania
i samowychowania cztowieka. Samorealizacja jako jedna z najistotniejszych ka-
tegorii pedagogicznym w $wietle zaprezentowanych traktatow i nauk buddyj-
skiej szkoty Sanlung Zong jest rozumiana jako do§wiadczenie Sunjaty.
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The essence of teaching and pedagogical values of Sanlung Zong
— the Chinese school of Mahayana

Summary

In this dissertation, the author seeks the essence of upbringing and upbringing values of the Chi-
nese Three Treatise School, namely Sanlung Zong. Referring to the hermeneutic method, he re-
views the treatises of Nagarjuna and Ayurveda, and also the works of the Chinese masters of this
school — Sengzao, Daosheng, and also Jizang. As it was revealed, the school in question consti-
tutes a link between philosophically-oriented Indian Buddhism and Chinese, intuitive Buddhism.
The methods of instruction emerging within this school clearly evolve in the direction of the spe-
cific character of instruction of the school of Chan and Zen. Comparative studies into the contents
of the school in question and contemporary pedagogics, first and foremost, made visible analogies
with a more profound understanding of the identity of a human being, the application of the fol-
lowing methods: hermeneutic and phenomenological in upbringing, and also with the pluralism
and deconstructionism of post-modernistic pedagogics.

Keywords: teaching and upbringing in the Far East; Three Treatise School — Sanlung Zong; hu-
manistic pedagogics; Buddhist upbringing; Mahayana Buddhism.
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Karamin sani kukumi ne’.
(thum. Niedostatek wiedzy jest podobny do uwiazania reki wokot karku)

Celem artykutu jest charakterystyka systemu edukacji w Tanzanii’. Nie bedzie
to jednak tekst, ktory wyjasni cata ztozonos¢, specyfike, uwarunkowania czy pro-
blemy i wyzwania struktury o$wiaty tego kraju, gdyz takie przedsigwzigcie wy-
magaloby napisania obszernej monografii naukowej. Zalozeniem autora jest spo-
rzadzenie krotkiego opisu zawierajacego najwazniejsze aspekty dotyczace podje-
tego problemu na podstawie wywiadow przeprowadzonych z nauczycielami
w Tanzanii, dostgpnych dokumentdéw oraz istniejacych publikacji na ten temat.

Na samym poczatku rozwazan trzeba zada¢ sobie pytanie, co oznacza termin
,Afryka”? Opisuje on grupg bardzo réznorodnych panstw, ktorych nie mozna
zakwalifikowac do jednej kategorii. Bez wigkszych probleméw mozna dostrzec
odmienno$¢ islamskich krajow Bialej Afryki (Afryki Potnocnej) i panstw Czar-
nej Afryki (Afryki Subsaharyjskiej). Pierwsze sa bardziej zorientowane na

! Przystowie plemienia Hausa; R. Pachocifski, Przystowia afiykariskie. Natura i wychowanie

cztowieka w tradycji ustnej, Warszawa 2009, s. 294.

Tekst jest rezultatem miedzyuczelnianego projektu badawczego ,,Codzienno$¢ edukacyjna
w Tanzanii z perspektywy jej uczestnikow”, celem ktorego byto poznanie codziennosci eduka-
cyjnej w szkotach réznego szczebla w Tanzanii. Projekt byt realizowany w dniach 10-24 wrze-
$nia 2015 roku, a miejscem docelowym bylo miasto Dar es Salaam. W przedsigwzigciu udziat
wzigly trzy osoby: dr Grazyna Barabasz, dr Sylwia Jaskulska (Uniwersytet im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu) oraz mgr Karol Motyl (Akademia im. Jana Dlugosza w Czgstochowie).
Projekt zostal czgsciowo dofinansowany ze $rodkow statutowych Wydziatlu Pedagogicznego
Akademii im. Jana Dlugosza w Czgstochowie.
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wspolprace z arabskim Bliskim Wschodem oraz basenem Morza Srodziemnego,
a znaczacym skladnikiem ich tozsamo$ci jest poczucie przynaleznosci do
wspolnoty wiernych — ,,umma”. Dla poréwnania, sytuacja krajow Czarnej Afry-
ki, czyli tych polozonych na potudnie od Sahary, jest duzo bardziej skompliko-
wana. Jeszcze do niedawna zycie wigkszo$¢ mieszkancow tej czgsci kontynentu
ograniczato si¢ do matych, ale niekoniecznie homogenicznych wspoélnot lokal-
nych. Proces dekolonizacji (czy moze raczej neokolonializmu) tych panstw stal
na fundamencie, ktéry stanowita wykreowana gtéwnie przez etnologdéw swia-
domo$¢ etniczna ludéw je zamieszkujacych. To ona stala si¢ baza do tworzenia
tozsamosci narodowej. Przyjmujac zasade ,,uti possidetis®”, zaczeto ignorowac
granice kulturowe i etniczne. Na tym tle pojawito si¢ wicle konfliktow i wojen
domowych, nierzadko podsycanych przez byle mocarstwa kolonialne z nadzieja
zagwarantowania sobie interesow politycznych i gospodarczych w zdekoloni-
zowanym kraju. Jak to bylo powiedziane wczesniej, dekolonizacja nie oznaczata
pelnej i prawdziwej niepodlegtosci, a jedynie swoisty neokolonializm. Tak za-
lezno$¢ polityczno-gospodarcza, jak i wszystkie inne formy ingerencji niekto-
rych panstw Europy w procesy niepodlegtosciowe krajow Czarnej Afryki (m.in.
wytyczenie sztucznych granic i wynikajace z tego konflikty, zaprzepaszczenie
i negacja dorobku spoteczenstw z epoki przedkolonialnej, nastawienie gospo-
darki na eksport produktow nieprzetworzonych, brak przemystu, zadluzenie,
brak wiary w swoja pozycj¢ na arenie migdzynarodowe;j) jest obecnie rezultatem
bardzo zlej sytuacji tej czesci kontynentu”.

Jednym z przyktadow panstw, ktorych wciaz dotyka wyzej opisany problem,
jest Republika Zjednoczonej Tanzanii — panstwo potozone w Afryce Wschodniej
u wybrzezy Oceanu Indyjskiego, pomiedzy Kenia a Mozambikiem. Powstata
w 1964 roku jako federacja dwoch odrebnych panstw: Tanganiki (niepodleglej
od 1961 roku) i Zanzibaru (niepodleglego od 1963 roku). Unig¢ tych niezalez-
nych terené6w symbolicznie podkreslono w nazwie Tanzania, gdzie sylaba ,,tan”
oznacza Tanganikeg, a ,,zan” wskazuje na Zanzibar. Tanzania jest 31. krajem
$wiata pod wzgledem wielkoci terytorium (947300 km?). Kraj ten liczy 52,5
mln mieszkancow, z czego 44% nie przekroczyta 14 roku zycia. Sredni wiek
obywatela Tanzanii to niemalze 18 lat, a $rednia dlugo$¢ zycia to 62 lata. Gg-
sto$¢ zaludnienia zmienia si¢ w zaleznosci od panujacych lokalnie warunkow
srodowiskowych: od 1 osoby/km® na terenach suchych do 51 os6b/km?® na tere-
nach otrzymujacych najwigcej opadow. Na bedacym czgscia Tanzanii archipela-

3 Zasada gloszaca respektowanie granic nadanych przez kolonizatora oraz rozstrzyganie wszel-

kich sporow terytorialnych na drodze negocjacji, przy powolywaniu si¢ na traktaty kolonialne;
M. Gawrycki, A. Szeptycki, Podporzqdkowanie — niedorozwdj — wyobcowanie. Postkolonia-
lizm a stosunki miedzynarodowe, Warszawa 2011, s. 170-172.

M. Gawrycki, A. Szeptycki, dz. cyt. s. 170-172; A. Cichecka, Strategie paristw w polityce mie-
dzynarodowej — przyktad Tanzanii, ,,Rocznik Bezpieczenstwa Migdzynarodowego” 2016, vol.
10, nr 1, s. 139.
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gu Zanzibar gestos¢ zaludnienia wynosi 134 osoby/km®. Jezykiem urzedowym
Tanzanii jest suahili. Angielski jest jezykiem uzywanym wylacznie w oficjal-
nych sytuacjach (w biznesie, administracji oraz szkolnictwie $rednim i1 wyz-
szym). Na Zanzibarze, gdzie powszechna jest znajomos¢ jezyka arabskiego, wy-
korzystuje si¢ takze jgzyk kiunguja (tak jest tam okreslany jgzyk suahili). Ofi-
cjalnie stolica Tanzanii jest Dodoma, w ktorej znajduje si¢ siedziba parlamentu,
jednak najwigkszym miastem kraju, a zarazem stolica administracyjna, kulturowa
i handlowa jest Dar es Salaam, zamieszkane przez 4,4 mln ludzi. Produkt krajowy
brutto Tanzanii mierzony sita nabywcza w 2016 r. wyniést 150,6 mld USD”.

Tanzania jest republika federalna z prezydentem jako gtowa panstwa, wybie-
ranym w wyborach powszechnych, odbywajacych si¢ co 5 lat. Wtadzg ustawo-
dawcza sprawuje Zgromadzenie Narodowe wybierane na 5-letnia kadencje,
a wladze wykonawcza sprawuje rzad z premierem na czele, powolywany przez
prezydenta sposrod cztonkdéw parlamentu. Warto wskazac, ze szeroka autonomie
posiada Zanzibar, gdzie funkcje ustawodawcze pelni pochodzaca z wyboréw
powszechnych Izba Reprezentantow, a wladze wykonawcza w zakresie spraw
wewngetrznych wyspy sprawuje Najwyzsza Rada Rewolucyjna Zanzibaru. Po-
siada on rowniez wlasnego prezydenta i konstytucje®.

Tanzania jest jedna z najubozszych gospodarek §wiata pod wzgledem do-
chodéw na jednego mieszkanca. Osiaga jednak wysokie tempo wzrostu PKB
W oparciu o ogromne bogactwo zasobow naturalnych i turystyke. Wzrost PKB
w latach 2009-2015 szacuje si¢ na 6—7% rocznie. Kraj ten w znacznym stopniu
zakonczyl przejs$cie w strong gospodarki wolnorynkowej, chociaz rzad zachowu-
je swoja obecnos$¢ w sektorach takich, jak: telekomunikacja, bankowos¢, energe-
tyka i gornictwo. Gospodarka Tanzanii oparta jest na rolnictwie, ktore stanowi
ponad jedna czwarta produktu krajowego brutto i dostarcza 85% przychodow
z eksportu oraz zapewnia zatrudnienie 80% ogotu pracownikow fizycznych.
Rolnictwo stanowi 7% wydatkow budzetowych. Ciekawostka jest, ze wszystkie
tereny w Tanzanii sq wlasno$cia rzadu, ktory moze wydzierzawia¢ grunty na
okres do 99 lat. Tanzania posiada wiele bogactw naturalnych, w tym zloto (jest
trzecim w Afryce, po RPA i Ghanie, eksporterem ztota), diamenty, rubiny, szafi-
ry, sol kamienna, wegiel kamienny, uran, miedz, tytan i gaz ziemny. Tanzania
znana jest rowniez z wydobycia tanzanitu — potszlachetnego kamienia, ktory nie
wystgpuje nigdzie indziej na $wiecie. Przemyst wytwarza prawie 20% produktu
krajowego brutto. Dominuja zaktady przemyshu spozywczego i wtokienniczego.
Corocznie wzrasta znaczenie przemystu turystycznego dzigki duzemu potencja-
towi Tanzanii — na terenie kraju znajduje si¢ gora Kilimandzaro, plaze Zanzibaru
oraz liczne parki narodowe, m.in. Park Narodowy Serengeti. Pomimo licznych

Central Intelligence Agency, The World Factbook, www.cia.gov [dostep: 6.04.2017]; Tanzania
profile, www.tanzania.go.tz [dostep: 6.04.2017]; R. Ficek, Tanzania: narodziny i funkcjonowa-
nie panstwa, Torun 2007, passim.

Politics, http://www.tanzania.go.tz [dostep: 6.04.2017]; R. Ficek, dz. cyt., passim.
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bogactw naturalnych oraz atrakcyjnego turystycznie potozenia Tanzania pozo-
staje jednym z najbiedniejszych krajow $wiata, silnie uzaleznionym od pomocy
migdzynarodowej (np. w 2008 r. jedynie od Stanéw Zjednoczonych otrzymata
pomoc w wysokosci 698 milionéw dolaréw amerykanskich)'.

Populacja Tanzanii jest bardzo zréznicowana. W kontynentalnej czgsci kraju
przewazaja Afrykanie, ktorzy stanowia 99% ludnosci, z czego (co nalezy pod-
kresli¢) 95% to przedstawiciele ludow Bantu, sktadajacego si¢ z ponad 130 ple-
mion, a 5% to Niloci (Masajowie i Luo), Kuszyci i Khoisan. Pozostaty 1% po-
pulacji Tanzanii kontynentalnej stanowia nacje azjatyckie, europejskie i arab-
skie. Czes¢ kraju, ktora stanowi Zanzibar, zamieszkana jest gtoéwnie przez Afry-
kanow i Arabow®,

Struktura przynalezno$ci wyznaniowej Tanzanii (na 2010 rok) jest nastepu-
jaca: 61,4% obywateli wyznaje religie chrzescijanskie, muzulmanie stanowia
35,2% populacji kraju, wyznawcy innych religii, w tym wierzen plemiennych, to
3,4%. Warto zauwazy¢, ze Zanzibar jest prawie w catosci (okoto 99%) zamiesz-
kany przez wyznawcow islamu’.

Po krotkiej charakterystyce Tanzanii nalezy przej$¢ do wlasciwej czesci tek-
stu, mianowicie do charakterystyki systemu o$wiaty tego kraju. Na samym poO-
czatku nalezy si¢ skupi¢ na historii edukacji w Tanzanii, ktora generalnie po-
dzielona jest na trzy okresy: przed kolonizacja, w trakcie kolonizacji oraz po
uzyskaniu niepodlegtosci.

Przed okresem kolonializmu (tzn. przed przybyciem cudzoziemcow do wy-
brzezy Tanganiki) kazde plemig¢ zamieszkujace obszar obecnej Tanzanii posia-
dalo wtasny system wiedzy tubylczej, plemiennej. Tradycyjna edukacja byta
wynikiem codziennych czynno$ci zwigzanych ze struktura, funkcjonowaniem
1 sztuka przetrwania danej spotecznoséci. Obejmowata ona wiedzg, umiejgtnosci,
kulture, technike i zasady ochrony ludnosci przed zagrozeniami, takimi jak gtod,
epidemie chorob i agresja innych wrogo nastawionych spotecznosci. Ksztatcenie
nastgpowato na zasadzie transmisji kulturowej — wiedza byla przekazywana
przez pokolenie starsze mlodszemu pokoleniu w ramach udzialu w codziennym
zyciu 1 opierata si¢ na rownouprawnieniu. Wraz z nastaniem fazy kolonialnej
system edukacji zaczat si¢ zmienia¢ w zakresie jego celow 1 realizacji. W okre-
sie kolonialnym, w aspekcie ktorego warto podkresli¢, ze pierwszej kolonizacji
tych ziem dokonali Arabowie, nastgpnie Portugalczycy, Niemcy i Brytyjczycy,
system edukacji ulegat zmianie w zaleznoS$ci od interesow danego mocarstwa.
Edukacja w czasach kolonizacji przez Arabow ktadta nacisk na propagowanie

Central Intelligence Agency, The World Factbook, www.cia.gov [dostegp: 6.04.2017]; Agricul-
ture, www.tanzania.go.tz [dostep: 6.04.2017]; R. Ficek, dz. cyt., passim.

Tamze.

Religious Composition by Country, in Percentages. The Pew Research Center. [dostgp:
6,04,2017]; Central Intelligence Agency, The World Factbook, www.cia.gov [dostgp:
6.04.2017]; R. Ficek, dz.cyt., passim.
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islamu i kultury arabskiej. Kolonizacja niemiecka i brytyjska byta poprzedzona
przybyciem misjonarzy, ktory oferowali zajgcia w oparciu o wiarg katolicka i hi-
stori¢ Europy. Oznaczata takze propagowanie, a z czasem przyjecie chrze$cijan-
stwa. W czesci Tanzanii pod mandatem niemieckim edukacja szkolha ogranicza-
ta si¢ do ksztalcenia zawodowego oraz propagowata wartoSci niemieckie,
z wiernoscia rzadowi niemieckiemu. Podczas brytyjskiego mandatu system edu-
kacji byt rasistowski i generalnie dawat szanse na zdobycie wyksztatcenia euro-
pejskim i azjatyckim dzieciom. Gtownym celem ksztalcenia rdzennych miesz-
kancow Tanzanii bylo pozyskanie robotnikow, ktorzy stuzyliby ochronie brytyj-
skich interesow w tej kolonii. Generalnie rzecz ujmujac, kolonizatorzy nie kie-
rowali si¢ w aspekcie edukacji potrzebami Tanzanczykow. Szkoly réznily sig
swoimi celami, programem nauczania, kwalifikacjami, jakie oferowaly, jezy-
kiem nauczania, jakoscia ksztatcenia i infrastruktury szkolnej. Jednakze po uzy-
skaniu niepodlegtosci wiadze Tanzanii wszczety wiele reform politycznych
i strukturalnych, majacych na celu poprawe jakosci ksztalcenia i zapewnienie
dostepu do powszechnego nauczania podstawowego dla wszystkich dzieci, co
w przyszlosci ma przyczyni¢ si¢ do wzmocnienia relacji migdzy ksztalceniem na
wszystkich szczeblach edukacji a rozwojem spoteczno-gospodarczym kraju. Zazna-
cza si¢ takze znaczacy wptyw scholaryzacji na rozw¢j jednostkowy i spoteczny.
W szczegolnosci edukacja podstawowa ma wplyw na zmniejszajacy si¢ poziom
ubostwa 1 zwigkszenie $wiadomosci w zakresie zdrowia i higieny. Stalo sig to uza-
sadnieniem trwatych staran, aby zapewni¢ wszystkim dzieciom w Tanzanii dostepu
do bezplatnej edukacji podstawowej, korespondujacej z wymaganiami rynku pracy .

Obecnie (dane z 2013 roku) mozna zaobserwowac, ze $rednia dtugosé¢ edu-
kacji szkolnej dla kobiet i mgzczyzn jest taka sama i wynosi 8 lat, natomiast, je-
$li chodzi o poziom alfabetyzacji, to 70,6% populacji powyzej 14 roku zycia po-
trafi czyta¢ i pisa¢ w jezyku kisuahili (suahili), angielskim badZz arabskim
(w tym 75,9% mezczyzn 1 65,4% kobiet). Wedlug danych z 2014 roku, wydatki
na edukacje stanowity 3,5% PKB™.

Charakteryzujac strukturg wspoélczesnego systemu o$wiaty Tanzanii, mozna
sprowadzi¢ ja do zapisu 2 + 7 + 4 + 2 + 3. W systemie tym wyr6zniamy nastepujace
jednostki organizacyjne: przedszkola (2-3 lata nauki), szkoty podstawowe (7 lat),
szkoty $rednie: poziom podstawowy (4 lata) i poziom rozszerzony (2 lata) oraz
szkoty wyzsze (minimum 3 lata). W przedszkolach, szkotach podstawowych i $red-
nich obowiazkiem wszystkich uczniow jest noszenie mundurkow, co nie stwarza
probleméw, gdyz taki ubior sygnalizuje fakt ,,bycia uczniem”, co wciaz bardziej niz
obowiazkiem jest przywilejem w Tanzanii oraz stanowi pow6d do dumy™.

10 Education, www.tanzania.go.tz [dostep: 6.04.2017]; R. Ficek, dz. cyt., passim.

11 Central Intelligence Agency, The World Factbook, www.cia.gov [dostep: 6.04.2017].

12 1. Tshabangu, A. Msafiri, Quality education in Tanzania: perceptions on global challenges and
local needs, ,.International Journal of Asian Social Science” 2013, nr 3, s. 801; Raport UNE-
SCO, Tanzania. Educational sector analysis, Dakar — Dar es Salaam 2011, s. 78-81.
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Wykres 1. Struktura systemu oswiaty Tanzanii

Zrédlo: oprac. wlasne na podstawie: I. Tshabangu, A. Msafiri, Quality education in Tanzania:
perceptions on global challenges and local needs, ,.International Journal of Asian Social Science”
2013, nr 3, s. 801.

Pierwsza wyrdzniong jednostka jest przedszkole. Edukacja przedszkolna jest
istotnym etapem przygotowawczym w cyklu ksztalcenia. Tanzania sformalizo-
wala 1 zintegrowata go z formalnym systemem edukacji. Cho¢ przedszkola nie
sa obowiazkowe, wprowadzone zostato zalecenie, aby kazda szkota podstawowa
prowadzita oddzial przedszkolny przyjmujacy dzieci w wieku 5-6 lat. Cykl edu-
kacji przedszkolnej trwa od dwoch (w przedszkolach publicznych) do trzech lat
(w przedszkolach prywatnych), a promocja na nastepny poziom edukacyjny nie
wiaze si¢ ze zdawaniam egzaminu. Ksztalcenie na tym etapie ma na celu pro-
mowanie ogolnego rozwoju osobowosci dziecka i jego zdolnosci fizycznych,
umystowych, moralnych i spotecznych. Ten poziom jest wazny w ksztaltowaniu
charakteru dziecka i ulatwia osiagnigcie dojrzatosci szkolnej*™.

Kazde dziecko w Tanzanii ma prawo do edukacji na poziomie podstawo-
wym, jest ona bezptatna i obowiazkowa. Tanzanski system edukacyjny opiera
si¢ na 7-letniej szkole podstawowej (uczniowie w wieku 7—13 lat). Wigkszos¢
szkot podstawowych (97%) i przedszkoli (95%) w Tanzanii jest placowkami
publicznymi prowadzonymi przez wladze tego kraju. W panstwowych szkotach
podstawowych w ksztalceniu uzywa sie jezyka kisuahili, natomiast jezyk angiel-

% Pre-Primary Education, www.tanzania.go.tz [dostep: 6.04.2017]; Raport UNESCO, dz. cyt.,
s. 78-81.
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ski jest nauczany w zakresie odrgbnego przedmiotu. W prywatnych placéwkach
tego szczebla sytuacja wyglada odwrotnie: jezyka angielskiego uzywa si¢ jako
jezyka wyktadowego, a kisuahili jest nauczany jako odrgbny przedmiot. Pro-
gram ksztalcenia na tym etapie edukacyjnym sktada si¢ z dwunastu przedmio-
tow: kisuahili, jezyk angielski, jezyk francuski, matematyka, przyroda, geogra-
fia, wiedza o spoteczenstwie, historia, religia, technologia informacyjno-komu-
nikacyjna, wychowanie fizyczne i przedmiot zawodowy. Pod koniec 7. klasy na-
stepuje egzamin koncowy, ktory wyznacza koniec cyklu edukacji podstawowej
a jego ztozenie jest podstawa do rozpoczecia ksztalcenia na poziomie $rednim™.
Po ukonczeniu szkoty podstawowej uczniowie moga ksztalci¢ si¢ w szkole
sredniej, sktadajacej sig¢ z 4-letniego ksztalcenia $redniego na poziomie podsta-
wowym (uczniowie w wieku 14-17 lat) oraz 2-letniego ksztatcenia na poziomie
wyzszym (uczniowie w wieku 18—19 lat). Szkolnictwo $rednie w latach 2004—
2009 uzyskato znaczace osiagnigcia, natomiast w okresie 2010-2015 obszarami
priorytetowymi byty poprawa dostgpu i jakosci ksztalcenia na tym poziomie. Jg-
zykiem wyktadowym w szkotach $rednich jest jezyk angielski. W ramach po-
ziomu podstawowego studenci ksztalca si¢ w zakresie 7 podstawowych przed-
miotow, do ktorych naleza: wiedza o spoteczenstwie, geografia, jezyk angielski,
biologia, historia, kisuahili i matematyka®. Na poziomie wyzszym student spe-
cjalizuje si¢ w wybranym bloku trzech przedmiotow oraz jednym lub dwoch
przedmiotach pokrewnych. Wyrdzni¢ mozna cztery podstawowe bloki przedmio-
towe: fizyka, chemia, matematyka (PCM), fizyka, chemia, biologia (PCB), histo-
ria, geografia, kisuahili (HGK) oraz historia, geografia, j. angielski (HGL)™.
Przyjecie do panstwowych szkot tego szczebla o poziomie podstawowym
odbywa si¢ na podstawie wstepnie ustalonych standardow krajowych, ktorych
podstawa sa punkty uzyskane na egzaminie konczacym szkole podstawowa.
Jednakze w prywatnych szkotach $rednich niewazna jest liczba punktow uzy-
skanych na egzaminie. Rekrutacja na poziom wyzszy szkoty sredniej odbywa sie
w oparciu o punkty zdobyte na egzaminie konczacym poziom podstawowy. Po
pomys$lnym ukonczeniu poziomu wyzszego w ksztalceniu $rednim, uczniowie
moga aplikowa¢ o przyjecie na studia wyzsze. Inni wstepuja do szkot technicz-
nych, kolegiéw dla nauczycieli, centrow ksztatcenia stuzby cywilnej itp."
Ksztatcenie w szkotach $rednich jest odptatne. Panstwowe szkoly pobieraja
optate w wysokosci 20 tys. szylingow tanzanskich (12 dolaréw amerykanskich),
co staje si¢ duzym obcigzeniem dla niektorych rodzin, zwtaszcza wielodzietnych
czy samotnych matek. Prywatne szkoty $rednie pobieraja czesne w wysokosci
od 200 tys. szylingéw (okoto 150 dolar6w) do 32 min szylingéw (okoto 20 000

4 Primary Education, www.tanzania.go.tz [dostep: 6.04.2017]; Raport UNESCO, dz. cyt., s. 78-81.

% Secondary Education, www.tanzania.go.tz [dostep: 6.04.2017]; Raport UNESCO, dz. cyt.,
s. 78-81.

'8 Informacje uzyskane na podstawie wywiadu z nauczycielem Axwesso Sipto, pracujacym
w Primary School of Education Dar es Salaam University.

17 Raport UNESCO, dz. cyt., s. 78-81.
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dolaréw). Typowe czesne w szkotach prywatnych to okoto 700000 szylingow
(525 dolarow)™.

Edukacja wyzsza ogranicza si¢ gtownie do uniwersytetow, ktore sa potauto-
nomiczne i dziataja pod nadzorem Tanzanskiej Komisji ds. Uniwersytetow
(TCU). Uwidacznia sig¢ to m.in. w tym, ze kazdy program ksztalcenia realizowa-
ny na kazdym kierunku, ktory prowadzi dany uniwersytet, musi zosta¢ wcze-
$niej zatwierdzony przez TCU. Osoba odpowiedzialng za uniwersytet jest kanc-
lerz, natomiast jego zastgpca zajmuje si¢ wszystkimi sprawami kierowniczymi
w tej instytucji. Podlegaja mu tak nauczyciele akademiccy, jak i administracja
uczelni. Podobnie jak w przypadku szkot srednich, jezykiem wykladowym jest
angielski®.

Kwestia ksztatcenia dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych w Tan-
zanii jest istotna. Dzieci z problemami w uczeniu sig, osierocone, z niepetno-
sprawnoscia, zakazone wirusem HIV i cierpiace na AIDS maja zapewniona edu-
kacje w zréznicowanych formach, do ktéorych mozna zaliczy¢: specjalna eduka-
cje domowa, dzienna, szkoly specjalne, specjalne oddziaty integracyjne w szko-
fach masowych, ksztalcenie na odleglos$¢ i edukacje wiaczaj aca®’. Cho¢ w zato-
zeniu opisane formy realizowane sa na kazdym poziomie edukacji, poczawszy
od szkoly podstawowej po szkole srednia, a na ksztalceniu wyzszym skonczyw-
szy, w praktyce ksztatcenie specjalne realizowane jest prawie wylacznie na po-
ziomie szkoly podstawowej. Przedszkola nie zostaly jeszcze dostosowane do
prowadzenia zajec dla tej grupy dzieci. W Tanzanii kontynentalnej znajduje si¢
140 szkot podstawowych dla dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
z czego 15 jest prowadzonych wspolnie przez wladze i organizacje pozarzado-
we. Reszta tego typu szkot jest prowadzona wylacznie przez organizacje chary-
tatywne. W sktad tych placowek wchodza: 25 szkot dla dzieci niewidomych, 18
szkot dla dzieci niestyszacych, 89 szkot dla uczniow z niepetnosprawnoscia inte-
lektualng i 4 szkoty dla os6b z niepelnosprawnoscia fizyczna. Funkcjonuje takze
jedna szkota dla dzieci z uszkodzonym zmystem wzroku i shuchu oraz 22 centra
pomocy dla 0s6b niedowidzacych®.

Jesli chodzi o szkolnictwo $rednie, istnigje tylko jedna prywatna szkola tego
typu dla osob niedowidzacych. W przewazajacych przypadkach na poziomie szko-
ly $redniej uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi uczgszczaja do
srednich szkét panstwowych i otrzymuja wsparcie nauczycieli szkot specjalnych®.

Szacuje sig, ze tylko okoto 3% ucznidw korzystajacych z edukacji specjalnej
uzyskuje wyksztalcenie podstawowe. Podejmuje si¢ starania, aby osoby o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych miaty lepszy dostep do edukacji, kroki w tym

Tamze; informacje uzyskane na podstawie wywiadu z nauczycielem Axwesso Sipto..

® Higher Education, www.tanzania.go.tz [dostep: 6.04.2017]; Raport UNESCO, dz. cyt., s. 78-81.
Special Needs in Education, www.tanzania.go.tz [dostep: 6.04.2017].

Special education, United Republic of Tanzania, www.ibe.unesco.org [dostep: 6.04.2017].
Tamze.
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celu zmierzaja do polaczenia edukacji specjalnej i ksztatcenia w szkotach ma-
sowych, powotania centréw przygotowania srodkow dydaktycznych do ksztal-
cenia specjalnego; przygotowania nauczycieli ksztalcenia specjalnego oraz po-
wolania instytucji wezesnego wykrywania zaburzen w rozwoju dzieci®.

Mimo czynionych postgpéw, w Tanzanii edukacja specjalna napotyka na
bardzo liczne problemy, takie jak brak specjalistycznego sprzgtu i Srodkow dy-
daktycznych, niewystarczajaca liczba nauczycieli wyspecjalizowanych w zakre-
sie ksztalcenia specjalnego i ograniczone mozliwosci finansowe®.

Edukacja specjalna na Zanzibarze jest wciaz swoista innowacja. Tylko kilka
szkot posiada specjalne zaplecze edukacyjne. Inna kwestia jest powszechna nie-
ch¢¢ do korzystania przez dzieci z ksztalcenia specjalnego. Niewielka Swiado-
mos¢ ich rodzicow, odlegltosé¢ szkdt specjalnych od domow oraz brak wykwali-
fikowanych nauczycieli zdaja si¢ by¢ gtdéwnymi przyczynami takiego stanu rze-
czy. W przysztosci planuje si¢ zaangazowanie organizacji pozarzadowych
w upowszechnianie ksztatcenia specjalnego na tej wyspie oraz wlaczenie tresci
z zakresu edukacji 0sob ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do programu
ksztalcenia nauczycieli®.

Osobna kwestia wartag uwagi przy omawianiu systemu o$wiaty jest wyglad
tanzanskiej klasy i szkoty. Generalnie mozna powiedzie¢, ze wzorzec szkoty jest
bardzo charakterystyczny i opiera si¢ na planie prostokatnego podworza otwar-
tego z jednej strony, dookota ktérego znajduje si¢ kilka badz kilkanascie muro-
wanych budynkéw: baraki-klasy, administracja szkoty, pokdj nauczycielski. Po-
srodku placu znajduja si¢ drzewa lub inna roslinno$¢ dajaca schronienie przed
stonncem. Budynki szkoly pokryte sa dachami z blachy falistej — materiat ten jest
bardzo popularny w afrykanskim budownictwie. Z uwagi na panujacy klimat
szkota musi zmagac si¢ zarowno z upatami, jak i pora deszczowa. Totez wzdhuz
klas przebiegaja ganki pozwalajac na schronienie w trakcie opadow, w trakcie
ktérych blaszane dachy powoduja bardzo glosne efekty dzwigkowe, utrudniajace
prowadzenie lekcji.

W takich sytuacjach nauczyciel zamiast méwi¢, pisze na tablicy, a ucznio-
wie przepisuja jego zapisane stowa. W kwestii tablic mozna dodaé, ze powstaja
w oryginalny sposob — tworzy je warstwa tynku wystajacego na kilka centyme-
trow na calej szerokosci $ciany, a dla lepszego kontrastu jest on pomalowany
czarng farba. Jest to ogromna powierzchnia, ktéra pozwala na wykonywanie
ogromnej ilo$ci zapiskow (nawet w trakcie wielogodzinnych opadow deszczow).
Ciekawostka jest, ze ze wzgledu na brak srodkéw multimedialnych oraz mini-
malna liczb¢ pomocy naukowych tanzanscy nauczyciele wykonuja rysunki dy-
daktyczne za pomoca samej kredy®.

Tamze.
Tamze.
Tamze.
M. Leszkowicz, Szkota na korcu swiata, ,,Gtos Nauczycielski” 21 pazdziernika 2015, nr 43, s. 17.
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AT A p u- e R
Fot. 1. Typowe podworko szkolne i otaczajace je budynki Mlimani Primary School
Zrédlo: zbiory prywatne autora.

Fot. 2. Klasa szkolna podczas lekcji w Primary School of Education Dar es Salaam University

Zrédto: zbiory prywatne autora.
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Fot. 3. Typowe podworko i budynki szkolne Kinondoni Secondary School
Zrédlo: zbiory prywatne autora.

Tanzania jest krajem znajdujacym si¢ na poczatku drogi swojego rozwoju. Dla-
tego edukacja obywateli jest jednym z najistotniejszych czynnikow umozliwiaja-
cych socjalizacje i zmniejszenie ubostwa. Mozna przyjaé, ze absolwenci szkoty
sredniej, ktorzy opanowali jezyk angielski, z pewnoscia beda mieli duze szanse, aby
zdoby¢ prace 1 wykonywac zawdd, na jaki osoby bez formalnego wyksztalcenia nie
maja szans. Szkoly w Tanzanii to nie tylko programy ksztatcenia i metody naucza-
nia, to takze system placowek i interesujace srodowisko architektoniczne, ktore po-
mimo skromnych nakladow ze strony panstwa pozwala na realizacje efektow
ksztalcenia i wychowania, a takze rozwoj ksztalcenia zawodowego?'.

Edukacja w Tanzanii napotyka szereg probleméw, ograniczen i sprzeczno-
$ci. Najwazniejsze z nich charakteryzuje tabela 1.

Tabela 1. Ograniczenia, trudnosci i wyzwania szkolnictwa w Tanzanii

Etap edukacyjny Ograniczenia, trudnosci i wyzwania

— niski odsetek dzieci realizujacych obowiazek szkolny;

— przepehione sale lekcyjne;

— niedobor materiatow dydaktycznych;

— niska jako$¢ ksztatcenia, szczegdlnie w naukach $cistych;

— bardzo wysoki wspolczynnik uczniow przypadajacych na jednego nauczyciela;

— brak przygotowania nauczycieli do prowadzenia niektorych lekcji znajdu-
jacych si¢ w nowym programie ksztatcenia.

Szkota
podstawowa

27 Tamgze.
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Tabela 1. Ograniczenia, trudno$ci i wyzwania szkolnictwa w Tanzanii (cd.)

Etap edukacyjny |Ograniczenia, trudnoS$ci i wyzwania

— wysoki wspoétczynnik ucznidw przypadajacych na jednego nauczycielg;

— wyksztalceni nauczyciele nie chca wyjezdza¢ do pracy do szkoét na tere-
nach wiejskich;

— niedobor materiatow dydaktycznych;

— wigkszosci funduszy przeznacza si¢ na rozwoj infrastruktury szkolnej za-
miast na poprawe jakosci ksztalcenia;

Szkola §rednia |- niewiele szkot posiada komputery;

— brak programu do realizacji przedmiotow informatycznych;

— niedobor nauczycieli prowadzacych przedmioty Sciste (wigkszo$¢ po ukon-
czeniu studidw wybiera pracg w innym zawodzie);

— nieskoordynowane doskonalenie zawodowe;

— niewystarczajaca liczba pracowni i laboratoriéw naukowych w szkotach, co
obniza jako$¢ nauczania przedmiotow Scistych.

— ograniczone finansowanie panstwa i wysokie czesne dla studentow;

— bardzo mata liczba studentéw - jedna z najnizszych w Afryce Subsaharyjskiej;
— dyskryminacja kobiet;

— niska jako$¢ ksztatcenia 1 mate znaczenie prowadzonych badan;

— male zainteresowanie kierunkami $cistymi, inzynieryjnymi i technicznymi;
— Dbrak finansowania badan z zakresu nauk $cistych i technicznych.

Szkota wyzsza

Zrodlo: oprac. wlasne na podstawie: Tanzania: ICT In Education, Situational Analysis
www.gesci.org [dostgp: 5.04.2017].

Pierwszym i najwazniejszym problemem jest fakt, iz pomimo obowiazku
szkolnego, ktory obejmuje wszystkie dzieci od siddmego roku zycia, to wedlug
optymistycznych zrédet rzadowych tylko 66% dzieci uczgszcza do szkéot. Innym
problemem, ktéry pokazaty badania prowadzone w 2011 roku przez tanzanskie
organizacje pozarzadowe, jest jako$¢ ksztalcenia. Tylko okoto 40% ucznidw
w klasie 7 szkoty podstawowej posiada umiejetno$é czytania i rozumienia pro-
stych zdan w jezyku angielskim i kisuahili oraz wykonuje proste dziatania aryt-
metyczne na poziomie drugiej klasy szkoty podstawowej. Wedtug programu na-
uczania, uczniowie klasy drugiej szkoty podstawowej powinni opanowaé pod-
stawy czytania, pisania i liczenia. Wykazano, ze wigkszos$¢ dzieci konczy klase
druga bez zdobycia tych umiejgtnosci. Tylko 30% uczniow klasy trzeciej umie
odczyta¢ tekst w jezyku kisuahili, taka sama liczba uczniéw potrafi dodawac,
odejmowac i mnozy¢. Istotne jest, ze tylko 10% uczniow potrafi odczytaé prosty
tekst w jezyku angielskim. W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, iz jezyk angielski
w Tanzanii jest jezykiem urzedowym i uczniowie przystgpuja do egzamindw
panstwowych w tym jezyku. Problemem jest nie tylko brak szkolnictwa og6lno-
dostepnego dla wszystkich tanzanskich dzieci, ale takze niska jakos¢ ksztatcenia.
Poziom ksztalcenia w szkotach panstwowych i prywatnych jest diametralnie
rézny. Dzieci konczace edukacje na poziomie elementarnym w szkolach pu-
blicznych czgsto maja ogromne zaleglo$ci w stosunku do uczniéw z drogich
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szkot prywatnych. Do stabosci edukacji w Tanzanii trzeba rowniez zaliczy¢ duza
liczebno$¢ ucznidow w klasach (czesto ponad 40 ucznidéw w klasie) oraz brak
podstawowych $rodkéw dydaktycznych (przede wszystkim podrgcznikow, ze-
szytow, olowkow, ale takze krzeset, stolikow i in.). Brak podrecznikéw sprawia,
ze dzieci musza pamigciowo opanowac caly material omawiany na lekcjach.
Nierzadkim problemem sa uczniowie, ktorzy zamiast uczgszczaé na lekcje,
w tym czasie wykonuja obowiazkowe prace na polach nalezacych do nauczycie-
li, gdyz ci w szkotach panstwowych nie sa wystarczajaco dobrze optacani®.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze sama struktura systemu edukacji
w Tanzanii jest zblizona do modelu o$wiaty realizowanej przez panstwa euro-
pejskie. Moze to by¢ wynikiem kolonialnej przesztosci tego kraju i trwajacego
nadal neokolonializmu. Nalezy takze zwroci¢ uwage, ze Tanzania jest przykta-
dem kraju, w ktérym starania, aby wszystkie dzieci obja¢ ksztalceniem na po-
ziomie podstawowym, przyniosty mato widoczne korzysci w dtuzszej perspek-
tywie. Chociaz stosunkowo wysoki odsetek populacji dorostych ukonczyt szkote
podstawowa, Tanzania pozostaje jednym z najbiedniejszych krajéw na $wiecie.
Powody, dla ktorych edukacja podstawowa nie doprowadzita do zmniejszenia
ubostwa, mozna dostrzec przede wszystkim w systemie edukacji. Najwigksza
jego staboscia wydaje sig¢ niska jakos$¢. Taki poziom ksztalcenia prowadzi do
osiagania w szkole przez ucznidow niskich rezultatow w ksztalceniu i skutkuje
niewielka liczba wyksztatconych. Niska skuteczno$¢ alfabetyzacji oraz niewielki
odsetek wyksztatconych os6b prowadza do stagnacji gospodarczej i pasywnosci
spolecznej. Dlatego najlepsza decyzja, jaka wladze Tanzanii moga podjaé, jest
inwestowanie w edukacje (jej dostepnos$é i jako$¢) — jako sposob na zapewnienie
rozwoju i dobrobytu obywateli®.
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Education in the Sub-Saharan African countries
on the example of education system in Tanzania

Summary

The purpose of this article is the description of education system in Tanzania. At the beginning the
author focuses on the characteristics of this country: location, history, demography, industry, poli-
tics and religion. In the next section, the text will describe determinants of education in Tanzania
from the perspective of its colonial past. The third, main part of the article is the characterization
of the education system of this country with the description of kindergarten, primary school, sec-
ondary school, tertiary education and education of children with special educational needs. Then,
the author describes the look of typical school and class. The article ends with the description of
the challenges and challenges of education in Tanzania.

Keywords: educational system, school, Tanzania, Africa.
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Anexceit KAPAMAHOB

MexaucuMIIMHAPHAs CUMBOJIMKA NIPEAMETOB
B KOHTEKCTe OpraHu3anuu 3pPpeKTuBHOM cpeabl
00y4YeHHUs B IPOCTPAHCTBE MYy3esl

KiroueBrbie ciioBa: My3€I>i, MEXKIUCHUITIIMHAPHOCTD, MYSCﬁHLIﬁ MpeaMET, NPOCTPaHCTBO MY3€4,
UHTErpanusi, TCOpusi MHOKECTBCHHOI'O UHTCIUIEKTa X. Fapz{Hepa, O6pa30B3.TCJ'H>H3.H JACATCIIBHOCTD.

PacmipocTpanenne W pa3BUTHE  COBPEMEHHBIX  00pa30BaTEIbHBIX
U TEJaroruv4ecKuX TEXHOJOTUNM IIOCTOSHHO BBHI3BIBAET HOBBIC W3MEHEHUS
B 00JIACTH JMJAKTUKU, 3aKJIajblBas OCHOBBI CHCTEMHBIX IPeOOpa3oBaHUit
W CTHMYJIHPYS TIE€IaroroB K BBIOOPY ONTHMAIBHBIX METONOB OOYYEeHHS.
YunuThIBas MHOTOBEKTOPHYIO HAIPaBIEHHOCTh TEXHOJIOTHIA, 0C0O00€ BHUMaHHE
CJIEIyeT COCPENOTOYUTh Ha COJEpKaHWHM Tpolecca OOydeHHs B COUYETaHHH
C POACTBEHHBIMH JUCIUILUIMHAMM, YTO IpEIIojiaraeT oOpaiieHue K MOHSATHIO
“MEXAUCIIUIUIMHAPHOCTD . YUeT MEKAUCITUIUIMHAPHBIX aCIIEKTOB CYIIIECTBEHHO
noBeiaeT 3(Q(OEKTUBHOCTh OPraHU3allMd y4eOHOIo MpoIlecca, B YaCTHOCTH,
CUCTEeMAaTUYHOCTH U TIOCIIEJOBATEIIbHOCTH YCBOCHHS 3HAHUHN yYaIlIMMUCS
U cTyeHTamMu (pa3iUYHBIX (aKTOB, MPUMEPOB, TIPABUII, 3aKOHOB), BEIPAOOTKH
Y HAX COOTBETCTBYIOIIUX YMEHHUI U HABBIKOB.

W3BecTHO, dYTO  3apOXKICHUE  MEKIUCIUIUIMHAPHOCTH  CBSI3BIBAIOT
C KOHIICHTpaluel 3HaHUM B KPYIIHEHIINX YHUBEPCUTETAX 3M0XU Bo3poxneHus,
takux kak CainepHo, Oxcdopa, Kemopumk. [penonaBatenu, ydeHble TaHHBIX
y4eOHBIX 3aBeleHWH OBbUIM BCECTOPOHHE OOpa30BaHHBIMH, WX KpEaTHBHEIC
CHOCOOHOCTM W HayyHasd THOKOCTh WMENH 3HAYUTENbHBIA IOTEHIIHA,
BITOCJICJICTBHH JBOIOIIMOHUPYS K OOJiee Y3KOH CrenaTn3aiyy.

MeXIUCUITUTUTMHAPHOCTh UMEET PA3TMYHBIE TPAKTOBKHA W MHTEPIPETAIIHH.
Ilens Hamero wWCCIEOOBAaHUS — aHAIN3 MEXIUCIHUILIMHAPHOW CHUMBOJIMKH
MY3€MHBIX TIPEIMETOB B KOHTEKCTEe Opranm3anmui >G(OEKTUBHON cpembl
0o0y4JeHUs B MPOCTPAHCTBE MY3€sl.
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UzBecTHO, uTO My3eliHas TeJaroruka, BO3HUKLIAsS B  Ipolecce
B3aMIMOCHCTBUAA DPA3IWYHBIX AUCHUIUIHH, — (GWIOCOQUH, HCTOPUH, STHKH,
MearoTuKy, My3eeBeIeHHUs, COITUOIIOTHH, KpaeBeACHHS, STHOTpaduH, ICTETHKH,
KyIbTYpOJIOTHM W  JAPYTAX HAyK, YK€ TI0 CBOeH CyTH HMEeT
MEXIUCIUIUTMHAPHBIN XapakKTep, a OCOOCHHOCTH HCIOJB30BAHUSI €€ METOJIOB
U TPUEMOB OTOOPAKAIOT TEHICHIIMA COBPEMCHHOW HAyKW K HHTETpaIliu
Y B3aMMOCBSI3U Pa3JIMYHbIX OTpaciicii 3HAHUH.

Cdepa mpumeHeHHS METOOB W TMPHEMOB MY3€HHOW IEJAaroruKi HMeEeT
HEMOCPEJICTBEHHOE OTHOIIEHWE /I Hamed mnpobiemarnku. McciemoBatenw,
yAENsIoNIfe BHUMAaHWE aKTyallbHBIM  BOIPOCAM  Pa3BUTHS  MY3E€HHOM
MEeJarorukyd, HW3y4aloT OCOOEHHOCTH €€ MEXIUCHUIUIMHAPHBIX — CBS3EH
(T. benodacrora, f. BereBckuii, E. Bancinosa, T. Kanyruna, . Koccosa,
A. Ky3emun, E. Mensenesa, P. Ilarep, b. Cromspos, M. FOxueBuu u ap.),
OJTHAKO HEJOCTATOYHO YETKO pACKPHIBAIOT CIEIUPUKY UX peaTn3aiuu
B y4eOHO-BOCITUTATEIILHOM ITPOIIECCE.

[Ipobmembr 00y4eHHsT W BOCIUTAHHWS HMEIOT MEXKIUCIUILTHHAPHOE
3Ha4YeHHUEe: B OOJNBIIMHCTBE CIy4YaeB Y4eT MEXKIUCIUIUTMHAPHOCTH CTUMYJIUPYET
B3aMMOOOOTAIICHUS TIOJIYYCHHBIX 3HAHMA W HECTaHIAPTHBIX HHTEPIPETAIINO-
HHBIX pe3yJbTaToB. B coBpeMeHHOM 00pa30BaTeIbHOM MPOCTPAHCTBE My3eHHast
MeJaroruka Mo-HOBOMY AaKIEHTHPYeT BHMMAaHHE Ha BO3MOXHOCTSX Mpeobpa-
30BaHUSl BHYTPEHHETO COJNIEPXKaHUS KYIbTYpHI, €€ JyXa, CTHIIA, 3aKPETJICHHBIX
B KyJIbTYPHBIX IIEHHOCTSAX, OJHAKO BAPHAHTHI €€ HWHTETPAllii B Pa3INIHBIX
y4eGHBIX IUCIUIUTHHAX MOTYT CYIECTBEHHO OTIMYATHCS MEXKIY COOOI’.

OueBHIHO, 4YTO, HANpPHUMEp, MCTOPHUS TPUAACT MY3CHHOM Ieqaroruke
IIUPOKYD  HMCCICNOBATEeILCKYI0 0a3y, CBoeoOpasHble “opymus Tpynaa”
(B3auMOCBSI3b C MY3€€BEJICHHEM ¢ BCIIOMOTATEIbHBIMH HCTOPUYECCKIMH
TUCIMIINHAMHA), CO37[a€T BO3MOXKHOCTH ISl aKTYalIbHOW TTOCTAHOBKH MPOOIIEM
000T0 HCCIeIOBaHus (CBSI3b C JIOTHKOM, COIIMOJIOTHEN), paciupsieT cepy ero
MPUKJIATHOTO MpPHUMEHEHUs (CBSI3b C MOUAAKTHKOW HCTOpMH) M Jp. Takoif
MEXIUCIUIUIMHAPHBIN XapakTep NpeAONpeNeNsseT W HUCIOJIB30BaHMs OOIINX
METOZIOB HCCJIEOBaHUs, HANpUMep, aHajiu3 HMCTOYHUKOB, WHTEPIPETALUIO,
MOTPYXKEHHEe B HMCTOPUYECKYIO Cpely, cpaBHeHue. llociemHuili yrmoMmsHYTHIH
METOJT MOXeET OBITh CBOCOOPa3HBIM ‘‘MEXAHCIUIUIMHAPHBIM® —TIPUMEPOM,
MTOCKOJIBKY JI000€ MCTOPUYECKOE SIBIIEHHWE B KOHTEKCTE OpPraHM3alldd 3aHITHS
B My3ee MOXKET OBITh MPOaHATTU3UPOBAHO PA3IUYHBIMU CIIOCOOAMH B CMEXKHBIX
HAy4YHBIX JTUCIUILINHAX.

C 0JHOM CTOPOHBI, 3TO CHOCOOCTBYET COJMIKEHUIO MO3UIUI B XOJ/I€ OLICHKU
Pa3IUYHBIX SBJICHWH M PACKPHITUM OOIIUX YepT, C APYrod — aKUEHTHPYeT Ha
Pa3IUYUUAX MEXTY STUMHU SIBICHUSMU.

! 0.B. Kapamauos, Poib myzeiinoi nedazozixu ¥y npoyeci coyianizayii ocobucmocmi, [y:] BicHuk

JIpBiBCBKOTO yHiBepcutety, Cepist menarorivyna, JIsis 2007, Bum. 22, c. 59.
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AHaNOTHYHBIE YTBEPXKICHUS MOXKHO CQOPMYIUPOBATH M O OTHOIICHHIO
K IPYTHM HayKaM, KOTJa H3y49al0TCd OCOOEHHOCTH B3aUMOJIEHCTBHE TOCETUTEIS
C My3eHHBIMU TIpeAMETaMH (aKCHOJIOTHs), My3eeM KakK (PEHOMEHOM KYyIbTYpPHI
(KymBTYpOJIOTHS), YCIOBHSI U OCOOCHHOCTH OOYy4YeHHsS B My3ee (IUIaKTHKA),
¢dbopMHupoBaHUE CaMOi JUYHOCTH (TICUXOJIOTHS), BIHSHUE OOIIECTBEHHOTO
W UHIUBHUIYATBHOTO CO3HAHUSI, MOPAJIbHBIX [ICHHOCTEH (3THKA) U JIp.

[Iponeccr conmanu3anuy, TUYHOCTHOTO CTAaHOBJICHUS Ka)KIOTO YeNOBEKa,
PACKpBITHSI €r0 TBOPYECKOTO MOTEHI[Halla HEMOCPEICTBEHHOE WM KOCBEHHO
3aBHCAT OT Pa3BUTHS WHTEIUIEKTYalIbHBIX criocoOHOcTel. MHTemmekT
MpenarnonaraeT CrnocoOHOCTh K TO3HAaHUIO U 3(PQPEKTHBHOTO PEIIeHUS CaMbIX
Pa3HOOOPa3HBIX POOJIEM MOBCEIHEBHOM KU3HHU.

Oprannzanust 3pQGEKTHBHOM KOMMYHHKAllMd B IPOCTPAaHCTBE My3es,
B YACTHOCTH, C YYEHHUYECKOW WIIM CTYACHYECKOH ayIuTOpHEH, Mpearoaraet
AKTUBHOE HCIIOJIb30BaHUE JIIEMEHTOB HHTEIUICKTYAIbHON AESTEIHHOCTH, YTO
MOJKET TPOSIBIISITECS B BHITIOJIHEHWH Pa3HOTO POJIa TIO3HABATENBHBIX 3a]1ad.

B 10 xXe BpemMs He [0 KOHIIA pEIICHHHIM OCTAIOTCSI BOIPOCHI
MMPOAOLKUTCIIBHOCTU U OHGHKI/I/CaMOOHeHKH ACATCIIBHOCTH yUalluXxcsda B MYy3€e€,
BO3MOYKHOCTEM COOTBETCTBYIOLLEIO IOOIIPEHUS M CTUMYJUPOBAHUS HUX
K JaJbHEHIIEHd JAesATENbHOCTH. YacTo MOMXKHO BCTPETUTh CKENTHUYECKOE
OTHOIIIEHUE K JAaHHBIM BOTIPOCAaM, OOYCIIOBICHHOE HETIPABIIIEHBIM TIOHUMaHHEM
menerd W 3amad, OCOOEHHOCTEH IIE€JaroruyecKol MesTEIbHOCTH B TaKOM
crenu(uIecKOM MPOCTPAHCTBE.

AKTyaJIbHBIMH B JJAHHOM KOHTEKCTE MOXHO CUUTATh (PriIOCOCKO-Tearo-
TUYECKHEe TE€YCHHUsS MparMaTh3Ma, KOHCTPYKTUBU3Ma, KOHHEKTHBH3MA, KOTOpPhIE
AKTUBHO HCIHOJIB3YIOTCA B COIMOJIOTMH, AHTPOIIOJIOTHH, KOTHUTHUBHOM TICHXO-
JIOTHH ¥ TPEATNOJNIATaloT CO3JIaHNe YYallMMHUCS COOCTBEHHOTO Oaraka 3HAHHWI,
Ha OCHOBE MPEIBAPUTEINHFHO TPHUOOPETEHHOTO OIBITA M YCBOCHHBIX 3HAHUI.

B mpomecce peanmmzamuy TakuxX TOIXOAOB B My3€€ Ba)KHBIM SIBIISIETCS
OpraHu3anus COOTBETCTBYIOIIEH aTMOc(epbl Ha 3aHATHUSX M YCIOBHH JUIs
BBISIBIIGHHS ~ J[yXOBHOTO W OCTETHYECKOTO  IOTEHIHANa  JIMYHOCTH,
CTUMYJIMPOBAHHUS €€ COIMAIbHO-KYJIBTYPHOH aKTHBHOCTH. JTO Tpelyer
MOATOTOBKH Te1arora, CrocoOHoro 3pGpeKTUBHO MOJICIIMPOBATh YUEOHYIO CPEIy
cpeacrsamMmu My3eI>'IHOI>'I Nneaaroruky € HOCJbI0 IMOBBINICHUSA YPOBHSA YCBOCHUA
W WHTETpalil yYMEHWH W HaBBIKOB M3 PAa3JMYHBIX OOJACTEW MEATEIbHOCTH
4eloBeKa, co3laHus ‘“‘cooluiecTBa 3HaHWH’, S(QEKTUBHOH KOMMYHHUKAIIUH
M B3aMMOJIEHCTBUS.

Pacrionmokenne My3eWHOW TMeJarorMku Ha TIEPECEYCHUH Pa3INIHBIX
HAay4HbIX W HPUKIAAHbIX AUCHUIIIINH O6YCHaBHI/IBaeT HUX aKTUBHOC BOBJICUCHHEC
B TIpolecchl co3fanus 3(PQeKTHBHONW cpeapl oOydeHHs Kak B IMPOCTPAHCTBE
aKaJIeMUYECcKOro, Tak U HehopMallbHOTO 00pa3oBaHus. Takas cpeja BhICTYIAeT
TJIABHBIM BOCIHTATEIbHBIM, JMYHOCTHO (popMupYyrOmUM (AaKTOPOM YellOBEeKa
MPU YCIOBUHM AOOPOBOJILHOTO y4acTHs, TBOPUECKOTO XapaKTepa U OTKPHITOrO
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OOIIeHMsI, HAYYHOCTH M Pa3HO0Opa3usi METOIOB B OOyUCHHH, €AMHCTBA IIEJIeH

00y4eHHUs ¥ BOCTIUTaHUS KaK 3JIEMEHTOB OOIIEH KyJIbTYpBHI.

Ha ocHOBe BBIIIECKAa3aHHOIO  MOXHO  OIPEAEIUTh  OCOOEHHOCTH,
MOMYEPKUBAIOIIE B3aUMOACUCTBAE MYy3E€HHOW IENAaroruku CO CMEKHBIMH
HayKaMHU Ha OCHOBE COBPEMEHHBIX (HI0CO(CKO-TIeIarorniecKux Haeu:

— pacmmmpenue cdepbl HccieaoBaHuld B cdepe My3elHOW KOMMYHUKAIUH
U MEKIUCUUIUIMHAPHBIA TMOAXOA K TPOLECCY YCTAaHOBKM CBOWCTB
Pa3NUYHBIX HCTOPHUECKUX PETUKBUIL;

— MOIBITKY NIEPEeHOca YTBEPXKICHUH, OIIPeeNICHUH, XapaKTepPUCTHUK U3 IPYTUX
HayK (¢ummocodusi, comuoNIOTHsi) Ha COOCTBEHHBIH  OMBIT, KOT/a
aHaNM3UPYETCsl HE TEOPHsl, CO3JAaHHAs Ul MPAKTHKH OOYYEHUs, a TEOpHs
MPaKTUKU OOYUEHUS;

—_— pa3pa60TKa HOBBIX METOAOB U IPUEMOB O6y‘ICHI/I$I 1 METOJO0B UCCJIICAOBAHUA
SIBIICHUH, X WHTEPIPETAIH, KOT/Aa MPOrpecc B JIO00H CMEXHOHN 00macTu
croco0cTByeT 00IIeMy porpeccy;

— yraoyOneHne wccienoBaHU 1o ¢miocopun OO0ydeHHS W BOCIHTaHUS,
CTUMYJIMPYCT NMOUCK CXOJHBIX IMMPHU3HAKOB MEKAY PA3IMYHBIMHU TCPMUHAMU,
MOHATHUAMHU, KAaTCTOPUAMHU U OIPECACIACT HOBBIC CBA3U MCKAY pa3IMYHBIMU
OTpacisIMU 3HAHHIA.

AKTyanbHOCTb BBILICTIPUBEACHHBIX MTOJOKEHUN TOATBEPKAACTCS U TEM, YTO
B  COBPEMCHHBIX  YCIOBHAX MHOTME MHPOBBIE MY3€H  HAUYMHAIOT
OPHEHTHPOBATHCSI HAa CO3AaHUE HHTCTPUPOBAHHBIX KYJIBTYPHBIX KOMILJIEKCOB
o0ydeHuss W jgocyra. OTO OOYyCIOBJICHO VYBEJIHMYCHHEM B COBPEMEHHOM
00pa3oBaTeIbHOM TPOCTPAHCTBE JOJH My3€eB, KOTOpble Bce Ooiblie
UCIOJIB3YIOT AUAAKTUYCCKUE TCXHOJIOTHHU, BBICTYIIasA B POJIM COOpraHuU3aTopa
KOGl HAa TMYyTH co3fgaHus d3(dQexTuBHOW yueOHOH cpensl, (opmupys
Yy BOCIIMTAHHUKOB 3MOLMOHAIBHO-IEHHOCTHOE OTHOILIEHHE K 3HAHMSAM,
TIOHHMAHHUE U TIPEOI0TICHHE MEKKYIBTYPHBIX CTEPEOTHIIOR",

UzBecTHO, uTO KOTJga OOY4YEHHME MPHHOCHUT JETSIM PaaoCcTbh, OHH OyAyT
WCTIONB30BaTh B €ro MpOIecCe BECh CIEKTP BO3MOXHBIX AMOIMHA Yepe3 uX
MOHWMaHNe, OCO3HaHWE, OIIYIIeHHE, BOCIPUATHE; OOpamarbcs K pa3iInyHBIM
cTWisiIM OOy4yeHHs, ToJyyass MHOIOMEpHOE 3HaHWe. B JaHHOM KOHTEKCTe
3aCIy’)KMBAaeT BHUMAaHUSI TEOPHs MHOXXECTBEHHOro uHTemekta X. ['apaHepa,
KOTOPBI c(hOpMYIHPOBaAJI WACI0 MHOYKECTBEHHBIX YMCTBEHHBIX CIIOCOOHOCTEH.

2 0B. KapamanoB, Misxcoucyunninapruti Konmexcm my3etiHoi nedazoziku y npoyeci peanizayii

KOHCcmpyKkmugicmcebkux cmpameziti Haguants, [y:] MorunsHebki yntanas 2007 poky: 30.
Hayk. np.: Myselinukn XX CT. — JOCIITHUKH YKpaTHChKOI cakpanbHol KynsTypu”, Hau. Kueso-
Ileuep.icT.-KynbT. 3amoBinHUK; pen. pana: B. M. Konmakosa Ta iH., Kuss 2008, c. 506-507.
O.B. Kapamanos, 3acmocyeanns my3eiino-neoazo2idHux mexHonoeitl y HOBOMY CYCRilbCMEi
3HaHb: npobaemu i nepcnekmusy, [y:] MeHEIKMEHT 32 YMOB TpaHC(POPMAIIfHUX IHHOBAIiH:
BHUKJIMKH, pedopMu, mocsirHeHHs: Matepiann MixHap. Hayk. koHd. 10—12 tpaBus 2007 p.,
4. 2, Cymu 2007, c. 21.
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Ero nmonxon axkueHTHpoBall BHUMAaHUE Ha CYHICCTBOBAaHUE Y UEJIOBEKa BOCHMU
MHTEIIEKTYa bHBIX chep (JIMHTBHUCTUYECKOH, IOTUKO-MaTeMaTHIeCKOH, MpoCT-
PAaHCTBEHHOHM, MY3bIKaJIbHOM, TEIECHO-KUHECTATUUECKOM, MEXIMYHOCTHOM,
BHYTPHWJIMYHOCTHOW, HATYPAIUCTHUECKOH), TTO3BOJSIOMIHNX “MHOXKECTBEHHOCTD
CrI0coGOB OPraHM3AIMK TIEAATOTHYECKOr0 B3aUMO/ICHCTBHS C IETHMH B My3ee”.

[TepBonauansno X. TapaHep BbIZEIST B paMKax MHOKECTBEHHOT'O
MHTEJUIEKTA «I0 KpalHed Mepe» CeMb OTHOCUTENBHO CaMOCTOSTEIbHBIX
HanpapieHuid. Ilo ero  MHEHMIO, JaHHas  Teopusl  IpeAroJiaraet
“IUTIOPAIMCTUYECKUNA B3IJISA HA Pa3yM, MPU3HAHUE CYLECTBOBAHUS MHOXKECTBA
Pa3TMYHBIX U JUCKPETHBIX TpaHel TO3HaHWs, OCO3HAHUE TOTO (PaKTa, 4TO JIOAH
00J1a1al0T  pa3IMYHBIMA KOTHUTUBHBIMH CHJIAMH M IPOTHBOIOJOKHBIMU
KOTHUTHBHBIMH CTHIISIME ™.

MeTomuKy ¥ CrOCOOBI ajanTaldyd TCOPHH MHOXKECTBCHHOTO HHTEIUICKTA
B MY3E€HHOM TIPOCTPAHCTBE MOTYT HMMETh CaMble Pa3HOOOpPa3HBIE CIOCOOBI
MIPUMEHEHHUSI — OT COCTABJICHUS PAa3BUBAIONINX 33]1a4 U aITOPUTMOB pabOTHI, —
JI0 OpraHu3aly TBOPUYECKOU MOMCKOBOM AESITEIbHOCTH Ha 3Kcno3uuuu. Kakue
MIPEUMYIIECTBA TPEAINOJaracT HCIOJb30BaHUE TaKWX IOJXOJ0B COTJIACHO
WHTEPIPETALNN PA3TUIHBIX BHIOB HHTEIUICKTA?

B coorBerctBun ¢ Tteopueit X. I'apaHepa, KaxKIplii YelNOBEK — 3TO
YHUKaJIbHAS KOMOMHAIINSA HHTEIIEKTYalbHBIX CIIOCOOHOCTEH, KOTOPEIE, OTHAKO,
HEeoOXOaMMO BOBpeMsS OOHapyXHTh. OJTO HE BCerJa yaaeTcs B IIKOJeE,
MTOCKOJIBKY YacTO YYHTENs HE YCTAaHABIHWBAIOT WJIM YE€TKO HE MPEICTaBISIFOT
CBSI3CH MEXIy TEeM, YTO IMPEHoJaeTcs B Kiacce, U TEM, YTO MPOUCXOIUT
B pCaJbHON KU3HU. MyJIbTHUHTEILICKTYIbHOCTh KapIUHAIBHO MEHSET CIOCOOBI
MIPENoIaBaHusl MPEAMETOB W OICHUBAHUS ydYaIIUXcs. OJTO HAAO JAelaTh He
TOJIBKO 4epe3 MICHMEHHBIE WIIH YCTHBIE SK3aMEHBI, HO U Yepe3 JeMOHCTPAIIHIO
YYEHHKAMH TAJlaHTOB M 3HAHHI1, 4epe3 MPOCMOTP MOPT(OIHO U MPe3eHTAIHH .

Konnenmust MHOXXECTBEHHOTO WHTEIUIEKTa ObUIa TPUHATA MHOTHMH
CHEIMATUCTaMU B 00JacTH 00pa30BaHUsi, B TEPBYID OdYEpPellb TEMHU, KOO
HMHTEPECYIOT Pa3IM4yus W MHOT000Opas3ue, MOCKOJIBKY CTaHJIapTHBIC TECThI
MIO3BOJISIIOT OIICHUTH, B OCHOBHOM, JIUIb JIOTMKO-MAaTEMaTUYECKUA MHTEIICKT,
ocTapisisi 0e3 BHUMaHHS TOpa3no Ooyiee IIMPOKUE OONACTH, CBSI3aHHBIC
¢ rymaHuTapHbeiM HadanoMm. ITo muenuro X. I'apanepa, ‘“‘dpe3BblyailHO BaxHO,
YTOOBI MBI MOTJIH BBISIBUTH M Pa3BUBATh HE TOJIBKO BCE MHTEIUIEKTHI, KOTOPHIMH
o0J1alaeT 4eJOBEK, HO W BCE KOMOHWHAIIMU, KOTOPBIE ATH HHTEUIEKTHI MOTYT
COCTaBJISITh JIPYT C ApyroM. MBI Bce Takue pa3Hble B 3HAUYUTEIHLHON CTEICHU

M3-3a TOTO, YTO 00JIaZiaeM Pa3InYHbIMU KOMOUHAIMSIMH MHTEIIEKTOB” .

E. Toxcrpar, A.B. leitn, Teopia nasuanns [esioa Konba e mysei: Mpiiinux, Muciumeny,
Ipaemamux, /isty, Tlep. 3 ronann. H. Kapnenko, Kuis 2015, c. 31;
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JeiicTBUTENbHO, KaXJOMYy UEJIOBEKY MPUCYIIM  pa3iU4yHbIe  BHJIBI
HHTEIJIEKTA, IOCKOJIBKY CYIIECTBYIOT Pa3IMYHbIE BUbI YMCTBEHHOTO PA3BUTHSL.
[losTOMy HEnb3s OAMHAKOBO OOPALIATHCS C YYEHHUKAaMHM Ha YPOKE, ITOCTOSIHHO
UCIONB3Ysl OOUH M TOT K€ METOA, HE NPUMEHS NeJaroruueckoi rmOKoCTH,
MacTepCTBa U 3JIEMEHTOB ME€JarOrMYeCcKOro TakTa.

Kakum o00pazoM BO3MOXKHO HCHONB30BaTh MYJIbTHUHHTEICKTYalbHbIE
cpeacTBa B THpocTpaHcTBe Mysesi? OueBHUAHO, YTO YYHUTENs] U My3eHHbIE
paOOTHUKM [OJDKHBI IIOMOTaTh yd4alluMcs HCIOJb30BaTh KOMOHMHALUH
Pa3NUYHBIX YMCTBEHHBIX CIIOCOOHOCTEN I HocTrxeHus ycnexa. Heobxomumo
HE TOJBKO NMPAKTUKOBATh NMPUMEHEHHE KaXIOro BHIA MHTEIJIEKTa (Hampumep,
B TIPOIIECCE OIEHKH CBOMCTB TOTO WJIM HWHOTO MY3€MHOTO TIpeaMera), HO
W KOMOWHHMPOBATh X HA OCHOBE MEKAMCIUILIMHAPHOCTH (MCTOPHS, KOHTEKCT,
HazHaueHWe, (PYHKIHMH, BO3MOXKHOCTH TMpenMmera). Bce ydwamuecs TOJDKHBI
yCBaMBaTh ONpEICICHHBIA MaTepuans, HO HE OIHHUM CIIOCOOOM, a MyTeM
KOMOMHAIINY COOTBETCTBYIOMINX (JOPM H METOJIOB.

BaxxHoil sBiseTcs W BHYTPEHHSSI MOTHUBALMS YUYUTENId WU MYy3€HHOIO
mejarora, 4Tro IpeAroyiaraéT 3HaHHME CBOMX  COOCTBEHHBIX  BHJIOB
WHTEJUIEKTYalbHOCTH JJIsl y4eTa OCOOCHHOCTEH M MpenMyLIeCTB WHIWBU-
OyaJIbHOTO BOCHPHUATHS My3€WHOro Marepuana. OTO HEOoOXOIUMO s
CaMONO3HAaHHUS M MOAEIMPOBAHMS PA3IMUYHBIX YUeOHBIX CHUTyalMi, KOrga €cTh
BO3MO>KHOCTh MPHMEHATH TPYIIOBBIE 3aHATHA, a KOINa, — WHIWBUAYaJbHBIE
3aJaHdsl M TPOEKThl, Bedb KaXAbIH pPEOCHOK AyMaeT I0-CBOEMY, KaKIOMY
Hy’KHa TIOMOILb B CAMOBBIPAKEHHUH JJIS TOCTHKEHUS yCcIieXa B )KHU3HU.

[Ipoananu3upyem pasnuyHble BUABI HHTEIUIEKTa C TOYKH 3pEHUA
BO3MOKHOCTEHN X IPUMEHEHMSI B MY3€I{HOM IIPOCTPAHCTBE:

— SI3bIKOBOM (JIMHTBUCTHYECKUN) MHTEIJIEKT — 3TO BO3MOKHOCTH IPUMEHSThH
BO3MO>KHOCTH p€4M JJIsl B3aMMOIIOHUMAaHHs C APYTUMH, a TaKXKe CO3JIaHUE
Pa3NUYHBIX UCTOPUH B My3ee, 0OCyXIeHHE 3Ha4eHUS U QYHKLUUH TeX WIn
WHBIX TIPEMETOB;

— Jloruko-mMareMaTuyecKuil MHTEJUIEKT — IPEAINOoIaraeT MCIOIb30BaHUE
pa3NMYHBIX ~ W3MEPEHUH, YHCen Uil  YCTaHOBIECHHS  (PUINUECKUX
XapaKTEepUCTUK MpPEIMETOB, MaTEMAaTHYECKOW TOYHOCTH OIPEIECIICHHON
JaTbl, COOBITUS, BBIYMCICHUS CKOPOCTH / 3aMEIJICHHOCTH Pa3JIM4HBIX
SIBIIGHUH H ITPOLIECCOB;

— IIpocTpaHCTBEHHBIH UHTEIJIEKT — AEAeT BO3MOXHBIM CO3JaHHUE Pa3IMIHBIX
BU3YaJIbHBIX 00pa30B M XapaKTEPUCTHK MYy3eHHBIX MPEAMETOB, HANIOJHEHUE
WX HOBBIM JIMYHOCTHBIM CMBICJIOM;

— OU3NYECKU-KUHETUIECKUH  (TENEeCHO-KMHECTaTUYECKUH) HMHTEIUIEKT —
MPENIONIaraeT TBOPUYECKYIO JESATENBHOCTh, CBA3AHHYI0 C MaHYyaJbHOU
JESTENBHOCTBIO, HM3TOTOBJICHHEM HOBBIX MY3CHHBIX NPEIMETOB MU X
Komuil (HampuMmep, WCHOIB30BAHWE TEXHUK aBTOPCKOM M ACTaMITHOM
rpad¥KH, CO3/IaHHs OPUTaMHU, AYTEHTHYHBIX UTPYIICK U T.11.);
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— My3bIKaJIbHBIM MHTEJUIEKT — CO3/[aeT YCJIOBUS Ui “O3BYYMBAaHUS
My3€WHBIX IPEAMETOB C HCIOIb30BAaHHMEM MY3BIKAIBHBIX ()ParMEeHTOB,
[IECEH, HICTOPHUYECKUX PEKOHCTPYKLUI, TAHLIEB;

— MeXINYHOCTHBIH  (MHTEPIIEPCOHANLHBIN) WHTEIDICKT — MpeArojaraer
WCTIONB30BaHUE TPYIIOBOW PabOThIl B My3ee AJISl CO3AaHUSI COBMECTHBIX
MIPOEKTOB, TBOPYECKHUX IPE3EHTAIMi, CBA3aHHBIX C PacKpHITHEM
ocoOeHHOCTeH My3eHHbBIX TIPEIMETOB;

— BHyTpUIMYHOCTHBIM  (MHTpamepCOHANBHBIA) HMHTEIUIEKT —  CO3/aeT
BO3MOXXHOCTH U1l d3(dexTa “TBOPUECKOTO TIYOMHHOTO MOTPYXKEHHS
B KOHTEKCT DSIOXHM, BHACHUS M OCO3HAHUS TIJIyOWHHBIX JIMYHOCTHBIX
LICHHOCTEN MY3€HBIX IPEIMETOB;

— Harypanuctudeckuii MHTEIJICKT — MPEAINOoaraeT ClioCOOHOCTh Kiaccu(u-
IUpOBaTh, AUGGEPEHIMPOBATh [0 KaTEropusiM pa3iu4HbIC SBICHHUS,
CBSI3aHHbIE C OBITOBAaHMEM MY3EHHBIX IPEAMETOB C 0CO0OH 1UyBCTBEHHOCTHIO
K 00beKTaM >KHBOW M HEXXUBOU TPHUPOJIBL.

IlogpiTOXKMBasE BBILIECKA3aHHOE, OTMETHM, 4YTO, [0 HAmleMy MHEHHIO,
HCIIOJIb30BaHNE MEXIUCIUIIIMHAPHOTO TOJX0/1a K OpraHu3aluy IeJarorunyec-
KO JIeATeNbHOCTH B IPOCTPAHCTBE My3€d HAa OCHOBE TEOPUH MHO)KECTBEHHOIO
nHrewiekTa X. ['apiHepa BO3MOKHO B CIIEYIOIIMX TPEX KOHTEKCTAX:

[lepBriii mpenrmonaraer oOimiee O3HAKOMIICHHWE AayOHUTOPHA C MY3€WHBIM
npeaMeToM / My3eHHBIMH TpEIMETaMH Ha CTHIKE HECKOJIBKUX YYEeOHBIX
OUCLUIUIMH W JEMOHCTPALMI0 HMX HaumbOoyiee BaXXHBIX (YHKIMH C LEJIbIO
JYYILIEro YCBOSHUS NOJaHHON MH(OpMAaIHH.

Bropoii opueHTHpyeT Ha IIIyOOKOE M IIOCIEAOBATEIIBHOE IOrPYKEHHUE
B OIIOXY, CBUJETENEM KOTOpPOW OBLT My3eHHBIH MpeaMeT, ‘“03ByUHBaHUE
UCTOpUH”, CBA3aHHBIX C €ro BO3MOXXHBIM HCIIOJIb30BAHHEM M IIEJIEBHIM
Ha3zHaueHWeM, QYHKIUSMH U OCOOCHHOCTSIMH, a TAKXKe TPHUBICYEHHEM IIEIOTO
KOMILIEKCa JUCIUILTUH COOTBETCTBYIOIIETO HAIIPABICHUS H IPOQHIISL.

TpeTnii KOHTEKCT MpeAIoaraeT MpeaBapUTEIbHYIO TOATOTOBKY YUalXCs
K BU3UTY B My3€d, B YaCTHOCTH, O3HAKOMJIEHHE C MCTOPHEH MPOUCXOKICHUS
npenMera, €ro “riyOMHHBIM CKPBITBIM CMBICIOM”, SPKUMH TpHU3HAKaMH
W TpUYMHAMHM W3MEHEHHUs cTaryca W HazHadeHHa. OCOOEHHOCTSMH JaHHOTO
KOHTEKCTa SBJISIETCS CTUMYJUpOBaHHE U (OPMHUPOBAHHE Yy IIOCETUTENEH
JUYHOCTHON NPUYAaCTHOCTH K MY3EHHOMY IpEIMETy, BBIPAKEHHUE 3MOILMH,
BIICYATJICHUH M OLEHOYHBIX CYXIEHHMH Ha OCHOBE MHOXXECTBEHHOTO
WCIIONIb30BAHUS CBOMX MHTEIUIEKTYaIbHBIX CIOCOOHOCTEH.

[IpakTHueckuMu MpuMeEpaMu BBISBICHHUS MEXAUCIUIUIMHAPHON CUMBOJIHMKH
MY3€UWHBIX TMPEJAMETOB MOTYT OBITh TaK Ha3blBa€MbIe WHTETPUPOBAHHBIC YPOKH
C DJIEMEHTAMH MY3€HHON MeNaroruky, MPOBOASIINECS B Pa3IUYHBIX MY3esiX
Vkpauns! u [lonpmm. B dacTtHOCTH, ciieqyeT OTMETUTH LUKIBI MOJEIBHBIX
ypokoB g ywammxcs (2013-2015) (B pamkxax mpoekta “Enunoe
00pa3zoBaTenbHO-KYJIBTYpHOE  TMPOCTpaHCTBO  JIpBOBA”),  OOBEAMHSIONINEC
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pa3nuyHble y4eOHble NpeAMETHl B TNPHUBBIYHBIX W BEChbMa CBOEOOPA3HBIX
COYETAaHMSIX: MaTeMaTHKa M YKpPauHCKas JUTepaTypa, MaTeMaTHKa U HCTOPHS,
¢bu3uKka U HUCTOpUA, YKpauMHCKas JUTepaTypa W XyIOXKECTBEHHAs KyJbTypa,
OHMOJIOTHS ¥ UCKYCCTBO, MH(GOPMATHKA F UCKYCCTBO .

B ycmoBusx Bozpacraromed ponu  HedopManbHOrO  0Opa3oBaHUS
B3aMMOJEHCTBHE My3€sd M IIKOJIbI UMEET CTPAaTErMYeckoe 3HAa4YeHHE, M03BOJIAA
B Tmporiecce coznanus 3Q(ekTuBHOIN 00y4aroieii My3eiHON Cpeibl MPUBJICKATh
BHUMAHUE IIOCETUTENEH K OCO3HAaHMIO CBOEr0 IIPOILIOr0, pa3BHUBaTh HX
JIOTMYECKOE MBIIIJICHHE M YMEHHE aHaJu3upoBaTh. lIporecchl HMHTErpanuu
3HAaHUH B My3€e CHOCOOCTBYIOT HE TOJBKO 3allOMUHAHMIO CBOWCTB U KaudecCTB
TEX WKW HHBIX MPEAMCETOB, HO H BI)Ipa6OTK€ INCPBUYHBIX HABBIKOB paGOTBI
C HUMH, TMOCTEINCHHOMY PACKPBITHH COCPEJIOTOYCHHOH B HHMX WH(OPMAaIUH
U (GOPMUPOBAHUIO MHPOBO33PEHUYECKOI0 MBIILICHMS. Pean3anus akTyaabHBIX
cTpareruii oOy4eHHs B HpOLECCE B3aMMOIEHCTBUS My3esl M IIKOJBI CTHMY-
JIUpYeT aKTUBHOE BHEApPEHUE HUACH My3€HHOW MEeNaroruku Kak KyJIbTypoJso-
THYECKOM  COCTaBIAIOIIEH B  BO3POXKICHUH  COLMANBHO-TIENAarOrMYECKOU
¢dyHKIMU 00pa3oBaHUsL.

Takum 00pa3oM, BaXKHBIM aKTyaJbHBIM HAIlPAaBICHUEM Pa3pelICHUs MHOTHX
npobiem B chepe OoOydeHUS W BOCHHUTAHHS JIMYHOCTH SBIISIETCS OOpalieHue
K MEXIUCUUIUTMHAPHBIM CBS3AM MEXKIYy pa3IMYHBIMH OTpAacisiIMU 3HAHUH.
[IpakTHueckoe MNpUMEHEHUE HIAECH My3€HHOM NEHArOorMKd 4Yepe3 MEXKIu-
CLMIUIMHAPHOCTE HAa OCHOBE COBPEMEHHBIX (HUI0CO(CKO-TIeNarornaecKux
TEUCHHMH  JIOKa3biBaeT 3(PPEKTUBHOCThL TAKOTO  B3aUMOJCUCTBHUS, Kak
B TCOPCTHUYCCKOM, TaK U B IMPAKTUYCCKOM IIJIAHEC, CIIYXUT OOMNOJIHHUTCIIbBHBIM
BECOMBIM apryMEHTOM B MOJb3y JalbHeWInel pa3paboTKH KaTeropHaJbHOTO
anmapara 3Tol HayKH B CUCTEME MeAarorndeckKux CyOauCIUITIINH.
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Interdisciplinary exhibition symbolism in the context
of organizing an effective education environment in the museum
space

Summary

The author of the article considers the theoretical and practical aspects of the use of
interdisciplinarity in the space of the museum during the organization of pedagogical interaction
with students. He analyses the features of integration of museum pedagogics with different acade-
mic subjects for creation of effective learning environment and communication in the museum.
The author paid particular attention to the application of Howard Gardner’s Multiple Intelligence
Theory with the aim of making the interdisciplinary symbolism of museum exhibitions more ac-
cessible.

Keywords: museum, interdisciplinarity, museum exhibit, the space of the museum, integrating,
Howard Gardner's theory of multiple intelligences, educational activities.

Interdyscypilnarna symbolika wystawy w kontekscie
organizacji efektywnego srodowiska edukacyjnego
W przestrzeni muzeum

Streszczenie

Autor artykutu rozpatruje aspekty teoretyczne i praktyczne zastosowania ujecia miedzydyscypli-
narnego przestrzeni muzealnej w procesie organizacji interakcji edukacyjnej z uczniami. Analizuje
on potencjat pedagogiki muzealnej w konteks$cie kreowania efektywnego srodowiska uczenia sig
i komunikowania w muzeum. Szczeg6lna uwagg autor poswigcil mozliwosciom zastosowania teo-
rii inteligencji wielorakiej Howarda Gardnera w celu przeblizenia interdyscyplinarnej symboliki
wystawy muzealnej.

Stowa kluczowe: muzeum, migdzydyscyplinarnos¢, przedmiot muzealny, przestrzen muzealna,
integracja, teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera, aktywnos$¢ intelektualna.
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Mapis KPUBA

3acTocyBaHHS IHTEPAKTHUBHUX METO/AIB HABYAHHA
YUHIB y npoueci BUBYEHHs 0ioJ10rii Ta Ximil
y 3arajibHOOCBITHIX 3aKJIaaxX YKpPaiHu

Hdnst  cydacHOl 3arallbHOi CepelHbOi OCBITH YKpaiHH aKTyalbHUMH
€ 3ampoBa/DKEHHS 3MiH Yy 3MicTi, (¢opMax, MeToJaX HaBYaHHA 3 METOI0
MiOBUIICHHS e(eKTHBHOCTI 1 SKOCTI HAaBYaJIbHO-BUXOBHOTO  IIPOIIECY.
BaxnmBoto mpoOreMor0 y BHpIIICHHI 3aBIaHHS MIBUIICHHA €(EeKTUBHOCTI
HABYAJIBHOTO TPOIECY, 30KpeMa IIiJ 4Yac BUBUCHHS HAaBUAILHUX IPEIMETIB
MPUPOAHUYOTO IMKIY, € (popMyBaHHS TPUPOTHHYOI KOMIETEHTHOCTI YYHIB,
30pi€HTOBaHICTh Ha MPAKTHYHI pe3yabTaTH, HiK HAa QyHAaMEHTAIbHICTh 1 00CsT
3m00yTrx 3HaHb. OCOOWCTICHI MTOCSTHEHHSI € TMPHHIIMIIOBO BAXKIUBUMH IS
XKHUTTS B yMOBax INBUAKUX 3MiH, BIPOBAUKEHHS HOBHX TEXHOJIOTIH,
YTBEP/UKEHHI HOBUX B3a€MOBIZHOCHH OCBITH 3 PHHKOM Mpalli .

Po3BuTKy mi3HaBaNIBHOT AIsUTLHOCTI 0COOMCTOCTI, (HOPMYBAHHIO KPUTHYHOTO,
TBOPYOTO MHUCIICHHS, TpPOJIYKYBaHHIO HOBUX ified ¥ iHHOBamiii Ta ixHBOI
MPaKTUYHOI pearizalii, BMiHHIO CHIBIpAIfOBATH 3 IHIIMMU JIIOJbMH CHPHUSIOTH
IHTepaKTUBHI METOJM HaBYaHHSI.

[Ipobnema iHTEpaKTHBHOTO HABYAHHS MIMPOKO BHCBITIIOETHCS Y IICHXOJIOT0O-
-TIeIaTOTiuHIN JiTepaTypl BITYM3HSHHX Ta 3apyOiKHHX ydeHUX. TeopeTHdHi
aCTIeKTH, TOB'SI3aHI 3 BHU3HAYCHHSM CYTHOCTI I1HTEPaKTUBHHX METOIIB, IX
kyacudikailii, BU3HaAUYCHHSIM HAHOUIBII MONIMPEHUX 1 NPUAATHUX X BUIIB IS
PO3B’s13aHHS HaBYAJIbHUX 3aBJIaHb HAOYJIM BUCBITICHHS B MPAIsX YKPaiHCHKHX
(H. 3asukiBcbka, A. Maptunrens, . [1'stakoBa, M. Ckpurauk, JI. [Tupoxkenko,
O. IlometyH, C. CucoeBa), pociiicbkux (O. Koporaesa, I'. Mitina, I'. Camoxina,
C. Crunix, H. CyBoposa, I'. Illepuenko)’, momserkux (K. Majewska, 1. Zawada,

1 o e . . .
0.41. CaBuenko,m Yoockouanenus npogeciiinoi nio2omoexu MaudymHix uumenis nouamrKo8ux

xnacis, [louatkoBa mikoina, 2001, Ne 7, c. 3—6.
H.A. Konowmienp, Juoakmuuni 3acadu 3acmocy8anHs IHMEPAKMUBHUX Memooi6 HAGYUAHHS
MOn00wux wKoaApis: aBroped. muc. ... Kaua. nex.. Hayk : 13.00.09, Kuis 2009, c. 3.
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M. Jadczak, R. Makarewicz, |. Dzierzgowska, M. Szymanski) Ta 6onrapcbkux
(B. I'ropoBa, JI. TonopuHa, 1. IBaHOB) BUeHHUX.

OpHak, AK CBINYUTH OTJISA HAYKOBOI JiTeparypd, B YKpaiHi KUTBKICTh
HayKOBHX JOCHIKEHb, NMPHUCBSUEHUX IPOOJIEMI 3aCTOCYBAaHHS IHTEPAKTUBHUX
METOAIB HaBYaHHs y Hpoleci BUBUCHHS OioJyiorii Ta XiMmil y 3araJbHOOCBITHIX
HaBYaIbHUX 3aKJIa/1aX, € HE JOCTaTHBOIO.

Mertoto cTaTTi € OOIpYHTYBaHHS BHUKOPUCTAHHS 1HTEPaKTHBHUX METOMIB
HaBYaHHA YYHIB y TIporeci BHBUEHHS Oiomorii Ta Ximii y 3araibHOOCBITHIX
3aKiiajiax YKpaiHu.

BiamoBigHO 0 MeTHM OKpeclieHO Taki 3aBHaHHS IOCTIKEHHS: 3’ ICyBaTH
CYTHICTh MOHSTH ,,IHTCPAKTUBHE HABYaHHS, ,,JHTCPAKTHUBHI METOJIN HaBYaHHS ",
PO3TIISIHYTH OCHOBHI XapaKTEPHCTHKH 1HTEPAKTUBHOTO HAaBYAHHS Yy 3arajbHoO-
OCBITHIX HaBUAIBHUX 3aKjiajaxXx YKpaiHW, NpoaHali3yBaThd OCOOIMBOCTI
3aCTOCYBAaHHS OKPEMHX METOJUYHHX MPUHOMIB IHTEPaKTUBHOTO HABYAHHS
y mpotieci BUBYeHHsI 0ioJIorii Ta Ximii.

3riTHO CydYacHUX [OCIHiPKEHb CYTh IHTEPAaKTHBHOTO HABYAHHS IIOJIATAE
B TOMY, III0 HaBYAJLHUH TpOIEC BiAOYBA€THCA 32 YMOB IMOCTIHHOI, aKTHBHOL
B3aeMoii Bcix ii ydacHukiB. lle criiBHaB4YaHHS, B3a€MOHaBUaHHS (KOJCKTHUBHE,
TpyloBe, HaBUaHHA B CIIBIpalli), ¢ Y4YeHb 1 BUUTEIb € PiIBHONPABHUMH,
piBHO3HAYHMMU Ccy0’€KkTaMHu HaB4YaHHA. llemaror BucTymae B poji opraHizaropa
Mpollecy HaBuUaHHS, Jifepa rpynu. Opranizamis iHTEPaKTHBHOTO HaBYAHHS
nependavyae MOJCIIOBAHHS KXHUTTEBUX CHUTYyallil, BAKOPHCTAHHS POJBOBHX irop,
crinbHe po3B’s3aHHA mpoGmem’. OfHAK U OPraHi3aTOpiB iHTEPAKTUBHOTO
HaBYaHHs KpIM BJIacHE HAaBYAJbHHX MiJIeH BaXKIIMBO, 00 B MpOIECi TPYNOBUX
B3a€EMOJII YCBIIOMITIOBAJIACs IIHHICTh IHIIMX JIFOJCH 1 (hopmyBanacs morpeda
B CITIJIKYBaHHI 3 HUMH, B iX Hi,Z[TpI/IMI_Ii4.

Sk 3ayBaxye O. KoporaeBa, iHTepakTMBHE HaBYaHHS — L€ HABYAHH,
3aHypeHe y CIUIKYBaHHsS, NPU IIbOMY «3aHypeHEe» HE O3Hayae «3aMilleHe»
CHIIKYBaHHSM. [HTepakTHBHE HaBuYaHHs 30epirae KiHIIEBY METy i OCHOBHHM
3MICT OCBITHBOTO TIpOLIECY, ajie BHJO3MiHIOE (OPMH 3 TPAHCIIOIOYUX
(mepenaBaibHUX) Ha JIalOroBi, TOOTO 3aCHOBAHMX Ha B3a€EMOPO3YMIiHHI
i B3aemoii’.

Peanizariss iHTEpaKTHBHOTO HaBYaHHS IIOTpeOY€ BiJ BUHUTEIS CTBOPEHHS
MEBHUX yMOB, [0 HAJAIOTh iHIIN MOMIJIHMBOCTI JUIsl OpraHi3alii HaBYaJILHOTO
nporecy. 1o TakMx yMOB BiJIHOCAThH: 0araTOCTOPOHHIM THI KOMYHIKallii, 1110
BiJITBOPIOETHCS B HABYAJILHOMY TIPOILIEC]; CIIPHUSITINBA, TTO3UTHBHA IICHXOJIOT1YHA
atMocgepa B KJaci Iij 4ac ypoKy; HOPMH CIIUIBLHOI Mpaifi, 110 BUPOOJISIOTHCS
BUUTENIEM Pa30M i3 YUYHSMH, CIieliajbHe pO3TallyBaHHA MeOJiB; OOJaTHAHHS

®  Cywacnuii ypox. Inmepaxmueni mexnono2ii naguanns: HayK.-MeTOH. MOCIGH., 3a pem.

O.1. ITomeryn., Kuie 2004, c. 192.
E.B.Koporaesa, [ledacocuueckue 3aumodeiicmsus u mexnonocuu, Mocksa 2007, c. 181.
Tam xe, c. 180.



3acmocyeanns inmepakmueHux Memooie HA8UAHHs YUHIG... 133

HaBYaIBbHOI ayauTopii W pi3HOMaHITHI MaTepialy, IO MEJaror i Y4Hi MOXYTb

BHKOPHCTOBYBATH ITij{ YaC 3aHSTH'.

Jia ycmimHOro HaBYaHHS B PEXXHMMI IHTEPaKTHBHOTO HaBYaHHS MOTPIOHO
JOTPUMYBATHCS HACTYITHUX BUMOT:

— TMO3WTUBHA B3a€EMO3ANCKHICTh — WIEHH TPYNH NOBHHHI PO3YMITH, IO
3arajibHa HaBYANbHA JiISUTbHICTh MPUHOCUTH KOPUCTH KOKHOMY

— Oe3nocepenHsi B3a€MOJisl — YWIEHH TPYIH MOBHHHI 3HAXOAUTHUCS B TICHOMY
KOHTAaKTI MK CO0O0I0;

— 1HOWBigyadbHA BINMOBIAATBHICTP — KOXXEH YYEHb ITOBHHEH OIAaHyBaTH
HABYATLHIM MATepianoM, i HECTH BiIOBIANBHICT 33 JOMOMOTY {HIINM ;

— PO3BUTOK HABUYOK CIHIJHLHOI pOOOTH — y4YHI MOBHHHI 3aCBOITH HaBHYKHU
MI>KOCOOMCTICHUX BIAHOCHH, HEOOXITHI JUIsl YCIINIHOI POOOTH, HANPUKIIAI
HABUYKH{ OMUTYBAaHHS, PO3MO/LTY, MJIAHYBAHHS 3aB/IaHb;

— OIliHKa pPoOOTH — MTiA dYac TPYMOBUX 3acilaHb HEOOXiTHO BUIIIATH
CHemiaipHUi 9ac A7 TOro, mob rpymna Morja OMiHUTH, HACKIIBKH YCIIIITHO
BOHA TIPAIIIOE”.

OTmxe, po3MIIs TIOHSTTS ,,IHTCPAKTUBHE HAaBYaHHS JIO3BOJIIE CTBEPIKYBATH,
IO Cepe/l TOJIOBHHX O3HAK IHTEPAKTWBHOIO HABYaHHS MOKHA BHUIMTH TaKi:
MOJILIOT — NOJTI()OHIS Y BITHOCHHAX, 3IaTHICTh KOYKHOI JIFOJIMHU BHUCIIOBIIOBATH CBOT
MOTJISIM;,  JTaJior — JTiaJiOTiYHe CITJIKYBaHHS, TOOTO 3MAaTHICTh CIIPUAHSTTS
YYaCHHUKAMH TeAaroriyHoi B3aEMO/II1 SIK PIBHOIIPABHHUX MAPTHEPIB; TBOPUMIA MPOIIEC
MHUCTICHHS — CBIIOME CTBOPEHHS HOBOTO 3MICTy CyO0'€KTaMH TIeJarorigaHoi
B3a€MOIii; CTBOPEHHS CHTYallil YCIiXy — MO3UTHBHA 1 ONTUMICTUYHA OIiHKA YUHIB,
LJIeCTIpSIMOBaHe 3a0e3MeUYeHHs 30BHINIHIX YMOB, III0 CIPHSIOTH 3aJI0BOJICHHIO,
PaJoCTi, CIEKTPY PO3BUTKY TO3UTHBHUX EMOII B YYaCHHUKIB OCBITHBOTO TIPOIIECY;
pedirekcis — caMoaHaJTi3 i CAMOOITIHKA YJaCHHKIB OCBITHBOIO MPOIIECY”.

Binbmmicte JOCHIMHUKIB IHTEPAKTHBHY OCBITY PO3TIISIAIOTH SK CYKYITHICTB
IHTepaKTUBHUX TEXHOJIOTIH, SIKa CKIIAA€THCS 3 IHTEPAKTHUBHUX (OPM 1 METOIB
HABYAHHS i BUXOBaHHs . OTXKe, IHTEpaKTUBHE HaBYaHHS (K 3arajibHa Ha3Ba)
o0'eqHye MeToau, 3aco0u 1 (hopMHU, 10 OPIEHTOBAHI Ha TO3UTHBHO CHPSMOBaHY
B3a€EMOJIIIO Ta IHTEIEKTYaIbHY CIIBIPAIIO BUUTENIO T BUUTENS, YUHIB B yUiHHI,
y xomanmil.

AHamni3 HaBelEeHOI XapaKTEePUCTHKHM IHTEPAaKTUBHUX METOJIB HaBYaHHSI
3acBiIUy€e TEBHI OCOONMBOCTI 1X 3aCTOCYBaHHS IIiJ] YaC BHUBYEHHs Oiojorii Ta
XiMii: TTOBHHHI CHPUSTH THTETPYBaHHIO TPYNH Ta OTOTOKHEHHS iX YYaCHHKIB

CyuacHuii..., c. 192.

E.B. Koporaea, [ledazocuueckue e3aumooeticmsus u mexronozuu, Mocksa 2007, c. 209.

Tam xe, c. 210.

Cyuacnuii..., . 192.

H.B. OcranoBuy, 3acmocysants mMemody RPOEKmié 8 Npoyeci 6UueYeHHs (I3uKu 6 Kiacax
MeOUUHO20 ma bionoeiunozo npogino. http://journals.uran.ua/index.php/2307-
4507/article/view/32368/29047, cran 3: 20.09.2016.

1 0.0. Binsixoseska, Juoakmuka suwoi wikonu : HaBd. moci6., JIeBiB 2013, c. 258.
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3 TPYNOI0; MOBUHHI CIPHUATH 3aTyYEHHIO KOXKHOTO YYHSI IO aKTHBHOI y4acTi
1 KOHTPOJIIO TPOIleCy HABYAHHS, CHMYJIAILINHI METOIN, METOIU PO3B’A3yBaHHS
mpoOyieM TMOBUHHI HaONMM3UTH TMPOIEC HAaBYaHHS IO KOHKPETHOTO JOCBIAY
TpyNy; HABYATH yYHIB BHPINIYBAaTH iX BIACHI MPOOIEMH Ta BU3HAYUTH BIIACHI
notpe6u %, MOBMHHI mepenbavyaTH 3HAYHY THYYKICTH — OCHOBHE B HHX —
pe3yibTaT, a He peanmi3alis MomepeJHbO BU3HAYEHOI'O IUAAKTUYHOIO IUJIaHY;
BUKJIAIa4 OTPUMYE MOJIIMBICTh TU(PEPEHLIHOBAHOIO MiAXOAY A0 YYHIB i3
0COOTMBUMH OCBITHIMHU TIOTpeOaMu Ta 001apOBaHUMH TITHMH.

[HTepakTHBHUIT HABYATEHUI MIPOIEC XaPAKTEPU3YETHCS PIZHUME METOJAMH.
IHTepakTHBHI MeTOAM HaBYAaHHS — II€ TaKWH CIOCIO JOCSATHEHHS IUAAKTHIHOL
METH, 3TiIHO SKOMY HaBUYaJbHO-MI3HABAIbHA [iSJIHICTh YIIOPSIKOBaHAa Ha
OCHOBI iHTEPAaKTHBHOI MOJIe/Ii HaBuaHHs . CydacHi JUIAKTH NPOMOHYIOTH Pi3Hi
BuAM  kiacudikamii  iHTEpaKTHBHUX  METOAiB  HaBuaHHA. [lommpena
Kkiacudikallis iHTepaKTUBHUX METOJIB HaBUAHHS 3aJIEXKHO BiJl METH YPOKY Ta
¢opmu opranizanii HaBuanbHOI misibHOCTI yuHIB O. IlomeryH mnepenbauae
IHTepaKTUBHI METOAHM KOOIIEPATHBHOTO HaBYaHHs (poOoTa B mapax, poTalliiHi
TPIKH, B — YOTHPH — Pa3oM, Kapyceib, poOd0oTa B MalUX Tpymax, akBapiyM,
CHIrOBa KyJf); METOAM KOJEKTUBHO-TPYMOBOTO HaB4YaHHSI (MikpodoH,
He3aKiH4YeH1 peYeHHs, MO3KOBUH IITYpPM, BHUPILICHHS MPOOJeM, aXXypHa IUIIKA
(mxurcoy); 1HTEPaKTHBHI METOAM CHUTYaTHBHOI'O MOJENIOBaHHS (iMiTamii,
pO3irpyBaHHS CHTYyaIlii 3a POJISIMH, IIICTh KaleNfoXiB); IHTEPAKTHBHI METOIH
OTIPAIfOBaHHS JUCKYCIHHUX MUTaHb (MeTof auckycii, nebaru, metox «IIPECy,
«3aiimu nosuuiro» Ta in.)™. Cucoesa C. k1acu}ikye iHTEpaKTHBHI TeXHOIOTI]
HaBYaHHs Ha ABi rpynu. [lepina rpyna oXomioe TeXHOIOT1l pO3BUTKY 34aTHOCTI
JI0 aHAJTITUYHOI JiSUTBHOCTI, KEWC-METO, TEXHOJIOTIi MPOOJIEMHOr0 HaBYaHHS,
JaNoTOBI TEXHOJOTii, METOJl TPOEKTiB, METOIW CTUMYJIIOBAaHHS TBOPYOI
AKTUBHOCTI, TBOPYi CHUTYyallii, HaBYaJIbHO-TBOPYI 3ajavi), a Japyra rpymna —
(HaBUaHHS B CIIBPOOITHUIITBI, HABYaHHS B MAJIUX TPYIaxX, HABYAIBHUN TPEHIHT,
METOJ] MO3KOBOI aTaKH, METO. Aeibbi, irpoBmii Metom)™.

3yNMHUMOCH Jlalni Ha OKPEMHUX IHTEpaKTHBHHX METO/JaX HaBYaHHS, SKi
aKTyaJIbHI T1J1 4ac BUBYCHHS 010JI0TIT Ta XiMil y 3arajJbHOOCBITHIX HaBYAJIbHUX
3aKnazax YKpaiHu.

Haii6inbm yactumu dopMamMu iHTEpAaKTUBHOI POOOTH 3TiHO OIHUTYBaHHS
BUUTENiB OioJorii Ta Ximii y JIbBiBChKii 00MacTi € HaBUANbHA B3a€MOJIisS YYHIB
y mapax i MaJuX rpynax, mo nepeadadae BUKOHAHHs MOCTABICHOTO 3aBJaHHsI

2 Jumepaxmueni memodu nasuanna: HaBd. NOCIGHHUK, 3a 3ar. pex. I1. Illesuyka i II. Mdenpuxa,

[erin 2005, c. 36.

K.B. Cesmyk, H.B. Cepena, Buxopucmanns ingpopmayitinux mexnonozii ¢ npoyeci HaguamHsi,
http://repository.kpi.kharkov.ua/bitstream/KhPI-Press/13341/1/Elita_2012_30-

31_Sviashchuk Osoblyvosti.pdf, cran 3: 20.09.2016.

O. [lometyH, Enyuxnonedia inmepakmusrozo Haguanns, Kuis 2007, c. 44.

C.O. CucoeBa, [nmepaxkmueHi mMexHONO2I HAGUAHHS OOPOCIUX. HABYALLHO-MEMOOUYHUL
nocionux, Kuis 2011, c. 11-12,
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BunteneM. [licng mporo oxuMH 3 MapTHEPIB JOMOBiJa€e mMepea TPYIoH Mpo
pe3ynbTaTi podotu. Lle Moke OyTH B3a€EMHE HAaBYaHHS, METa SKOTO CTBOPUTH
YMOBH /ISl TOTO, MO0 y4YHI BHCTYMAIHM y POJI BUHTENS 1 KEPyBalK MPOIECOM
HaBuaHHi. PoOOTY B rpynax BapTO BUKOPUCTOBYBATH JUIsI BUPIIIEHHS CKJIQAHUX
po6IIeM, 10 MOTPEGYIOTh CHITLHOrO PO3B'I3yBaHHS .

IcHye ynManuii apceHan METOAMYHHUX MPUIOMIB KOOTIEPaTUBHOTO HABYAHHS,
SKi MOXHa BHMKOPHUCTOBYBAaTH IIiJi Yac BUKJIAaJaHHS HAaBYAJIBHHUX IPEIMETIB
NPUPOAHMYOTO IMKIY, 30KpeMa JKUICOy Ta Kapycellb. 3a BH3HAUYEHHIM
JOKATCOY — METOJINYHUN TPUHOM pOOOTH, CIPSIMOBaHHA Ha (POpMyBaHHS BMiHb
CHTBHO JOCATaTH PE3YJbTATy, SKIO0 BUHUKAIOTH TIEBHI TPYAHOINI. YUYHUTENEeBi
HEOOXIIHO MiJIrOTYBaTH HAaBYAJIbHHI MaTepiai, PO3MOAUIUTH HOTO HAa YaCTUHH,
CTBOPUTH ,,JJOMamiHi” 1 exkcrnepTtHi rpymu. Came 3a JONOMOTOIO IILOTO
METOAMYHOTO TNPHUIOMY JIETKO OpraHi3yBaTh CaMOCTiliHE BUBYEHHS JIOCHUTh
CKIamHOTO Matepiamy. HaTomicTe Kapycenb — METOIWYHHN MPUHOM poOOTH,
SIKHI BUKOPHUCTOBYETHCSI Ha e€Tami (OPMYJIIOBAHHS BHUCHOBKIB, K TMiJICYMOK
3po0JIEHOro 1 3pO3yMiIOTO YYHEM YH T'PYIOI0 YYHIB Ha YPOIli, PEKOMEHIOBAHO
3aCTOCOBYBATH Ha €Tarli 3aKpilyieHHs] HOBUX 3HAHb

Y KOHTEKCTI 3IIHCHIOBAHOTO JOCIIIKECHHS OCOOJIMBHI IHTEPEC MPEACTABIIAIOT
IHTEpaKTHBHI TUCKYCIHI METOJIM HaBUaHHS TakKi sIK JUCKycis, nebaru. Ha ypokax
Gioorii Ta Ximii TUCKYCiI0 BHKOPUCTOBYEMO TOJi, KO METOIO € CITUTBHHUIA MOITYK
ICTUHH, HAMKpAaIIoro BUXOMY i3 CHTYyallii, KO MOTPIOHO PO3IJSIHYTH MPoOIeMy
3 Oarateox mo3mmiil. JlebaTi 3acTOCOBYIOTH TOMI, KOJH iAEThCA TPO TOCTPE
oJlHOYacHE OaveHHs MpOOJIeMH, KOJIM TOIISAM PO3AUIEHI MOMDK YYacHHKaMH
TPpYTH, sIKa TIOBHHHA 3[IHCHUTH BUOID, 8 HE Y3rOIUTH MO3HIIiL.

VY nebarax HaiyacTinie He WAEThCS PO TEPEKOHAHHS MPOTHBHUKA —
CTaBKOIO € MUCIEHHS Ta BHOip, 3poOneHuil ciayxadamu. JliHiliHa gucKycis
HQJICKWUTh 10 HaliMEHII 1HTEPAaKTUBHUX (OPM AUCKYCii, KOIM YYaCHUKH, SIK
MpaBUIIO, AWCKYTYIOTh MiX c000I0, a HE 3 ayAuTOpi€lo, a TpHU TOTaHii
opraizaiiii 4acto OyBa€e Tak, 10 IPE3CHTYIOTh OKPEMI JICKIIii, SIKi He 3aBXIu
TI0B’s13aHi OJ{HA 3 OJTHOMO™.

[MuTanHs Ta BIAMOBI/I 3aCTOCOBYIOTH 1X, 3a3BUYaid, MiCJIs JICKINT K €JIEMEHT
3aCBOEHHS  3HAaHb, BHWACHEHHS CyMHIBHUX Micib. baratro  TpeHepis
BUKOPUCTOBYIOTh NHMTAaHHS Ta BIANOBiAl SIK CAMOCTIHHMH METOJ HaBYAJIbHOI
pobotu. BiamosigHo BifiOpaHi MUTaHHA, MMOCTAaBIIEHI B JOOPIN MOCIHiIOBHOCTI,
JIO3BOJISIIOTH TPYI CAMOCTIHHO MPUHTH 10 OYIKYBaHUX PO3B’SI3KiB. YUaCHHUKH
MOXYTh OTPHMATH TIEPEKOHAHHSA, [0 caMmi pO3B’si3ayiM MpobieMy, a He
OTPHMAIIH ii TOTOBHIT PO3B’A30K .

% 0. TomeryH, Enyuknonedis inmepaxmuenoeo naguarnus, Kuis 2007, c. 90.

Y Hasuauns Y NO4YamKogiti WKoi AK YINICHULL Meop4ULl npoyec: meopis i npakmuka, 3a pen.
B.I. Bonpaps; ynopsaaxys. O. f. Mutauka, Knis 2011, c. 209.

18 Inmepaxmuseti..., c. 73.

¥ Tam x)e, c.71.
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KepoBana nuckycis nepeabavae ynpaBliHHA BHKJIaJadeM JUCKYCi€r0, m00
y ii mepebiry BHSCHWTH BCi HE3pO3yMiJli MiCHf 1 BOJHOYAC JO3BOJIHTH, MIO0
KOKeH 3 YYacHHUKIB BIACHHMH CJIOBaMH IIPEACTaBUB mpobiemy. Bukmamau
BUCTYIIA€ TYT Y POJi BEIy4Oro — HE JIMIIE BEAE IUCKYCIIO Ta HAJA€E CIIOBO, aje
i akTHBHO Oepe yd4acTh y Hill, BU3HAUa€ HANpsIMKH Ta 3MiCT PO3MOBH,
MiZICYMOBY€E Ta 3aBEPUIYyE JOCTATHRO OOTOBOPEHI EIEMEHTH.

[lyGmiyna amckycist Moke BimOyBaTHcs B OiIbIIOMY MPHUMIIICHHI,
1 aKTHBHICTP KOXXHOTO yYacCHHKa HE € HaWBaXKIMBIMIOW YMOBOIO. Bemyuwit
CTeXHUTh 3a TMOPSOKOM, HAJA€ CJIOBO, KOHTPONIOE 3a dYac OKPEeMHX
BHUCIIOBIIIOBaHb, MIJICYMOBYE Ta 3aBEpIIyE ANCKYCIiIO, MPOTE HE BTPYYAETHCS
y 3MICT caMoi AUCKYCIi.

Juckycist y miarpymnax 3acTOCOBYETbCS TaM, J€ 3aHaATO BeJHKa Tpymna
YHEMOJJIMBIIIOE aKTUBHY Y4acTh KOXKHOTO. JIUCKYCisl B MiArpynax € eJIeMeHTOM
[iJIOTO 1 TIOBMHHA 3aKiHUUTHCS IUICHAPHUM IIiIBEIEHHAM TMiACyMKiB. Jlyxe
BOXJIMBO TOYHO NOCTABUTH 3aBHAHHS IEpe] IiATPyNaMH i BIEBHUTHCS YH
OJTHAKOBO iX PO3yMIFOTh.

BinbHa muckycis ciymiHa Tam, A€ CTaBJISATh METy HAaBUMTH IHTerpamii Ta
CTBOPHTH CIUIBHY pO0OTYy KoMaHmm>. IIpHKIamoM MOXe OyTH «TeKCT-
-3ITKHEHHSI PI3HUX JOyMOK» Yy (QopMmi Jmiamory pi3HHX TIEpCOHAXIB.
InerTHdIKyI0YN BIacHy Mi3HABAIGHY MO3WINIO 3 TO3UIEK IEBHOTO Tepos,
a TaKOXX MOPIBHIOIOYH Pi3HI MO3HUINIT, y9HI BUAThCS BECTH AUCKYCilO, OpaTH 10
yBaru iHmy IayMmKy. «Tekct — HeMoXiImBa CHTyamis mependadac BMIHHS
BIANOBITHO  CHOpHiIMAaTH  MNapaJoKCallbHY, HECHOAIBaHy 1 HEMOXIIHUBY
inpopmartio.

Mo3koBa araka € METOJIOM pO3B’s3aHHS KOHKPETHOI mNpolieMu depes
BUCIIOBJTIOBAaHHS YYaCHUKAMH iJIel Ta MPOIO3HILiil o0 po3B’si3Ky. Lle rpynosa
TBOpYA iSIIBHICT, MiJ Yac sIKOi MPOIYMYIOTHCS HOBI iJiel 1010 PO3B’SI3aHHS
npoGsiemu, — opMy€e TBOpUYE MHCIICHHS, HABYA€ TPALIOBATH B Pi3HOMAaHITHHX
yMOBax, BOAHOUYAC (OPMYE KyIbTypy CITUIKyBaHHS . MeETOJ CHHEKTHKH
3a0e3rneuye TMOJOJIAaHHA TICHXOJOTIYHOI iHepIii MUCIEHHS, € Pi3HOBUIOM
«MO3KOBOI aTakW», aje Ha BiAMIHYy BiJJ HBOTO JO3BOJIIE KPUTHKYBATH,
po3BuBaTH 1 3MiHIOBaTH inei. [IpuKianamMu po3BUTKY TBOPUOTO MHUCJICHHS YYHIB
3a JOTIOMOTOI0 PO3B'si3yBaHHS NMPOOJIEMHUX 3aBJaHb, € PO3IIUPEHHS CIIEKTpa
3aCTOCYBaHHs HAIlOI0 KOKa-KoJia y PI3HUX Taly3siX HapoJHOTO TOCIHOAApCTBA,
MoOyTi TOIIO.

Knacudikaniiinuii ornsg — METOIUYHUN TpHIHOM poOOTH, MeTa SKOTO
3aJy4YUTH YYHIB JIO BIIOPSAKYBaHHS 1J1eH, 0 BUHUKIM B PE3YJIbTaTi MO3KOBOI

0 Tam xe, ¢.73.
2 3. Temsdman, Ilcuxodudaxmuka wikoavnozo ywebuuka. Humenexmyansnoe socnumaiie
»” yuamuxc;\z’, CaHKT-HeTeP6ypr 2096, c. 384. ) . . o .
3.M. Kyiinina, Axmusizayis niznasanvhoi axmusnocmi na ypoxax 6ionoecii, bionoris. BI'
«OcHoBay, 2007, Ne 9, ¢c. 2-4.
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aTaKW 3 METOIO y3araJbHeHHs i cucTeMaTH3alii indopmanii™>. 3uaunuii iHTepec
JUIS CTHMYJIIOBaHHS TBOPYOTO MHCIICHHS Ha YpOKax Oioyorii Ta Ximii
MPENCTaBISIIOTh Taki METONWYHI TpUAOMH: JiarpamMa BeHHa, TpOHyBaHHS
(acormiaTuBHMIA KyIII), TOPYIIEHA TOCTIIOBHICTD, KYTKH.

3okpema, giarpama Benna — MeToauuyHMi mpuiioM poOOTH, SKUH
nepeadadae BUKOPUCTaHHS JBOX abo0 OUIbIIe KiJl, sIKI YACTKOBO HAKIANAIOThCS
Ha OJHE TaK, 10 TIOCEPEIHUHI YTBOPIOETHCA CIiIbHMIT IpocTip™”.

I'ponyBanHs (acomiaTHBHMIA KYIIT) — II€ TAKHH METOAMYHUNA MPUIHOM POOOTH,
SIKMH CIIOHYKAa€ y4HIB BIJIBHO IyMaTH M BIIKPUTO BUCIIOBJIIOBATHCSA Ha IIEBHY
TEeMy, CIpPSIMOBAaHMH Ha CTUMYJIIOBAaHHS MMCJICHHS Y4YHIB TPO 3B'I3KH MIX
OKpeMHMH TOHSTTSAMH. Hanpukian, omopHe cIIOBO, NMTax. YUHI Ha3UBAarOTh
OpIEHTOBHI TOHSTTS, MOB'S3aHi 3 CJIOBOM ,,iTaXx” i (POPMYIIOIOTH BiAIOBIIHI
3B'S3KM MiXK OKPEMUMH [TOHSTTSIMH .

[opymiena nocaimOBHICTS — METOUYHAN TPUAOM pOOOTH, CIIPSIMOBaHUI Ha
(opMyBaHHS BMIHHS BCTaHOBJIIOBATH NOPYIIEHY MOCIIAOBHICTE y TEKCTI.
Hanpukmnan, MoXHa NPONOHYBaTH YYHSM JIAHLIOTM IIEPETBOPEHHS IIEBHUX
PEYOBHH 3 MOPYIICHHIM IOCIIIJOBHOCTI, a 3 010JIOTIi — 1€ JAHIFOTH KUBJICHHS
y NEBHIH €KOCHUCTEMI.

Kyrku — Mertoamunmii mpuiiomMm poOOTH, cHpsMOBaHHMI Ha (HOpMyBaHHS
BIIACHOI MyMKH ¥ yMIHHA BiJCTOIOBATH 1ii, BHCIIOBIIOIOYM TEPEKOHINBI
apryMEHTH, PO3BUBAaTH BMIHHS NPHUCIyXaTHCS A0 AyMOK iHmmX. JlaHuil BuA
opraHizauii HaBYaJbHOTO IPOLECY MOXXE BUKOPHCTOBYBATUCSI BUUTEIEM [UIS
TIPOBEICHHS YPOKiB-IHCKYCiii’".

OnmHuM i3 MeETOIiB, OPIEHTOBaHMX HA TBOPYY CaMoOpealialilo y4HS,
PO3BUTOK HOTO 1HTEJICKTyaIbHUX MOXKIMBOCTEH, BOJILOBUX SIKOCTEH Ta TBOPUUX
3Mi0HOCTEH Tifi KOHTPOJIEM YUYUTENls € MEeTOHA NpPOeKTiB. MeTa TpoeKTHOL
TiSUTBHOCTI TOJNsTae 'y (QOpMyBaHHI Ta PO3BUTKY IMi3HABAIBHUX, TBOPYUX
HaBUYOK Y4YHIB, BMiHb CAMOCTIHHO 3MIiHCHIOBAaTH TOMIYK iH(OpMAIii; pO3BUTKY
BMIHHS CTaBUTH MPOOJIEMY Ta CaMOCTIHHO ii pO3B’s3yBaTH; PO3BUTKY MOTHBIB
0 HaBYaHHSI Ta CaMOOCBiTH; ()OpPMYBaHHI TIOYYTTS BiJNOBIAaNBLHOCTI 3a
MPUAHATE PIICHHS; PO3BUTKY KOMYHIKaTUBHUX YMiHb 1 HABUYOK.

VY ncuxonoro-nelaroridHiid  JITepaTypi OKPECIEHO eTamu po3poOJIeHHs
HaBYAIILHOTO TPOEKTY YyYHSAMH: IHIIiIOIOYNA (BU3HAYEHHS KOHKPETHOL
COIiaJbHO 3HAYYIIOI MPOOJIEMU: JAOCHTITHUIBKOT, iH(pOpMaIiiHOT, TPAKTHIHOT);
OCHOBHUH (TIaHyBaHHS il A pO3B’si3aHHS MPOOJEMH, BU3HAUCHHS BHILY
MPOAYKTY 1 CTPOKY Mpe3eHTallii); MnparMaTu4Huil (momryk, oOpoOieHHs,
OCMHUCIICHHS 1 TIpEACTaBICHHS OTpUMaHOi iHQopMaIii OJHOKIACHUKAM);

2 Hasuanns Y NOYAmMKOBIU WKONI K YIIICHULL MEOop4uLl npoyec . meopis i npakmuxa, 3a pe.
B.I. Bonpaps; ynopsaxys O.51. Mutauka, Kuis 2011, c. 196.

?* Tau e, c. 199-200.

% Tam e, c. 198.

% Tam e, c. 201.
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3aBeplIabHUN (pe3yabTaToM poOOTH HaJ MPOEKTOM € MPOAYKT); MiACYMKOBHIA
(mpencTaBIeHHS TOTOBOTO MPOAYKTY 3 OOTPYHTYBaHHIM €(EKTUBHOCTI CIIOCO0Y
Bupimenoi mpoGuemu)’’. IIpHKIAgM HABYAIBHUX IPOCKTIB: «Dactdhynm»,
«Pocrmuan — reHiabHi IKeHepr Ipupoany, «IIpobdiaeMa mepepoOKH CMITTsD» TOIIIO.

Pesynprarom 00’€nHaHHS MPOEKTHOI METOIUKH 3 MOXIMBOCTSIMH MEPEXi
IHTEpPHET € TaKWi BUA AiSUTBHOCTI K BEO-TIPOEKT, SKUH MOke OyTH eEeKTHBHO
iHTerpOBaHWH y mpouec HaB4yaHHS Oiomorii Ta Ximii. [lim BeO-mpoekToM
pPO3YMIIOTh  HABUYAIBHO-TI3HABAIBHY, MOCIHITHUIBKY TBOpUy abo irpoBy
TiSUTBHICTD, KA OpPTaHi30BaHA HAa OCHOBI KOMIT IOTEPHOI TelleKOMYHIKaIii, Ma€e
CHinbpHYy po0JeMy, MEeTy, METOJIM Ta CTIOCOOH 11 BUPIIIICHHS, Ta sIKa CIIPSMOBaHa
Ha JIOCATHEHHS CIIJIBHOTO PE3YINIbTATy.

OCHOBHOIO BIMIHHICTIO MK BeO-TIPOEKTOM Ta MPOEKTOM € CII0Ci0
peanmizamii Ta oprasizaiiiiHi (GopMH NPOEKTHOI MisUIBHOCTI, MO0 3YMOBJICHO
BUKOPHUCTAHHSIM TEJEKOMYHIKaIlifHUX TEXHOJOTiH, a OCHOBHOIO CHENH(idHOO
OCOOIMBICTIO BEO-TIPOEKTIB € iXHS MibKOpeAMeTHicTs. Lleit meTrom opraHidHO
MOEMHYETHCSI 3 TPYNMOBHM IMAXOJAOM J0 HaBYaHHsA (cooperative learning).
[IpoekTHa HiSIBHICTH HAWOLIBII E(PEKTHUBHA, SKIIO 1 BAAETHCS IIOB’SI3aTH
3 TIPOTPaMHHMM MaTepiajioM, 3HAYHO PO3IIMPIOIOYH 1 MOTIHOIIOYY 3HAHHS
YUHIB y mporeci poOoTH HaJl MPOeKTOM. MeToa MpOeKTiB 3aBXAW Nepeadadac
PO3B’SI3aHHS MPOOJIEMH, 110, SK MPABHIO, HE OOMEKYETCS OIHIEI0 TEMOK.
Beb-kBecT crpusie TOMIyKy y Mepexi iHTepHeT iHdopMarii BiIMOBiAHO 10
MpoOJIeMaTHUKN JOCHTIKEHHS, PO3BUTKY MHCIICHHS Y9YHIB Ha CTajii aHamizy,
y3araJbHEHHS Ta OLHKHU iH(opMalii, po3BUTKY KOMI'IOTEPHUX HABUYOK YYHIB
1 MiJBUILEHHIO IX CIOBHHKOBOTO 3amacy, 3a0XOYEHHI0O YYHIB HaBUATHCS
HE3aJICKHO BiJI BUUTEIIS, PO3BUTKY JOCIIIHUIIBKUX 1 TBOPYUX 31I0HOCTEH YUHIB,
MiJBUIICHHIO OCOOMCTICHOT camooriHkd. Hanpukmag 3  xiMmii  MokHa
3aIrpoIIOHYBaTH TaKi BeO-TIPOEKTH HA TEMHU: ,,XiMis 1 KUTTA, ,,]lo0yTOBa XiMmis”,
,,BUSABICHHS OpPraHIYHHX CHOJYK Yy Xap4yOBUX NpOAyKTax”, ,,AIbTepHATHUBHI
JOKepeIa eHeprii’” TOIo.

AXTHBI3aIi] Mi3HABAIBHOI JiSUTEHOCTI YYHIB, EMOIITHOMY PIBHIO 3aCBOE€HHS
3HaHb CHPUSIOTH AUJAKTHYHI irpu. Jlo HUX HajexXaTh irpu-BIOpaBu (KPOCBOPIH,
BIKTOPHHH, TPa ,,XpPECTUKU-HYINKH, peOyCH, JIOTI4HI irpu (Tpa Ha BCTAHOBJICHHS
B3a€EMO3B'SI3KY MK CJIOBaMHU Ta TPOJOBKEHHS CMHCIOBOTO PsTy, CKIaIaHHSI
CIIB i3 CIIOBa), KPOCBOPH, peOyCH, TOJIOBOJIOMKH, JIOTO (OioJOTiUHE, XiMidHE).
CrioHyKaHHSl Y4YHIB JIO TaKWX irop TPYHTYETbCSl Ha IParHEHHI NPOSBUTH
3[I0TaJIKy, KMITJIIUBICTH y PO3YMOBIiH HisuibHOCTI. Hampukian, 71oTo MoXHA
BUKOPUCTATU JUIS BUBYEHHS [OYATKOBHX XIMIYHMX TOHATH (XIMiYHHX
€JIEMEHTIB), CHUCTEMAaTUKH >KWBOI TMpHpoaud (POCIHMH, TBapWH), BHUBYCHHS

27 .
H.A. Kpans, Memoo yuebnvix npoekmos Kax cpedcmeo akmusuzayuu y4eoHo 0essmeibHOCmu

yuawuxcs : yuebHo-memoouneckoe nocooue, Omck 2005, c. 17-18.
2 Beb-xeecmu ma ix uxopucmanns 6 nasuansromy npoyeci, http://socpedwebgwest.jimdo.com.
ctaH 3: 20.09.2016.
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PI3HOMAHITHOCTI POCIWH CBiTy, KYJIBTYpHHX PpOCIHH, PIiAKICHUX POCIUH
1 TBApHH.

Juig cTUMynmIOBaHHS 1HTEpECy OO IOCHIAHWUIBKOI [isIIBHOCTI, a TaKoX
(GopMyBaHHS TBOPYOTO MHCIICHHS MOJKHA 3alPONOHYBATH YYHAM CKJIACTH
CaMOCTIHHO 3aBJaHHS AJsl BIKTOpWH, OpeiH-pUHTIB, peOycCiB, KPOCBOPIIB s
y3araJbHEHHS 1 CHCTeMaTH3alii 3HaHb 1HAUBIAyanbHO a00 y TPyi.

JlinoBa rpa 3aCTOCOBYETHCS SIK METOJ aKTHMBHOTO HaBYaHHS ii yYaCHHKIB
3 METOI0 BHPOOJIEHHS y HHUX HABHYOK NPUHHATTA pIlICHb B HECTaHAAPTHHUX
cutyanisx. Ha ypokax ximii MokHa 3aIllpOITOHYBaTH IiJIOBY TPy ,,Ha mykpoBomy
3aBOJi”, IO Tepemdadae OpraHizamiro poOOTy TakuX BIIAUIIB: TOCTadaHHS,
TEXHOJIOTI] BUPOOHMIITBA, TPAJUIIMHOTO i MEPCIEKTUBHOIO BUKOPUCTAHHS
LIYKPY 3 METOI0 3HIDKEHHS CIIOKMBAaHHS TPUPOTHOTO Ta3y Ta ITiBUILEHHS
BUXOAY LIYKPY.

LikaBumu € iHTErpariiiHi irpu, siki MOXXKHA 3aCTOCOBYBATH IS CTBOPEHHS
I00pO3UWINBOI aTMOocdepr HE TUIBKKM Ha YpOKaxX, a ¥ B MO3aypOYHHN dac,
a BrmacHe Juia 3HaiiomctBa. Jlo HuUX Hanmexarts rpa ,llpuBabmmuewmii Ilerpo”
TpuBajicTio 20 XBHJIMH, IO mepeadadae Ha3By CBOTO iMEHI Ta MPUKMETHHUKA,
SKHH HOro xapakTepusye 3 Toi camoi Jitepu, mo i im’s. Konmu 3akiHUMTH
mpeAcTaBieHHs Tepiia ocoba, 3aBHaHHsAM iHIIOI Oyne Ha3BaTH cebe Ta
TIOBTOPHTH TIOTIEPEIHE iM’s1 Ta IPHKMETHHK i 10 4ep3iz.

Crnig migkpecmuTH, IO PIBEHb IHTEPAKTHBHOCTI BCIX TEXHOIOTIH
y TpaaumiiHiH ¢opMi HaBYaHHS OE3MOCEPEeNHBO 3aJSKHUTHh Bill CTYIEHS
BUKOPUCTAHHS Cy4acHUX IHQOpMAaIiHUX TEXHONOTiH (MyJIbTUMeIilHI
TIpe3eHTAallil, iHTepPaKTHBHI TOMIKH TOIO) .

Ha ypokax 6Gionorii Ta XiMii y KOHTEKCTi iHTEpaKTUBHOTO HaBYaHHS MOXKHA
BUKOPHCTOBYBaTH IOTEHIIAJ 1HTEpakTUBHOI Jomku Smart Board, o
€ CEHCOPHOIO MaHeJUTI0, fKa IMpaIfo€ B KOMIUIEKCI 3 KOMIT'IOTEPOM Ta
npoeKkTopoM. MokHa BHAIIMTH HACTYIHI BHJM HABYAJIBHOI IISUIBHOCTI HPH
BUKOPUCTAHHI EJEeKTPOHHOI IHTEPaKTHBHOI JOMIKK: po0OTa 3 TEKCTOM Ta
300paKEHHSAMH, KOJEKTHBHUM TMEperiisi 1HTEPHET-CalTiB; BUKOPUCTAHHS
BiJIe0(iIbMIB, BipTyaJbHUX XIMIYHUX J1a0opaTopiii; 30aradyeHHs: AUJAKTHIHOTO
MaTepialy; IEMOHCTpAIlis TPE3EHTAIlllil Ta IHIWX BHIOIB pPOOIT, CTBOPEHUX
YUHSIMU.

[TepeBarn BUKOPHCTaHHS IHTEPAKTUBHOI JIOLIKH B KJIaci: MOBUTUBHHUNA €(EeKT
BiJl KOHIIEHTpamii i CHiBOpami MiX YYHSIMH; aKTHBHIIIA Y4acThb Ha YpOKax;
30CEPE/DKCHHS yBard Ha OUIBII CKJIQJHUX 3aBJIaHHSIX 3 MOJKIJIMBICTIO
BUKOPUCTOBYBAaTH KOJIIPHI BiJIMIHHOCTI; IIBUJIIA MiJrOTOBKa BUKJIaJaduaMH
HaBYAIILHUX MaTepialiB Ul YpOKiB; 0OMiH HaBYaJIbHHMU MaTepialaMu cepes
BYMTEINIB; OUIBbII YacTe BUKOPUCTAHHS MEPEKi IHTEPHET IIiJl Yac YPOKiB; y4acTb

» Iumepaxmuei..., c. 129.
% C. Cucoesa, Inmepaxmueni  mexnonoeii HaguamHs OOPOCAUX, HABYANLHO-MEMOOUUHUL
nocionux, Kuis 2011, c. 324.
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YUHIB Y HIJATOTOBII JHKEPEI, HEOOXITHUX IS 3aHSATh; MOJICTIICHHS TOBTOPCHHS
3HaHb 1 HaBWYOK, HAOyTWX B TIOMEPEIHIX ypOoKax; 30UIbIIEHHS KiTBKOCTI
BiJleoMarepialiB, sSKi BHKOPUCTOBYIOTH i 4ac yp01<i1331.

OTxe, IHTEpaKTHUBHI METONHM HABYAHHS ITi YaCc BHBYCHHS O0i0J0Tii Ta Ximil
y 3araJbHOOCBITHIX HaBYAJIBHHUX 3aKiIajax YKpaiHU € HEOOXiJHOIO CKJIAZO0BOIO
HABYAJIBHOTO IMPOIECY, OCKUIbKH MO3BOJISIOTH CTBOPUTH KOMGOPTHI yMOBH
HaBYaHHSI, 32 SKUX KOXXCH YY€Hb BiJJUyBa€ CBOIO YCHIIIHICTb, IHTENEKTYyaJIbHY
CIIPOMOXHICTh. OfHAK 10 HEIONIKIB BHKOPHCTAHHS IHTEPAKTUBHHUX METO/IIB
HaBYaHHSI Ha ypokax 0ioJorii Ta Ximil MOXHA BiTHECTH TPYAHOIII B MIATPUMIIL
JTUCIMILTIHA Ha YPOIIi Ta 3aTpaTa 3HA4YHOI KiJTbKOCTI Yacy ISl MiATOTOBKY yYHIB
Ta BYUTEIIIB.

OTke, MH MOKEMO 3pOOUTH BUCHOBOK PO T€, IO MOEJHAHHS MACHBHUX Ta
IHTEPaKTUBHUX METOMIB HAaBYAHHS IIiJ] 4aC BMBUCHHS HABYAJILHUX IPEIAMETIB
MPUPOAHUYOTO IUKITY € BHMOTOIO YacCy, OCKUIBKH CIPHUSIOTH aAKTHBHOMY,
EMOIIIHO 3a0apBIEHOMY CHUIKYBaHHI YYHIB MiX €000 1 3 ydHTeleM,
a pe3yibTaTOM 3aCTOCYBaHHA IHTEPAKTHBHHX METOJIB HABYAHHA IIiJ] 4Yac
BUBYEHHS 0ioJyIoTii Ta XiMil y IIKOJNi € PO3BUTOK OCOOMCTOCTI YYHS IILISIXOM
CTaHOBJICHHA aKTUBHOI CyO'€KTHBHOI MO3MWIIiI B HaBUaHHi, PO3BHUTOK HABUYOK
CHIKYBaHHS 1 B3a€EMOJII1 y MaJiid Tpyti.
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Application of the interactive methods of teaching the pupils
in the process of studying biology and chemistry in general
education institutions of Ukraine

Summary

The article presents the didactic principles of using interactive methods of teaching pupils in the
process of studying biology and chemistry. The main characteristics of interactive learning in gen-
eral education institutions of Ukraine are examined on the basis of theoretical and empirical stud-
ies. The conditions that provide the effectiveness of interactive teaching methods are formulated.
The peculiarities of using the interactive teaching methods while studying the school subjects of
natural cycle are considered. Main attention is drawn to the interactive methods of projects and
studying of disputable issues. The use of interactive whiteboard of Smart Board during the lessons
of biology and chemistry is accented.

Keywords: interactive method of teaching, biology, chemistry, pupil.
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Zastosowanie interaktywnych metod nauczania uczniow
w procesie ksztalcenia biologii i chemii w szkolach
ogoélnoksztalcacych na Ukrainie

Streszczenie

Artykut omawia zasady dydaktyczne zastosowania interaktywnych metod nauczania w procesie
ksztatcenia biologii i chemii. Na podstawie badan teoretycznych i empirycznych przedstawiono
gtowne charakterystyki interaktywnego ksztalcenia w szkotach ogélnoksztatcacych na Ukrainie.
Sformutowano zasady, ktore zapewnia efektywno$¢ interaktywnych metod nauczania. Scharakte-
ryzowano cechy uzycia interaktywnych metod nauczania w procesie ksztalcenia biologii i chemii.
Zwrocono uwage na metode dyskusyjna i na metode projektow. Zaakcentowano potrzebg
wykorzystania tablicy interaktywnej Smart Board w klasie biologii i chemii.

Stowa kluczowe: interaktywna metoda nauczania, biologia, chemia, uczen.
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Czynniki motywujace uczniow szkol konczacych si¢
egzaminem maturalnym do uczenia si¢ matematyki

Stowa kluczowe: motywacja, motywacja zewngtrzna, motywacja wewngtrzna, czynniki motywu-
jace do uczenia si¢ matematyki, zarzadzanie motywacja, widoczne efekty uczenia sig, rola nauczy-
ciela matematyki.

Motywacja w uczeniu si¢ uczniow jest pojeciem dos¢ rzadko omawianym
w literaturze pedagogicznej. Trudno sobie wyobrazi¢ proces nauczania i uczenia
si¢ ucznidw bez ich motywacji. Trudno$ci w nauczaniu, szczegdlnie niskie wy-
niki egzaminacyjne, ttumaczy si¢ czgsto brakiem checi i wewngtrznego przymu-
su uczniéw do nauki. Jak zauwaza B. Rogers: ,,Zmotywowanie trudnej klasy jest
prawdziwym wyzwaniem, szczegoélnie na lekcjach, ktorych uczniowie nie lu-
bia™'. Wzbudzenie motywacji do nauki w uczniach jest umiejetnoscia nauczy-
cielska niezwykle trudna, ale rownie istotna i potrzebna. Sukces nauczyciela
i ucznia w duzej mierze zalezy od umiejetnosci wzbudzenia i podtrzymania mo-
tywacji.

Wedlug B. Rogersa ,,motywacja to ogélny termin odnoszacy si¢ do wszyst-
kich proceséw zwiazanych z rozpoczynaniem, kierowaniem i podtrzymywaniem
dziatan fizycznych i psychicznych”. M. Ledzinska i E. Czerniawska definiuja
motywacje jako ,.dazenie do czego$, chcenie™. Natomiast K. Kruszewski uwa-
7a, 7e ,,motywacja to zespot motywow ukierunkowujacych aktywno$¢ ucznia na
zadania postawione przez nauczyciela™. R. Reclik motywacje okresla jako
»wywotanie okre§lonego zachowania, jego ukierunkowanie i trwanie. W odnie-
sieniu do nauki szkolnej motywacja dotyczy subiektywnych doznan ucznia,

B. Rogers, Trudna klasa, Warszawa 2006, s. 114.

R. Gering, F. Zimbardo, Psychologia i zycie, Warszawa 2006, s. 354.

M. Ledzinska, E. Czerniawska, Psychologia nauczania — ujecie poznawcze, Warszawa 2011, s. 234.
K. Kruszewski, Sztuka nauczania — czynnosci nauczyciela, Warszawa 2005, s. 206-210.
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zwlaszcza jego checi angazowania si¢ w lekcjg i czynno$ci uczenia si¢ oraz po-
wodow takiego zaangazowania™. J. Brophy twierdzi, ze motywacja do nauki
odnosi sig przede wszystkim do jako$ci intelektualnego zaangazowania uczniéw
W uczenie sig, a nie do intensywno$ci wysitku fizycznego ani ilosci po$wigcone-
go na nauke czasu. Nauczycielom powinno zatem zaleze¢ na podnoszeniu mo-
tywacji uczniéw do nauki, ale niekoniecznie do podnoszenia motywacji w ogole®.

Istnieje wiele czynnikow majacych wplyw na poziom motywacji. Wedlug
M. Harmina, najwazniejsza jest atmosfera panujaca w klasie. Jest ona sprzyjaja-
ca nauce, jesli ,,objawia si¢ w uczniach poczuciem wtlasnej warto$ci, zaangazo-
waniem w proces uczenia si¢, samodzielno$cia, umiejetnoscia wspotpracy oraz
$wiadomym uczeniem si¢”’. S. Emminger twierdzi, ze czynnikami motywuja-
cymi do nauki sa sympatia nauczyciela, pozytywne emocje ucznidow, zaintere-
sowanie Kierunkowe, wiedza podstawowa uczonego przedmiotu, wspoétdecydo-
wanie wewnatrz klasy, subiektywna warto$§¢ tematu dla ucznia, nastawienie
ucznia do uczenia si¢ i do szkoty, pozycja ucznia w klasie, zdolnos¢ do koncen-
tracji uwagi®.

M. Boekaerts dowodzi, ze uczniowie sa bardziej zmotywowani, jesli czuja
si¢ kompetentni, by zrobi¢ to, czego si¢ od nich oczekuje. Maja wigksza moty-
wacje, by zaangazowac si¢ w uczenie sig¢, jesli dostrzegaja staly zwiazek migdzy
konkretnymi dziataniami a osiagnigciami. Ponadto uczniowie maja wigksza mo-
tywacje, by zaangazowac si¢ w uczenie sie, gdy cenia przedmiot nauki i maja ja-
sne poczucie celu. Z wigksza motywacja angazuja si¢ w uczenie si¢, gdy do-
$wiadczaja pozytywnych emocji wobec dziatan z nim zwiazanych. Jesli ucznio-
wie doswiadczaja emocji negatywnych, nie koncentruja si¢ na uczeniu sig.
Uczniowie uwalniaja zasoby poznawcze dla celow uczenia sig, kiedy maja
wplyw na intensywno$¢, czas trwania i ekspresje swoich emocji. Wykazuja
wigksza wytrwalo$¢ w uczeniu sig, kiedy moga zarzadza¢ swoimi zasobami
i skutecznie radzi¢ sobie z trudno$ciami. Uczniowie maja wigksza motywacjg, by
zaangazowaé si¢ w uczenie si¢ jesli postrzegaja otoczenie jako sprzyjajace nauce”.

M. Chomczynska-Rubacha opisuje kilka czynnikoéw wzbudzania motywacji
osiagnig¢. Pierwszym jest regulowanie poziomu napigcia, jaki powstaje
w uczniach podczas dazenia do celu. Drugim — wptywanie na subiektywne
prawdopodobienstwo sukcesu, kolejnym — regulowanie poczucia sukcesu (suk-
ces zalezy od trudno$ci zadan oraz od wktadu pracy), dalej — regulowanie po-

® R. Reclik, Dlaczego trzeba uczy¢ sie matematyki?, [W:] Ku integralnosci edukacji wezesnosz-

kolnej, red. E. Smak, S. Wtoch, Opole 2011, s. 224.

J. Brophy, Motywowanie uczniow do nauki, Warszawa 2012, s. 26-27.

M. Harmin, Jak motywowac¢ uczniow do nauki?, Warszawa 2000, s. 13.
www.math.unikonstanz.de/numerik/personen/junk/teaching/Seminare/FD/SS10/Material/
HO_Emminger.pdf [16.02.2017].

M. Boekaerts, Kluczowa rola motywacji i emocji w uczeniu sie w szkole, [W:] Istota uczenia sie.
Wykorzystanie wynikéw badan w praktyce, red. H. Dumont, D. Istance, F. Benavides, Warsza-
wa 2013, s. 340.
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ziomu zainteresowania uczniow 1 wreszcie udzielanie uczniom informacji
zwrotnej osiagnieé’®. B. Niemierko proponuje zasady kierowania motywacja
uczenia si¢ uczniow. Wedlug niego powodzenie w uczeniu podnosi motywacje,
a niepowodzenie ja obniza. Rozw6j motywacji jest powolnym procesem, w kto-
rym silny stres hamuje jej rozwoj. Uczen wlasnym wysitkiem moze przyspie-
szy¢ 10zw0j swojej motywacji uczenia si¢, nie pracujac — traci motywacje. Na-
uczyciel moze pomodc uczniowi w rozwijaniu uczenia si¢, wykorzystujac jego
uzdolnienia i zainteresowania.

Nieco inne spojrzenie na zasady kierowania motywacja wskazuje K. Kru-
szewski. Wedlug niego sita motywacji do wykonania zadania jest zalezna od
wewngtrznego przekonania ucznia, ze tre$¢ zadania, warunki jego wykonania
i decyzja o postawieniu zadania zaleza od niego. Pozytywne nastawienie do za-
dan podnosi motywacj¢ do ich wykonania. Zadania pobudzajace ciekawos$¢
ucznia i umozliwiajace jej zaspokojenie wzbudzaja motywacje do ich wykona-
nia. Jesli uczen traktuje wykonanie zadania za sukces, automatycznie ro$nie mo-
tywacja. Motywacja do wykonania zadania zalezy od czasu trwania i sity napie-
cia, jakie wywoluje zadanie lub okolicznoéci mu towarzyszace™. Wedhug
R. Arendsa wérod czynnikow zwiazanych z motywacja, ktore nauczyciel moze
modyfikowac i kontrolowac, wyr6znia sie: poziom napiecia, koloryt emocjonal-
ny, poziom poczucia sukcesu, zainteresowania, informacj¢ zwrotna, struktury
dydaktyczne celu i nagrod, motywy osiagnieé, panowania i afiliacji'®. Zdaniem
za$ J. Hattiego wigksze zaangazowanie i motywacja sprzyjaja optymalizacji wy-
nikdw nauczania. Proponuje zatem skuteczne budowanie motywacji uczniow
poprzez pozytywne podejécie nauczycieli do nauczania®™.

J. G6zdz, opierajac sie na koncepcji ludzkiej motywacji Self-Determination
Theory E.L. Deciego i R.M. Ryana, zaproponowata podziat czynnikow motywa-
cyjnych wedlug pieciu typéw motywacji: motywacji zewnetrznej, introjektowa-
nej, opartej na identyfikacji, motywacji wewnetrznej oraz amotywacji'>. Zgodnie
z wynikami badan G. Krauthausen i P. Scherer, waznym czynnikiem motywa-
cyjnym w uczeniu si¢ matematyki jest naturalne réznicowanie przez nauczyciela
metod i stosowanych $rodkéw dydaktycznych (natural differentiation)*®. Nato-
miast J. Bures, H. Novakowa i J. Novotna za réwnie istotny czynnik motywa-

10 M. Chomezynska-Rubacha, Szkolne srodowisko uczenia sie, [w:] Pedagogika. Podrecznik aka-
demicki, t. 2., red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2014, s. 265-267.

B. Niemierko, Miedzy ocenq szkolng a dydaktykq, Warszawa 1991, s. 48-51.

K. Kruszewski, Sztuka nauczania — czynnosci nauczyciela, \Warszawa 2005, s. 206-210.

R. Arends, Uczymy sie nauczaé, Warszawa 1994, s. 144,

J. Hattie, Widoczne uczenie si¢ dla nauczycieli, Warszawa 2015, s. 270.

J. Go6zdz, Konstrukcja kwestionariusza motywacji do nauki w oparciu o koncepcje Self-
-Determination Theory E. Deciego, R.M. Ryana, ,,Przeglad Pedagogiczny” 2015, nr 1, s. 263-270.
G. Krauthausen i P. Scherer, Natural differentiation in mathematics theoretical backgrounds
and selected arithmetical learning environments, [w:] Motivation via natural differentiation in
mathematics, red. B. Maj, E. Swoboda, K. Tatsis, Rzeszow 2010, s. 11-37.
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cyjny uwazaja przeniesienie czgsci obowiazkdéw i odpowiedzialnosci za proces
uczenia si¢ na uczniéw (devolution)*’.

Warto doda¢, ze motywacja do uczenia si¢ matematyki, mimo swej istotno-
$ci, nie gwarantuje sukcesow ucznidow wyrazonych konkretnymi szkolnymi
osiagnigciami. By tak si¢ stato, konieczne jest rowniez wilasciwe zarzadzanie
strategiami kognitywnymi®®,

1. Metodologia badan wlasnych

Analiza literatury przedmiotu data podstawy do sformulowania gléwnego
pytania badawczego: Co motywuje uczniéw do uczenia si¢ matematyki najbar-
dziej? Innymi stowy: Jakie czynniki maja wptyw na wzigcie przez uczniéw od-
powiedzialnosci za wilasne uczenie si¢ matematyki?

W ramach gléwnego pytania badawczego wyodrebniono pytania szczegdtowe:
1. Jaka role w motywowaniu odgrywaja sukcesy uczniow w uczeniu si¢ mate-

matyki?

2. Jaka role w motywowaniu uczniow do uczenia si¢ matematyki petni nauczy-
ciel?

3. Jakie znaczenie w podjeciu samodzielnego uczenia si¢ uczniow ma motywa-
cja lekowa?

4. Czy nowoczesne technologie odgrywaja istotng rolg¢ w motywowaniu
ucznidow do uczenia sie?

Udzielenie odpowiedzi na te pytania to glowny cel badan wlasnych. Do tak
okreslonej problematyki sformutowano nastgpujace hipotezy badawcze, ktorych
weryfikacja bedzie przedmiotem badan empirycznych. Hipoteza ogolna zaktada,
ze najbardziej motywujacym do uczenia si¢ matematyki czynnikiem jest osobi-
sty sukces ucznia, czyli widoczne efekty w jego uczeniu si¢. Bardzo wazna role
motywacyjna odgrywa tez nauczyciel matematyki dysponujacy bogatym i atrak-
cyjnym dla uczniéw warsztatem pracy.

Hipotezy szczegotowe:

H1: Przypuszcza sig, ze widoczne efekty pracy ucznia motywuja najbardziej do
uczenia si¢ matematyki.

H2: Przypuszcza sie, ze nauczyciel matematyki jest bardzo istotnym czynnikiem
motywacyjnym.

H3: Przypuszcza sig, ze Igk przedegzaminacyjny ma duzy wptyw na motywacj¢
do uczenia sie.

7" J. Bures, H. Novakow4 i J. Novotna, Devolution as a motivating factor in teaching mathematics,
[w:] Motivation..., s. 38—46.

8K, Murayama, R. Pekrun, R. vom Hofe, Predicting Long-Term Growth in Students” Achieve-
ment: The Unique Contributions of Motivation and Cognitive Strategies, ,,Child Development”,
July/August 2013, Vol. 84, Nr. 4, s. 1487.
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H4: Nowoczesne technologie, mimo swej niewatpliwe] uzytecznosci, maja nie-
wielki wptyw na motywowanie ucznidw do uczenia si¢ matematyki.

W celu weryfikacji hipotez postuzono si¢ metoda sondazu diagnostycznego,
stosujac technike badan ankietowych®. Narzedziem badawczym byt autorski
kwestionariusz ankiety audytoryjnej zawierajacej 20 pytan koniunktywnych?.

Badania zostaty przeprowadzone w marcu i kwietniu 2015 roku. Lacznie ob-
jeto nimi 676 ucznidow. Podmiotem badan byli uczniowie licedw ogoélnoksztat-
cacych i technikow wojewddztwa opolskiego i §laskiego, szczegdlnie najbliz-
szych okolic Katowic.

Wyodrebniono dwie roztaczne proby badawcze. Grupa A to uczniowie li-
ceum i technikum w wieku 16-20 lat. W czasie przeprowadzanych badan byli
uczniami. Grupa B — abiturienci licedw i technikow.

Migjsca przeprowadzonych w obu grupach badan byly rozne. Badania
w grupie A odbywaty si¢ w 13 szkotach ponadgimnazjalnych Opolszczyzny
konczacych sie matura. Respondenci odpowiadali na pytania w klasach, w roz-
nym czasie, w towarzystwie nauczyciela. Badania w grupie B zostaty przepro-
wadzone na terenie Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Wszyscy responden-
ci odpowiadali na zadane pytania, w tym czasie, przy wypetnianiu kwestionariu-
sza ankiety, byt obecny tylko prowadzacy badania.

Tabela 1. Liczebno$¢ prob badawczych

Teren badawczy Liczebnos$¢ grupy badawczej
Grupa A wojewodztwo opolskie 432
Grupa B wojewoddztwo $laskie 250

Zrodto: opracowanie wlasne autora.

2. Analiza uzyskanych wynikow

Tabela 2 zawiera zestawienie procentowe wynikéw grup A i B oddzielnie.
Podziatl na dwie grupy ma znaczenie z bardzo waznego powodu. Jest nim bli-
sko$¢ terminu egzaminu maturalnego z matematyki. Grupa uczniéw, wskazujac
wazne dla siebie czynniki motywacyjne do uczenia si¢ matematyki, egzamin
maturalny miata w odleglej perspektywie. Grupie abiturientoéw do egzaminu z0-
stato niespetna 10 dni. Wyniki badan pokazuja, ze egzamin miat znaczenie przy
wyborze czynnikow.

19 M. Lobocki, Metody i techniki badar pedagogicznych, Krakoéw 2007, s. 253 i s. 260.
2 A W. Maszke, Metodologia badar pedagogicznych, Rzeszow 2004, s. 240.
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Tabela 2. Zestawienie procentowe wynikow grup A i B oddzielnie

Lp. Czynnik motywacyjny (GNr :azg (Gl\lr:;;zécl)?;
Kategoria 1. Czynniki zwiazane z nauczycielem
Nauczyciel matematyk i jego pasja nauczania 47,0 32,0
Dobre relacje z nauczycielem matematyki 51,0 34,0
3 |Wysokie wymagania nauczyciela matematyki 19,0 20,0
4 Scp;;gl;gunrqnzizzne];lti;k?laterialu nauczania matematyki przez na- 50,0 42,0
5 [Mam poczucie, ze moj nauczyciel wierzy we mnie 38,0 25,0
Kategoria 2. Czynniki zwigzane z metodami i formami nauczania
6 |Dobry podrecznik i zbidr zadan 21,0 16,0
7 |Zadania domowe z matematyki 18,0 11,0
8 |Wspdlna praca z innymi uczniami nad zadaniami 34,0 24,0
9 |Listy zadan przygotowane przez nauczyciela 20,0 8,0
10 S;zﬁ)ngaeng?:gcizﬁilekcji narzgdzi zwiazanych z nowocze- 130 9.0
Kategoria 3. Czynniki indywidualne
11 |Wizja porazki na maturze — strach przed porazka 54,0 76,0
12 |Widoczne efekty mojej pracy 57,0 52,0
13 |Moje osobiste zainteresowania matematyka i naukami $cistymi 28,0 19,0
14 |Samodzielne rozwiazywanie zadan 30,0 26,0
15 |Przekora, czyli —,,co, ja nie dam rady?” 40,0 42,0
Kategoria 4. Czynniki zwiazane ze Srodowiskiem

16 |Zdrowa konkurencja w Klasie 19,0 12,0
17 |Rodzice/opiekunowie i ich dobry wplyw na mnie 20,0 14,0
18 |Presja oczekiwan najblizszych 22,0 31,0
19 |Kryteria naboru na wyzsza uczelnig 41,0 46,0
20 [Renoma szkoty, do ktorej uczgszczam 12,0 11,0

Zrodto: opracowanie wlasne autora.

W grupie A — uczniéw — najczeSciej wybieranym determinantem motywa-
cyjnym byty ,widoczne efekty mojej pracy” (57%). Sukces ucznia jest powo-
dem wzrostu motywacji w uczeniu si¢. Na drugim miejscu pojawit si¢ czynnik
,Wizja porazki na maturze” (54%). Oznacza to, ze motywacja zewngtrzna, opar-
ta na lgku ma tez bardzo istotne znaczenie. Egzamin maturalny mobilizuje
uczniow do nauki matematyki. Wola si¢ uczy¢ i egzamin zdaé, niz doswiadczy¢
porazki (niezdania lub osiagnigcia stabego wyniku). Kolejne istotne czynniki to:
,,}dobre relacje z nauczycielem matematyki” (51%), ,,sposob thumaczenia mate-
rialu przez nauczyciela matematyki” (50%), ,,nauczyciel matematyki i jego pasja
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nauczania” (47%). Wszystkie trzy wymienione czynniki sa zwiazane z osoba
nauczyciela. Dobry kontakt z nim, kompetencje komunikacyjne, osobowo$¢
1 osobiste zainteresowanie uczniem i nauczanym przedmiotem maja znaczacy
wplyw na motywacj¢ uczniow. Jest to bardzo wazna informacja dla nauczycieli,
wskazujaca mozliwe obszary samorozwoju zawodowego. Uczniowie potrzebuja
zaangazowanych nauczycieli. Potrzebuja mistrzow, ktdrzy zapalaja ich do cigz-
kiej i zmudnej pracy nad wieloma zadaniami matematycznymi. Egzamin matu-
ralny z matematyki obowiazkowy dla wszystkich zdajacych jest dla bardzo wie-
lu uczniéw przeszkoda trudng do pokonania. Swiadcza o tym chocby dos$¢ niskie
wyniki egzaminu publikowane w sprawozdaniach Centralnej Komisji Egzami-
nacyjnej. W zwiazku z tym uczniom niewatpliwie potrzebna jest ze strony na-
uczycieli aktywna pomoc.

W dalszej kolejnosci wskazan respondentdw pojawiaja si¢ czynniki: ,,kryte-
ria naboru na wyzsze uczelnie” (41%), ,,przekora, czyli — co, ja nie dam ra-
dy?”(40%) i ,,mam poczucie, ze mdj nauczyciel wierzy we mnie” (38%). Czyn-
niki te sg roznorodne. Pierwszy z nich jest zwiazany z motywacja zewngtrzna,
drugi z motywacja wewngtrzna i osobistymi powodami uczenia sig, trzeci wska-
zuje ponownie na osobg nauczyciela matematyki. Wartymi uwagi czynnikami sa
jeszcze ,,wspoélna praca z innymi uczniami nad zadaniami” (34%), ,,samodzielne
rozwiazywanie zadan” (30%) oraz ,,moje osobiste zainteresowanie matematyka”
(28%). Z analizy tych trzech czynnikéw mozna wysnu¢ wnioski odnoszace sig
do pracy nauczyciela. Praca w grupie, samodzielno$§¢ w rozwiazywaniu zadan
oraz pobudzanie zainteresowania ucznidéw matematyka to nieodzowne elementy
jego warsztatu pracy. Czynnikami wybieranymi najrzadziej byly natomiast: ,,za-
dania domowe z matematyki” (18%), ,,stosowanie podczas lekcji narzedzi zwia-
zanych z nowoczesnymi technologiami” (13%) oraz ,,renoma szkoty, do ktorej
uczeszczam” (12%).

W grupie B — abiturientow — najczesciej wybieranym czynnikiem byta ,,wi-
zja porazki na maturze” (76%). Powodem moze by¢ wspomniana juz wczesniej
blisko$¢ egzaminu. Drugim pod wzgledem popularnosci wyboru czynnikiem by-
ty ,,widoczne efekty mojej pracy” (52%). Kolejne czynniki to: ,,kryteria wyboru
na wyzsze uczelnie” (46%), ,,przekora” (42%), ,,sposéb thumaczenia materiatu
nauczania matematyki przez nauczyciela matematyki” (42%). Latwo zauwazy¢
obecno$¢ czynnika zwiazanego z przysztymi studiami. Kontekst czasowy wy-
petniania kwestionariusza ankiety okazal si¢ istotny. W dalszej kolejnosci byty
wybierane czynniki zwiazane z nauczycielem — ,,dobre relacje z nauczycielem
matematyki” (34%) i ,,nauczyciel matematyk i jego pasja nauczania” (32%). Ro-
la nauczyciela nadal jest wazna, cho¢ pojawiaja si¢ rowniez inne czynniki. Przy-
ktadem moze by¢ ,presja oczekiwan najblizszych” (31%). W pierwszej grupie
badawczej czynnik ten byt wybierany dos¢ rzadko (22%). Grupa abiturientow
wskazata rowniez ,,samodzielne rozwiazywanie zadan” (26%), ,,moje osobiste
zaangazowanie” (26%), ,,mam poczucie, ze mdj nauczyciel wierzy we mnie”
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(25%) oraz ,,wspolna praca z innymi uczniami nad zadaniami” (24%). Czynniki
te rowniez pojawiaty si¢ w grupie ucznidéw. Nowym czynnikiem jest jedynie
,»moje osobiste zaangazowanie”. Czynnikami najrzadziej wybieranymi w grupie
abiturientow byly: ,,postawa mojego wychowawcy” (6%), ,,listy zadan przygo-
towane przez nauczyciela” (8%), ,,stosowanie podczas lekcji narzgdzi zwiaza-
nych z nowoczesnymi technologiami” (9%), ,,zadania domowe z matematyki”
(11%) oraz ,,renoma szkoty, do ktorej uczgszczam” (11%). Wigkszos¢ czynni-
kow najstabiej wybieranych pojawia si¢ w obu badanych grupach.
Zestawienie wynikdw z obu grup dato podstawg stworzenia tabeli 3.

Tabela 3. Zestawienie procentowe wynikow grup A i B tacznie

Lp. Czynnik motywacyjny GrupE':\NA; I(SSBZ;azem
Kategoria 1. Czynniki zwigzane z nauczycielem
Nauczyciel matematyk i jego pasja nauczania 42,0
Dobre relacje z nauczycielem matematyki 45,0
3 |Wysokie wymagania nauczyciela matematyki 19,0
4 Sposob tluma_czenia materialu nauczania matematyki przez nauczycie- 470
la matematyki '
5 |Mam poczucie, ze mdj nauczyciel wierzy we mnie 33,0
Kategoria 2. Czynniki zwigzane z metodami i formami nauczania
6 |Dobry podrgcznik i zbidr zadan 19,0
7 |Zadania domowe z matematyki 16,0
8 |[Wspolna praca z innymi uczniami nad zadaniami 31,0
9 |Listy zadan przygotowane przez nauczyciela 16,0
10 Stosowani_e p(_)dczas lekcji narzedzi zwiazanych z nowoczesnymi 120
technologiami
Kategoria 3. Czynniki indywidualne
11 |Wizja porazki na maturze — strach przed porazka 62,0
12 |Widoczne efekty mojej pracy 55,0
13 |Moje osobiste zainteresowania matematyka i naukami $cistymi 25,0
14 |Samodzielne rozwiazywanie zadan 28,0
15 |Przekora, czyli — ,,co, ja nie dam rady?” 41,0
Kategoria 4. Czynniki zwiagzane ze Srodowiskiem
16 |Zdrowa konkurencja w klasie 16,0
17 |Rodzice/opiekunowie i ich dobry wptyw na mnie 18,0
18 |Presja oczekiwan najblizszych 26,0
19 |Kryteria naboru na wyzsza uczelnig 43,0
20 |Renoma szkoty, do ktorej uczgszczam 11,0

Zrédto: opracowanie wlasne autora.
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Analiza atrakcyjnosci wyboru czynnikow motywacyjnych jest zbiezna z wy-
nikami tabeli 2. Do najczg$ciej wybieranych czynnikéw nalezaly: ,,wizja porazki
na maturze” (65%), ,,widoczne efekty mojej pracy” (55%), ,,sposob ttumaczenia
materiatu nauczania matematyki przez nauczyciela matematyki” (47%), ,,dobre
relacje z nauczycielem matematyki” (45%), ,.kryteria naboru na wyzsze uczel-
nie” (43%), ,,nauczyciel matematyki i jego pasja nauczania” (42%). Czgsto wy-
bieranymi determinantami motywacji do uczenia si¢ matematyki byly rowniez
»,mam poczucie, ze mdj nauczyciel wierzy we mnie” (33%), ,,wsSpdlna praca
z innymi uczniami nad zadaniami” (31%) oraz ,,samodzielne rozwiazywanie za-
dan” (28%). Lista czynnikéw najmniej popularnych nie odbiega od wczesniej-
szych i przedstawia si¢ nastepujaco: ,,postawa mojego wychowawcy” (9%), ,,re-
noma szkoty, do ktorej uczeszczam” (11%), ,,stosowanie podczas lekeji narzedzi
zwigzanych z nowoczesnymi technologiami” (12%), ,,zadania domowe z mate-
matyki” (16%) oraz ,listy zadan przygotowane przez nauczyciela” (16%).

Analiza wynikow ankiety daje podstawy do udzielenia odpowiedzi na po-
stawione pytania badawcze. Najbardziej motywujacymi czynnikami sa widoczne
efekty pracy ucznia oraz wizja porazki na maturze. Widoczne efekty pracy, wy-
razone czg¢sto sukcesem w skutecznym rozwigzywaniu zadan, maja istotne prze-
lozenie na motywacje.

Rola nauczyciela matematyki jest bardzo wazna. Sktadaja si¢ na nia osobo-
wos$¢ nauczyciela, jego pasja i zaangazowanie, sposoby ttumaczenia materiatu,
dobre relacje z uczniem oraz jego wiara w mozliwy sukces ucznia. Czynniki te
byly wskazywane bardzo czesto, w obu badanych grupach.

Motywacja lgkowa, opisana jako ,,wizja porazki na maturze — strach przed
porazka”, jest bardzo istotna. Wskazalo ja ponad 60% respondentow. Powszech-
ny egzamin maturalny z matematyki spowodowat wzrost zainteresowania ma-
tematyka. Uczniowie ucza si¢ tego przedmiotu nie z powodu zainteresowania,
ale z powodu koniecznosci zdania egzaminu na maturze i otrzymania przepustki
do dalszej nauki na wyzszym etapie ksztalcenia.

Whbrew powszechnej opinii nowoczesne technologie maja niewielki wptyw
na motywacj¢ ucznidow do uczenia si¢ matematyki. W zaden sposob nie sg
w stanie zastapi¢ nauczyciela. Nie zwalania to jednak nauczyciela z prob poszu-
kiwania metod nauczania matematyki z wykorzystaniem metod i narzedzi in-
formatycznych.

3. Odniesienia praktyczne

Autor niniejszego artykutu jest nauczycielem matematyki w Liceum Ogol-
noksztatcacym Mistrzostwa Sportowego w Raciborzu i w roku szkolnym
2015/2016 przygotowywal do egzaminu maturalnego klas¢ swoich wychowan-
kow. Byta to klasa mocno zréznicowana pod wzgledem kompetencji matema-
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tycznych oraz sposobow motywowania uczniéw do nauki. Na szczegdlng uwage
zashuguje piatka uczniow: Patryk, Celina, Paulina, Jakub i Pawel.

Patryk to utalentowany sportowiec, medalista mistrzostw Polski senioréw w za-
pasach w stylu wolnym. Uczyt si¢ matematyki, bo chcial zda¢ maturg. Bardzo czg-
sto wyjezdzat z powodow sportowych. W zwiazku z tym uczyl si¢ samodzielnie,
korzystajac z ksiazek. Do nauki matematyki motywowali go rodzice i pragnienie za-
jecia sig sportem ,,na 100%”. Patryk zdat na 38% i juz moze swobodnie trenowac.

Celina byla bardzo bystra uczennica, zainteresowana sprawami zdrowia
i urody. Latwo kojarzyta fakty i niejednokrotnie uzyskiwata dobre oceny z ma-
tematyki za pomysty podczas lekcji. Matematyki jednak systematycznie si¢ nie
uczyta. Dwa miesiace przed matura zdata sobie sprawg z uplywajacego czasu
i zaczela sie uczyC. Przestraszyta si¢. Bata si¢ porazki i reakcji na nia swoich rodzi-
cow. Dobrze wykorzystata czas i zdata egzamin maturalny z matematyki na 70%.

Paulina to niezwykle pracowita uczennica majaca specyficzne trudnos$ci
W uczeniu si¢ matematyki, bardzo jej przeszkadzata dysleksja. Do matury zacze-
fa si¢ uczy¢ juz od wrzesnia. Wykorzystywala kazda wolna chwile na rozwia-
zywanie zadan. Czesto konsultowata swoje rozwiazania z nauczycielem mate-
matyki. Dobrze pisata sprawdziany powtorzeniowe, co bardzo ja motywowato
do jeszcze bardziej intensywnej pracy. Matur¢ z matematyki zdata na 56%
($redni wynik krajowy).

Jakub to przede wszystkim triathlonista. Mieszkal w internacie i miat $wia-
domos$¢ swoich matematycznych ograniczen. Jego pasja byta literatura. Od
wrzesnia ostatniej klasy liceum zaczal przygotowywaé swojego nauczyciela do
kwietniowych zawoddéw biegowych. Systematyczne treningi biegowe taczyt
z cigzka praca na lekcjach matematyki, rowniez na zajeciach pozalekcyjnych
i pozaszkolnych. Dobre relacje z nauczycielem bardzo go motywowaty do po-
dejmowania kolejnych wyzwan matematycznych. Jakub zdal na 50%.

Pawel — wyjatkowo uzdolniony matematycznie uczen. Byt finalista olimpia-
dy ogoélnopolskiej z przedsigbiorczosci. To on zaproponowat, by w kwestiona-
riuszu ankiety opisywanych badan o motywacji doda¢ czynnik o przekorze.
I ona rzeczywiscie go motywowata. Oprocz tego miat przed oczami kryteria na-
boru na wymarzona uczelni¢. Jego wynik maturalny byl bliski 100%. Bardzo
dobrze zdal rowniez egzamin maturalny z matematyki na poziomie rozszerzo-
nym, i dostat si¢ na wymarzona uczelnie?.

4. Wnhioski i uwagi koncowe

Reasumujac powyzsze rozwazania, nalezy stwierdzi¢, ze otrzymane wyniKi
daja mozliwo$¢ wyprowadzenia nastgpujacych wnioskow.

2l Badania wihasne.
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Wszystkie przyjete hipotezy zostaly potwierdzone. Najbardziej motywuja-
cym do uczenia si¢ matematyki czynnikiem jest osobisty sukces ucznia, czyli
widoczne efekty jego pracy. Bardzo wazna role¢ motywacyjna odgrywa tez na-
uczyciel matematyki dysponujacy bogatym warsztatem pracy. Na warsztat ten
sktadaja si¢ m.in. umiejetnosci komunikacyjne, takie jak sposob ttumaczenia
uczniowi tresci matematycznych, ponadto bardzo wazna jest pasja nauczania,
dobre relacje z uczniem oraz jego wiara w sukces ucznia. Lek przedegzamina-
cyjny ma réwniez duzy wptyw na motywacj¢ do uczenia si¢. Im blizej matury,
tym wigksze znaczenie maja kryteria naboru na wyzsze uczelnie. Nowoczesne
technologie, mimo swej niewatpliwej uzytecznosci, maja niewielki wptyw na
motywowanie uczniéw do uczenia si¢ matematyki. Na uwage nauczycieli zastu-
guja natomiast samodzielne rozwiagzywanie zadan przez uczniéw oraz wspolne
rozwiazywanie zadan w matych grupach. Warto rozwazy¢ zaplanowanie obu ak-
tywnosci podczas lekcji. Na szczegdlna uwage zashuguje problem zadania do-
mowego. W opinii badanych uczniéw i abiturientow nie jest to czynnik znacza-
co motywujacy do uczenia si¢ matematyki. Jest tak, by¢ moze dlatego, ze uczen
do tej aktywnosci jest motywowany zewngtrznie, w pewien sposob zmuszany
przez nauczyciela. Majac na uwadze fakt, ze badani uczniowie i abiturienci wy-
soko cenia samodzielne rozwiazywanie zadan, nalezy dazy¢ do powiazania obu
czynnikéw. Rozwigzaniem moze by¢ praktyka zadawania zadan domowych do
wyboru oraz konsekwencja nauczyciela w ich sprawdzaniu i udzielaniu informa-
cji zwrotnej. Sukces ucznia na tym polu moze mie¢ istotny wpltyw rowniez
w innych obszarach aktywno$ci matematyczne;.
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Factors that motivate pupils of secondary schools
to learn mathematics

Summary

This source article is dedicated to the issue of motivation in pupils’ learning, especially learning
mathematics. The subject of motivating factors that are very significant in the teaching-learning
process is discussed. The author introduces a list of factors described in the subject literature and
then presents the results of own research. The summary contains practical application of research
conclusions in a maths teacher’s job.

Keywords: motivation, external motivation, internal motivation, factors that motivate to learn
mathematics, motivation management, visible effects of learning, the role of a mathematics teacher.
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Przemoc wobec 0s0b starszych —
w Swietle najnowszych badan

Stowa kluczowe: przemoc, osoby starsze, jakos¢ zycia.

Wstep

Problemy ludnosciowe, w tym proces starzenia si¢ spoleczenstwa, musza
zajmowa¢ wazne miejsce w polityce spoteczno-gospodarczej. Stanowia one wy-
zwanie dla dalszego rozwoju kraju i okreslaja konieczno$¢ podjecia wysitkow,
aby umozliwi¢ seniorom korzystanie z rownych praw w poszczegolnych sferach
zycia, tj. w zakresie opieki zdrowotnej, o$wiaty, mieszkalnictwa, zatrudnienia
itp.) W tym aspekcie polityka spoleczna wobec starosci powinna byé koherent-
na, uwzgledniajaca zrdéznicowane potrzeby tej populacji i dostepno$¢ réznorod-
nych $rodkéw materialnych i pomocowych. Diagnozy $wiadcza o duzej r6zno-
rodnosci 0s6b w podesztym wieku, zarowno pod wzgledem biologicznym, kli-
nicznym, jak i spotecznym. Podobnie zroznicowane jest podejscie do seniorow —
od aprobaty do niecheci, a nawet stosowania przemocy. Stereotyp czlowieka sta-
rego utozsamiany jest z wizja klgski. Mlodziez postrzega nieunikniona staro$¢
z lgkiem, a sprzyja temu moda na mtodo$¢ oraz brak odpowiedniej edukacji.

Mozna przypuszczac, ze w najblizszych latach nastapi rozwoj gerontofobii,
przejawiajacej si¢ w obojetnosci i braku zrozumienia dla oséb starszych, wyma-
gajacych opieki i pomocy®.

Ogolnie, jako kryterium wyrdzniajace wiek starosci przyjeto w literaturze 60—65
lat. Zalecenia WHO co do podziatu okresow starzenia si¢ przedstawia tabela 1.

! B. Zbozny, G. Nowak-Starz, Staros¢ — obawy, nadzieje, oczekiwania, Ostrowiec Swigtokrzyski
2009, s. 39.
Tamze, s. 40.
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Tabela 1. Podziat wieku starszego

Wiek Nawa wieku
od 45 do 59 lat starzenie sie
od 60 do 74 lat wiek starszy
od 75 do 89 lat wiek stary
od 90 lat wzwyz wiek bardzo stary

Zrodho: J. Wysokinska-Miszczak, Problemy medyczne i spoleczne ludzi starych, [w:] Socjologia.
Nauka o zdrowiu spoleczenstwa, red. L. Jabtonski, Warszawa 1998, s. 14.

Nalezy podkresli¢, ze wiek kalendarzowy (chronologiczny) nie koreluje ze
stopniem zaawansowania procesow starzenia si¢. Tempo starzenia si¢ jest bardzo
zroznicowane — w zalezno$ci od czynnikéw indywidualnych i geograficznych.
Wielu badaczy przyjmuje wiek biologiczny jako umowna granicg starzenia sig.

Rosnaca proporcja wszystkich grup starosci w strukturze demograficznej
Polski przyczynia si¢ do systematycznego wzrostu skali wystgpowania chordb
przewlektych oraz powoduje koniecznos¢ zapewnienia medycznej opieki termi-
nalnej, niekiedy dtugofalowej i wymagajacej wielu sit i srodkow.

Okres transformacji ustrojowej przyczynit si¢ do pauperyzacji znacznej cz¢-
$ci polskiego spoteczenstwa. Jednak najbardziej zagrozone ubostwem i margina-
lizacja sa gospodarstwa ludzi starych, a zwlaszcza samotnych. Lek i niepewno$¢
jutra, wzrost postaw konformistycznych, poczucie osamotnienia, brutalizacja
stosunkow migdzyludzkich powinny sktania¢ do zmian relacji w stosunku do
0s6b starszych, w celu lepszego zaspokojenia ich potrzeb®.

W literaturze przedmiotu okreslano szereg czynnikow, ktore wyraznie przy-
Spieszaja proces starzenia si¢ i wpltywaja na zwigkszanie zapotrzebowania na
ustugi medyczne i geriatryczne. Wérdd nich wymienia si¢ m.in.:

— obnizenie aktywnosci fizycznej,

— nieprawidlowe odzywianie,

— stres,

— zkte warunki sanitarno-higieniczne,

— stosowanie uzywek,

— schorzenia,

— czynniki socjalne (izolacja spoteczna, brak przygotowania do przyjecia sta-
rosci).

Znajomo$¢ tych czynnikow pozwala na podjgcie dziatan profilaktycznych,
ktére mogtyby spowolni¢ proces starzenia si¢*. Najlepszym sposobem zapobie-
gania przewlektym chorobom cywilizacyjnym i przedwczesnemu starzeniu si¢
jest eliminowanie czynnikow szkodliwych. Mozna przyjaé, ze celem dziatan
promujacych zdrowie w podesztym wieku powinny byc¢:

L. Frackiewicz, W obliczu starosci, Katowice 2007, s. 35.

* A, Zych, Leksykon gerontologii, Krakow 2007, s. 45.
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— dziatania przygotowujace do przyjecia starosci i jej akceptacji,

— nauka tagodzenia zjawisk zwiazanych z procesem starzenia sig,

— stwarzanie ludziom starym mozliwo$ci wyboru i zachowania kontroli nad
wlasnym zyciem,

— wlaczenie do czynnego udziatu w zyciu spotecznym®.

Ocena sytuacji i stanu zdrowia populacji ludzi starszych jest utrudniona, co
wynika z niejednorodnosci tej grupy i braku badan populacyjnych.

Charakterystyka stanu zdrowia tej populacji obejmuje:

1. sprawno$¢ ruchowa — w miarg progresji wieku odsetek osob niepetnospraw-
nych stopniowo wzrasta;

2. samoocene stanu zdrowia — bardzo zalezna od zaawansowania wieku oraz

liczby odczuwanych dolegliwosci;

dolegliwosci 0sob starszych;

4. przedmiotowa oceng stanu zdrowia — na ktora wplywa czestos¢ wystgpowa-
nia chorob.

Zagrozenia dla osob starszych wynikaja rowniez z dokonujacych sie reform
spotecznych, m.in.:

— wdrozone reformy maja szereg wad legislacyjnych,

— brak wielu rozporzadzen wykonawczych zakloca dziatania kompetencyjne
podmiotow wykonawczych,

— nalozenie duzej liczby zadan na szczebel lokalny,

— nierdéwnomierna struktura ekonomiczna regiondw.

Nieunikniony proces starzenia si¢ ludnosci Polski wymaga¢ bedzie podjecia
skutecznych dziatan zwiazanych z budowa nowoczesnego systemu zabezpiecze-
nia spotecznego. Poza konieczno$cia poprawy warunkéw materialnych ludzi
w podeszlym wieku, niezbedny jest znaczny rozwoj $wiadczen w ustugach,
wprowadzenie mozliwos$ci swobodnego wyboru miejsca i sposobu zamieszka-
nia, form i rodzajow opieki. Musza one by¢ kazdorazowo dostosowane do wa-
runkow 1 potrzeb, uwzglednia¢ sytuacj¢ rodzinna i sasiedzka.

Rosnace — w miarg wydtuzania si¢ zycia ludzkiego 1 przypadkéw wystepo-
wania przemocy w rodzinie — potrzeby instytucjonalnej opieki wymagaja bardzo
szybkiego tempa rozwoju miejsc we wszystkich formach doméw opieki. Nie jest
to mozliwe bez zmiany mentalnosci spoleczenstwa i decydentow w podejsciu do
problemu starosci, ktora kazdego nieuchronnie czeka®. W zwiazku ze zwigksza-
jaca si¢ iloScig senioréw rosnie liczba wykroczen i przestgpstw popetianych
w celu oszukania, wymuszenia czy okradzenia seniorow’.

@

M. Szczerbinska, Problemy opieki zdrowotnej nad ludzmi w wieku podesztym, Krakow 2001, s. 424.
J. Auleytner, K. Glgbocka, Polskie kwestie socjalne na przetomie wiekow, Warszawa 2001.
Resocjalizacja: zagadnienia prawne, spoleczne i metodyczne, red. A. Jaworska, Krakow 2009,
s. 21.
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Cel pracy

1. Okredlenie, czy osoby starsze sa ofiarami brutalnych zachowan.

2. Poznanie opinii 0s6b starszych nt. obnizenia jakosci zycia i odczuwania wy-
korzystania finansowego.

3. Okreslenie, kogo osoby starsze uwazaja za brutali, agresorow.

4. Okreslenie, czy zachowania brutalne sa zglaszane wymiarowi sprawiedliwo-
$ci i $cigane.

Material i metody

Badania prowadzono na Slasku w okresie od lutego 2013 r. do czerwca 2014 r.
Objeto nimi 200 oséb starszych, 50 opiekunéw rodzinnych oso6b starszych, 50
opiekunéw zawodowych o0sob starszych oraz 50 sasiadow osob starszych. Lacz-
nie byto to 350 osob, z ktérymi przeprowadzono wywiad kwestionariuszowy.

Badaniami objeto 200 osob starszych — 100 kobiet i 100 mezczyzn w wieku
65-94 r.z. (ryc. 1). Wszystkie te osoby sa na tyle samodzielne, ze potrafia spre-
cyzowac swoje potrzeby oraz moga przemieszcza¢ si¢ po mieszkaniu, po mie-
scie — komunikacja miejska, samochodem osobowym. W wigkszosci to osoby
uczeszczajace na zajecia Uniwersytetu Trzeciego Wieku / Klubow Seniora.

Pozostate osoby badane to 50 opiekunow o0sob starszych, bedacych réwnocze-
$nie cztonkami ich rodzin, 50 opiekunéw zawodowych (pielegniarki/asystenci/
opiekunki) oraz 50 sasiadéw osob starszych (ryc. 2). Lacznie byty to 102 kobiety
i1 48 mezczyzn (zaden z respondentdéw nie wystepuje w tzw. podwdjnej roli — row-
noczesnie jako osoba starsza i jako opiekun/sasiad osoby starszej).

Kobiet)
50%

M(;iczy\‘I
| Zni |
. 50% |

Ryc. 1. Pte¢ badanych oso6b starszych (%)

Zrodto: badania wiasne.

Mezczyzni

Kobiety

& 68%
v

Ryc. 2. Pte¢ badanych opiekunéw o0soéb starszych i ich sasiadéw (%)

Zrodto: badania wlasne.
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Badane osoby starsze byly w réznym wieku. W wieku 65-74 r.z. byto 35
kobiet 1 35 mezezyzn, w wieku 75-84 r.z. 35 kobiet i 35 mgzczyzn, w wieku 85
lat i powyzej — 30 kobiet 1 30 megzczyzn.

85r.z. i
powyzej . 65-74 r.z.
30% e 35%

75-84r.
35%

Ryc. 3. Wiek badanych os6b starszych (%)
Zrodto: badania wiasne.
Badane osoby starsze legitymowaly si¢ wyksztalceniem na réznym

poziomie: podstawowym — 18 o0sdb, zawodowym — 48 0sob, srednim — 76 0s6b,
wyzszym — 58 0s6b (ryc. 4).

———__Podstawowe
9%

Zawodowe
24%

Ryc. 4. Wyksztalcenie badanych osob starszych (%)
Zrodto: badania wiasne.
Roéwnie zroznicowany jest stan cywilny badanych osob starszych. I tak — 70

0sOb pozostaje w zwiazku matzenskim/nieformalnym, 58 oséb owdowiato, 38
0s0b to kawalerowie/panny, a 34 osoby sa rozwiedzione (ryc. 5).
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Kawaler/

Wdowiec/ panna

wdowa
29%

Zonaty/
zamezna/
konkubinat
Rozwiedzi® 35%
-na
17%

Ryc. 5. Stan cywilny badanych osob starszych (%)

Zrodlo: badania wiasne.

Dochody osiagane przez badane osoby starsze sg bardzo zréznicowane — od
niespetna 400 zt po 5000 zt®. Kwote mniejsza niz 700 zt otrzymuje 10 0séb,
kwotg z zakresu 701-1000 zt — 42 osoby, kwotg 1001-1500 z otrzymuje naj-
liczniejsza grupa badanych — 62 osoby, kwotg 1501-2000 zt — 34 osoby, 2000 zt
1 wigcej otrzymuje 18 osob, zadnych dochodow nie osiagaja 4 osoby, 30 0séb
odmoéwito odpowiedzi na pytanie dotyczace dochodow (ryc. 6).

(demQV\&a _ do 700 z1

odpowiedzi 9

Brak dochodow 15% o%
2%

701-1000 z}

powyzej 2000 z}
9%

1501-2000 zt
17%

Ryc. 6. Dochody osiagane przez badane osoby starsze (%)

Zrodio: badania wiasne.

Badane osoby starsze podaja przyklady negatywnych, brutalnych zachowan,
ktorych doswiadcezyty:

By¢ moze wynika to z faktu otrzymywania $rodkéw finansowych z réznych zroédet. W zaleznoscei,
czy pobierany jest zasitek staly wyrdwnawczy, renta czy emerytura, otrzymywane kwoty sa rozne.
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w sferze nakazow, zakazow (rozkazy, zakazy, krzyk, obelgi, wyzwiska,
ignorowanie, zmuszanie do méwienia, wyjawienia czego$, brak szacunku),
w sferze kontaktow, zycia towarzyskiego (ograniczanie kontaktow z rodzina,
sasiadami, znajomymi, pozostawianie w samotnos$ci / nigdy niepozostawia-
nie w samotnos$ci — mimo protestow, zakaz zwiazkow, ograniczanie wycho-
dzenia, telefonowania, likwidacja aparatu telefonicznego, blokowanie okien,
drzwi),

w sferze sprawowania nadzoru (zamykanie w pokoju/mieszkaniu/domu,
przymus lezenia, nakazywanie, co podopieczny ma mowi¢ w kontaktach
z rodzina/znajomymi, duszpasterzem),

w sferze wypoczynku, relaksu (utrudnianie zasypiania / zmuszanie do snu,
narzucanie pory snu, mimo zalecen lekarza — odstawienie $rodkow nasen-
nych, podawanie srodkéw nasennych bez zalecen lekarza),

w dziedzinie ubierania, odziezy (ukrywanie ubran, ukrywanie obuwia, zmu-
szanie do chodzenia w pizamie/szlafroku/dresie, zbyt gruba/cienka odziez,
uniemozliwianie prania, prasowania),

w dziedzinie higieny (zmuszanie do kapieli, zakaz kapieli, narzucanie wia-
snych norm higienicznych, zbyt rzadka wymiana bielizny po$cielowej, zbyt
rzadka wymiana bielizny osobistej, zbyt rzadka wymiana recznikow, ograni-
czanie dostgpu do mydta, szamponu, proszku do prania, zakaz uzywania su-
szarki, uniemozliwianie chodzenia do fryzjera, brak sanitariatow),

w dziedzinie wydalania (cewnikowanie bez potrzeby — nie zawsze przez
specjaliste, ciagle te same godziny zmieniania pielucho-majtek, nieuwzgled-
nianie potrzeb wczesniejszego zabrudzenia, zmuszanie do uzywania pielu-
cho-majtek mimo braku takiej potrzeby),

w dziedzinie odzywiania, positkow (nierespektowanie preferencji zywienio-
wych podopiecznego, ograniczenie positkow, przekarmianie na sile, za
szybkie karmienie, narzucanie rodzaju spozywanych napojow),

w sferze dostepu do opieki medycznej (odmowa wezwania karetki pogoto-
wia, lekarza, terapeuty, odmowa sprowadzenia pielggniarki wykonujacej in-
iekcje, zmieniajacej opatrunki, odmowa zarejestrowania i zawiezienia do
przychodni),

w dziedzinie ruchu, mobilno$ci (ustalenie sztywnego planu dnia, zniechgca-
nie do aktywnosci, niepotrzebne krgpowanie, np. pasami, usunigcie klamek,
kluczy z drzwi, ciaglta kontrola, odmowa podania wozka/kul/balkonika, niebez-
pieczne warunki, odebranie sprzetu do ¢wiczen — kijkow, ciezarkow, maty),

w innych sferach (zakaz zatrzymania pamiatek z mlodosci, zakazywanie
praktyk religijnych, wySmiewanie wspomnien) (ryc. 7).
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Strefa nakazow, zakazow/ krzyk 18 I 11 [31]

Ryc.

Kontakty, zycie towarzyskie B 1 9 [ 6 1]
Nadzor 9 [ 14 | 12 |
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Wydalanie [_3
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7. Dziedziny zycia, w ktorych osoby starsze odczuty zachowania brutalne ze strony innych

080b — w ocenie ofiar tych zachowan (n=200)

Zrodlo: badania wiasne.

Badane osoby starsze podaly tez przyktady negatywnych zachowan, ktorych

byty $wiadkami (zdarzenia widziane lub styszane):

w sferze nakazow, zakazow — nakazy, zakazy, krzyki, wyzwiska, brak sza-
cunku, méwienie na ,,ty”,

w sferze kontaktow, zycia towarzyskiego — ograniczanie kontaktow z rodzi-
na, sasiadami, pozostawianie w samotnos$ci, zakaz zawarcia zwiazku mat-
zenskiego, ograniczanie wychodzenia z mieszkania, telefonowania, odebra-
nie telefonu komorkowego, uniemozliwienie wychodzenia na balkon,

w sferze sprawowania nadzoru — zamykanie w domu, odbieranie klucza do
mieszkania,

w sferze wypoczynku, relaksu — narzucanie pory snu, podawanie $rodkow
nasennych bez zalecen lekarskich,

w dziedzinie ubierania (odziezy) — zabieranie ubran, odmowa kupienia bieli-
zny i odziezy,

w dziedzinie higieny — zakaz kapieli, zmuszanie do kapieli,

w dziedzinie odzywiania, positkow — nierespektowanie preferencji zywie-
niowych podopiecznego, ograniczenie positkow,

w sferze dostepu do opieki medycznej — odmowa wezwania karetki pogoto-
wia,

w dziedzinie ruchu, mobilno$ci — zniechecanie do aktywnosci, zakaz uczest-
niczenia w zajgciach Uniwersytetu Trzeciego Wieku, odebranie kluczy do
mieszkania,

w innych sferach — zakazywanie/ograniczanie/wy$miewanie praktyk religij-
nych (ryc. 8).
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Stfera nakazow, zakazow/ krzyk 29 | 19 [5]
Kontakty, zycie towarzyskie 12 [ 10 7]
Nadzor 11 [ 11 [0
Wypoczynek i relaks 13 [ 8 157
Odziez 14 [ 8 T8 1
Higiena 9 1 13 70 1]
Wydalanie 15 [ 11 12
Positki 16 [ 8 T8
Dostep do opieki medycznej 9 T 10 T3]
Ruch 12 15 4]
Pozostate 17 [4T27
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Ryc. 8. Sfery zycia, w ktorych odnotowano zachowania brutalne/agresywne/przymus wobec 0sob
starszych — w ocenie innych 0sob starszych (n=200)

Zrodto: badania wiasne.

Osoby niespokrewnione (opiekunowie zawodowi, sasiedzi) dodaly nieco inne

komentarze n.t. zaobserwowanych zachowan agresywnych, brutalnych — dokony-
wanych wzgledem osob starszych. Wsrdd zachowan brutalnych wymieniaja:

przemoc fizyczna wywolujaca obrazenia ciala (bicie, policzkowanie, dusze-
nie),

przemoc fizyczna bez obrazen ciata (popychanie, szarpanie),
przedawkowywanie/niepodawanie lekow (ewentualnie nieudzielenie pomocy),
ograniczanie ruchu/przemieszczania (zamykanie w domu, odmowa zawie-
zienia do sklepu, lekarza),

agresja slowna — sporadyczna lub o duzym natezeniu, ciagta, gltosna (prze-
klinanie, upokarzanie, wySmiewanie, szantazowanie, domaganie si¢ postu-
szenstwa),

zakaz kontaktéw (izolowanie od rodziny i znajomych, odtaczanie telefonu,
odebranie telefonu komorkowego, celowe uszkodzenie przylacza telefonu
stacjonarnego),

zabor mienia duzej warto$ci (odebranie samochodu, kluczykow, dokumen-
tow pojazdu; sprzedaz samochodu nalezacego do osoby starszej, sprzedaz
garazu nalezacego do osoby starszej),

zabor drobnego mienia (odebranie telewizora),

zabor finanséw (odbieranie emerytury, renty, zmuszanie do zaciagania zO-
bowiazan finansowych),

inne ograniczenia (ograniczanie pozywienia, ograniczanie czynnos$ci higie-
nicznych lub stosowanie ich w nadmiarze, utrzymywanie zbyt niskiej tempe-
ratury pomieszczen, zabieranie odziezy, ograniczanie/wyszydzanie praktyk

religijnych) (ryc. 9).
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Przemoc fizyczna-wywolujaca obrazenia ciala [3 6 ]
Przemoc fizyczna-bez obrazen ciala 8 12 |
Przedawkowywanie/ograniczanie lekow 215 ]
Ograniczanie ruchu/ przemieszczania 10 I 17 ]
Agresja stowna (sporadyczna) 15 I 22
Agresja stowna o duzym natgzeniu (ciagla, .. 8 1 23 ]
Zakaz kontaktow 6 1 18 ]
Zabor mienia duzej wartosci 4 [ 7 ]
Zab6r drobnego mienia 9 I 16 ]
Zabor finansow 14 18
Inne ograniczenia D1 12 ]
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Ryc. 9. Zachowania brutalne/agresywne zauwazane przez niespokrewnione osoby z otoczenia lu-
dzi starszych (opiekunowie zawodowi, sasiedzi) (n =150)

Zrodlo: badania wiasne.

Sporadycznie osoby niespokrewnione (opieckunowie zawodowi, sasiedzi)
przyznaja si¢ do popelniania czyndéw agresywnych wobec osob starszych (ryc.
10). Uzasadniaja to zdenerwowaniem, zniecierpliwieniem, nadmiarem obowiaz-
kéw lub wymuszaniem okreslonych zachowan ze strony swych starszych sasia-
dow. Niekiedy niektore z wymienionych czynéw popeltniaja mtodzi ludzie, a ich
celem jest wytracenie osoby starszej z rownowagi.

Przemoc fizyczna-wywolujaca obrazenia ciala
Przemoc fizyczna-bez obrazen ciata
Przedawkowywanie/ograniczanie lekow
Ograniczanie ruchu/przemieszczania

Agresja stowna (sporadyczna)

Agresja stowna o duzym natgzeniu (ciagla,glos$na)
Zakaz kontaktow

Zabor mienia duzej wartosci

Zabor drobnego mienia

Zabor finanséw
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Ryc. 10. Zachowania brutalne, agresywne, do ktorych przyznaja si¢ osoby z otoczenia 0sob star-

szych (samookreslenie) (n=150)

Zrodlo: badania wiasne.
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Cele 0s0b stosujacych zachowania brutalne/agresywne
wzgledem osob starszych

Nie wszyscy respondenci odpowiedzieli na pytanie dotyczace celow stoso-
wania zachowan brutalnych wzgledem os6b starszych. Osoby, ktére ustosunko-
waly si¢ do problemu, udzielaty odpowiedzi pewnych lub domniemanych, (nie-
ktore domyslaly si¢ jedynie, co maja na celu osoby stosujace brutalne zachowa-
nia wobec 0sob starszych). Przytaczane odpowiedzi nie podlegaja analizie ilo-
Sciowej. Wedtug respondentdw celem osob dopuszczajacych sig¢ zachowan agre-
sywnych wzgledem osob starszych sa:

— Wymuszenie okreslonych zachowan (ulegtos$¢, izolacja od innych ludzi),

— naklonienie do sporzadzenia testamentu,

— zmuszenie do zmiany testamentu,

— zmuszenie do dokonania darowizny (najczesciej nieruchomosci),

— odebranie otrzymanej przez osobg starsza emerytury/renty,

— zmuszenie do wzigcia kredytu,

— Umieszczenie osoby starszej w Domu Pomocy Spotecznej,

— zakazanie osobie starszej pojscia do Domu Pomocy Spotecznej,

— che¢ zatuszowania wczesniej popelnionych czynoéw (pobicia, naduzy¢, fat-
szerstwa).

Badani — osoby starsze oraz osoby z nimi niespokrewnione — okreslali, jakie
skutki powoduje odczuwanie przez osoby starsze przemocy.

Osoby starsze w pierwszej kolejnosci podaty:

— strach przed konsekwencjami odczuwanych zachowan brutalnych (28),
— drobne obrazenia ciata (26),

— zanizong samooceng (22),

— depresje (19),

— powazne uszkodzenia ciata (15).

Osoby niespokrewnione z osobami starszymi podaty:

— drobne obrazenia ciata (18),

— strach przed konsekwencjami (13),
— zanizong samooceng (10),

— powazne uszkodzenia ciata (9),

— depresje (6) (ryc. 11).

Obydwie grupy respondentow podawaty zbiezne odpowiedzi, tyle ze przypi-
sywatly poszczegolnym skutkom zachowan brutalnych r6zna wage.

Bywa, ze osoby starsze lub ich opiekunowie badz sasiedzi zglaszaja zaist-
nienie czynow agresywnych organom wymiaru sprawiedliwosci. Badani
(wszystkie grupy) okreslili, jaka liczbg czynow agresywnych/przemocy odczuli
lub zaobserwowali, a jaka liczbg sposrdd nich zgtosili organom $cigania. Na 270
zaobserwowanych czynow agresywnych / przejawow przemocy zgloszono zale-
dwie 20, czyli 7,4% (ryc. 12).
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Powazne uszkodzenie ciala 15 [ 9 1]
Drobne obrazenia ciata 26 [ 18
Zanizona samoocena 22 [ 10 ]

Trudnoéci w nawiazywaniu kontaktu z otoczeniem |9 [ 5 |
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Strach przed konsekwencjami 28 | 13 |
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Inne [ 5

0 10 20 30 40 50
OW odczuciu starszych osob-poszkodowanych

OW odczuciu 0s6b postronnych (opiekunowie zawodowi, sasiedzi)

Ryc. 11. Skutki odczuwania przemocy — w ocenie 0s6b starszych/ opiekundw, sasiadow (n=150)

Zrodlo: badania wiasne.

Przemoc fizyczna 28 [5]
Przymus 32 2
Zabor pieniedzy 24 [3]
Zabor mienia 24 |2|
Zakaz kontaktow Iﬂ
Agresja slowna 59 [l
Ograniczanie ruchu/ przemieszczania 26 fl
Przedawkowanie/ograniczanie lekow 19
Inne 16
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Ryc. 12. Popehianie czynow agresywnych/ przemocy a ich zglaszanie wymiarowi sprawiedliwo-
$ci — w ocenie 0s0b starszych, ofiar i §$wiadkow zachowan brutalnych (n=200)

Zrodto: badania wiasne.
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Badani okreslili, kto z otoczenia osob starszych najczesciej zgtasza organom
wymiaru sprawiedliwosci zachowania brutalne/przemoc wobec 0sob starszych.
Wedhug respondentow w pierwszej kolejnos$ci sg to osoby obce, postronne, na-
stepnie sasiedzi poszkodowanych oso6b starszych, dalej — pracownicy stuzb so-
cjalnych oraz same poszkodowane osoby starsze. Dalej sa to cztonkowie rodzin
poszkodowanych 0s6b starszych oraz pracownicy stuzby zdrowia (ryc. 13).

Osoby obce 78
Sasiedzi 44
Pracownicy stuzb socjalnych 32
Pracownicy stuzby zdrowia 10
Cztonkowie rodzin 0sob starszych 29
Starsze, poszkodowane osoby 31

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Ryc. 13. Osoby zgtaszajace zachowania brutalne/agresje/przemoc wobec 0s6b starszych — w oce-
nie 0sob starszych, opiekunow i sasiadow (n=350)

Zrodto: badania wiasne.

W nastepnej kolejnosci respondenci okreslali przyczyny zatajania przez sa-
mych poszkodowanych zachowan brutalnych wobec 0s6b starszych. Podopiecz-
ni wskazali przede wszystkim:

— nadziejg, ze sprawca sam zaprzestanie swych czynow,
— obawg, ze pogorsza si¢ stosunki w rodzinie,
— strach przed oprawca, wstyd.

Strach przed oprawca 20

Obawa, ze pogorsza si¢ stosunki w rodzinie 34

Uznanie, ze odczuwana przemoc to konsekwencja 19
swych wiasnych czynéw (np. ztego...

Nadzieja, ze sprawca sam zaprzestanie swych 49
czyndéw

Obawa, ze sprawca zostanie surowo ukarany 16
Strach przed trafieniem do DPS-u 8

Wstyd 20

Ryc. 14. Przyczyny nie zglaszania zachowan brutalnych, agresywnych przez osoby starsze (w uje-
ciu osob starszych) (n=200)

Zrodto: badania wiasne.
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Na kolejnych miejscach podawano — uznanie, ze odczuwana przemoc to
konsekwencja witasnych wczeéniejszych zachowan (np. ztego wychowywania
dzieci, stosowania wobec nich przemocy, niezajmowania si¢ nimi w przeszto-
$ci), obawe, ze sprawca zostanie surowo ukarany, strach przed trafieniem do
Domu Pomocy Spotecznej (ryc. 14).

Whioski

Poniewaz osoby starsze — bez wzgledu na wiek — sa ofiarami zachowan bru-
talnych, najczesciej w sferze nakazow i zakazow, odzywiania, nadzoru nad try-
bem Zycia, ograniczania kontaktow, nalezatoby dociera¢ do nich w celu monito-
rowania sytuacji. Rozwigzania systemowe moglyby w znacznym stopniu przy-
czyni¢ sig¢ do poprawy sytuacji.

Osoby starsze maja poczucie obnizenia jako$ci zycia oraz odczuwaja wyko-
rzystywanie finansowe. Takie odczucie poglebia si¢ z wiekiem. Nalezatoby nie
dawac¢ przyzwolenia na tworzenie sytuacji, ktore sprzyjaja wykorzystywaniu fi-
nansowemu 0s0b starszych przez ich rodziny czy opiekunow.

Najczesciej osobami przejawiajacymi zachowania brutalne wobec 0sob star-
szych sg opiekunowie rodzinni, a w dalszej kolejnosci opiekunowie zawodowi.
Nalezy wypracowac taki system kontroli opieki nad seniorami, by nie zezwala¢
opiekunom na zachowania brutalne wobec 0s6b starszych.

Zachowania brutalne wobec 0sob starszych czgsto nie sa zglaszane organom
wymiaru sprawiedliwosci — odnotowuje si¢ zaledwie 7,4% takich zdarzen. Wska-
zane jest przekonywanie osob starszych do zglaszania organom wymiaru sprawie-
dliwos$ci zachowan brutalnych. Osoby starsze, w nadziei, Zze sprawca czyndw bru-
talnych sam zaprzestanie agresji, nie zgtaszaja nikomu faktu zaistnienia przemocy.
Przekonanie senioréw, iz agresorzy z wtasnej woli zaniechaja brutalnych zacho-
wan, powinno by¢ jednym z zadan np. asystentow osob starszych.

Zjawisko brutalizacji w polskim spoteczenstwie, w polskich rodzinach, jest
faktem. Nalezatoby monitorowac je, dazy¢ do obiektywnej oceny. Nalezy mie¢ na
wzgledzie, ze z powodu nieujawniania wielu incydentow realna ocena zjawiska
przemocy wobec 0sob starszych jest znacznie utrudniona. Réwniez problematyka
zaniedban, zaniechan wobec 0sob starszych jest tematem, ktory powinien podle-
gac poglebionym badaniom. Nie mozna jednak zapominaé, iz sytuacj¢ badawcza
komplikuja zwiazki rodzinne, emocje, zalezno$ci materialne i mieszkaniowe.
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Violence against the elderly — in the light of the latest research

Summary

The article presents the problem of violence against the elderly. On the one hand the literature
points to the need for autonomy, and on the other the necessity of taking care of the elderly. The
problem of demarcation between the condition, in which senior should provide for himself, and
condition in which an older person requires care and ensure its interests, remains unresolved.

Aim of the study. 1. To determine whether the elderly are victims of violent behavior. 2. Know-
ing the opinion of older people on reduced quality of life and sense of use of financial statements.
3. Determine of who older people consider to be aggressors. 4. Determine whether violent behav-
ior are reported to justice and prosecuted.

The study was conducted in Silesia from February 2013 to June 2014. The study involved:
1) 200 elderly, 2) 50 family caregivers of older people, 3) 50 professional carers of the elderly,
4) 50 neighbors of the elderly.

It has been observed that the elderly are victims of violent behavior, mostly in the realm of do’s
and don’ts, supervision of lifestyle, limiting elderly’s contacts. Older people have a sense of re-
duced quality of life and feel the use of financial resources. Most often people who manifest vio-
lent behavior towards older people are family carers. Violent behavior towards the elderly are of-
ten not reported to the judicial authorities. Older people do not report to anyone the fact occurrence
of violence. The reason for concealing violence is also a fear that relations in the family will wors-
en, fear of the perpetrator and shame.

Conclusions. 1) As older people are victims of violent behavior, they should be reached out to
monitor the situation. 2) There should not be consent to the financial use of the elderly people by
their families or carers. 3) We should develop a control system of care for the elderly, not to allow
caregivers behave violently towards the elderly. 4) It is recommended to convince the elderly to
report violent behavior to the judicial authorities.

Keywords: violence, the elderly, quality of life.
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Wspolpraca specjalnego osrodka wychowawczego
z wybranymi podmiotami Srodowiska lokalnego

Stowa kluczowe: specjalny osrodek wychowawczy, wspotpraca, specjalne potrzeby edukacyjne,
pomoc, sie¢ kooperacyjna.

Wprowadzenie

Problematyka wspotpracy migdzy instytucjami, szczegolnie grupami ludzi,
nie nalezy do tatwych. Nie sposob wymieni¢ wszystkich czynnikéw, ktorych
wystapienie przed i w trakcie wspolpracy decyduje o jakosci wspolnych dziatan.
W literaturze pedagogicznej zagadnienia wspotpracy szkoty z rodzina oraz insty-
tucjami funkcjonujacymi w §rodowisku lokalnym sa przedmiotem licznych ana-
liz i opracowan teoretycznych'. Szczegdlnie czesto podejmowanym zagadnie-
niem jest wspotpraca dwdch najwazniejszych Srodowisk wychowawczych —
szkoly i rodziny®. Nadmieni¢ nalezy, ze w wigkszo$ci opracowan jako podmiot
wiodacy wskazuje si¢ szkote, ktora dysponuje procedurami wyznaczajacymi kie-

1 Zob: R. Dorczak, Modele wspélpracy szkoly z organizacjami w srodowisku lokalnym,

http://www.npseo.pl/data/various/files/dorczak.pdf [dostep: 6.03.2017]; K. Hernik, M. Solon-
Lipinski, J. Stasiowski i in., Wspolpraca szkot z podmiotami zewnetrznymi. Raport z badania
otoczenia instytucjonalnego przedszkoli, szkot podstawowych i gimnazjow, Instytut Badan Edu-
kacyjnych, Warszawa 2012.

Zob: M. Banasiak, Wspolpraca rodzicow ze szkolq w kontekscie reformy edukacji w Polsce, Torun
2013; H. Borzyszkowska, Wspdlpraca szkoly specjalnej z domem rodzinnym. Z badan eksperymen-
talnych szkoly podstawowej specjalnej dla uposledzonych umystowo, Warszawa 1971; S. Kawula,
Zagadnienie integracji oddzialywan wychowawczych w srodowisku, [W:] Pedagogika spoleczna, do-
konania — aktualnosé — perspektywy, red. S. Kawula, Torun 2005; M. Mendel, Rodzice i szkofa. Jak
wspotuczestniczy¢ w edukacji dzieci, Torun 2000; W. Segiet, O zwiqzku edukacji z rodzing. Spolecz-
ne konteksty i jednostkowe biografie, Poznan 2013; D. Smykowska, Wspdlpraca szkoly z rodzing
w zaspokajaniu potrzeb rozwojowych dzieci z lekkim uposledzeniem umystowym, Krakow 2008.
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runki tej dziatalno$ci. Na tym tle niezwykle skromnie prezentuja si¢ opracowa-
nia podejmujace temat wspotpracy szkoty z instytucjami pieczy zastepczej oraz
placowkami opiekunczo-wychowawczymi, takimi jak specjalny os$rodek wy-
chowawczy (SOW). W tym przypadku powodem moze by¢ trudno$¢ umiejsco-
wienia specjalnych osrodkéw wychowawczych w systemie opieki nad dziec-
kiem. Jednoczesnie niewielka liczba takich placowek moze powodowaé, iz po-
zostaja one na marginesie zainteresowan badawczych. Problematyke wspotdzia-
lania szkoly i rodzin zastepczych podejmowali Grazyna Gajewska®, Anida Sza-
franska®, Krzysztof Liszcz®, Jan Basiaga i Sylwia Badora®. Badania w obszarze
wspotpracy pogotowi rodzinnych z poradniami prowadzit Jan Basiaga’.

Specjalne osrodki wychowawcze w systemie opieki nad dzieckiem

Specjalne osrodki wychowawcze (SOW) to instytucje funkcjonujace w ob-
szarze oswiaty. Placowki te zapewniaja opiekg, wychowanie, zajecia specjali-
styczne, zaspokajajac potrzeby edukacyjne i opiekuncze znacznej liczby dzieci
i mlodziezy z niepelnosprawnoscia réoznego typu i stopnia. W roku 2015 w 37
specjalnych osrodkach wychowawczych przebywato 1,4 tys. chtopcow i dziew-
czat w wieku od 7 do 24 roku zycia®.

W placowkach tych opieke znajduja dzieci i mtodziez, ktorzy wymagaja sto-
sowania specjalnych oddziatywan wychowawczych, pomocy psychologiczno-
pedagogicznej, zaje¢ rewalidacyjnych oraz posiadaja orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego, wydane ze wzgledu na niepelnosprawnos¢, oraz ktore
z powodu tej niepelnosprawnosci nie moga uczgszcza¢ do szkoty w miejscu za-
mieszkania, specjalnego osrodka szkolno-wychowawczego lub nie moga prze-
bywa¢ w bursie. Osrodki zapewniaja wychowankom realizacj¢ obowiazku
szkolnego i obowiazek nauki poza o$rodkiem®.

®  G. Gajewska, Rodzinna opieka zastepcza. Z perspektywy wojewédztwa lubuskiego, Zielona Go-

ra 2009.

A. Szafranska, Wspolpraca nauczycieli i rodzicow zastepczych w realizacji pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej, [w:] Tendencje i konteksty edukacyjno-rewalidacyjne. Wyktadnia teore-
tyczna i empiryczna, red. A. Stankowski, Ruzomberok 2012.

K. Liszcz, Zawodowy rodzic zastepczy a nauczyciel, [W:] Osoba z niepetnosprawnosciq w pro-
cesie rehabilitacji, edukacji i wsparcia spotecznego, red. Cz. Kosakowski, A. Krause, A. Zyta,
Olsztyn 2007.

S. Badora, J. Basiaga, O trudnych doswiadczeniach podopiecznych zawodowych rodzin zastep-
czych, ,,Dziecko Krzywdzone. Teoria, Badania, Praktyka” 2014, vol. 13 (4).

J. Basiaga, Wspdipraca pogotowi rodzinnych z poradniami, ,,Problemy Opiekunczo-Wycho-
wawcze” 2014, nr 8, s. 48-53.

8 https://bdl.stat.gov.pl/BDL/metadane/cechy/2145 [dostep: 10.02.2017].

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 2 listopada 2015 r. w sprawie rodzajow
i szczegotowych zasad dziatania placowek publicznych, warunkéw pobytu dzieci i mtodziezy
w tych placowkach oraz wysokosci i zasad odptatno$ci wnoszonej przez rodzicow za pobyt ich
dzieci w tych placéwkach, Dz.U. 2015, poz. 1872.
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W tym miejscu dokonam krotkiej i uproszczonej, z koniecznosci, charakte-
rystyki wychowankow specjalnych osrodkow wychowawczych oraz ich sytuacji
rodzinnej, gdyz jest to element wazny dla zrozumienia powodu wychowania po-
za rodzina.

Sytuacja podopiecznych specjalnych osrodkéw wychowawczych jest za-
zwyczaj ztozona. Sktada si¢ na to z jednej strony sytuacja rodzinna, niekorzystna
historia rozwoju dziecka w domu rodzinnym, bedaca wynikiem najczesciej za-
niedbania, a w skrajnych przypadkach odrzucenia oraz do$wiadczenia innych
form krzywdzenia, w tym przemocy, z drugiej — niepetnosprawno$¢ intelektual-
na i/ lub niepelnosprawno$¢ sprzezona i towarzyszace jej zaburzenia zachowania
i emocji oraz zagrozenie niedostosowaniem spotecznym. Przy czym nalezy za-
znaczy¢, ze podopieczni SOW to w wigkszosci dzieci i mtodziez z niepetno-
sprawnoscig intelektualna. W ciagu 10 lat funkcjonowania specjalnych osrod-
kéw wychowawczych w placowkach tych przebywali gtownie wychowankowie
z tym rodzajem niepetnosprawnosci, stanowiac od 50% do 72% podopiecz-
nych®.

Specjalne o$rodki wychowawcze sa placowkami o charakterze segregacyj-
nym. Tymczasem wielu wychowankéw pozbawionych opieki rodziny wlasnej
mogloby zosta¢ objetych piecza zastepcza, gdzie zadania z zakresu opieki i wy-
chowania realizowane sa w S$rodowisku heterogenicznym z uwzglednieniem
specyficznych potrzeb wszystkich dzieci''. Doswiadczenie autorki niniejszego
opracowania pozwala na stwierdzenie, ze nie tyle niepelnosprawno$¢ intelektu-
alna stanowi barier¢ dla pobytu dzieci w placowkach socjalizacyjnych lub ro-
dzinnych formach pieczy zastgpczej, ile problemy bedace wypadkowa wspotwy-
stgpujacych u dziecka zaburzen zachowania i emocji, braku mozliwosci placow-
ki w tworzeniu warunkéw zaspokajania specyficznych potrzeb dziecka, a takze
niedostatecznych kompetencji wychowawcow.

Do zadan specjalnego osrodka wychowawczego nalezy:

— zapewnienie realizacji obowiazku szkolnego poza placowka zgodnie z moz-
liwosciami i predyspozycjami dziecka;

— rozpoznawanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych wychowanka;

— organizowanie i realizacja pomocy psychologiczno-pedagogicznej w for-
mach okreslonych w przepisach w sprawie zasad organizacji pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej;

— prowadzenie zaje¢ specjalistycznych, w tym rewalidacyjnych, wynikajacych
z indywidualnych potrzeb, zaje¢ profilaktyczno-wychowawczych, zajec
rozwijajacych zainteresowania i uzdolnienia, zaje¢ sportowych, turystycz-
nych;

0 https://bdl.stat.gov.pl/BDL/metadane/cechy/2145 [dostep: 10.02.2017].
1 por. B. Gumienny, Kompetencje spoleczne niepetnosprawnych intelektualnie wychowankéw
domow dziecka, Rzeszow 2010, s. 44.
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— zapewnienie doradztwa edukacyjno-zawodowego;
— wspieranie wychowankow w okresie poprzedzajacym opuszczenie placowki.
Zajecia rewalidacyjne, profilaktyczno-wychowawcze oraz terapeutyczne
powinny by¢ ukierunkowane na wspieranie wychowankéw nowo przyjetych,
rozwijanie mocnych stron i zainteresowan podopiecznych oraz ksztaltowanie
kompetencji indywidualnych i spotecznych umozliwiajacych wychowankom
samodzielne funkcjonowanie w zyciu dorostym, w tym podjecie aktywnosci za-
wodowej*™. Wymienione zadania placéwka realizuje we wspolpracy z rodzinami
wychowankdow, szkotami oraz srodowiskiem lokalnym.

Wspoldzialanie, wspolpraca

Wspotdziatanie to polaczone, wspdlne, jednoczesne, zespolone dziatanie
zorganizowane wedtug wzoru spotecznego podziatu pracy co najmniej dwoch
podmiotow — jednostek ludzkich, grup spolecznych, organizacji, instytucji, pla-
cowek, stowarzyszen, srodowisk lokalnych, a takze wigkszych organizméw spo-
tecznych. Na gruncie pedagogiki spotecznej ,,wspoétdziatanie przejawia sie
w zgodnym i dobrowolnym dziataniu kilku podmiotéw (jednostek, grup spo-
tecznych, placowek) w ramach §rodowiska lokalnego; dzialanie to jest ukierun-
kowane na realizacje wspolnych celow w dziedzinie ksztatcenia, wychowania
i opieki. Sprowadza si¢ do zgodnej aktywno$ci podmiotow w realizacji zadan
czastkowych. Odbywa si¢ w warunkach pelnej egalitarnosci i wspotrzednosci
podmiotow™.

Wincenty Okon charakteryzuje wspotprace jako ,,wspotdziatanie ze soba
jednostek lub grup ludzi wykonujacych swoje czastkowe zadanie, aby osiagnac
wspolny cel; wspotdziatanie opiera sig na wzajemnym zaufaniu i lojalnosci oraz
podporzadkowaniu si¢ celowi, nalezycie u§wiadomionemu sobie przez wszyst-
kie jednostki lub grupy”*.

Wspdtpraca specjalnych osrodkéw wychowawczych ze szkota oraz innymi
placowkami jest konieczno$cia. Roman Dorczak, opisujac modele wspdtpracy
szkoty z organizacjami w $rodowisku lokalnym, podaje dwie kategorie czynni-
kow stanowiacych o konieczno$ci wspotdziatania tych instytucji. Sa to czynniki
formalno-prawne oraz normatywno-edukacyjne™. Pierwsza grupe czynnikoéw

stanowia zapisy prawa oswiatowego, druga — czynniki odnoszace si¢ do wartosci

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 2 listopada 2015 r, Dz.U. 2015, poz.
1872.

D. Lalak, T. Pilch, Elementarne pojecia pedagogiki spotecznej i pracy socjalnej, \Warszawa
1999, s. 345-346.

W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 318.

R. Dorczak, Modele wspdlpracy szkoly z organizacjami w srodowisku lokalnym, s. 312-313,
http://www.npseo.pl/data/various/files/dorczak.pdf [dostep: 6.03.2017].
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okreslajacych istote proceséw edukacyjnych realizowanych przez instytucje
edukacyjne®™®. W odniesieniu do specjalnych osrodkéw wychowawczych czynni-
kami formalno-prawnymi sa ustawa o systemie o§wiaty oraz rozporzadzenia re-
gulujace funkcjonowanie tych placowek'’ i wynikajace z tych aktow prawnych
wskazania zawarte w statucie, ktore okreslaja zasady wspolpracy placowki
z podmiotami zewnetrznymi, w tym szkota, poradnia psychologiczno-pedago-
giczna, placowkami stuzby zdrowia oraz innymi instytucjami dziatajacymi
w srodowisku. W przypadku czynnikéw odnoszacych si¢ do wartosci okreslaja-
cych istote proceséw opiekunczo-wychowawczych najwazniejszym celem jest
zapewnienie jak najpeliejszego rozwoju wychowankow w sferze fizycznej,
psychicznej, spotecznej, a takze przygotowanie do dorostego zycia — na miarg
ich mozliwosci i pomimo ograniczen wynikajacych z niepelnosprawnosci.

Podejmujac temat wspolpracy szkot z organizacjami dziatajacymi w $rodo-
wisku, Roman Dorczak wyodrebnit nastepujace modele wspotdziatania®:

— model wspotpracy negatywne;j,
— model wspotpracy linearne;j,
— model dominaciji,

— model dziatania réwnoleglego,
— model wspotpracy partnerskie;j.

Model wspotpracy negatywnej dotyczy sytuacji, gdy jedna lub obie strony,
wspotdziatajac ze soba, daza do osiagnigcia korzysci kosztem drugiej. Model
wspotpracy linearnej jest czgsto spotykanym sposobem wspoldziatania szkoly
z instytucjami. Najogoélniej rzecz ujmujac, ten rodzaj relacji wystepuje wtedy,
gdy jedna instytucja, nie radzac sobie z problemami, przerzuca je w rece innej,
przy czym zabieg ten moze by¢ wykonywany wielokrotnie przez kilka instytucji,
z ktorych zadna nie chce podja¢ trudu rozwigzania problemu. Czynnikami wy-
stapienia tego rodzaju relacji jest, jak pisze dalej R. Dorczak, waskie rozumienie
wlasnej roli zawodowej, niedostateczne kompetencje nauczycieli oraz innych
pracownikow w zakresie pracy z uczniami sprawiajacymi trudnos$ci wychowaw-
cze oraz rozumienie roli szkoty jako instytucji nastawionej na rozwdj intelektu-
alny. Wspoldziatanie o charakterze dominacji ukazuje jedna z instytucji jako
podmiot zdominowany, osiagajacy niewielkie, w przeciwienstwie do drugiej,
korzysci. Jako przyktad podaje autor wspotprace szkoty z uczelnia wyzsza reali-
zujacq zajgeia praktyczne dla studentow. Cecha wspotpracy w modelu dziatania

'® Tamze, 5. 312-313.

Y Ustawa z dnia 30 maja 2014 r. o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz niektorych innych
ustaw, Dz.U. 2014, poz. 811; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 2 listopada
2015 roku w sprawie rodzajow i szczegdtowych zasad dziatania placowek publicznych, warun-
kéw pobytu dzieci i mtodziezy w tych placowkach oraz wysokosci i1 zasad odptatnosci wnoszo-
nej przez rodzicow za pobyt ich dzieci w tych placowkach, Dz.U. 2015, poz. 1872; Rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 6 sierpnia 2015 roku w sprawie wymagan wobec
szkot i placowek, Dz. U. 2015, poz. 1214.

8 R. Dorczak, dz. cyt., s. 319-327.
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rownoleglego jest chwilowos¢ i okazjonalnos¢. W modelu tym kazda z instytucji
pracuje samodzielnie, realizujac istotne dla niej cele. Czasem, gdy zadania po-
dejmowane przez instytucje sa zbiezne, widzimy zwrot ku wspolnym dziata-
niom. W najbardziej dojrzalym i pozadanym modelu wspotpracy partnerskiej
wsp6tdziatanie podmiotow opiera si¢ na wspolnym celu™. W odniesieniu do po-
ruszanych zagadnien wspolnym celem jest praca nad zlozonymi problemami
wychowankow i jednoczesnie uczniéw danej szkoty. To wiasnie uczen — wy-
chowanek jest podmiotem wyznaczajacym kierunek wspolnej pracy obu $rodo-
wisk wychowawczych.

Czynnikami sprzyjajacymi relacjom partnerskim sa°;

— zdolno$¢ do wiasciwej percepcji problemow, roli i zadan, jakie stoja przed
podmiotami wspotpracy;

— znajomo$¢ siebie, swoich mozliwos$ci i ograniczen;

— znajomo$¢ mozliwosci i ograniczen organizacji oraz grupy osob, z ktorymi
podejmujemy wspotprace;

— wlasciwa organizacja wspolnej pracy.

Problem wspotpracy jest w omawianym przypadku ztozony. Specjalne osrodki
wychowawcze realizuja dzialalnos¢ opiekunczo-wychowawcza analogiczna do
dziatan podejmowanych w instytucjonalnych formach pieczy zastepczej i nalezy
je traktowac jako instytucje wspierajace rodzing i w szczegolnych przypadkach
zastepujace ja. W tej sytuacji to wychowawca zastgpujacy rodzicow, bedac opie-
kunem prawnym, podejmuje wspotprace z instytucjami, glownie szkota, poradnia
psychologiczno-pedagogiczna, osrodkiem pomocy rodzinie, policja czy placow-
kami stuzby zdrowia. W ten sposob wychowawcy sytuuja si¢ w swoistej sieci po-
wiazan pozwalajacych na wspolprace partnerska, wyznaczona wspolnym celem.
Sie¢ wspotpracy obejmuje wychowawcow, innych pracownikow osrodka, nauczy-
cieli, pedagogow, psychologdéw, specjalistow zatrudnionych w poradni psycholo-
giczno pedagogicznej oraz innych profesjonalistow skupionych wokot wspolnego
celu. Podmiotem integrujacym dziatania takiej grupy jest dziecko — uczen i wy-
chowanek. Umiejscowienie si¢ w sieci wspotpracy pozwala na®':

— wymiang informacji i do$wiadczenia,

— stworzenie planu pomocy i wsparcia dziecka, a takze jego rodziny,

— poszerzenie kompetencji w zakresie pracy wychowawczej,

— korzystanie z metodycznego i merytorycznego wsparcia profesjonalistow,

— analizg przyktadéw dobrych praktyk, ich zastosowanie oraz tworzenie no-
wych rozwiazan.

19 Tamze, s. 319-327.

0 Tamze, s. 327-329.

2L por. Nowy system doskonalenia nauczycieli. Sieci wspolpracy i samoksztatcenia, MEN ORE,
https://www.ore.edu.pl/component/phocadownload/category/131-nowy-system-doskonalenia-
nauczycieli?download=3479:nowy-system-doskonalenia-nauczycieli-sieci-wspolpracy-i-
samoksztalcenia
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Podejmujac temat wspotpracy specjalnego osrodka wychowawczego z insty-
tucjami o$wiatowymi, nie sposdb pominaé czynnikoéw utrudniajacych wspdlne
dzialania. Grazyna Gajewska, omawiajac wspotprace szkoty z rodzinami zastep-
czymi, wymienia bariery, ktore tkwia w §rodowisku szkolnym, a ktére utrudnia-
ja, a nawet uniemozliwiaja, wspotprace obu $rodowisk wychowawczych. Sa to?:
— nieprawidlowe postawy nauczycieli oraz uczniow wobec dziecka z rodziny

zastgpcezej czy zespotu klasowego, w ktorym sa dzieci z rodzin zastgpczych;
— nieprawidlowe zachowania nauczycieli wobec opiekunéw zastepczych;

— nieprawidlowa wspodlpraca ze stuzbami powotanymi do udzielania pomocy
dziecku.

Do innych czynnikéw zaliczy¢ mozna brak wiedzy i umiejgtnosci wchodze-
nia w relacje wspotpracy, niewlasciwe przygotowanie kadr, w tym nauczycieli,
pedagogow do pracy w instytucjach o$wiatowych®. Znacznie szerzej bariery
wsp6lpracy analizuja K. Hernik i wspotautorzy®.

Badania wlasne

Badania o charakterze eksploracyjnym prowadzone byly w dwoch specjal-
nych osrodkach wychowawczych funkcjonujacych na terenie Bytomia. Dla obu
placowek organem prowadzacym jest miasto Bytom. W okresie prowadzenia
badan w placowkach przebywato 24 chtopcow i 26 dziewczat w wieku od 10 do
24 roku zycia, przy czym liczba podopiecznych stopniowo malata z uwagi na
dzialania zwiazane z powrotem wychowanek i wychowankow do rodzin wia-
snych badz instytucji pieczy zastgpczej. Nalezy doda¢, ze decyzje te nie zawsze
odpowiadaly potrzebom podopiecznych, co rodzito uzasadnione obawy wycho-
wawcow dotyczace gltownie zabezpieczenia potrzeb wychowanka oraz procesu
adaptacji do warunkow nowej placowki. Wychowankowie osrodkow to gtownie
osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna lekkiego stopnia. Cze$¢ podopiecz-
nych to wychowankowie z podwdjna diagnoza niepetnosprawnoséci intelektual-
nej oraz zaburzen zachowania i emocji. Zdecydowana wigkszo$¢ doswiadczyla
zaniedbania i innych form krzywdzenia. Czg$¢ wychowankéw pochodzi z rodzin
dotknigtych patologia spoleczna. Sytuacja wychowania poza rodzing wtasna
oraz trudne doswiadczenia zyciowe stanowia dla praktyki funkcjonowania spe-
cjalnych osrodkow wychowawczych szczegolne wyzwanie w zakresie wspot-
pracy z podmiotami srodowiska lokalnego.

Celem prowadzonych badan byla proba ukazania wspotpracy specjalnych
osrodkow wychowawczych z wybranymi podmiotami $rodowiska lokalnego.

22 G, Gajewska, Rodzinna opicka zastepcza. Z perspektywy wojewédziwa lubuskiego, Zielona Go-
ra 2009, s. 73.

2 R. Dorczak, dz. cyt. s. 329-330.

24 K. Hernik, M. Solon-Lipinski, J. Stasiowski i in., Wspépraca szko..., s. 105-111.
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Gtowny problem badawczy zawarty zostal w pytaniu: Jak przedstawia sig
wspotpraca specjalnych osrodkéw wychowawczych ze szkola, poradnia psycho-
logiczno-pedagogiczna oraz placowkami stuzby zdrowia? Problematyke badaw-
cza skoncentrowano wokét pytan: Z kim wspotpracuja wychowawcey specjalne-
go osrodka wychowawczego? Jaki jest cel tej wspotpracy? Jakie sa formy i tresé
wspoltpracy? Jak wychowawcy oceniaja wspolpracg z wybranymi podmiotami:
szkota, poradnig psychologiczno — pedagogiczna, placowkami stuzby zdrowia?
Material empiryczny zebrano w wyniku analizy dokumentow oraz w trakcie
rozméw i wywiadow z wychowawcami i pedagogami. tacznie wypowiedziato
si¢ 9 wychowawcdéw i1 2 pedagogéw. W czgsci empirycznej wypowiedzi wycho-
wawcow zostaly zaznaczone symbolami od W1 do W9, a pedagogow — P1 i P2.

Analiza wynikow badan wlasnych

Cele wspoélpracy

Wspolpraca z instytucjami jest, zdaniem badanych, konieczna i stanowi ob-
szar dzialan pedagogicznych wynikajacych z pelnionej roli. Badani, wypowiada-
jac si¢ na temat celu wspotpracy, podkreslali komplementarno$¢, uzupetnianie
i wzmacnianie dziatan instytucji oraz realizatoréw procesu opiekunczo-wycho-
wawczego. Tak wypowiadali si¢ na ten temat:

Wspolpraca jest na state wpisana do naszej pracy, niewiele mozna osiagnaé, dziatajac
samodzielnie, dlatego dziatamy wspolnie z wychowawcami i nauczycielami, pedagoga-
mi, psychologiem, czasem emerytowanymi wychowawcami, ktorzy maja doswiadczenie.
Tutaj pracuja tez kuratorzy i nauczyciele ze szkot naszych chtopakéw. Razem mozna
wigcej osiagnaé, rozwiaza¢ powazny problem wychowanka, podjaé wazne decyzje,
wspolnie zastanowi¢ sig, co dalej (W2).

Mysle, ze musimy wspoipracowaé, nie ma innego sposobu, za duzo problemoéw spada na
wychowawcg, gdy chcesz dobrze realizowac program wychowawczy, musisz wspolpra-
cowaé (W6).

Jako wazny cel wspotpracy wymieniano tworzenie srodowiska sprzyjajacego
rozwojowi dzieci i mtodziezy, tworzenie wlasciwej atmosfery wychowawcze;j,
bogacenie doswiadczen wychowankow, integracje ze Srodowiskiem lokalnym,
ksztattowanie kompetencji spotecznych:

[...] udziat naszych podopiecznych w konkursach, imprezach pozwala na budowanie po-
zytywnego obrazu siebie, pokonanie lgku i nie$miatosci (W7).

Efektem wspolnych dziatan jest bogacenie wtasnych kompetencji w zakresie
pracy wychowawczej oraz w zakresie wspotpracy zespotowej. Na ten cel zwro-
cito uwage dwoch wychowawcow.
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Sie¢ wspolpracy wychowawcow specjalnych osrodkéw wychowawczych

Sie¢ wspotpracy wychowawcodw obejmuje profesjonalistow, w tym nauczy-
cieli, pedagogow i psychologéw szkolnych oraz pracujacych w poradni psycho-
logiczno-pedagogicznej, terapeutow prowadzacych zajecia specjalistyczne, kura-
torow sadowych, policjantow. Znalezienie si¢ w sieci podnosi efektywnos¢ dzia-
tan opiekunczo-wychowawczych, pozwala na szybki przeptyw informacji, wy-
miang pogladow, doskonalenie zawodowe wychowawcow. Analiza sieci wspot-
pracy pozwolita na identyfikacj¢ sytuacji, gdy wychowawca jest zatrudniony
rowniez w szkole na stanowisku pedagoga, nauczyciela lub pehni funkcje kurato-
ra sadowego oraz wykorzystuje kontakty oparte na przyjacielskich relacjach.
Zdaniem badanych, sytuacje te pozwalaja na szybszy przeptyw informacji i lep-
sze zrozumienie problemow:

[...] to jest taki staly kontakt przez psychologa z poradni, ktory jest psychologiem
w szkole, wigc wtedy jeszcze tatwiej przebiega wspolpraca, wszystko jest jasne (W4).

[...] nasi wychowawcy sa rowniez kuratorami, to pozwala szybciej reagowaé, przepro-
wadzi¢ rozmowg dyscyplinujaca, nawiaza¢ kontakt z sadem (P1).

Wspélpraca ze szkolami

Ten obszar dziatalnosci placowek dotyczy gléwnie szkot, do ktorych
uczgszezaja wychowankowie obu osrodkow. Sa to szkoly specjalne: podstawo-
we, gimnazja oraz zasadnicze szkoty zawodowe, w tym przysposabiajace do
pracy, oraz szkoty z oddziatami integracyjnymi.

Mozliwo$¢ wspotdziatania najwazniejszych srodowisk zycia i rozwoju dziec-
ka ze szkota, w omawianym przypadku instytucji zastepujacej i wspierajacej ro-
dzing, wynika z faktu dzielenia opieki i wychowania migdzy opickundéw — wy-
chowawcéw i inne osoby czy instytucje. W takim uktadzie najwigksza rola przy-
pada rodzinie®, a w szczeg6lnych przypadkach réwniez opiekunom prawnym.

Wspdtpraca ta jest realizowana poprzez udziat nauczycieli i wychowawcow
w posiedzeniach rad pedagogicznych szkoét i osrodka, systematyczne utrzymy-
wanie kontaktow indywidualnych i telefonicznych z wychowawcami klas
i opiekunami praktyk, organizacj¢ imprez i uroczystosci:

[...] zawsze omawiam sprawe wychowanki bezposrednio z nauczycielem, nigdy telefo-

nicznie, chyba ze informuj¢ o chorobie czy takich btahych sprawach [...] (W6);

[...] kontakt z nauczycielem jest szybki, gdy co$ si¢ dzieje, gdy dziewczyny nie ma
w szkole [...] (WT7);

[...] wiemy, jak funkcjonuja nasze dziewczyny, czasem potrzebna jest interwencja
w szkole, jade, rozmawiam [...] (W9);

[...] powazne problemy omawiamy wspélnie z pedagogiem, psychologiem, na radzie pe-
dagogicznej [...] (W1, W2, W3).

% G. Gajewska, Wsparcie dziecka w rozwoju. Konteksty opieki i edukacji, Zielona Gora 2009, s. 196.
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TreScia wspotpracy jest najczesciej wymiana informacji dotyczacych funk-
cjonowania dziecka, jego potrzeb, dynamiki zmian rozwojowych, probleméw
wychowawczych, zachowan trudnych, sytuacji rodzinnej oraz stanu zdrowia.
Wymiana spostrzezen i uwag ma na celu ustalenie wlasciwego postgpowania
w procesie dydaktyczno-wychowawczym w stosunku do wychowankoéw, pla-
nowanie i realizacj¢ zalecen dotyczacych pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej oraz wspieranie edukacyjne:

[...] wiele spraw ustalamy wspolnie z nauczycielami [...] te dzieciaki ciagle sa narazone
na jakie$ trudne sytuacje, przezywaja, ze nie moga by¢ w domu, ze musza dostosowac si¢
do naszych wymagan, to si¢ wszystko szybko zmienia, o tym informujemy nauczycieli
[...1(W2);

[...] szkota to dla wielu wychowankow zto konieczne [...] wagaruja, reaguja agresja [...]
wyktocaja sig [...] (W5);

[...] staramy sie, zeby nie powiela¢ tego, co robi szkota, gdy tworze ,,ipet”?, sprawdzam,
jakie zajgcia daje szkota [...] (P2).

Nalezy doda¢, ze wspotpraca wychowawcow i nauczycieli jest wyjatkowa
okazja udzielenia wsparcia nie tylko wychowankowi, ale i jego rodzinie, najcze-
$ciej rodzinie problemowej, modelowania zachowan w zakresie nawigzywania
i podtrzymywania kontaktow ze szkota, a przede wszystkim wiaczenia rodzicéw
w dzialania na rzecz dziecka. Grazyna Gajewska podkresla znaczenie dziatan
pedagogdw, psychologdw i innych specjalistow, twierdzac, ze szczegolnie duze
mozliwosci profesjonalnego wsparcia rodziny maja instytucje o duzym potencja-
le pedagogicznym?’. Z wypowiedzi wychowawcoéw wynika, ze rzadko maja
okazje wspotpracy w uktadzie wychowawca — rodzic — nauczyciel. Swiadcza
o tym nastgpujace wypowiedzi:

[...] wspotpracuje z kilkoma rodzicami, zachgcam do zainteresowania si¢ sytuacja dziec-

ka w szkole, ale to jest bardzo trudne, rodzice do nas jeszcze przychodza, ale do szkoty
juz nie [...] (W4);

[...] nasi wychowankowie tez odnosza sukcesy, wygrywaja konkursy, maja si¢ czym pochwa-
li¢, [...] podkreslam to w rozmowie z rodzicami, ale mato kto sie tym interesuje [...] (W9).

Z wywiadoéw prowadzonych z wychowawcami wynika, ze wspotpraca ze
szkota uktada si¢ dobrze. Wychowawcy moga czué si¢ partnerami nauczycieli
w zakresie rozwigzywania zlozonych probleméw podopiecznych. Swiadcza
o0 tym takie wypowiedzi:

[...] mam zaufanie do nauczycieli, oni znaja problemy naszych dziewczyn [...] (P2);
[...] razem mozemy osiagna¢ wigcej, dziatamy wspolnie [...] (W3);

[...] znamy swoje mozliwosci i kompetencje [...] (W2);

% Indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny.
2 G. Gajewska, Wsparcie..., s. 196.
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[...] czasem w rozmowach z wychowanka odwoluje si¢ do zdania nauczyciela, zwlasz-
cza gdy jest dla niej kim$ waznym i gdy si¢ z nim liczy [...] (W9);

[...] jestem otwarta na uwagi nauczyciela [...] moje uwagi [on] tez traktuje profesjonal-
nie [...] (W7);

[...] wspdlpracujemy juz wiele lat, mozemy na siebie liczy¢ [...] (W8);

[...] ja nie mam probleméw z nauczycielami, skupiam si¢ na zadaniu, na tym, co moze-
my wspoélnie zrobi¢ [...] w koncu musimy si¢ dogadac¢ [...] (W4).

Wspotpraca ze szkotami uzupelnia zasoby materialne placowek, stwarza
okazj¢ do wspoéldziatania z podmiotami $rodowiska lokalnego np. poprzez
wspolna organizacje imprez, konkursow, wycieczek, letniego i zimowego wypo-
czynku. W ten sposdb wychowankowie w ramach organizacji czasu wolnego
moga korzysta¢ z obiektow sportowych nalezacych do szkoty:

[...] staramy si¢ zapewni¢ chtopakom rozne zajecia, glownie sportowe, korzystamy z bo-
iska, sali gimnastycznej, a my mamy sitownig [...] (W3);

lub zaje¢ rozwijajacych zainteresowania i ukazujacych mocne strony wychowanek

[...] czasem w ramach integracji zapraszatam dziewczynki ze szkoty do naszego o$rodka
na zajecia plastyczne [...] (W7).

Wspélpraca z poradnia psychologiczno-pedagogiczng

Wspotpraca z poradnia psychologiczno-pedagogiczna dotyczy gtownie ob-
szaru diagnozowania wychowankéw, opiniowania i orzekania o potrzebie
ksztatcenia specjalnego. Innym rodzajem dziatalno$ci wspolnej jest udzial wy-
chowawcoéw w szkoleniach, warsztatach metodycznych, konsultacjach.

O wspolpracy, ktoéra wychowawcy oceniaja jako bardzo dobra, $wiadczy pelne
zrozumienie probleméw dzieci i mlodziezy, szybkie reagowanie na potrzeby zgla-
szane przez osrodek gldwnie w zakresie diagnozowania, a takze mozliwos¢ kon-
sultacji w kwestiach zwiazanych z realizacja pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej. W przypadku dzieci umieszczanych po raz pierwszy w placowkach czgsto
spotykamy si¢ z sytuacja zaniedbania w zakresie rozpoznania i oceny funkcjono-
wania dziecka. Brak dokumentacji hamuje proces udzielania pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej. Szybkie dziatania poradni w zakresie diagnozowania sa za-
tem niezbedne, gdyz umozliwiaja podjgcie terapii i pomoc dziecku.

[...] bardzo szybko realizuja dla chtopakéw badania [...] (W1);

[...] znaja naszych wychowankéw i problemy, wigc gdy jest taka potrzeba, to umawiaja
nas na badanie, szybko otrzymujemy opini¢ lub orzeczenie, [...] nigdy nie byto proble-
mow [...] (W7).

Wspolpraca z placowkami stuzby zdrowia

Wspétpraca z placowkami stuzby zdrowia stanowi bardzo wazny obszar
dziatalnosci o$rodkow. Nierzadko do placowki trafiaja dzieci z problemami
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zdrowotnymi, schorzeniami, ktore nie byly leczone, zaburzeniami zachowania
i emocji. W wielu przypadkach dopiero objecie dziecka opieka instytucjonalng
uruchamia proces diagnozy medycznej pozwalajacy na podjecie leczenia oraz
uzupetnienie dokumentacji medycznej. Organizacja wspdipracy z placowkami
stuzby zdrowia na terenie obu os$rodkoéw zajmuje sig¢ pielggniarka wspierana
przez pedagoga. Pozytywnie postrzeganym rozwiazaniem jest staly kontakt z le-
karzem psychiatra:

[...] psychiatra przychodzi do mtodszych wychowankow [...] (P1);
[...] tutaj gtéwnie dziata nasza pielggniarka z rodzicami lub opiekunami prawnymi [...] (W4);
[...] na wizyte u specjalisty nie czekamy dtugo, chyba ze na miejsce w szpitalu [...] (W1);

[...] czasem wspotpracuje z lekarzem, gdy moj podopieczny jest w szpitalu, moja obecno$é
jest wtedy konieczna, tym bardziej, ze rodzice rzadko odwiedzaja dziecko [...] (W2).

Podsumowanie

Jak wykazaty badania, sie¢ wspotpracy wychowawcow to grupa profesjona-
listow o duzym potencjale pedagogicznym. Réznorodnos¢ i wielo$¢ problemow,
z jakimi spotykaja si¢ wychowawcy specjalnych osrodkow wychowawczych,
wyklucza dziatanie indywidualne i wymaga wspotpracy z ro6znymi podmiotami.
Podejmowane przez wychowawcow zadania, ktorych celem jest rozwigzanie
ztozonych problemow dziecka, sktaniaja do korzystania z wiedzy i umiejetnosci
réznych osob, profesjonalistow. W zakresie form wspolpraca nie wykracza jed-
nak poza tradycyjnie spotykane rozwiazania. Wychowawcy pozytywnie ocenili
wspotprace z przedstawicielami podmiotow srodowiska lokalnego.
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Cooperation Between Special Educational Centre and Selected
Local Institutions

Summary

Partnership activities and mutual co-operation between education and care centres and local envi-
ronment institutions, including educational establishments, is a necessity. What constitutes the ba-
sis of these activities are the provisions of educational law and objectives for which these institu-
tions have been established. A special education centre is an institution that provides care and edu-
cation for children and young people with special educational needs. It carries out tasks aimed at
the comprehensive development of the child and preparation for adult life. The life situation of its
charges as well as care and educational tasks undertaken by the institution constitute a particular
challenge for the tutors in terms of cooperation with local environment institutions.

Keywords: special education centre, cooperation, special educational needs, assistance, coopera-
tion network.
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Praca a readaptacja spoleczna osadzonych

Stowa kluczowe: praca, osadzony, readaptacja spoteczna.

Problem readaptacji spotecznej osadzonych odbywajacych karg pozbawienia
wolnosci nie jest problemem nowym, a rosnaca wykrywalno$¢ przestepstw i, CO
za tym idzie, zwigkszajaca si¢ liczba skazanych powoduja, ze stuzba wigzienna
musi podwoi¢ swoje wysitki w kwestii resocjalizacji osob przebywajacych
w zakladzie karnym i ich readaptacji spotecznej. Wigzniowie opuszczajacy za-
ktady po odbyciu kary zwykle nie stykaja si¢ z pozytywnym przyjeciem przez
spoleczenstwo i mimo woli tworza grupy marginalizowane. Dodatkowym czyn-
nikiem utrudniajacym funkcjonowanie spoleczne sa trudnosci z odnalezieniem

si¢ na rynku pracy.

Rola i znaczenie pracy

Celem oddziatywan penitencjarnych jest taka zmiana postaw i zachowan
osadzonego, aby mogl funkcjonowaé w spoteczenstwie zgodnie z powszechny-
mi normami i zasadami. Dlatego wychowawcy zardéwno w zaktadach karnych,
jak i instytucjach resocjalizacyjnych dla nieletnich zajmuja si¢ oddziatywaniami
resocjalizacyjnymi i readaptacyjnymi wobec podopiecznych, inaczej mowiac,
musza wykona¢ caly zesp6l zabiegow gwarantujacych optymalne ponowne
przystosowanie spoteczne’.

Praca jest niecodlacznym elementem egzystencji cztowieka we wspodtcze-
snym spoteczenstwie. Cate nasze otoczenie pozaprzyrodnicze jest wynikiem
pracy rak ludzkich. Do najczg$ciej stosowanych ujg¢ pracy nalezy definicja

1 L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia teoretyczne, diagnostyczne i me-

todyczne, Warszawa 2000, s. 10.
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okreslajaca prace jako ,,Swiadoma i celowa dziatalnos¢ cztowieka ukierunkowa-
na na przetwarzanie dobr przyrody i przystosowanie jej do potrzeb cztowieka.
Jest procesem spolecznym oraz jest czynnikiem rozwoju osobowosci, a zarazem
stanowi warto$¢ moralng™.

Praca spetnia rézne funkcje i pozwala realizowa¢ rézne cele, niemniej jed-
nak ma stuzy¢ ludziom. Osoby skazane musza wyrobi¢ w sobie nawyk pracy,
ktory pozwoli im na dostosowanie si¢ do wymogow stawianych przez spote-
czenstwo. W obecnych czasach praca wymaga stalego doksztalcania (w mysl
uczenia si¢ w ciggu calego zycia) i podazania za trendami technicznymi. Na
rynku pracy istnieje zapotrzebowanie na pracownikow wyspecjalizowanych, po-
siadajacych konkretne, czgsto specjalistyczne umiejgtnosci. Rozwdj maszyn oraz
technologii sprawia, ze wymogi wyksztalcenia sa coraz wyzsze, co oznacza, ze
wczesniej nabyte doswiadczenie i che¢ pracy nie sa wystarczajace, istotna role
w odnalezieniu si¢ na rynku pracy odgrywaja réwniez zdobyta wiedza i nowe
umiejetnosci’.

Badania dotyczace efektywno$ci oddzialywan readaptacyjnych wobec ska-
zanych nie sa optymistyczne. Wciaz rosnie liczba skazanych recydywistow.
Czgsto sa to osadzeni, ktorzy popehili przestgpstwo na tle ekonomicznym, jak
na przyktad kradziez. Wsrod kobiet przebywajacych w Zakladzie Karnym
w Lublincu, wyrok za kradziez odbywa 31,6% osadzonych®. Jednostki przeby-
wajace w zaktadach karnych sa utrzymywane z budzetu panstwa, czyli z podat-
kéw ptaconych przez pracujacych. Nie dziwi zatem negatywne nastawienie spO-
teczenstwa wobec osadzonych.

Praca w zakladzie karnym ma do spehienia r6zne funkcje. Stuzy nie tylko
zarobkowi — ma przede wszystkim stuzy¢ jako sposob zmiany postawy osadzo-
nego. Praca spetnia funkcj¢ poprawcza i readaptacyjna, uczy i utrwala nowo na-
byte przez osadzonych umiejgtnosci. Wykonywanie réznych prac zaré6wno na
rzecz zaktadu, jak i zarobkowych ma na celu wyksztatcenie szacunku do pracy
jako takiej i 0sob ja wykonujacych oraz pokazanie innej drogi utrzymania si¢ na
wolno$ci niz droga przestgpcza. Zatrudnienie osadzonego daje szansg na pozna-
nie zycia zgodnego z prawem, a w efekcie mozliwos¢ poprawnego funkcjono-
wania w spoteczenstwie®.

2 A Bogaj, Czlowiek w srodowisku pracy, [w:] Pedagogika pracy, red. S.M. Kwiatkowski,

A. Bogaj, B. Baraniak, Warszawa 2007, s. 25.

P. Gorski, Czy naukowe zarzqdzanie sprzyja powstawaniu bezrobocia? Polskie glosy i do-
Swiadczenia z okresu miedzywojennego, [W:] Praca a bezczynnosé zawodowa, red. Z. Stachow-
ski, Tyczyn 2004, s. 94-100; K. Nowak, Status pojecia pracy w teorii krytycznej i teorii eko-
nomii, Poznan 2011, s. 177-178.

S. Badora, E. Karpuszenko, Tozsamos¢ przestgpczyn. Raport z badan, [W:] Tozsamos¢ grupowa de-
wiantow a ich spoleczna reintegracja, red. W. Ambroziak, A. Kieszkowska, Krakéw 2012, s. 219.

J. Kwiecinski, B. Waligoéra, Zatrudnienie w strategii readaptacji spotecznej skazanych — na
przykiadzie Zakltadu Karnego we Wronkach, [W:] Pomoc postpenitencjarna w kontekscie dzia-
tan resocjalizacyjnych, red. B. Skafirniak, Krakow 2007, s. 234.
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Poprzez zatrudnienie skazani ucza si¢ ponadto dyscypliny, punktualnosci,
sumienno$ci w wykonywaniu swoich obowiazkéw, organizacji czasu pracy,
a takze utrwalaja nawyk pracy. Oznacza to, ze praca spelnia role edukacyjna,
najcze¢sciej kojarzona z doskonaleniem zawodowym, kursami i szkoleniami oraz
innymi dziataniami majacymi na celu rozwéj zawodowy®.

Kolejna funkcja pracy — funkcja zarobkowa — daje skazanym srodki na za-
spokojenie wlasnych potrzeb oraz — przede wszystkim — $rodki na sptate zadtu-
zef, jak i pomoc rodzinie (co pozwala przynajmniej w niewielkim stopniu na
zado$¢uczynienie bliskim). Wykonywanie pracy podczas odbywania kary po-
zbawienia wolno$ci ma rowniez korzysci dla funkcjonowania skazanego na te-
renie jednostki, m.in. niweluje nude, powoduje, ze czas ptynie szybciej, daje
skazanym réwnowagg psychiczna, skazany czuje si¢ potrzebny i lepiej oceniany
przez kadre. Zatrudnienie osadzonych sprzyja neutralizacji procesu prizonizacji,
a poprzez zagospodarowane czasu zapobiega zachowaniom agresywnym.
Ksztattowanie tozsamosci to kolejna funkcja pracy, a co za tym idzie — przekaz
warto$ci jednostki dla spoteczenstwa’.

Trzeba podkresli¢ rowniez to, ze nie kazdy osadzony moze pracowaé. Wigk-
szo$¢ z nich nie kwalifikuje si¢ do pracy — z powodu braku kompetencji, wyso-
kiego ryzyka ucieczki, mozliwosci wykorzystania wyjscia zwiazanego z praca
do wtasnych niecnych celow — lub po porostu nie wyraza na to zgody. Odbywa-
nie kary pozbawienia wolnosci jest ukierunkowane na humanitaryzm i dobro-
wolnos¢. Nie mozna zatem nikogo zmusza¢ do pracy, chyba ze wyrok sadu mo-
wi inaczej. Drugim powodem tego, ze wiele osadzonych nie ma mozliwosci wy-
konywania pracy, jest zamknigcie przyzaktadowych zaktadéw pracy. Pozostaty
juz nielicznie jednostki, ktore daja miejsce pracy swoim osadzonym (obecnie
istnieje pig¢ takich zakladow — w Gdansku, Czarnym, Rzeszowie, Warszawie
i Wotowie)®. Kolejnym powodem ograniczenia zatrudnienia wsrod skazanych
sa uwarunkowania rynku pracy, niechg¢ przedsigbiorcow do zatrudniania
wiezniow i wysokie koszty pilnowania podczas pracy osadzonych. Warto pa-
migtac, ze nie kazdy skazany wykonuje odptatne prace. Prace wykonywane na
rzecz zaktadu przewaznie sa wykonywane nicodptlatnie, ale wiaza si¢ z tym
dodatkowe przywileje.

Warto tutaj przedstawi¢ dotychczas prowadzone badania dotyczace zatrud-
niania odbywajacych kar¢ pozbawienia wolno$ci. Przyktadowo, na terenie Po-
znania w badaniu wzigto pod uwage 540 osadzonych, co stanowito 40% wszyst-
kich osadzonych zatrudnionych w okregu poznanskim. Osadzonych charaktery-
zowal szeroki wachlarz wiekowy — byli w wieku od 17 do 46+. Zwrdocono uwa-
ge na to, ze wladze zaktadow karnych przywiazuja duza wage do zatrudnienia

® S.M. Kwiatkowski, Problemy rynku pracy, [w:] Pedagogika pracy, red. S.M. Kwiatkowski,

A. Bogaj, B. Baraniak, Warszawa 2007, s. 219-220.
A. Jaworska, Leksykon resocjalizacji, Krakow 2012, s. 340.
http://sw.gov.pl/strona/przywiezienne-zaklady-pracy [dostegp: 8.01.2017].
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skazanych (po uprawomocnieniu wyroku). Potwierdza to wniosek, ze zatrudnie-
nie powinno stanowi¢ jedno z podstawowych zadan resocjalizacji’.

W 2012 r. w Okrggowym Inspektoracie Stuzby Wigziennej w Gdansku, nad-
zorujacym 1 koordynujacym dziatalno$¢ pieciu zaktadow karnych i aresztow
sledczych, dla ponad 100 podmiotéw pracowato niecodplatnie 970 wigzniow.
W sumie blisko 405 tys. godzin, o warto$ci wycenionej na 3,6 mln zt. Przed wy-
staniem do pracy nierzadko trzeba wigznia zaktywizowaé, wytworzy¢é motywa-
cje do aktywnosci zawodowej. To praca daje osadzonemu poczucie, ze jest po-
trzebny, moze wykorzystywaé¢ swoje umiejetnosci i/lub zdobywaé nowe™.

Okregowy Inspektorat Stuzby Wigziennej w Opolu dysponuje 4795 miej-
scami. Osadzeni z tego okregu $wiadcza prace odptatne i nicodptatne. W formie
odptatnej zatrudnieni sa w przywigziennych zaktadach pracy, czyli w Przedsig-
biorstwie Przemystu Obuwniczego, ktore znajduje si¢ przy Zaktadzie Karnym
w Strzelcach Opolskich. Osadzeni zatrudniani sa rowniez przy pracach moderni-
zacyjnych zwiagzanych z rozbudowa jednostek penitencjarnych (44 skazanych),
w produkcji nakladczej przy montowaniu o$wietlenia (12 oso6b, co stanowito
10% w skali kraju pracujacych w tej formie zatrudnienia). Przywigzienni kon-
trahenci chetnie zatrudniali osadzonych gtéwnie do prac budowlanych, lecz
w 2011 r. liczba podmiotow zatrudniajacych osadzonych spadta z 39 do 23,
a liczba zatrudnionych z 298 do 144. Na podstawie umowy o prace z okregu
opolskiego zatrudnionych byto 5 osadzonych. Przez osadzonych traktowane jest
to jako wyrdznienie, gdyz skazany moze pracowa¢ na samodzielnym stanowisku
pracy i nabywa prawa pracownicze, m.in. do urlopu. Przy produkcji mebli na
umowg o dzieto pracowato 8 osadzonych. W okregu opolskim znaczna liczba
osadzonych $wiadczyta réwniez nieodplatne prace, m.in. na cele charytatywne —
25 o0s6b, na rzecz jednostek penitencjarnych — 466 oséb, przy pracach publicz-
nych — 150 osob. Z okregu opolskiego az 1718 osadzonych uzyskato prace,
z czego 1049 odptlatnie i 669 nicodptatnie™’.

Praca jako Srodek resocjalizacji

Oddziatywania penitencjarme to szereg dzialan, starannie zaplanowanych,
podporzadkowanych osiagnieciu okreslonych celow. Tym celem jest przede
wszystkim ponowna socjalizacja i spowodowanie, by skazany funkcjonowat
w spoteczenstwie zgodnie z uznawanymi normami spoteczno-prawnymi. Nalezy
przy tym pamigta¢, ze osadzonego nie mozna zmusi¢ do udziatu w jakichkol-

® P. Stepniak, O ogdlnych niektérych problemach kryminologii i znaczeniu paradygmatu huma-
nistycznego, ,,Archiwum Kryminologii” 2009, t. 31, s. 61-72.

10 R, Witkowski, Na przykladzie Gdanska, ,JForum Penitencjarne” 2013, nr 179, s. 12-13.

Y. Czereba, Praca skazanych w zakladach karnych okregu opolskiego, [w:] Resocjalizacja in-
stytucjonalna — bariery i mozliwosci, red. |. Murdecka, M. Snopek, Opole 2013, s. 243-245.
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wiek zajgciach, musi on wyrazi¢ na to zgodg. W ramach oddziatywan peniten-
cjarnych stosuje si¢ oddzialywania majace na celu przezwycigzenie nudy, bu-
dowanie nowej tozsamosci i utatwiajace pozniejsza readaptacje spoteczna™.

Jednym z wazniejszych oddzialywan stosowanych wobec osadzonych powin-
no by¢ ich przygotowanie zawodowe, mozliwos¢ podjecia zatrudnienia, poniewaz
znaczna cze$¢ osadzonych przed skazaniem albo pracowata dorywczo, albo nie
pracowata wcale, albo popetianie przestepstw traktowala jako swoja ,,prace za-
robkowa”. Dziatanie i specyfika zaktadow karnych, ale takze predyspozycje i oso-
bowos¢ skazanych nie zawsze daja mozliwos¢ zatrudnienia. Zgodnie ze statyst-
kami Stuzby Wieziennej tylko okoto % skazanych ma szanse pracowaé™®.

Jak pokazuja dane statystyczne, skazani i ukarani zatrudnieni nieodptatnie,
wykonujacy m.i. prace publiczne, to 2373 osoby, z kolei przy pracach na cele
charytatywne pracowato 649 osob. Wspotczynnik powszechno$ci zatrudnienia
skazanych i ukaranych w grudniu 2015 r. wyniost 36,1%. Ogotem na koniec
owego roku byto zatrudnionych 24 182 osadzonych, a ogdlna liczba wszystkich
osadzonych w 2015 r. wyniosta 70 836 0sob™. Oznacza to, ze prawie % 0sadzo-
nych nie moze podja¢ pracy, przebywajac w zakladzie karnym.

Praca ma na celu wyksztatcenie zachowan prospotecznych, niezbednych do
pozytywnej readaptacji spotecznej osadzonych. Skazani to czgsto osoby bez
kwalifikacji, niemajace wyksztatconych nawykow pracy, czesto niezdajace sobie
sprawy z obowiazkow zwiazanych z podjeciem pracy. W przypadku nieletnich
to nierzadko mtodziez niepotrafiaca wykona¢ podstawowych czynnosci porzad-
kowych, jak np. pranie czy prasowanie. Osoby, ktorych wczesniejsza aktywnosé
polegata na ogladaniu telewizji, surfowaniu po Internecie czy przyjmowata po-
sta¢ dziatalno$ci przestgpczej, moga przez pracg nauczy¢ si¢ punktualnos$ci, su-
mienno$ci oraz elementarnego szacunku do pracy™. Nic tak bowiem nie uczy,
jak wlasnorgczne wykonanie cigzkich prac, zobaczenie, ile wysitku i trudu trze-
ba wlozy¢ nawet w wykonywanie codziennych czynnosci. Wazne jest takze
uswiadamianie, ze zadna praca nie hanbi i ze kazda prace musi ktos wykonac.

Wspomnie¢ nalezy rowniez, ze podczas wykonywania pracy ksztattujg sig
umiejetno$ei interpersonalne oraz kompetencje spoteczne, takie jak: ,,zasady

125, Przybylinski, Podkultura wiezienna — wielowymiarowo$¢ rzeczywistosci penitencjarnej,

Krakow 2005, s. 114; Ustawa Kodeks karny wykonawczy, z dnia 6 czerwca 1997 r., Dz.U.,

nr 90, poz. 557, art. 67, § 3.

Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwos$ci z 14 sierpnia 2003 r. w sprawie sposobow prowa-

dzenia oddziatywan penitencjarnych w zaktadach karnych i aresztach sledczych, Dz.U. 2003,

nr 151 poz. 1469; T. Bulenda, R. Musidlowski, Postepowanie z wigzniami w latach 1989-2002,

Warszawa 2003, s. 30.

¥ http://sw.gov.pl/Data/Files/001¢1691idz/2015_grudzien statystyka_biezaca.pdf [dostep: 1.05.2016].

5 A. Lupinska, Kro zatrudni wieznia?, ,JForum Penitencjarne” 2015, nr 210, s. 8; M.R. Kalaman,
Oddzialywania penitencjarne w zaktadach karnych, [w:] Profilaktyka, opieka, wychowanie, re-
socjalizacja — wybrane aspekty, red. K. Socha-Kotodziej, B. Zajgcka, Czgstochowa 2005,
s. 119-122.
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wspotzycia spotecznego (np. nakazy i zakazy dotyczace wlasciwego zachowywa-
nia si¢ w stosunku do przetozonych, kolegow, podwtadnych), publicznego wyra-
zania mysli i sadoéw, tworzenia ocen spotecznych, wymiany informacji i sprawne-
g0 porozumiewania sig, negocjacji, budowania relacji i wspotpracy w ramach ze-
spotu, planowania i organizowania dziatan grupy, kierowania zespolem oraz roz-
wiazywania konfliktéw, kontrolowania wlasnych zachowan i zachowan innych
0s6b oraz rejestracji i regulowania zachodzacych zmian w zespole™®,

Podjgcie pracy zwiazane jest z pokonywaniem takich ograniczen, co z kolei
prowadzi do tego, ze cztowiek bedzie w stanie pokona¢ witasne stabo$ci oraz
uksztaltowaé wlasne strategie radzenia z trudnos$ciami i stresem. Wykonywanie
pracy ma rowniez walor terapeutyczny, szczegdlnie w przypadkach dysfunkcji
osobowosci. Niewatpliwie praca w procesie resocjalizacji przyczynia si¢ do
formowania w osadzonym spotecznie pozadanych postaw. Osoba pracujaca nie
tylko uczy si¢ pracy zespotowej, ale zaczyna zauwazaé potrzebeg i uzytecznosé
swoich dziatan. Praca wymaga rowniez dostosowania si¢ do pewnych wymogéow
oraz postgpowania zgodnie z ustalonymi prawami i zasadami®’.

Kontakt z osobami potrzebujacymi pomocy daje skazanym mozliwos¢ odna-
lezienia swojego miejsca, dlatego praca wolontariacka jest bardzo ceniona
w procesie resocjalizacji. Wolontariat mozna uzna¢ za forme rehabilitacji spo-
tecznej skazanego. Jest to swoiste odkupienie winy i naprawa wyrzadzonej
krzywdy, ale rowniez budowanie nowego ja, otwartego na potrzeby drugiego
cztowieka. Wolontariat jest srodkiem wolnosciowym, daje kontakt ze §wiatem
zewngtrznym, co przyczynia si¢ do poprawy wizerunku osadzonego w spote-
czenstwie. Dzialania te z zalozenia sa bezplatne i powinny by¢ bezinteresowne.
Wyrabia to wrazliwo$¢ na potrzebe pomagania innym oraz uczy tolerancji.
Dzigki wolontariatowi osoby osadzone moga poczué si¢ potrzebne oraz warto-
$ciowe, co daje im mobilizacj¢ do zmiany siebie oraz otwiera ich na nowe do-
$wiadczenia, a zdobyta w ten sposob wiedza pozwoli na lepsze funkcjonowanie
w zyciu codziennym, zaréwno w zakladzie karnym, jak i po jego opuszczeniu®™.
W Polsce organizowanie wolontariatu wsrod odbywajacych kare pozbawienia
wolnosci cieszy si¢ popularnoscia i jest wykorzystywane w wielu zakladach na
terenie kraju. Nalezy zaznaczy¢, ze polska stluzba wigzienna zdobyta niezwykle
cenne wyroznienie — Srebrna Wage — wlasnie za wykorzystywanie wolontariatu
jako formy resocjalizacji skazanych.

18 D. Sarzata, Znaczenie pracy W resocjalizacji penitencjarnej wiezniow, [w:] Eksplikatywne uje-
cie procesu resocjalizacji, horyzonty pedagogiczne, red. E. Luczak, S. Przybylinski, Olsztyn
2014, s. 98.

' M. Konopczynski, Metody tworczej resocjalizacji, Warszawa 2006, s. 52-54; D. Sarzala,
dz. cyt., s. 99.

18 J. Grabias, Wolontariat — praca spoleczna alternatywq dla kary pobawienia wolnosci, [w:]
Optymalizacja oddzialywan resocjalizacyjnych w Polsce i niektorych krajach europejskich, red.
F. Kozaczuk, Rzeszow 2006, s. 209-212.
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Przygotowanie skazanych do pracy

Osoby przebywajace w zaktadzie karnym podlegaja kodeksowi karnemu
wykonawczemu, ktory reguluje pobyt osadzonych w zaktadach. Kodeks karny
wykonawczy odnosi si¢ rowniez do pracy i zatrudnienia, a w stosunku do pracu-
jacych, w zakresie nieuregulowanym w kodeksie karnym wykonawczym, stosu-
je si¢ przepisy prawa pracy™. W stosunku do skazanych, zatrudnionych na pod-
stawie skierowania do pracy, stosuje sie przepisy czasu pracy oraz bezpieczen-
stwa i higieny pracy®. Oprocz wspomnianych kodeksow trzeba rowniez wymie-
ni¢ kodeks cywilny oraz ustawg emerytalna.

Wspomnie¢ nalezy, ze osadzony, podczas odbywania kary pozbawienia
wolnosci, ma obowiazek wykonywania pracy, o ile przepisy nie zwalniaja go
z tej czynnosci. Odnosi si¢ to przede wszystkim do wykonywania prac porzad-
kowych na terenie zaktadu karnego, w ktorym przebywa skazany. Zwolnieni
z pracy sa jedynie osadzeni skazani za przestgpstwa popetnione z motywacji po-
litycznej, religijnej lub przekonan ideowych. Przy zatrudnieniu pod uwagg bie-
rze si¢ predyspozycje osadzonego, jego zainteresowania, posiadane kwalifikacje
zawodowe oraz opini¢ lekarza w sprawie zdolnosci do podjecia pracy. Skazane-
go zatrudnia si¢ na podstawie skierowania do pracy badz tez skazany, za zgoda
dyrektora jednostki penitencjarnej, moze podja¢ prace zarobkowa na podstawie
umowy o pracg, umowy zlecenia, umowy o dzieto lub na podstawie innej umo-
wy prawnej. Zaktad karny kieruje si¢ okreslonymi zasadami, dobierajac osadzo-
nych do zatrudnienia. Przede wszystkim pierwszenstwo maja osadzeni z sado-
wymi zobowiazaniami, np. maja obowiazek §wiadczen alimentacyjnych, obo-
wiazek zaptaty odszkodowania, oraz ci, ktorzy znajduja si¢ W szczegdlnie trud-
nej sytuacji materialnej, osobistej lub rodzinnej®.

Zaktady karne staraja si¢ przynajmniej w pewnym stopniu zabezpieczy¢ pra-
ce osadzonym, odbywajacym karg w systemie programowanego oddzialywania,
ktory ma na celu zapewnienie skazanym pozytywnej readaptacji spotecznej®.
W celu sprawniejszego zatrudnienia oraz ustalenia szczegbtowych zasad Mini-
ster Sprawiedliwosci wydal rozporzadzenie w sprawie szczegdélowych zasad za-
trudniania skazanych, dzigki czemu jednostki penitencjarne uzyskaty szczego-
towe informacje dotyczace zatrudniania skazanych. Rozporzadzenie okresla wy-
soko$¢ wynagrodzenia dla skazanych pracujacych przy pracach porzadkowych
i pomocniczych, wykonywanych na rzecz jednostek stluzby wigziennej. Wyna-
grodzenie obliczane jest na podstawie minimalnego wynagrodzenia krajowego.
Jednak nie wszyscy osadzeni wykonujacy prace na rzecz jednostki dostaja za nia

Ustawa Kodeks karny wykonawczy..., art. 121, § 8.

2 Tamze, art. 121, § 9.

2 Tamze, art. 116, §4; art. 121, §9; art. 122, § 2.

W. Rodakiewicz, Wykonywanie kary pozbawienia wolnosci w systemie programowego oddzia-
tywania, [w:] Nowa kodyfikacja prawa karnego, red. L. Bogunia, Wroctaw 2000, s. 266.
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wynagrodzenie®®. Za prace porzadkowe i pomocnicze nieprzekraczajace 90 go-
dzin miesigcznie wynagrodzenie skazanemu nie przystuguje®. Skazany ponadto
moze uzyska¢ zgode na wykonywanie nieodptatnej pracy na rzecz organdw pu-
blicznych, cele charytatywne, jak i w celu przyuczenia do zawodu. Okres nieod-
ptatnej pracy w przywigziennych zaktadach pracy nie moze przekroczy¢ jednego
miesiaca. Za prace wykonywane nieodptatnie skazanemu moga zosta¢ przyzna-
ne nagrody®.

Przed przystapieniem do pracy osadzony przechodzi obowiazkowe szkolenie
z zakresu bezpieczenstwa 1 higieny pracy. W momencie podpisania przez osa-
dzonego umowy staje si¢ on w §wietle prawa podmiotem $wiadczacym prace,
z zastrzezeniem, ze jest to osoba odbywajaca kare pozbawienia wolnosci®®. Je-
dynie osadzeni skazani na kar¢ dozywotniego pozbawienia wolnosci, odbywaja-
cy ja w zaktadzie typu zamknigtego, moga swiadczyC pracg wylaczenie na tere-
nie zaktadu karnego®’. Zatrudnienie w oparciu o umowe o prace jest dobrowolna
forma swiadczenia pracy, gdyz nie mozna zmusi¢ osadzonego do pracy, mimo iz
ciazy na nim taki obowiazek, dlatego jedyna mozliwoscia egzekwowania pracy
jest skierowanie do pracy.

Osadzony zatrudniony na podstawie umowy o pracg nabywa prawo do urlo-
pu wypoczynkowego. Zgodnie z rozporzadzeniem, urlopu udziela pracodawca.
Skazany ma obowiazek poinformowania pracodawcy o checi wykorzystania
urlopu na 14 dni przed jego planowanym rozpocze¢ciem. W razie niewykorzysta-
nia przystugujacego urlopu wypoczynkowego pracodawca zobowigzany jest
przekaza¢ ekwiwalent pieni¢zny do zaktadu karnego. Prawa do urlopu wypo-
czynkowego nie mozna si¢ zrzec. Oprécz umowy o prace osadzony moze byc
réwniez zatrudniony w oparciu o umowe zlecenie, umowe o dzieto lub na innej
podstawie prawej. Mozna tez spotkac si¢ z okre$leniem umowy o prace naktad-
cza. Osoba wykonujaca prace nakladcza w §wietle prawa nie jest pracownikiem,
ale pozostaje w stosunku pracy?.

Dane statystyczne Centralnego Zarzadu Shuzby Wigzienne] jednoznacznie
wskazuja, ze zatrudnianie skazanych na podstawie umowy o pracg jest znikome
(tacznie jest zatrudnionych 10024 skazanych). Ogolna liczba wigzniow beda-
cych w stosunku pracy, zatrudnionych na podstawie umowy o pracg, to okoto
0,03%. Nieco inaczej wyglada zatrudnianie osadzonych na podstawie umowy
zlecenia czy umowy o dzieto. Najliczniejsza grupg stanowia osadzeni wykonu-

2 Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci w sprawie szczegélowych zasad zatrudniania skaza-
nych z dnia 9 lutego 2004 r., Dz.U., nr 27, poz. 242.

Ustawa Kodeks karny wykonawczy..., art. 123a, § 1.

5 Tamze, art. 123a, §2, 3, 4.

% 7. Kubot, Szczegdlne formy zatrudniania i samozatrudnienie, [W:] Szczegdlne formy zatrudnia-
nia, red. Z. Kubot, Wroctaw 2000, s. 9.

Ustawa Kodeks karny wykonawczy..., art. 121, § 10.

T. Zielinski, Umowa o zatrudnienie w aspekcie rekodyfikacji prawa pracy, [w:] Szczegéine
formy zatrudnienia..., s. 57.
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jacy prace porzadkowe i pomocnicze o charakterze administracyjno-gospodar-
czym. Najczesciej sa to prace na terenie zakladu zwiazane z utrzymaniem czy-
stosci 1 porzadku. Zatrudnieni przy tych pracach nie otrzymuja wynagrodzenia.
Z og6hu zatrudnionych mniej wigcej co piaty jest zatrudniony u kontrahentéw
pozawigziennych, np. sa to urzedy miasta czy gminy, zatrudniajace osadzonych
do prac porzadkowych, oraz okoliczne firmy produkcyjne dajace zatrudnienie
odbywajacym kar¢ pozbawienia wolno$ci. Nalezy podkresli¢, ze przedsigbiorca
zatrudniajacy osobg pozbawiona wolnosci otrzymuje ryczatt w wysokosci 20%
warto$ci wynagrodzen przystugujacych zatrudnionym, a jesli spetni wymogi,
moze stara¢ si¢ o dotacje lub pozyczke®.

Wyzej przedstawione udogodnienia i ulgi dla pracodawcoéw zatrudniajacych
osadzonych jednak nie przyczyniaja si¢ do powstawania nowych miejsc pracy
dla oséb pozbawionych wolnosci. Pracodawcy obawiaja si¢ zatrudni¢ osoby
z wyrokiem, a tym bardziej wysokim. Dlatego skazanych na dozywotnie pozba-
wienie wolno$ci zatrudnia sig tylko na terenie zaktadu karnego, natomiast osoby
szczegolnie niebezpieczne oraz osoby skazane za przestepczo$¢ w grupach zor-
ganizowanych moga wykonywaé prace jedynie na terenie oddziatu, na ktorym
zostali umieszczeni®. Pozostali osadzeni przebywajacy w zakltadzie karnym ty-
pu zamknigtego moga wykonywac pracg poza terenem zaktadu wytacznie w sys-
temie pelnego konwojowania, co niestety rowniez stanowi znaczne utrudnienie,
jesli chodzi o zatrudnianie osadzonych. Skazani przebywajacy w zaktadach typu
polotwartego moga wykonywac pracg w systemie zmniejszonego konwojowania
lub bez konwojowania. W zakladach typu otwartego skazanych zatrudnia si¢
przede wszystkim poza teren zaktadu, bez konwojowania®.

Podejmowanie pracy przez osadzonych poza terenem zaktadu niesie ze soba
takze zagrozenia, takie jak kontakt z osobami ze $§wiatka przestgpczego, kontakt
ze $rodkami odurzajacymi czy psychoaktywnymi, moze pojawic sig¢ zagrozenie
przemytu substancji czy przedmiotéw zabronionych na teren zaktadu. Aby unik-
na¢ takich sytuacji, osoby kierowane do prac poza terem sa starannie kontrolo-
wane przed wyjsciem do pracy i po powrocie. Nieprzestrzeganie ustalonych za-
sad moze skutkowaé utraceniem zgody na zatrudnienie oraz przeniesieniem do
jednostki o ostrzejszym rygorze. Kolejnym problemem — pojawiajacym si¢ przy
zatrudnianiu osadzonych poza terenem jednostki — jest mozliwo$¢ ucieczki.
W celu uniknigcia takich przypadkow stosuje si¢ system konwojowania. Z da-
nych statystycznych Centralnego Zarzadu Stuzby Wigziennej wynika, ze w roku

2 http:/iww.sw.gov.pl/Data/Files/001c169lidz/rok-2015.pdf [dostep: 29.07.2016]; Rozporza-
dzenie Ministra Sprawiedliwo$ci w sprawie Funduszu Aktywizacji Zawodowej Skazanych
i Rozwoju Przywieziennych Zakladéw Pracy z dnia 27 stycznia 2012 r., Dz.U., nr 123, poz. 103.

¥ Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci w sprawie sposobow ochrony, obrony i zapewnienia
bezpieczenstwa zaktadow karnych i aresztow sledczych z dnia 17 maja 2001 r., Dz.U., nr 56,
poz. 590.

31 Ustawa Kodeks karny wykonawezy. .., art. 90 pkt 2; art. 92, pkt 2.
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2014 odnotowano 244 przypadki ucieczki z miejsca zatrudnienia, w roku 2015
takich przypadkéw bylo 179. Jednocze$nie ucieczek z terenu zaktadu w roku
2015 byto zaledwie 6%

Warto wspomnie¢, ze jednostki penitencjarne moga uzyska¢ dofinasowanie
na dzialalno$¢ prowadzona na terenie zakladu karnego. Poza tym przywigzienne
zaktady sa zwolnione m.in. z podatku dochodowego od 0s6b prawnych czy optat
za uzytkowanie terenu, ktory nalezy do skarbu panstwa®. Za wykonana prace
osadzonemu przystuguje wynagrodzenie. Zgodnie z przepisami wynagrodzenie
nie moze by¢ nizsze od minimalnego wynagrodzenia (1850 zt brutto)*. Kwota
minimalnego wynagrodzenia jest naliczana za pelny wymiar czasu pracy, nato-
miast mniejszy wymiar czasu pracy jest rozliczany proporcjonalnie. Z wynagro-
dzenia przypadajacego skazanemu 10% zostaje przekazane na Fundusz Pomocy
Pokrzywdzonym czy Fundusz Pomocy Postpenitencjarnej, ktory m.in. zajmuje
si¢ pomoca osobom pokrzywdzonym przestgpstwem oraz ich rodzinom, jak
i osadzonym, opuszczajacym zaklad karny po odbyciu kary i potrzebujacym
pomocy postpenitencjarnej. Natomiast kolejne 25% wynagrodzenia przypadaja-
cego osadzonemu zostaje pobrane na rzecz Funduszu Aktywizacji Zawodowej
Skazanych oraz Rozwoju Zaktadow Pracy™.

Jesli chodzi o osadzonych wykonujacych nieodptatne prace, to moga im zo-
sta¢ przyznane nagrody, np.: zezwolenie na dodatkowe lub dtuzsze widzenie, za-
tarcie wszystkich lub niektorych kar dyscyplinarnych, zezwolenie na opuszcze-
nie zaktadu karnego bez dozoru, na okres nieprzekraczajacy jednorazowo
14 dni, zezwolenie na otrzymanie dodatkowej paczki zywnosciowej®.

Podsumowanie

Przedstawione prawa i rozporzadzenia daja szeroki wachlarz mozliwosci
w zakresie zatrudniania osadzonych, jednak tylko niewielka czg$¢ podejmuje ta-
kie dziatania. Wydaje sig, ze osadzonych moze zniechgcaé fakt potracen z wy-
nagrodzenia za wykonana prace, jak i niewyrobiony nawyk pracy. W niektorych
przypadkach po prostu osoba nie kwalifikuje si¢ do pracy ze wzgledu na stwa-
rzane zagrozenie. Nalezy jednak podkresli¢, ze coraz wigcej osadzonych chcia-
loby uzyska¢ zatrudnienie, chociazby dlatego, ze pozwala na uniknigcie nudy.
Dalej pozostaje jednak problem zatrudniania bytych skazanych. Pracodawca,

%2 http://www.sw.gov.pl/Data/Files/001¢169lidz/rok-2015.pdf [dostep: 29.02.2016].

3 Ustawa o zatrudnianiu oséb pozbawionych wolnosci z dnia 28 sierpnia 1988 r., Dz.U. 1997,
nr 123, poz. 777.

Rozporzadzenie Rady Ministrow w sprawie wysokosci minimalnego wynagrodzenia za prace
w 2016 r. z dnia 11 wrzesnia 2015 r., Dz.U. 2015, poz. 1385.

% Ustawa Kodeks Karny Wykonawczy. .., art. 123, § 2, art. 125, § 1.

% Tamze, art. 123a, §4, art. 138.
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wybierajac pomigdzy pracownikiem obciazonym wyrokiem i pracownikiem bez
takiego bagazu, najcze$ciej wybiera pracownika niekaranego.
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The influence of work on social readaptation of prisoners

Summary

Work is one of the most important values in our society, determines good functioning in society
and represents the source of livelihood. For people who are detained in penal institutions, work is
also a factor that stimulates their social readaptation and helps prevent from their returning to
criminal life. With the specific needs of the labour market, good professional opportunities should
be ensured for the prisoners after they leave the penal institutions, with particular focus on juvenile
delinquents. It seems that the forms of professional activation of prisoners should include voca-
tional counselling and opportunities for vocational training, already during the period of impris-
onment.

Keywords: work, prisoner, social readaptation.
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Pomig¢dzy konfliktem a wspoldzialaniem.
O trudnych relacjach rodziny i szkoly w latach
PRL-u i ich odzwierciedleniu w postawach
i przekonaniach mlodziezy polskiej z dekady lat 80.
XX wieku

Stowa kluczowe: szkota, rodzina, socjalizacja, wychowanie, wtadze komunistyczne, Polska Lu-
dowa.

Nie od dzi§ wiadomo, Zze zagadnienie wspotpracy rodzicow i nauczycieli
(rodziny i szkoly) ma zasadnicze znaczenie dla procesu socjalizacji dzieci i mto-
dziezy. Harmonijne wspotdziatanie rodzicow i nauczycieli stwarza optymalne
warunki do tego, by sytuacja wychowawcza uczniow sprzyjata ich niezaburzo-
nemu rozwojowi. Nalezy doda¢, ze pod pojeciem sytuacji wychowawczej nalezy
widzie¢ ,,uktady rzeczy, ludzi oraz zadan zwiazanych jednoscia miejsca i czasu,
organizowane w celu zrealizowania zalozonego projektu osobowosci wycho-
wanka przez wychowawce — rezysera tych sytuacji”’. W prawidlowo zorgani-
zowanym procesie socjalizacji dzieci i mlodziezy sytuacje wychowawcze aran-
zowane przez nauczycieli, a takze sytuacje bedace czeScia bytnosci ucznia
w ,teatrze zycia szkolnego” oraz sytuacje aranzowane przez rodzicoOw (w tym
sytuacje tworzace si¢ w codziennym rytmie zycia rodziny) powiazane — jak chce
Antonina Gurycka — jednoscia czasu, powinny zmierza¢ ku wspolnym celom
wychowania, wywiedzionym z akceptowanego przez spoleczenstwo i panstwo
idealu wychowania. Badania nad funkcjonowaniem rodziny i szkoty oraz innych
instytucji powolanych do oddzialywania na dzieci i mtodziez w Polsce po 1945
roku ujawniaja, ze tak jednak nie byto.

! A. Gurycka, Struktura i dynamika procesu wychowania, Warszawa 1979, s. 192.
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Pedagodzy i psychologowie, odnoszac si¢ do przebiegu socjalizacji mtodego
pokolenia, potwierdzaja, ze jednym z najwazniejszych warunkow skuteczno$ci
wychowania jest integracja wplywow wychowawczych rodziny i szkoly?. Inny-
mi stowy, proces wychowania realizowany na terenie szkoty i wychowanie ro-
dzinne, urzeczywistniane poprzez kolejne sytuacje wychowawcze, winny wspie-
ra¢ si¢ wzajemnie i prowadzi¢ wychowanka (ucznia — dziecko) ku wspolnie
aprobowanym celom i warto$ciom. Skuteczne wychowanie wymaga bowiem —
jak podkres$la A. Gurycka — ,,zestrojenia wysitkoéw wszystkich sit spotecznych na
rzecz ksztalcenia ludzi zintegrowanych, nie rozdartych miedzy rézne cele, war-
tosci i idee”.

Spehienie tego warunku w rzeczywistosci spoteczno-politycznej PRL byto
jednak trudne, a w niektorych dekadach nawet niemozliwe. Na przeszkodzie
oczekiwanego zestrojenia wysitkow wszystkich sit spotecznych na rzecz ksztat-
towania ludzi ,,zintegrowanych” stangto wiele przyczyn natury politycznej i ide-
ologicznej, ktore sprawity, ze socjalizacja mtodego pokolenia Polakow z lat
PRL-u przebiegata w warunkach ostrego konfliktu i braku réwnowagi spolecz-
nej’. Mam tu na mysli przede wszystkim konflikt pomiedzy panstwem komuni-
stycznym, uosabianym przez rzadzaca krajem PZPR, a demokratyczng opozycja
polityczna. Byt on dostrzegalny zwlaszcza w pierwszych latach po II wojnie
$wiatowej oraz od polowy lat 70. XX wieku. Od pierwszych chwil po przejeciu
wiladzy w Polsce przez komunistéw az do upadku PRL-u trwal tez konflikt po-
migdzy nimi a Ko$ciotem katolickim®.

Dla podjetych rozwazan istotne znaczenie ma to, iz komunistyczne panstwo
z cala bezwzglednoscia zagarngto 1 podporzadkowato sobie szkotg (szerzej zas —
caty system edukacji oraz opieki nad dzieckiem), natomiast Kosciot katolicki ze-
spolit si¢ z instytucja rodziny. W nastepstwie tego dwie najwigksze instytucje
socjalizacyjno-edukacyjne znalazty si¢ w latach PRL po przeciwnych stronach
barykady. Oznaczato to, ze nauczyciele — nie z wlasnej woli, a z reguty whrew
sobie — stangli przeciwko rodzicom swoich uczniéw®. Mielismy tu zatem do

> Tamze, s. 265.

® Tamze, s. 269.

R. Grzybowski, Socjalizacja w cieniu konfliktu. Sytuacja wychowawcza dzieci i mlodziezy
w latach rzqdow Wiadystawa Gomutki (1956-1970), ,Przeglad Pedagogiczny” 2012, nr 1,
s. 105-126.

> Por.: A. Dudek, R. Gryz, Komunisci i Kosciét w Polsce (1945-1989), Krakow 2003, passim;
S. Markiewicz, Paristwo i Kosciél w Polsce Ludowej, Warszawa 1981, passim; K. Pawlicka,
Polityka wladz wobec Kosciola katolickiego (grudzien 1970 — pazdziernik 1978), Warsza-
wa2004, passim. Por. takze: R. Grzybowski, Elementy taktyki wladz komunistycznych w walce
z KoSciotem o odzyskanie szkoly z przelomu lat 50. i 60. XX wieku, [W:] Szkola polska od sre-
dniowiecza do XX wieku. Miedzy tradycjq a innowacja, red. 1. Szybiak, A. Fijatkowski i J. Ka-
minska, przy wspotpracy K. Buczek, Warszawa 2010, s. 426—440.

R. Grzybowski, Ku szkole ateizujqcej. Duchowieristwo, nauczyciele, uczniowie i rodzice wobec
dzialan wladz komunistycznych z lat 1958-1961 zmierzajqcych do peinej laicyzacji szkoly pol-
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czynienia z konfliktem systemowym, wygenerowanym przez wladze komuni-
styczne, ktore narzucity spoleczenstwu wtasne, wywiedzione z ideologii komu-
nistycznej, zatozenia i cele programowe szkoty polskiej, w tym cele wychowa-
nia i ksztatcenia. W relacjach osobowych pojedynczych nauczycieli i rodzicow
odnalez¢ mozna bylo wiele elementow wspolpracy, wzajemnej zyczliwo$ci
i szacunku.

Chcac przyblizy¢ sytuacje szkoty socjalistycznej w Polsce po 1945 roku,
warto przypomnie¢, ze szkota tradycyjnie sytuuje si¢ strukturze instytucji zakta-
danych i utrzymywanych przez spoteczenstwo. To za$ definiowane jest jako
zbiorowosci ludzkie sktadajace sig z wielu mniejszych grup i odrézniajace si¢ od
innych podobnych zbiorowo$ci swoistymi cechami. Spoleczenstwo, chcac
sprawnie funkcjonowaé, wytwarza roéznorodne instytucje polityczne, ekono-
miczne, religijne, towarzyskie, kulturalne, edukacyjne i inne. Codzienne Zzycie
spoleczenstwa reguluja okreslone zasady moralne i warto$ci, obyczaje i wzory
postgpowania’. Jak zauwaza prof. Jan Szczepanski, spoteczefistwo realizuje
dwie podstawowe funkcje, a mianowicie dazy do utrzymania ciagto$ci swego
istnienia poprzez zachowanie wlasnej tozsamosci oraz rozwija sig, starajac si¢
nadazaé za procesem przemian cywilizacyjnych innych spoteczenstw. W reali-
zacji obu funkcji zasadnicza rolg odgrywa szkota, ktéra wprowadza wychowan-
kéw w $wiat wartosci 1 norm waznych dla spoteczenstwa (decydujacych o za-
chowaniu jego tozsamosci), a rownocze$nie dazy do przekazania im wiedzy
i metod dzialania stuzacych rozwojowi.

Relacje szkota—spoleczenstwo ulegaja jednak co pewien czas zaburzeniu.
Jednym z takich momentow jest sytuacja, w ktorej panstwo, bedace organizacja
wladzy i jej instytucji®, przejmuje kontrolg nad spoleczenstwem i narzuca mu
wiasny, niejednokrotnie obcy, kanon norm, wartosci i ideatéw. Chcac je urze-
czywistni¢, panstwo, niekiedy wbrew woli spoteczenstwa, ,,sigga” po szkole.
Szkota bowiem realizuje okreslony ideal wychowawczy, stanowiacy dla wy-
chowankéw punkt orientacyjny. Szkota stwarza jej dysponentowi nadzieje na
wytworzenie w wychowankach w catym kraju niektorych cech wspolnych i po-
dobnych, umozliwiajacych w miare bezkolizyjne funkcjonowanie panstwa, go-
spodarki i kultury®. W ten sposob szkota przyczynia si¢ utrzymania tozsamosci
i ciaglosci istniejacego porzadku spotecznego, politycznego, religijnego oraz

skiej, [w:] Edukacja w warunkach zniewolenia i autonomii (1945-2009), red. E. Gorloff,
R. Grzybowski, A. Kotakowski, Krakow 2010, s. 79-93.

J. Szczepanski, Szkola w spoleczenstwie, [W:] Sztuka nauczania. Szkola, red. K. Konarzewski,
Warszawa 1992, s. 53-54.

Panstwo jest definiowane jako suwerenna instytucja polityczna, kontrolujaca obszar danego
kraju, obejmujaca swoim dziataniem wszystkich czlonkdéw spoteczenstwa lub spoteczenstw,
ktérzy zamieszkuja jego terytorium, wyposazona w prawo stosowania przymusu wobec jedno-
stek 1 grup spotecznych nieprzestrzegajacych obowiazujacego prawa. Por. K. Olechnicki,
P. Zatecki, Stownik socjologiczny, Torun 1998, s. 150.

o . Szczepanski, dz. cyt., s. 57.
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ideologicznego. Zatem decydujace znaczenie dla samej szkoty i jej wychowan-
kéw ma kwestia, kto sprawuje kontrole nad szkota, a przede wszystkim to, jakie
wartosci i normy lansuje i utrwala w swych wychowankach szkota.

Przedstawione zalozenia dotyczace szkoty traca aktualno$¢ w systemach to-
talitarnych i autorytarnych. Zastrzezenie to w petni odnosi si¢ do PRL-u. Nalezy
przypomnie¢, ze komunisci zgromadzeni w Polskiej Partii Robotniczej (PPR),
juz w pierwszych miesiacach po zakonczeniu Il wojny swiatowej zwrocili uwa-
ge na szkole. W swietle do§wiadczen ZSRR szkota jawila si¢ im si¢ bowiem ja-
ko instytucja, dzigki ktorej niewielkim nakladem S$rodkéw uzyskaja trwaty
wplyw na postawy i przekonania mtodego pokolenia Polakéw, w tym na ich po-
stawy $wiatopogladowe i stosunek do Kosciota katolickiego. Tym sposobem
komunisci, przejmujacy wladze w Polsce z rak Armii Czerwonej, zamierzali za-
gwarantowac sobie bezposredni wplyw na przebieg procesu budowy socjali-
stycznego spoleczenstwa polskiego'®. Zdaniem prof. J. Szczepanskiego, politycy
z kregdw PZPR byli przeswiadczeni, ze od podporzadkowanych panstwu komu-
nistycznemu instytucji bedzie zalezal kierunek, tempo i zakres przebudowy
swiadomo$ci Polakow. Stali tez na stanowisku, ze rewolucja o$wiatowa w Pol-
sce ma priorytetowe znaczenia dla procesu dochodzenia ,,proletariatu do swego
upodmiotowienia, ktorego wyrazem jest odebranie klasom posiadajacym wiadzy
nad narodem i stworzenie panstwa dyktatury proletariatu™".

Tradycyjne funkcje szkoly wladze komunistyczne taczyly z projektowanym
i wdrazanym — poczawszy od 1945 roku — socjalistycznym modelem o$wiaty.
Realizacja jego zalozen byla wyraznie wpisana w nurt walki klasowej, toczacej
si¢ pomiedzy sitami ,,starego” i ,,nowego” porzadku spotecznego. Oba obozy —
jak zauwaza Antoni Gladysz — byly w pelni §wiadome znaczenia szkoty i domu
— jako podstawowych punktow swego oparcia®®.

»Stary” porzadek, znajdujacy odzwierciedlenie w kulturze narodowej Polski,
uksztaltowanej na przestrzeni wiekow, wzmacniany byt realizowanym w okresie
Drugiej Rzeczypospolitej procesem ,,uodparniania spoteczenstwa polskiego na
wplywy propagandy komunistycznej, taczacym sig silnie z wptywami Kosciota
katolickiego oraz ziemianstwa i bogatego mieszczanstwa”'®. Na rzecz tego obo-
zu przemawialy tez: znaczna skala zjawiska analfabetyzmu, zwlaszcza wsrod
mieszkancow wsi na Kresach wschodnich oraz stabosci nielicznej klasy robotniczej.

Przedstawiciele ,,nowego” porzadku spotecznego w pierwszych latach po
zakonczeniu Il wojny $wiatowej czerpali swa site gtdwnie z poparcia Stalina
i zwycigskiej Armii Czerwonej. Okazato si¢ ono na tyle silne, ze komunisci
w krotkim czasie zapewnili sobie pelni¢ wiladzy w kraju. Pewne opdznienie

J. Szczepanski, Przedmowa, [w:] A. Gladysz, Oswiata — kultura — nauka w latach 1947-1959.
Weztowe problemy polityczne, Warszawa — Krakow 1981, s. VI

A. Gladysz, dz. cyt., s. 3.

Tamze, s. 21.

Tamze.
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w tym procesie, dostrzegalne w latach 1945-1947, byto konsekwencja kompro-
misu, jaki — zgodnie z zaleceniem Stalina — Polska Partia Robotnicza (PPR) za-
warta z opozycyjnym Polskim Stronnictwem Ludowym (PSL-em). Z ta tez par-
tig, ze wzgledow taktycznych, w czerwcu 1945 roku komunisci utworzyli Tym-
czasowy Rzad Jednosci Narodowej. Stan ten trwat do poczatkow 1947 roku,
kiedy to komuni$ci, falszujac wyniki wyboréw przeprowadzonych w dniu
19 stycznia tegoz roku™, przejeli petnie wiadzy w kraju.

Wspomniane wybory, ktore kardynat August Hlond okreslit jako ,,akt wiel-
kiego terroru, oszukanstwa i ktamstwa”", staly si¢ wazna cezura w dziejach Pol-
ski powojennej. Zapoczatkowaty one bowiem etap ofensywy ideologicznej i po-
litycznej komunistow we wszystkich zakresach zycie spolecznego, w tym sferze
edukacji, opieki, nauki i wychowania. Jednym z elementéw wspomnianej ofen-
sywy byt konflikt na linii panstwo komunistyczne — Kosciot katolicki, mocno
angazujacy obywateli, ktorzy z reguly identyfikowali si¢ Kosciotem. W ten spo-
sob konfrontacja wladz komunistycznych z Kosciotem stata si¢ takze konfronta-
cja z rodzing. Warto podkresli¢, ze pretekstem dla wiadz, ktore zainicjowaty
ciag dziatan antykoS$cielnych, stata si¢ ,,Odezwa” biskupoéw z 8 wrzesnia 1947
roku'®. Poza innymi zastrzezeniami biskupi zwracali m.in. uwage na niedopusz-
czalne ich zdaniem proby ateistycznego wychowania sierot wojennych w two-
rzonych przez panstwo domach dziecka, w ktorych wykluczono nauczanie reli-
gii, modlitwe i udziat we mszy $wietej'’. Odpowiedzia wtadz komunistycznych
na ,,Odezwe” stal si¢ frontalny atak na biskupéw i duchowienstwo poprzez rza-
dowy system oddziatywania propagandowego na spoteczenstwo™.

Nowa sytuacja spoteczno-polityczna w Polsce po 1945 roku, w tym zwlasz-
cza program przebudowy spoteczenstwa polskiego, zapowiadany i urzeczywist-
niany przez komunistow, zmienita potozenie rodziny polskiej. Wiadze komuni-
styczne bowiem, kontynuujac doswiadczenia ZSRR, zdefiniowaly na nowo isto-
te rodziny i jej funkcje wychowawcza. Sedno wspomnianego zabiegu do$¢ do-
brze oddaje ponizsze stwierdzenie przedstawicieli najwyzszych wtadz partyj-
nych: ,,Dom winien szkole pomagaé¢, wspotdziatajac z nia w jej poczynaniach

14 7. Pawlowicz, Kosciél i paristwo w PRL 1944-1989, Gdansk 2004, s. 75.

Tamze, s. 76.

Biskupi zaprotestowali m.in. przeciwko ,,wzrastajacej zuchwatosci bluzniercow, ktorzy w spo-
sob coraz natarczywszy czynia przedmiotem zabawy, igraszki, to wszystko, co dla nas drogie,
co laczy si¢ ze §wigtym Imieniem Boga, Chrystusa Pana, Matki Najczystszej, Kosciota §wigte-
go. Obrzedy religijne, zwyczaje 1 obyczaje chrzescijanskie sa wysmiewane w czolowych cza-
sopismach. Por. Listy pasterskie Episkopatu Polski 1944-2000, cz. I, Michalineum 2003, s. 33—
38. Omawiam za: Z. Pawlowicz, dz. cyt., s. 76—77.

Tamze, s. 77.

Odtad kazde wystapienie Episkopatu w obronie narodu i Kosciola byto traktowane jako dowdd
wrogosci Kosciota wobec ludowego panstwa i jego wiadz. Biskupom i ksi¢zom zarzucano
wspolprace z okupantem hitlerowskim, popieranie zbrojnego podziemia antykomunistycznego,
a takze naduzycia seksualne. Zintensyfikowano aresztowania wérod ksigzy. Zakazano dziatalno$ci
w szkotach Krucjaty Eucharystycznej i Sodalicji Marianskiej. Por. Z. Pawlowicz, dz. cyt., S. 77.
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wychowawczych, ksztattujac umysty i charaktery mtodziezy w duchu zbieznym
z ideatem wychowawczym socjalistycznej szkoty™™.

Chcac zrozumie¢ podejscie wtadz komunistycznych do rodziny, nalezy
przypomnie¢, ze totalitarne panstwo, jakim byta Polska Rzeczpospolita Ludowa
(PRL), dazyto do podporzadkowania sobie wszystkich instytucji spotecznych®.
W procesie tym nie moglo zabraknaé¢ rodziny, ktora z racji swych funkcji
i szczegodlnego rodzaju wigzi laczacych jej czlonkow postrzegana byta przez
komunistow jako enklawa prywatnos$ci, a tym samym jako rzeczywiste zagroze-
nie dla autorytarnej wladzy panstwowej".

Rodzina w ksztaltujacym si¢ w Polsce po 1945 roku totalitarnym systemie
spoteczno-politycznym miata zaja¢ inne niz dotad miejsce. Zmiana usytuowania
rodziny w strukturze spotecznej odzwierciedlata dazenie witadz komunistycz-
nych do ograniczenia jej prerogatyw, zwlaszcza w obszarze funkcji wychowaw-
czej. Autorytarne panstwo pragneto bowiem stac si¢ ,,rodzicami ideologicznymi
dziecka? oraz pehi¢ role posrednika pomiedzy rodzicami a dzieé¢mi, stajac sig
w ten sposob przymusowym partnerem w relacjach, ktore odtad rodzice i dzieci
mialy nawiazywaé za jego posrednictwem®. W procesie tym znaczaca role od-
grywaly instytucje o§wiatowe, ktore zamiast wspomagac rodzing w procesie
wychowania dziecka, staty sie¢ narzedziami w reku panstwa, stuzacymi do reali-
zacji jego strategicznych celow ideologicznych. Przyktadem moze tu by¢ szkota,
ktéra realizujac ,,bezptatne” i obowiazkowe nauczanie, wychowywata w duchu
warto$ci i ideatow uznawanych przez totalitarne panstwo, nie za$ przez rodzing.

Stanowisko komunistow wobec rodziny korzeniami siggato Manifestu komuni-
stycznego Karola Marksa i Fryderyka Engelsa®. Wsréd wicelu zawartych w nim ha-
sel, zapowiadajacych radykalne zmiany w organizacji zycia spotecznego, znalazty
si¢ takze postulaty zmierzajace do likwidacji rodziny”. Kolejnym posunigciem, po-
stulowanym przez Marksa i Engelsa, byla likwidacja wychowania domowego
i poddanie procesu wychowania dziecka kontroli spotecznej. Wychowanie dzieci
miato zosta¢ wyrwane spod wptywu klasy panujacej i poddane urabiajacej presji in-
stytucji wychowawczych, $cisle podporzadkowanych komunistycznemu panstwu®®.

¥ 0 reformie szkolnictwa podstawowego o $redniego. Referat Biura Politycznego na VIl Plenum
KC PZPR, ,,Nowe Drogi” 1961, nr 2 (141), s. 33-34.

2 R, Becker, Totalitaryzm w Polsce lat 19481956, ,,Czasy Nowozytne” 1994, t. 6, s. 7-8.

2L Por. H. Szabata, Problem dziecka i kobiety w paristwie totalitarnym, ,Miscellanea. Antropholo-
gica et Sociologica” 1997, nr 5, s. 148.

22 . Szabata, dz. cyt., s. 151.

2 L. Nowak, U podstaw teorii socjalizmu, t. 3: Dynamika wladzy, Poznan 1991, s. 61.

2 Jego pierwsze wydanie ukazato si¢ w Londynie w 1848 roku.

% Szerzej watek ten omawiam w artykule U podstaw ksztattowania sie totalitarnego systemu wy-
chowania i opieki nad dzieckiem i rodzing w Polsce w latach 1945-1956, ,,Studia i Badania
Naukowe. Pedagogika” 2008, R. I, nr 2: Dzieci, miodziez, dorosli w systemie edukacji, red.
J. Zerko, Gdansk 2008, s. 233-253.

% Tamze, s. 165.
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Wzorem dla proponowanych przez tworcoOw teorii komunistycznej rozwia-
zan odnoszacych si¢ do rodziny byly m.in. projekty o$wiatowo-wychowawcze
powstate w okresie rewolucji francuskiej (1789-1794)%". Wskaza¢ tu nalezy
przede wszystkim na charakteryzujaca si¢ najwigkszym radykalizmem pedago-
gicznym i politycznym propozycje Ludwika Michata Lepeletiera®. Jej autor ja-
ko gtéwna instytucj¢ wychowawcza przewidywat ,,domy wychowania narodo-
wego”, przeznaczone dla wszystkich dzieci (chtopcow w wieku od piatego do
dwunastego, dziewczat od piatego do jedenastego roku zycia), ,,bez zadnej r6z-
nicy i bez zadnego wyjatku”®’. Domy te mialy ksztattowa¢ swych wychowan-
kéw na ,,silnych, kochajacych prace, zdyscyplinowanych, uczciwych [...] repu-
blikanow — demokratow”®. Dzieci planowano wychowywaé w catkowitej izola-
cji od spoteczenstwa, a zwlaszcza od wyznajacej tradycyjne wartosci 1 przeko-
nania moralne, religijne i spoteczne rodziny. Lepeletier postulowal takze oddzie-
lenie dzieci od religii, zalecajac pelna laicyzacj¢ wychowania dzieci i mtodzie-
zy>'. W zamian bylyby one poddane jednolitemu oddziatywaniu nauczycieli, aby
— po osiagnigciu petoletnio$ci — w krotkim czasie doprowadzity do utrwalenia
w spoleczenstwie idei rewolucyjnych®.

Idee Lepeletiera odzyly w okresie dziatalno$ci Komuny Paryskiej (1871).
Podjeli ja przedstawiciele stowarzyszenia Nowe Wychowanie — organizacji na-
uczycieli, rodzicow i wychowawcow®. W memoriale ztozonym cztonkom Ko-
muny Paryskiej (w kwietniu 1871 roku) cztonkowie Nowego Wychowania, po-
wolujac si¢ na hasto wolno$ci sumienia i sprawiedliwosci spotecznej, domagali
si¢ natychmiastowego zniesienia nauczania religii i dogmatéw we wszystkich
szkotach i instytucjach utrzymywanych z podatkéw panstwowych. Postulowali
tez usunigcie przedmiotow kultu ze wspomnianych instytucji i placowek oraz
wyeliminowanie praktyki wspolnych modlitw. Tresci religijne miaty by¢ wyru-

2 por. J.A. Condorcet, Projekt organizacji wychowania publicznego, oprac. B. Suchodolski,

Warszawa 1948; S. Rudnianski, ldee spofeczno-pedagogiczne encyklopedystow oraz wybitnych
dziataczy Wielkiej Rewolucji Francuskiej, [W:] ldea wychowania spofecznego w dziejach mysli
pedagogicznej, Warszawa 1949.

S. Wotoszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszawa 1964, s. 243.

2 por, Historia wychowania, t. 1, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 725-735; S. Litak, Hi-
storia wychowania. Do Wielkiej Rewolucji Francuskiej, Krakow 2004, s. 225-226.

S. Wotoszyn, dz. cyt., s.244.

Autor omawianego projektu zaktadat bowiem, ze na lekcje religii do ko$ciota dziecko mogtoby
uczeszezaé jedynie na wyrazne zyczenie rodzicow. Por.: Historia wychowania..., t. 1, 8. 733.
W tym celu wychowaniu we wspomnianych domach nadano charakter praktyczny. W okreslo-
nych godzinach dzieci i mlodziez mialy by¢ angazowane do pracy przy uprawie roli, w warsz-
tatach oraz wszelkich robotach publicznych. Ponadto dzieci miaty obstugiwac sie same — zada-
nie rodzicow sprowadzato si¢ jedynie do pomocy w zarzadzaniu domami wychowania narodo-
wego.

Organizacja ta zostata utworzona 18 marca 1871 roku. Por. Komuna Paryska i jej daqzenia
oswiatowe, [W:] Zrédla do dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej, wybér i oprac. S. Woto-
szyn, t. 2, Warszawa 1965, s. 215.
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gowane ze wszystkich egzamindéw publicznych, a pierwiastki religijne usunigte
z nauki moralnej. Uzasadnieniem tak radykalnej laicyzacji wychowania byta
do$¢ specyficznie pojmowana ,,dazno$¢ do takiego nauczania i wychowania,
ktére by nie obrazato czyichkolwiek uczué”*,

Najwczesniej postulaty stowarzyszenia Nowe Wychowanie wdrozono w zy-
cie w bolszewickiej Rosji. Dekret Rady Komisarzy Ludowych RFSRR z dnia
21 stycznia 1918 roku O oddzieleniu kosciota od panstwa i szkoly od kosciota
stwierdzal m.in.: ,,Kos$ciot zostaje oddzielony od panstwa” (pkt. 1) oraz: ,,0d-
dziela si¢ szkote od kosciota”®. W §lad za tym wprowadzono na terenie Rosji
zakaz nauczania ,,zasad religijnych” w szkotach panstwowych, spolecznych,
a takze w szkotach prywatnych, prowadzacych nauczanie przedmiotéw ogdlno-
ksztatcacych. Rownolegle wiadze Rosji sowieckiej zapoczatkowaty walkg z ,,ro-
dzina burzuazyjna”. Stala si¢ ona dla komunistow zasadniczym celem atakow.
Taktyka walki z nia, podobnie jak w przypadku szkoty, zakladata dwa rodzaje
dziatan: posuniccia ustawodawcze i szturm ideologiczny®.

Wszakze bezposrednio po zwycigskiej rewolucji stanowisko kierownictwa
bolszewickiej Rosji wobec rodziny nie byto do konca przemyslane i jednolite.
Odzwierciedleniem tego stanu rzeczy byly poglady Nikotaja Bucharina
i Jewgienija Prieobrazenskiego, wyartykutowane w 1919 roku w pracy ABC ko-
munizmu — podreczniku uznawanym przez samego Lenina za ,,bibli¢ komuni-
zmu”¥’. Wieszczac nadejécie nowej cywilizacji, wspomniani autorzy przewidy-
wali catkowite wyeliminowanie wychowawczego wplywu rodziny na dziecko.
Miato by¢ ono traktowane jako wlasno$¢ spoteczenstwa i objete (projektowa-
nym juz przez Marksa i Engelsa) wychowaniem spotecznym. Jego urzeczywist-
nieniem miata by¢ jednolita dla wszystkich edukacja. Sama rodzing za$ bolsze-
wicy znacznie ostabili. Przyczynito si¢ do tego ustawodawstwo rodzinne z lat
1918-1926, w ktorym m.in. zréwnane zostaly malzenstwa i wolne zwiazki. Po-
nadto daleko idacemu uproszczeniu ulegta procedura rozwodowa, ktora mozna
byto przeprowadzié za posrednictwem poczty®.

Niekorzystna — z punktu widzenia rodziny — sytuacja zaistniala réwniez
w Polsce po 1945 roku. Rzadzaca krajem PPR w ciagu dwdch lat, uciekajac si¢
do terroru i fatszowania wynikéw wybordéw parlamentarnych, przechwycita pet-
ni¢ wladzy w kraju. Oznaczato to przejgcie przez komunistow kontroli nad zy-
ciem politycznym, spotecznym, gospodarczym i kulturalnym spoteczenstwa pol-
skiego. Juz w potowie 1944 roku, kiedy jeszcze trwaly dziatania wojenne na
wszystkich frontach II wojny $wiatowej, kierownictwo PPR zapewnito sobie
bezposredni wptyw na odbudowujace sig¢ szkolnictwo polskie.

% Tamyze, s. 216.

Dokumenty WKP (b) i rzqdu radzieckiego o szkole. Omawiam za: Zrddia..., t. 3, s. 545-546.
M. Heller, Maszyna i Srubki. Jak hartowat sie cztowiek sowiecki, Paryz 1988, s. 167.

K. Kosinski, Oficjalne i prywatne zycie miodziezy w czasach PRL, \Warszawa 2006, s. 233.
Tamze. Por. takze: A. Walicki, Marksizm i skok do krélestwa wolnosci, Warszawa 1996, s. 359.
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Podporzadkowanie szkoly przez komunistow w sposob zasadniczy wplyneto
na ksztalt relacji zatrudnionych w nich nauczycieli i rodzicow uczacych si¢
w niej dzieci i mtodziezy. Szkota PRL-owska bowiem, zatraciwszy swoj charak-
ter spoteczny®, stala si¢ instytucja realizujaca strategiczne cele ideologiczne
i polityczne wiadz komunistycznych. Uczynily one szkol¢ najwazniejsza insty-
tucja odpowiedzialna za wychowanie mtodego pokolenia Polakéw w duchu ide-
atow wywiedzionych z ideologii marksistowskiej. Potwierdzeniem tego moze
by¢ stanowisko Biura Politycznego Komitetu Centralnego Polskiej Zjednoczonej
Partii Robotniczej (BP KC PZPR), wyrazone w przededniu podjgcia przez Sejm
PRL decyzji o reformie o$wiaty, zgodnie z ktorym ,,gtéwna troska i odpowie-
dzialno$¢ za wyniki przygotowania dojrzewajacego pokolenia do zycia i do
uczestnictwa w budownictwie socjalistycznym spoczywa na szkole”.

To zaufanie wladz komunistycznych do szkoty bylo pochodna wczesniej-
Szego narzucenia jej starannie przemyslanych programoéw nauczania i wycho-
wania, opartych na §wiatopogladowej i metodologicznej podstawie marksizmu-
leninizmu®. Kluczem doboru tresci ksztatcenia, wpisanych do programéw na-
uczania, staly si¢ ponadto narzucone autorom prac programowych nastgpujace
zalozenia: traktowanie ZSRR jako naturalnego sojusznika Polski, a imperializmu
swiatowego jako jej naturalnego przeciwnika, wroga pokoju, postepu i suweren-
no$ci narodow; oczyszczanie materialu nauczania z ,,elementéw nacjonalistycz-
nych”; statle uwzglednianie, korygowanie i uzupelianie tre$ci zwiazanych
z walka o socjalizm®. Kolejnym sztandarowym zadaniem socjalistycznej, obo-
wiazkowej szkoty z lat PRL-u byto ksztaltowanie u dzieci i mtodziezy nauko-
wego (materialistycznego, marksistowskiego) pogladu na $wiat, cztowieka, kul-
ture i spoteczenstwo®.

Wsrod innych zadan szkoty wskaza¢ nalezy na zadekretowana przez wiadze
ateizacje wychowania mitodego pokolenia, zaklamywanie historii, zwlaszcza
najnowszej, poprzez podporzadkowanie informacji historycznej wspotczesnym
interesom ZSRR, przedstawianie PRL-u jako socjalistycznej ojczyzny — jedyne-
go obiektu godnego prawdziwych patriotycznych uczué¢*. Majac to na uwadze,
wladze komunistyczne spostrzegaly szkolnictwo i system o$wiaty jako gldéwna

39
40

Przestata by¢ instytucja stworzona przez spoteczenstwo dla spoteczenstwa.

O reformie szkolnictwa podstawowego i Sredniego. Referat Biura Politycznego [KPZR] na VII
Plenum KC PZPR [20-21 | 1961 r.], ,,Nowe Drogi. Organ Teoretyczny i Polityczny KC PZPR”
1961, nr 2 (141), s. 33.

41 B. Potyrata, Szkola podstawowa w Polsce 1944-1984, Warszawa 1987, s. 65.

2 Wytyczne Ministerstwa O$wiaty dla autordw prac programowych. Omawiam za S. Mauers-
berg, M. Walczak, Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie swiatowej (1944-1956), Warszawa
2005, s. 204-205.

Cz. Kupisiewicz, Cele ksztalcenia ogdlnego, [W:] tegoz, Podstawy dydaktyki ogolnej, \Warsza-
wa 1978, s. 72.

B. Cywinski, Zatruta humanistyka. Ideologiczne deformacje w nauczaniu szkolnym, Warszawa
1980, s. 159.
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dzwigni¢ rozwoju ,,socjalistycznej rewolucji kulturalnej”. Staty tez na stanowi-
sku, ze ranga szkolnictwa i o§wiaty ro$nie w miar¢ postgpu socjalistycznej prze-
budowy spoleczenstwa i rozwoju socjalistycznej ekonomiki®.

Od szkoty oczekiwano, ze bedzie wychowywa¢ mtode pokolenie Polakoéw
na $wiadomych i aktywnych budowniczych nowego ustroju, stwarzajacego
wszystkim ludziom pracy mozliwos¢ dostatniego, kulturalnego zycia. Miata tez
wychowywa¢ mtodziez w duchu socjalistycznej moralnosci i glebokiego sza-
cunku dla pracy, jako podstawy do zycia i rozwoju spotecznego, oraz dla ludzi
pracy, jako tworcow dobr materialnych i kulturalnych®. Do zadan szkoly zali-
czano takze wychowanie obywateli socjalistycznego spoteczenstwa z jednej
strony mitujacych goraco swoj nardd, z drugiej zas glgboko i szczerze interna-
cjonalistycznych. Innym z jej zadan byto zaszczepianie mtodziezy nieztomnej
woli walki o pokéj*’.

Nalezy podkresli¢, ze socjalistyczna szkota polska z lat PRL-u koncentrowa-
fa sig na dzialalno$ci ideowo-wychowawczej. Innymi stowy, miata urabiaé oso-
bowo$¢ mlodego pokolenia zgodnie z ideatami komunizmu. Stad tez tresci
wszystkich przedmiotéw podporzadkowane zostaly naczelnym celom wycho-
wania komunistycznego, w tym ksztattowaniu u uczniéw naukowego (marksi-
stowskiego) $§wiatopogladu oraz moralnosci komunistycznej, okreslanej w wa-
runkach polskich moralnoscia socjalistyczna*®. Zadaniem tym obarczono przede
wszystkim przedmioty przyrodnicze, ktore miaty utatwia¢ uczniom zrozumienie
zwiazkoéw zachodzacych migdzy przyroda a spoleczenstwem. Z kolei nauczanie
przedmiotow humanistycznych miato zaszczepia¢ miodziezy przywiazanie do
»postegpowych tradycji narodu, zapoznawac ja z prawami rozwoju spolecznego,
wpajac jej przekonania o wyzszosci socjalistycznego ustroju spotecznego [oraz]
uodparniaé wobec wstecznych pogladéw i nawykow™*. Socjalistyczna szkota
dazyta do uksztaltowania u uczniow postawy czynnej wobec zycia, co w przy-
sztosci miato zaowocowac ich wlaczeniem si¢ w dzielo budowy socjalistycznej
Polski i aktywnym poparciem mtodych ludzi dla wtadz komunistycznych.

W tak zarysowanym polu urabiania mtodego pokolenie wiadze komuni-
styczne dostrzegaly tez rodzing, ktora jednak — jak juz wspomniano — catkowicie
podporzadkowywaty szkole. Dom rodzinny, wedtug cytowanego juz dokumentu
Biura Politycznego KC PZPR, ,,powinien szkole pomaga¢, wspotdziatajac z nig
w jej poczynaniach wychowawczych, ksztattujac umysly i charaktery mtodziezy

0 reformie szkolnictwa podstawowego i Sredniego. Referat Biura Politycznego [KPZR] na VII

Plenum KC PZPR [20-21 11961 r.]...,s. 6.

Tamze, s. 11.

Tamze, s. 13. Nalezy doda¢, Ze rozumienie pokoju §wiatowego oparte byto na zatozeniach im-
perialnej polityki ZSRR.

R. Grzybowski, O wychowaniu w duchu moralnosci komunistycznej w ujeciu pedagogiki stali-
nowskiej oraz o niektorych metodach jej realizacji, [W:] Czlowiek. |dea. Dzielo. Prace dedyko-
wane Profesor Stefanii Walasek, red. B. Jgdrychowska, Wroctaw 2013, s. 211-229.
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w duchu zbieznym z ideatem wychowawczym socjalistycznej szkoty”*. Tak
wigc to szkola, w istocie za§ partia komunistyczna sprawujaca nad nig petna
kontrole, miata decydowac o kierunku wychowania mtodziezy, o urzeczywist-
nianych w procesie wychowania ideatach i ksztalttowanych warto$ciach.

Sytuacja ta rodzita wiele napig¢ i nieporozumien spotecznych pomigdzy
wladzami komunistycznymi a spoteczenstwem, a takze pomigdzy szkota a ro-
dzina. Rodzina bowiem, wspierana przez Kosciot katolicki, nigdy nie pogodzita
si¢ z rola ,,pomocnika szkoty” komunistycznej, biernie przygladajacego sig in-
doktrynacji dzieci i mtodziezy, urzeczywistnianej przez komunistyczna szkote.
Stan konfliktu pomiedzy rodzing a szkota rodzil napigcia i prowadzit do ostabia-
nia wpltywoéw wychowawczych obu instytucji, tak przeciez waznych dla procesu
wychowania mtodego pokolenia.

Jednak witadze komunistyczne przez caty okres istnienia PRL-u nie przyj-
mowaty do wiadomosci, ze ich polityka wobec rodziny i szkoty nie stuzy zadnej
z tych instytucji. Cato§ciowe spojrzenie na to zagadnienie przyniost niezwykle
interesujacy, niedostrzezony w ferworze przemian ustrojowych zachodzacych
w Polsce po 1989 roku, dokument zatytutowany ,, Edukacja narodowym priory-
tetem”. Raport o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej w Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej.

Zawarte w nim oceny ekspertoéw odnosity si¢ do kondycji fizycznej oraz po-
staw spotecznych mtodziezy z drugiej potowy lat 80. XX wieku. Biorac jednak-
ze pod uwage kontekst i okoliczno$ci, w ktorych wspomniany dokument po-
wstal, mozna przyjac, ze oceny odnosza si¢ w ogéle do zatozen polityki oswia-
towej PZPR, w tym do zadekretowanych i przypisanych szkole mechanizmow
urabiania ideowo-politycznego dzieci i mtodziezy. Oceny te mozna rowniez od-
czyta¢ jako potwierdzenie negatywnych nastgpstw edukacji i socjalizacji doko-
nujacej si¢ w warunkach swoistej konfrontacji na linii rodzina — socjalistyczna
szkota.

Sposrod wielu zakresd6w ocen na uwage zashuguja opinie ekspertow odno-
szace si¢ do stanu zdrowotnego dzieci i mtodziezy. Raport wskazywat na to, ze
ocena stanu zdrowia 6wczesnych uczniow (w wieku: 6, 10, 14 i 18 lat) jest niska
— 30% ogotu uczniéw wymagato czynnej opieki lekarskiej*’. Do najczestszych
chordb i przejawow niedorozwoju mtodziezy szkolnej eksperci zaliczyli:

% Tamze.

St Edukacja narodowym priorytetem”. Raport o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej
w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, Warszawa — Krakow 1989. Raport byt zbiorowym dzie-
tem Komitetu Ekspertow do spraw Edukacji Narodowej, powotanego do zycia 25 lutego 1987
roku przez prezesa Rady Ministrow PRL. W sktad Komitetu weszto 34 pracownikow nauko-
wych réznych specjalnos$ci, przedstawiciele gospodarki, techniki i kultury narodowej oraz na-
uczyciele reprezentujacy rozne typy szkot. Zadaniem Komitetu bylo opracowanie diagnozy
owczesnego stanu edukacji narodowej oraz wskazanie gldownych kierunkdéw. przebudowy sys-
temu edukacji w PRL. Por. ,, Edukacja narodowym...”, s. 9.
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— choroby jamy ustnej (prochnica zebow, wady zgryzu),

— wady i zaburzenia wzroku,

— trwale zaburzenia narzadu ruchu i statyki ciata (ptaskostopie, skrzywienia
kregostupa),

— obnizajacy si¢ poziom sprawnosci fizycznej mtodziezy szkolnej (sport
uprawiato tylko 3% mtodziezy)>,

— zaburzenia w rozwoju somatycznym (w tym gtownie niedobory wzrostu wy-
razne widoczne u dzieci z warstw ,,niZszych”54 — chlopstwa i robotnikow
niewykwalifikowanych), co potwierdzato, ze nierownosci spoteczne w Pol-
sce lat 80. nadal nie zostaly zlikwidowane,

— zaburzenia ukladu nerwowego oraz nieprawidlowosci w adaptacji psycho-
spotecznej. Szacowano, ze co najmniej 8% miodziezy w wieku 15-19 lat
wymagato statej opieki psychiatrycznej, a 20-30% — opieki pedagogiczno-
psychologicznej™. Eksperci wskazywali, ze w wielu przypadkach czynni-
kiem nerwicogennym jest szkota, ktora (takze) wtdérnie przyczyniala si¢ do
poglebienia neurotycznych sposobow zachowania wyniesionych z domu ro-
dzinnego. W grupie przyczyn objawoéw nerwicowych u uczniéw szkot sred-
nich wymieniano: wadliwe sposoby uczenia si¢ zapoczatkowane w szkole
podstawowej, nadmiernie rozbudzone przez rodzicéw ambicje u dziecka,
niewlasciwy wybor szkoly™.

Odrebnym zagrozeniem rozwoju uczniow dostrzeganym przez ekspertow byto
naduzywanie przez uczniow uzywek w postaci papieroséw, alkoholu i narkotykow®’.,
W odniesieniu do postaw i warto$ci mtodego pokolenia (pokolenia dzieci

i mtodziezy lat 80. XX wicku — pokolenia ,,przegranego”)’® eksperci wskazywa-

li, Ze bylo to pokolenie:

— dorastajace w latach gtebokiego kryzysu gospodarczego i politycznego oraz
ostrych konfliktow spotecznych, w tym na ptaszczyznie szkota — rodzina,

— bez wiary w lepsze jutro, ktora byta charakterystyczna dla wczesniejszych
pokolen dojrzewajacych w PRL-u; bez wiary, ze bedzie miato ono lepiej niz
pokolenie ich ojcoéw i dziadkow,

— nieufajace na ogot nikomu i przejawiajace nastawienia eskapistyczne™.
Eksperci, porownujac wyniki badan z lat 1978 oraz 1984, dostrzegli, ze

w pokoleniu mtodziezy z konca lat 80. XX wieku nastapil zanik podkultury

miodziezowe] oraz ujawnit si¢ brak zespotu wartosci, bedacego osnowa wspol-

nych wzorcow stanowiacych podstawe porozumienia i komunikacji w spote-
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czenstwie. Za przyczyng rozproszenia podstawowych wartosci u mtodziezy eks-
perci uznali destabilizacj¢ polityczng i gospodarcza w Polsce w dekadzie lat 80.,
jak réwniez nieprzejrzystos¢ i niejednoznaczno$¢ sytuacji spotecznej. Sytuacja
ta miata — w ich opinii — daleko idace konsekwencje dla psychicznego funkcjo-
nowania mlodziezy. ,,.Brak wspolnych kryteriow ocen spajajacych pokolenie
sprzyja anomii, poczuciu zagrozenia, ogdlnemu zagubieniu”®. W rezultacie —
jak wskazywali eksperci — mtodzi Polacy niemal jednoglos$nie krytycznie oce-
niali rzeczywisto$¢ spoteczno-polityczna konca lat 80. XX w. w Polsce. Tak tez
ocenili swoja sytuacje zyciowa™.

Bezposrednia konsekwencja przedstawione] sytuacji byly takie zachowania
miodziezy, jak wycofywanie si¢ z zainteresowania sprawami spotecznymi oraz
unikanie wszelkich form aktywnos$ci wykraczajacych poza sprawy rodziny czy
tez poza sferg prywatnosci®. Wyrazem tego byt m.in.

— spadek czytelnictwa Owczesnej prasy (24% milodziezy deklarowato, ze
w ogole nie czyta prasy; w 1978 r. bylo to zaledwie 9%)%; biorac pod uwage
fakt, ze czytelnictwo dwczesnej prasy spoteczno-politycznej byto dla wladz
komunistycznych w Polsce wazna forma indoktrynacji zarowno mtodziezy,
jak i dorostej czg$ci spoleczenstwa, zjawisko to musiato budzi¢ niepokoj;

— rezygnacja mtodziezy z udzialu w oficjalnym nurcie zycia politycznego, wy-
razem czego byla niska frekwencja mtodziezowego elektoratu w wyborach
do sejmu;

— poparcie dla radykalnych form rozwiazania sytuacji polityczno-spoteczne;j
w Polsce, do ktorych zaliczaty sig¢ strajki robotnikow w Polsce w roku 1988
(strajki te popierato 44,2% ludno$ci w wieku do 29 lat i zaledwie 25% lud-
nosci w wieku powyzej 60 r.z.)%";

— lek przed dorostoscia, wyrazajacy si¢ w przedluzaniu sobie okresu studiow,
zyciu na rachunek rodzicow oraz infantylizacja zachowan codziennych;

— ucieczka od instytucji politycznych; potwierdzeniem tej tendencji byt spadek
odsetka mtodych ludzi wérdéd cztonkéw PZPR — z 23,5% w roku 1978 do
7% w roku 1986°;
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Przyczyn zauwazonego wzmozonego krytycyzmu mlodziezy eksperci doszukiwali si¢ w roz-
bieznosci migdzy zinternalizowanymi, akceptowanymi normami zycia spotecznego a ocena ich
realizacji. Eksperci zaktadali zatem, ze szeroko rozumiane wartosci i normy lansowane przez
wladze PRL-u zostaty przez mtode pokolenie uwewngtrznione, a stan frustracji wynikat z r6z-
norako uwarunkowanej niemoznosci ich realizacji przez komunistyczne panstwo. Czy diagnoza
ta jest prawdziwa? Z perspektywy dnia dzisiejszego wydaje sie, ze analizowana sytuacje mozna
oceniac z innej perspektywy i formutowaé inng diagnozg. Szerzej tez nalezy spojrzeé na sytu-
acje wychowawcza dzieci i mtodziezy w latach PRL-u.

., Edukacja narodowym...”, s. 110.

Tamze.

Tamze, s. 111.

Tamze.

62
63
64
65



214 Romuald GRZYBOWSKI

— wzrost zainteresowania praca w sektorze pozapanstwowym, w tzw. drugim
obiegu gospodarczym;

— ucieczka od szkoty, wyrazem czego byla zdecydowana krytyka szkoty socja-
listycznej przez pokolenie 6wczesnych uczniow;

— systematyczny spadek zainteresowania kultura i uczestnictwem w oficjal-
nym nurcie zycia kulturalnego, w tym spadek liczby osob korzystajacych
z oferty kin;

— emigracja jako optymalny sposob rozwiazania probleméw zyciowych; z da-
nych Instytutu Badania Probleméw Mtodziezy wynikalo, ze 8,7% respon-
dentow chciato zdecydowanie wyjecha¢ z Polski, 11% — raczej tak, 21,9% —
raczej nie i 46,5% — zdecydowanie nie; natomiast 11,5% badanych stwier-
dzito, Ze nie zastanawiato si¢ nad ta kwestia®®.

Poszukujac przyczyn tego stanu rzeczy, owczesni badacze wskazywali na
istnienie tzw. prézni socjologicznej, czyli ,,obszaru pomigdzy poziomem naro-
dowej wspélnoty a poziomem rodziny i grup przyjacielskich”®’. Mtode pokole-
nie probowalo wypetni¢ t¢ luke poprzez uczestnictwo w subkulturach, wspolno-
tach religijnych, tak katolickich (np. Oazy), jak i pozakatolickich®. Wszystkie
z wymienionych form znajdowaty si¢ jednak poza kontrola wladz komunistycz-
nych. Musiaty zatem budzi¢ ich niepokdj i niezadowolenie.

Lata 80. to czas, kiedy ostabieniu ulegla zarowno socjalistyczna szkota pol-
ska, jak rowniez rodzina. Ostabienie szkotly i realizowanego w jej murach sys-
temu socjalistycznego wychowania, przybierajacego posta¢ urabiania ideowo-
politycznego, a w wielu przypadkach wprost indoktrynacji, miato istotne konse-
kwencje spoleczne. Zaleta zaistnialej sytuacji bylo to, ze doprowadzita ona do
umocnienia roli rodziny. Jednak, zdaniem badaczy problematyki rodziny, rodzi-
na w latach PRL-u przeszta bardzo glgbokie przemiany. Ponadto sytuacja rodzin
w latach 80. byta szczeg6lnie niekorzystna, o czym zdecydowaly dwa naktada-
jace sig na siebie zjawiska, w sposob zréznicowany wptywajace na jej kondycje:
— do 1985 roku w Polsce odnotowywano najwyzsze wskazniki przyrostu natu-

ralnego i tzw. dzietnosci kobiet,

— rownoczes$nie w tym samym czasie Polska przezyta glebokie zalamanie go-
spodarcze, odnotowano tez ogromny spadek dochodu narodowego, co skut-
kowato zwigkszeniem skali nieréwno$ci bytowej Polakow; skomplikowato
to warunki Zycia mtodym rodzinom i ich dzieciom®.

W latach 80. nadal dostrzegalne byly roznice w przebiegu socjalizacji dzieci
i mlodziezy w rodzinach robotniczych, chtopskich i inteligenckich. Wychowanie
w dwoch pierwszych bylo bardziej autorytarne i restrykcyjne, jednak postawa
$wiatopogladowa w wigkszosci rodzin byta taka sama — byta to postawa religij-

Tamze.
Tamze, s. 112.
Tamze.
69 Tamze, s. 295.
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na. Utrzymywat si¢ zatem permanentny stan niespojno$ci wychowawczej mig-

dzy szkota i rodzina. W rezultacie nadal funkcjonowaly dwie prawdy: urzedo-

wo-szkolna i prywatno-rodzinna™. Pod tym wzgledem sytuacja nie zmienita sig
od pierwszych lat PRL-u (a zwlaszcza od lat stalinowskich). Jak zauwazyli auto-
rzy cytowanego Raportu o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej

w Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej, w tym okresie w Polsce problemem byta

nie tyle przepas¢ miedzypokoleniowa, co przepas¢ miedzyinstytucjonalna’.

W latach 80. rodzina polska doswiadczata tez innych utrudnien i zagrozen:
— wrzrastata liczba rozwodow, wywolanych m.in. brakiem mieszkan dla mto-

dych malzenstw i tzw. rodzin rekonstruowanych;

— w warunkach niedostatku pogarszata si¢ sytuacja zdrowotna dzieci i mto-
dziezy,

— w warunkach kryzysu rozpadatly si¢ tez systemy moralne spoteczenstwa, co
prowadzito do wzrostu zjawisk patologicznych typu alkoholizm, nikotynizm,
narkomania;

— dostrzegalne staly si¢ negatywne nastgpstwa wielogodzinnej i wycienczaja-
cej pracy zawodowej kobiet, ktéra ostabiata same rodziny, a takze wycho-
wanie rodzinne niedostatecznie rekompensowane przez tzw. ustugi wycho-
wawecze typu $§wietlice, kluby, domy kultury;

— wazrastata rola socjalizacji zachodzacej w grupach nieformalnych’.

Badacze rodziny dostrzegali takze inne niebezpieczenstwo. Wyrazato si¢
ono w tym, ze socjalizacja i wychowanie realizowane w rodzinach oznaczaty
wzmozong transmisj¢ do kolejnych pokolen przywar i wad polskiego charakteru
narodowego, przesadéw i ,,zasciankowych form mys$lenia o sprawach kraju
i $wiata””®. Oceniajac te sytuacje, autorzy przywolywanego Raportu stwierdzali:
»tradycyjne wady umacniaja sig, tradycyjne cnoty (np. patriotyzm) stabna lub
wyradzaja si¢ w skrajne formy (np. nacjonalizm)”’*. Ponadto w ostatniej deka-
dzie PRL-u rodzina polska rozwijata si¢ w sposob antynomiczny — a wigc taki,
w ktorym obok siebie wystgpowaty jednoczesnie sprzeczne cele i dazenia. Wy-
razem tego byly m.in.:

— brak korelacji pomigdzy coraz wyzszymi kwalifikacjami i stopniem pracy za-
wodowej kobiet a apelami do rodzin, by lepiej wychowywaty swoje dzieci;

— konflikt wywotany przez zderzenie obowiazujacej zasady tatwego dostepu
do rozwodu z daznoscia do umacniania rodziny i zapewnieniem jej prak-
tycznej nierozerwalnosci przez Kosciot katolicki;

— sprzeczno$¢ pomigdzy dazeniem mtodych (szczegdlnie po zawarciu zwiazku
matzenskiego) do usamodzielnienia sie, a 20-letnim okresem oczekiwania na

™ Tamze, s. 296.
Tamze.
2 Tamze, s. 297.
Tamze.
Tamze.
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wilasne mieszkanie i konieczno$cia korzystania przez wiele lat z pomocy fi-
nansowej rodzicow;

— ,,sprzeczno$¢ miedzy poszerzajacym sig zakresem rol kobiecych petnionych
poza domem a niezmienionym zakresem tychze r6l w rodzinie i gospodar-

stwie domowym”".

* % %

Ponad 40-letniemu okresowi konfrontacji pomigdzy rodzina a szkota towa-
rzyszyly zmiany zachodzace zar6wno w obrebie socjalistycznej szkoty, jak i ro-
dziny. Trudno jednak nie zauwazy¢, ze szkota socjalistyczna ewoluowata przede
wszystkim w obszarze realizowanej przez siebie funkcji dydaktycznej przy nie-
zmienionym podej$ciu do celow i idealdow wychowania socjalistycznego. Na-
stgpstwem tego byto — wyeksponowane przez autoréw wspomnianego Raportu —
jej rozmijanie si¢ z aspiracjami i postawami zyciowymi mtodziezy. Potrzeba re-
akcji spotecznej na zaistniata sytuacje ,,ucieczki od rzeczywistosci” mtodziezy
kazata wladzom komunistycznym ponownie zwrdci¢ uwage na szkotg. Na prze-
tomie lat 80. i 90. XX wieku wtadze zdaly sobie sprawe z tego, ze szkota po-
winna petni¢ nie tylko funkcje dydaktyczne, lecz takze wychowawcze, opiekun-
cze i kulturotworcze. Oczekiwania uczniow wobec szkoty nadal byly bowiem
wysokie. Nie negujac sensu istnienia szkoty, wskazywali oni na te obszary rze-
czywistosci szkolnej, ktore funkcjonowaly niezgodnie z ich oczekiwaniami
i aspiracjami’®. W kregu wladz zrodzita si¢ zatem refleksja, ze szkola powinna
shuzy¢ nie tylko autorytarnemu panstwu, ale takze uczniom i rodzicom. To zna-
mienne dla wtadz komunistycznych, ktore tracac wladze¢ i monopol na calg dzia-
falno$¢ szkoty (w obliczu przejecia tej roli przez inne partie lub Kosciol), staty
si¢ goracymi zwolennikami demokratyzacji pluralistycznej szkoly. Podobnie
rzecz miata si¢ z ZHP po 1990 roku’.

Natomiast rodzina polska, w latach PRL-u pozornie unowocze$niona,
w gruncie rzeczy w wielu aspektach zostala ostabiona. Odnosi si¢ to do jej trwa-
tosci, a takze do podejscia do funkcji socjalizacyjnej i wychowawczej. Przeja-
wem tego byta swoista ucieczka rodzicoOw od misji wychowywania swych dzieci
i przerzucanie tego obowiazku na szkote i placowki wychowania réwnolegtego
lub Ko$ciol. Innym przejawem tej sytuacji byta pustka emocjonalna w wielu ro-
dzinach, brak wymiany mysli i przezy¢ pomiedzy rodzicami i dzie¢mi. Zaste-
powala je telewizja.

Tak wigc w koncowej fazie PRL-u rodzina zdawata si¢ zwycigska w starciu
z komunistyczna szkota i zatrudnionymi w niej nauczycielami. Czy nie bylo to
jednak pozorne zwyciestwo?

" Tamze, s. 297.
® Tamsze, s. 112-113.
" Por.: E. Glowacka-Sobiech, Harcerstwo w Polsce w latach 1944-1990, Poznan 2013, s. 299-314.
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Between a conflict and cooperation. On complex relations of
families and schools in the times of Polish People’s Republic and
their imprint on youth attitudes in the 80’s.

Summary

Polish families have cooperated with schools for centuries usually negotiating how socialization,
educational goals and methods of teaching and learning were chosen with mutual respect. After
1945 the ruling communist party, following suit of the Soviets, subjugated the schools to make the
new generation ideologically obedient. They openly rejected the family values and its role in edu-
cating children and youth. The ideals and attitudes promoted by culturally rooted families were re-
placed by school competition and mutual negation of transmitted meanings. The conflict became
the context for any socialization, which in turn resulted in specific attitudes and behavioral patterns
of youth. They were listed in the document analyzed in the article. The authors of the report called
the context for youth socialization “the sociological vacuum” meaning the empty space between
the national identity and the family and close friends communities.

Keywords: school, family, socialization, communist authorities, People’s Republic of Poland.
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Organizacje szkolne w Swietle sprawozdan dyrekcji
gimnazjow ogolnoksztalcacych w Polsce okresu
miedzywojennego

Stowa kluczowe: historia o$wiaty w II Rzeczypospolitej, szkoty $rednie w okresie migdzywojen-
nym, sprawozdania dyrekcji szkot srednich w Polsce w latach 1918-1939.

Wstep

Dyrekcje gimnazjow przez caly okres migdzywojenny wydawaly sprawoz-
dania z dziatalnosci swoich placowek. W czgstotliwosci ich publikowania mozna
zaobserwowac¢ pewna prawidlowos¢, polegajaca na tym, ze za lata 1919-1929
czes$¢ szkot drukowata tylko jedno sprawozdanie. W kolejnych latach sprawoz-
dania ukazywaty si¢ regularnie i byly wydawane co roku. Periodyki te sa cen-
nym zrodtem historycznym, ukazujacym rézne aspekty dydaktyczno-wycho-
wawcze, ruchy kadrowe, infrastrukture i inne przejawy dziatalnosci miedzywo-
jennych gimnazjow.

Celem artykutu jest przedstawienie organizacji szkolnych w $wietle analizy
sprawozdan dyrekcji gimnazjéw w miedzywojennej Polsce, funkcjonujacych
w obu wskazanych wyzej okresach. Artykut dotyczy sredniej szkoly ogdlno-
ksztatcacej, nie obejmuje gimnazjow zawodowych i licedow ogdlnoksztatcacych
(bedacych szkotami $rednimi ogolnoksztalcacymi drugiego stopnia), wprowa-
dzonych przez ustawg o ustroju szkolnictwa z 11 marca 1932 roku.

Zycie spoteczne szkoty w okresie migdzywojennym opieralo si¢ na pracy
uczniéw w organizacjach szkolnych, ktérych dziatalnosé zaliczano do podsta-
wowych form wychowania. Miedzywojenni pedagodzy, zardwno teoretycy, jak
i praktycy oraz wtadze o$wiatowe, zgodnie z pedagogika ,,nowego wychowania”
wskazywali na liczne warto$ci wychowawcze organizacji uczniowskich, uwaza-
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jac je za miejsce uspotecznienia i uobywatelnienia wychowankéw oraz ksztalto-
wania roznych cech osobowosci, przydatnych z punktu widzenia narodu, spote-
czenstwa i panstwa'. Organizacje szkolne staly si¢ rowniez terenem realizacji ide-
ologii wychowawczych — wychowania narodowego i wychowania panstwowego®.

Na tamach sprawozdan dyrekcji gimnazjow mozna odnalez¢é wykazy organi-
zacji funkcjonujacych na terenie tych szkot oraz rejestry ich dziatalnosci w po-
szczegblnych latach. Wérod organizacji szkolnych dziatajacych w gimnazjach
ogolnoksztatcacych mozna wyroznié stowarzyszenia wyzszej uzytecznosci (Lige
Obrony Powietrznej i Przeciwgazowej, Polski Czerwony Krzyz, Zwiazek Har-
cerstwa Polskiego, Komitet Floty Narodowej, Ligg Morska i Kolonialna, Szkol-
ne Hufce Przysposobienia Wojskowego, Sodalicje Marianska i inne), organiza-
cje migdzyszkolne (Towarzystwo Tomasza Zana, Organizacj¢ Pracy Obywatel-
skiej Mtodziezy Straz Przednia, Dzieto Rozkrzewienia Wiary, Krucjate Euchary-
styczna i inne) i szkolne (samorzady szkolne, bratnie pomoce, szkolne kasy
oszczednosci, spotdzielnie uczniowskie i inne).

Szkola Srednia ogolnoksztalcaca w Polsce w latach 1918-1939

Rozw¢j szkolnictwa §redniego w okresie migdzywojennym mozna podzieli¢
na dwa etapy: lata 1918-1932, ktore charakteryzowaty si¢ brakiem powiazania
szkolnictwa $redniego z siedmioletnia szkota powszechna, oraz lata 1932-1939,
w ktorych po wprowadzeniu wzmiankowanej Ustawy o0 ustroju szkolnictwa z 11
marca 1932 roku nastapito zintegrowanie szkot powszechnych ze szkota $rednia
pierwszego stopnia, ktora stato si¢ 4-letnie gimnazjum.

W pierwszym okresie warunkiem podjgcia nauki w o$mioletnim gimnazjum
bylo zdanie egzaminu wstepnego, do ktérego byli na ogot uprawnieni uczniowie
po czwartej klasie szkoty powszechnej. Warunek ten spetniaty rowniez dzieci,
ktore pobieraly prywatna nauk¢ w domu oraz uczniowie klas wstepnych, przy-
gotowujacych do szkoly $redniej, ktére najczgsciej byly organizowane przy
gimnazjach®.

1 J. Ostrowski, Realizacja wychowania obywatelskiego w szkole, Warszawa — Lwow 1938, s. 12—

31; J. Ostrowski, Rola wychowawcza organizacji mlodziezy w szkole, [w:] 11 Kongres Pedago-
giczny Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego w Wilnie od 4 lipca do 8 lipca 1931, Warszawa
1932, s. 120-123; W. Radziwonowicz, O , organizacyjnym” wychowaniu miodziezy, ,,Zrab”
1933, t. 14, s. 101; H. Barchanowska, Organizacje mlodziezy a wychowanie parnstwowe, ,,Zrab”
1935, t. 23, s. 66-73. Por., W. Jamrozak, Kongresy i zjazdy pedagogiczne w rozwoju polskiej
mysli i praktyki pedagogicznej (do 1939 roku), Poznan 2015.

Por.: F.W. Araszkiewicz, Idealy wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, \WWarszawa 1978; por.
E. Magiera, Wychowanie panstwowe w szkolnictwie powszechnym Drugiej Rzeczypospolitej,
Szczecin 2003, s. 131-153.

S. Mauersberg, Komu stuzyla szkola w Drugiej Rzeczypospolitej? Spoleczne uwarunkowania
dostepu do oswiaty, Wroctaw 1988, s. 45.
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Po odzyskaniu niepodleglosci reformowanie szkoty $redniej, ktorej systema-
tyczny rozwdj nastapit po 1905 roku, gléwnie prywatnej, rozpoczgto sig¢ od wy-
dania przez Ministerstwo WRIOP Programu naukowego szkoly sredniej*, opra-
cowanego pod kierunkiem Tadeusza Lopuszanskiego, ktory doczekat si¢ drugie-
go wydania po nazwa Zasady planu nauczania w szkole sredniej*. Oba te doku-
menty nie tylko zmienity tresci i organizacj¢ procesu nauczania w gimnazjach,
ale staty si¢ podstawa ustrojowoorganizacyjna, programowa i dydaktyczno-
-wychowawcza szkoty S$redniej. Zgodnie z programem nauczania wydanym
w 1919 roku przez MWRIOP gimnazjum realizowato 3-letni programowo jedno-
lity kurs nizszy i 5-letni kurs wyzszy, zroznicowany i oparty na podstawie wy-
chowawczej matematyczno-przyrodniczej lub humanistycznej®. Centralne wia-
dze oswiatowe dazyty do unarodowienia szkoty $redniej ogdlnoksztatcacej oraz
takiego ukierunkowania jej pracy dydaktyczno-wychowawczej, by realizowata
potrzeby panstwa odradzajacego si¢ po 123 latach zaborow. Wprowadzenie za-
znaczonych wyzej dwoch podstaw wychowawczych: matematyczno-przyrodni-
czej i humanistycznej — miato stuzy¢ wyksztatceniu i wychowaniu kadr, po-
trzebnych dla rozwoju panstwa i spoteczenstwa’.

Gimnazjum miato charakter — jak wspomniano wyzej — niezalezny od szkoty
powszechnej, elitarny i selekcyjny, ktory potwierdzat wprowadzony egzamin
wstepny. W roku szkolnym 1922/1923 istnialy 762 szkoty $rednie ogélnoksztat-
cace, w tym 293 meskie (180 prywatnych i 113 panstwowych), 252 zenskie (34
panstwowe 1 218 prywatnych) i 217 koedukacyjnych (46 panstwowych i 171
prywatnych), ktore obejmowaty nauka 137 023 uczniow i 90 105 uczennic®.

W drugim okresie, ktory rozpoczeta Ustawa o ustroju szkolnictwa z 1932
roku, podjeto przebudowe strukturalno-programowa $redniej szkoty ogolno-
ksztatcacej, ktora podzielono na 4-letnie gimnazjum z jednolitym programem
nauczania, 2-letnie liceum ogolnoksztatcace, w ktorym wprowadzono profil hu-
manistyczny, klasyczny, matematyczno-fizyczny i przyrodnicze, oraz 3-letnie li-
ceum pedagogiczne®. Prawo do podjecia nauki w gimnazjum mieli uczniowie,
ktorzy zdali egzamin wstgpny, ukonczywszy drugi szczebel programowy szkoty
powszechnej drugiego stopnia lub trzeciego stopnia organizacyjnego™.

Program naukowy szkoly sredniej, Warszawa 1919.

Zasady planu nauczania w szkole sredniej, \Warszawa 1921.

Program naukowy szkoly sredniej..., s. 46.

Tamze, s. 9-46.

S. Podolanski, Szkolnictwo polskie w cyfrach, ,,Przeglad Powszechny” 1926, t. 170, s. 268-269.
Por. M. Falski, Atlas szkolnictwa sredniego ogélnoksztalcqcego, Warszawa 1932.

Instrukcja z dnia 17 lipca 1937 r. dotyczqca realizacji programu nauki w panstwowym liceum
ogolnoksztatcqcym w roku szkolnym 1937/38, Dz.U. MWRIOP 1937, nr 9, poz. 308.

Wytyczne dla autorow programow szkot ogolnoksztatcqceych. Szkola Powszechna. Gimnazjum,
Warszawa 1932; J. Balicki, Wytyczne wychowania panstwowego w dzisiejszej szkole sredniej
ogdlnoksztalcqeej, ,Poradnik w sprawach Nauczania i Wychowania oraz Administracji
w Szkotach Srednich Ogolnoksztatcacych i w Seminariach Nauczycielskich™ 1931, nr 2 (4);
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Zgodnie z Ustawq o ustroju szkolnictwa Szkota $rednia ogodlnoksztatcaca
miata ,,za zadanie da¢ mlodziezy podstawy petnego rozwoju kulturalnego, przy-
gotowac ja do czynnego udzialu w Zyciu zorganizowanego w ramach panstwo-
wych spoleczenstwa oraz przygotowaé ja do studiow w szkotach wyzszych”*.

W Programie nauki w gimnazjach panstwowych z polskim jezykiem naucza-
nia (tymczasowym) wydanym we Lwowie w 1934 roku czytamy, ze celem tej
szkoty bylo wychowanie i wyksztalcenie mlodziezy na $wiadomych swych
obowiazkéw 1 tworczych obywateli panstwa. Priorytetowym zadaniem gimna-
zjum ogodlnoksztatcacego stalo si¢ spoleczno-obywatelskie wychowanie mto-
dziezy, ktore realizowano poprzez wszechstronny rozwdj osobowosci, obejmu-
jacy ksztalcenie religijne, moralne, umystowe i fizyczne oraz inspirowanie
uczniow do samorozwoju. Wierzac w zasadnicza rolg¢ czynnika moralnego
w wychowaniu mlodziezy, program nakazywat koncentrowa¢ wszystkie aspekty
pracy szkoly na wyrabianiu czynnego i tworczego stosunku do panstwa, ktory
byl realizowany m.in. w stowarzyszeniach, organizacjach migdzyszkolnych
i szkolnych, dzialajacych na terenie gimnazjow™.

Dzialalno$¢ stowarzyszen wyzszej uzytecznosci

W analizowanych sprawozdaniach mozna odnalez¢ raporty z dziatalnosci
szkolnych kot LOPP (Liga Obrony Powietrznej Panstwa, a od 1928 roku Liga
Obrony Powietrznej i Przeciwgazowej), ktorych cztonkowie oprécz zbierania
sktadek na cele lotnicze i obrong przeciwgazowa panstwa brali udziat w konkur-
sach modeli latajacych, kursach przeciwgazowych, propagowali obrong prze-
ciwgazowa i wiedze o lotnictwie™. Mlodziez uczestniczyla w obchodach Tygo-
dni LOPP, ktore organizowano zazwyczaj w czerwcu. Wowczas wyglaszano re-
feraty propagandowe i podejmowano inne formy upowszechnienia wiedzy
0 obronie przeciwlotniczej i przeciwgazowej. W kazdym miesiacu odbywaty si¢
pogadanki propagandowe o lotnictwie i jego znaczeniu dla Polski. Kota LOPP,
funkcjonujace w gimnazjach, prenumerowaly czasopisma: , Lot Polski”
i ,,Skrzydlata Polska™'*. W strukturze szkolnych kot LOPP mozna byto wyod-
rebnié¢ rozne sekcje: propagandowe, modelarskie, szybowcowe, inne.

F. Sliwinski, Organizacja wiadz szkolnych i szkolnictwa wszystkich stopni w Polsce Odrodzo-
nej, wyd. 2, Lwow — Warszawa 1929.

Ustawa z dnia 11 marca 1932 roku o ustroju szkolnictwa, Dz.U., nr 38, poz. 389, art. 19.
Program nauki w gimnazjach parnstwowych z polskim jezykiem nauczania (tymczasowy), Lwow
1934, s. 9.

Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum im. Generata Jozefa Wybickiego w Sremie za
10-lecie 1918/19-1928/29, Srem 1929, s. 71-72.

Sprawozdanie Dyrekcji Gimnazjum Parnistwowego im. Hetm. Stanistawa Zétkiewskiego w Z61-
kwi za rok szkolny 1930/31, Zotkiew 1931, s. 17; Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimna-
zjum I im. Kazimierza Brodzinskiego w Tarnowie za rok szkolny 1932/33, Tarnow 1933, s. 29;

11
12

13

14



Organizacje szkolne w Swietle sprawozdan... 223

Dyrekcje gimnazjow informowaty o szkolnych kotach Komitetu Floty Naro-
dowej™, ktérego celem byla koordynacja zbiorki spotecznych srodkéw finanso-
wych na zakup okretow dla marynarki wojennej. Szkolne kota Komitetu Floty
Narodowej zajmowaly si¢ szerzeniem wiedzy o polskim morzu i polskiej flocie,
zbieraty fundusze oraz, stosujac rézne formy propagandy, podkreslaty znaczenie
morza dla Polski'®. Na poczatku lat 30. XX wieku szkolne kota Komitetu Floty
Narodowej przeksztatcity si¢ w szkolne kota Ligi Morskiej i Kolonialnej*'.

Akcje charytatywna na terenie gimnazjow szerzyty szkolne kota PCK, ktore
zajmowaly si¢ praca spoteczna, obejmujaca dozywianie i opieke nad biednymi
rodzinami, pomoc kolezenska, urzadzanie gwiazdki i $wigconego dla biednych
rodzin. Organizowaty konkursy zdrowia, zbieranie ziot, wyglaszanie odczytow
i przeprowadzanie pogadanek dotyczacych kultury fizycznej i higieny™®. Praca
w gimnazjalnych kotach PCK polegala na propagowaniu higieny, dziatalno$ci
humanitarnej, odbywaniu szkolen w zakresie ratownictwa, udziale w kursach
pierwszej pomocy, organizowaniu ,,Tygodni PCK”, walce z natogami. Szkolne
kota PCK posiadaty ztozone struktury, w ktérych wyodrebniano sekcje: sanitar-
ne, ratownicze, porzadku i czystosci, korespondencji mi¢dzyszkolnej, teatralne,
pomocy kolezenskiej, inne™.

Dyrekcje gimnazjow co roku publikowaly podsumowania z dziatalnosci me-
skich i zenskich druzyn harcerskich. Sprawozdania zawieraja szczegétowe opisy
podejmowanych akcji, zakres aktywno$ci druzyn, ilo§¢ cztonkéw i inne dane,
$wiadczace o tym, ze harcerstwo na terenie gimnazjow rozwijato si¢ dynamicz-
nie. ,,Idea harcerska — czytamy w jednym ze sprawozdan — nie jest czcza gada-
nina, lecz przy odpowiednim naktadzie sit moze wychowaé prawdziwych oby-
wateli. Dzisiaj szereg druhow, bytych cztonkéw naszej druzyny, jest juz na sta-
nowiskach (przewaznie lekarze, adwokaci), jednak wigkszo$¢ juz nie nalezy do
ZHP. Ot6z obecnie stara¢ si¢ bedziemy o wyrobienie u naszych harcerzy poczu-
cia obowiazku dotrzymania przyrzeczenia na cale zycie. Harcerstwo ma zapra-

Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum Polskiego w Bielsku za rok 1934/35, Bielsk
1935, s. 47-48.

Ustawa z dnia 16 lutego 1927 o Komitecie Floty Narodowej, Dz.U., nr 27, poz. 206.
Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum im. Generata Jozefa Wybickiego w Sremie za
10-lecie 1918/19-1928/29, Srem 1929, s. 71.

Sprawozdanie Dyrekcji Parstwowego Gimnazjum im. Generala Jozefa Wybickiego w Sremie za
rok szkolny 1931/32, Srem 1932, s. 31-32.

Sprawozdanie Dyrekcji Parstwowego Gimnazjum Humanistycznego, koedukacyjnego w Sro-
dzie za rok szkolny 1933/34, s. 39; Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum I im. Ka-
zimierza Brodzinskiego w Tarnowie za rok szkolny 1932/33, Tarnéw 1933, s. 21-22; Sprawoz-
danie Dyrekcji Panistwowego Gimnazjum Zenskiego w Tarnopolu za rok szkolny 1932/33, Tar-
nopol 1933, s. 13-14; Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum Zeriskiego w Tarnopo-
lu za rok szkolny 1932/33, Tarnopol 1933, s. 21; Sprawozdanie Dyrekcji Gimnazjum Paristwo-
wego im. Hetm. Stanistawa Zétkiewskiego w Zotkwi za rok szkolny 1930/31, Zotkiew 1931, s. 17.
Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum Polskiego w Bielsku za rok 1934/35, Bielsk
1935, s. 50-51.
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wi¢ mlodziez do przyszlej stuzby Ojczyznie, a tym samym dac spoteczenstwu
element sity moralnie i fizycznie rozwiniety: ludzi czynu®”.

Harcerskie druzyny gimnazjalne prowadzity sklepiki szkolne, biblioteki druzyn;
organizowaly kolonie i obozy, obchody $wiat i uroczystosci, podnioste przyrzecze-
nia harcerskie; urzadzaty zdobywanie sprawnosci, konkursy, przedstawienia teatral-
ne, oplatek, wyswietlanie filméw, ,,Dzien Harcerza”, nabozenstwa harcerskie, zloty,
gawedy, wycieczki; zajmowaly si¢ pomoca spoteczna i podejmowaly szereg innych
przedsiewzigé®'. Tak szeroki zakres aktywnosci druzyn harcerskich zmierzat do
ksztattowania charakteru ich cztonkow, wyrobienia ideowego i technicznego. Przy
wielu gimnazjalnych druzynach harcerskich dzialaty Kota Przyjaciot Harcerstwa,
w sktad ktorych wchodzili ludzie dorosli, szanowani w danej spotecznosci, ktorzy
otaczali moralna i materialna opieka szkolne druzyny harcerskie®.

W gimnazjach zaktadano organizacje realizujace cele sportowe i wycho-
wawcze (militarne), ktorymi byly Hufce Przysposobienia Wojskowego i Wy-
chowania Fizycznego. Na tamach sprawozdan szkolnych mozna odnalez¢ rapor-
ty z dziatalnosci tych organizacji, informujace o ich celach, zadaniach, zakresie
aktywnosci. Hufce ucznidow i uczennic dazyty do ,,metodycznego i wszechstron-
nego rozwoju fizycznego mtodziezy w §wietle potrzeb zycia, zgodnego z ich na-
tura fizjologiczna™*. Ksztattowaty poczucie patriotyzmu i panstwowosci. Wyra-
biaty takie cechy charakteru, ktére wspomagaly gotowo$¢ ponoszenia ,,ofiar
w obronie pafistwa™®!. Rozwijaly obowiazkowosé, karno$é, postuszenstwo,
upodobanie do stuzby wojskowej. Trenowaty sity fizyczne, charakter i umiejet-
nosci wojskowe. Cztonkowie hufcow prenumerowali czasopismo ,,Dla Przyszio-

2 Sprawozdanie Dyrekeji Paristwowego Gimnazjum im. Generata Jozefa Wybickiego w Sremie za
10-lecie 1918/19-1928/29, Srem 1929, s. 71; Sprawozdanie Dyrekcji Pasistwowego Gimnazjum
1 im. Kazimierza Brodzinskiego w Tarnowie za rok szkolny 1930/31, Tarnow 1931, s. 21-22.
Sprawozdanie Dyrekcji Miejskiego Gimnazjum Zenskiego w Wagrowcu za lata szkolne
1930/1931 i 1931/1932, Wagrowiec 1932, s. 11-12; Sprawozdanie Dyrekcji Parnstwowego
Gimnazjum I im. Kazimierza Brodzinskiego w Tarnowie za rok szkolny 1932/33, Tarndéw 1933,
S. 22-23; IV Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum Klasycznego w Trzemesznie za
lata 1929-1932, Trzemeszno 1932, s. 70-72; Sprawozdanie Panistwowego Gimnazjum Meskie-
go w Tczewie za rok szkolny 1934/35, Tczew 1935, s. 18-19; Sprawozdanie Dyrekcji Paristwo-
wego Gimnazjum Zenskiego w Tarnopolu za rok szkolny 1932/33, Tarnopol 1933, s. 18-19;
Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum Polskiego w Bielsku za rok 1934/35, Bielsk
1935, s. 49; Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum Klasycznego w Grudzigdzu za
rok szkolny 1932/33, Grudziadz 1933, s. 16; X Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimna-
zjum w Chrzanowie za rok szkolny 1922-23, Chrzanow 1923, s. 8.

Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum im. Generata Jozefa Wybickiego w Sremie za
rok szkolny 1932/33, Srem 1933, s. 26; Sprawozdanie Dyrekcji Parstwowego Gimnazjum im.
Mikolaja Kopernika w Toruniu za rok szkolny 1929/30, Torun 1930, s. 53-54.

Sprawozdanie Dyrekcji Parstwowego Gimnazjum Humanistycznego, koedukacyjnego w Sro-
dzie za rok szkolny 1933/34, s. 46.

Sprawozdanie Dyrekcji Parstwowego Gimnazjum im. Generata Jozefa Wybickiego w Sremie za
rok szkolny 1931/32, Srem 1932, s. 37. Por., Sprawozdanie Dyrekcji Pasistwowego Gimnazjum
Zernskiego w Tarnopolu za rok szkolny 1932/33, Tarnopol 1933, s. 19-20.

21

22

23

24



Organizacje szkolne w Swietle sprawozdan... 225

199

$ci” oraz brali udzial w organizowaniu Swigta Przysposobienia Wojskowego
i Wychowania Fizycznego®.

Na famach analizowanych sprawozdan mozna znalez¢ podsumowania dzia-
talno$ci stowarzyszenia religijnego, ktorym byta Sodalicja Marianska®. Jej ce-
lem bylo ,,wyrobienie wzorowych katolikéw i dobrych synow ojczyzny, ktoreby
z mito$ci dla Matki Najswietszej jako swej Pani 1 patronki spetniali jak najlepiej
swoje obowiazki”?’. Sodalicje Mariafiskie uczniéw i uczennic szkét $rednich
abonowaly czasopisma: ,,Pod Znakiem Maryi”, ,,Misje Katolickie”, ,,Tgcza”,
,.Sodalis Marianus”, ,,Przewodnik Katolicki”®®. W kolejnych latach pracy reali-
zowano hasta ustalone na zjazdach Zwiazku Sodalicji Marianskiej Uczniow
Szkot Srednich w Zakopanem 2. W strukturze sodalicji gimnazjalnych mozna
wyr6zni¢ konsultg (zarzad) wybierana co roku oraz sekcje i kota, realizujace
okreslone zadania. Dziatalno$¢ tego stowarzyszenia na terenie gimnazjéw miata
wybitnie wychowawczy charakter, oparty na pracy samoksztatceniowej i samo-
wychowawczej, realizujacy przykazanie mitoéci blizniego™.

Oprocz Sodalicji Marianskiej w pierwszej dekadzie okresu migdzywojenne-
go w gimnazjach dzialaty kota Stowarzyszenia §w. Dziecigctwa Pana Jezusa, za-
poznajace dzieci z idealami misyjnymi. Byly to organizacje skierowane do
mtodszych uczniéw gimnazjow, ktorzy pobierali nauke w tych szkotach przed
1932 rokiem. Dzieci nalezace do Stowarzyszenia §w. Dziecigctwa Pana Jezusa
zbieraty sktadki na misje, organizowaly zebrania, na ktérych czytaly czasopi-
sma: ,,Nasz Misjonarz” i ,,Maty Misjonarz” oraz rozmawialy na temat tresci za-
wartych w artykutach tych czasopism®.

5 Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum im. Generata Jozefa Wybickiego w Sremie za
10-lecie 1918/19-1928/29, Srem 1929, s. 76; Sprawozdanie Dyrekcji Pasistwowego Gimnazjum
im. Mikolaja Kopernika w Toruniu za rok szkolny 1929/30, Torun 1930, s. 39. Por. B. Urbano-
wicz, Przysposobienie wojskowe w edukacji szkolnej Il Rzeczypospolitej, ,,Prace Naukowe
Akademii im. Jana Dlugosza w Czestochowie. Res Politicae” 2014, t. 6, 5. 9-26.

Sprawozdanie Dyrekcji Gimnazjum Paristwowego im. Hetm. Stanistawa Zotkiewskiego w Z61-
kwi za rok szkolny 1931/32, Zotkiew 1932, s. 7-9; IV Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego
Gimnazjum Klasycznego w Trzemesznie za lata 1929-1932, Trzemeszno 1932, s. 65-70; Spra-
wozdanie Panstwowego Gimnazjum Meskiego w Tczewie za rok szkolny 1934/35, Tczew 1935,
s. 17-18; Sprawozdanie Dyrekcji Panistwowego Gimnazjum Zeriskiego w Tarnopolu za rok
szkolny 1932/33, Tarnopol 1933, s. 17-18.

IV Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum w Starogardzie za lata 1920/21 do
1934/35, Starogard 1935, s. 42.

A. Kaleta, Rozwdj polskiego katolickiego czasopismiennictwa misyjnego do 1939 roku, ,Rocz-
nik Historii Prasy Polskiej” 1999, z. 2 (4), s. 18-19.

E. Kabat, Idee wychowawcze i dzialalnos¢ Sodalicji Marianskich szkot srednich diecezji tar-
nowskiej w okresie miedzywojennym, ,,Saeculum Christianum” 1996, nr 3/2, s. 73-99.

A. Zakrzewska, Edukacja religijna dzieci i mlodziezy szkolnej okresu miedzywojennego zrédiem hu-
manizacji zycia spolecznego, ,,Pedagogika Christiana” 2012, nr 2/30, s. 61. Por. A. Mazan, Metody
wychowania religijnego w szkolach Srednich Drugiej Rzeczypospolitej, [w:] Szkice z teorii i praktyki
wychowania w Polsce i Norwegii w XX wieku, red. E. Magiera, Torun 2010, s. 127-163.
Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum im. Mikolaja Kopernika w Toruniu za rok
szkolny 1929/30, Torun 1930, s. 45. Por. A. Kaleta, dz. cyt., s. 21-22.
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Organizacje mi¢dzyszkolne dzialajace na terenie gimnazjow

W miedzywojennych gimnazjach dziataty Towarzystwa Tomasza Zana, ktore
powstawaly jeszcze w XIX wieku, zwlaszcza w Wielkopolsce. Ich celem byto
krzewienie idei filomatow i filaretow, dzigki ktorym przeciwstawiano sig polity-
ce germanizacyjnej. W latach migdzywojennych Towarzystwa Tomasza Zana
dazyty do rozwijania kompetencji w zakresie postugiwania si¢ jezykiem polskim
oraz podtrzymywania zycia towarzyskiego®. Organizacje te mialy zlozone
struktury, w sktad ktorych wchodzily kota: literackie, historyczne, mitosnikow
kultury klasycznej i inne. Urzadzano obchody $wiat patriotycznych, wyglaszano
referaty, pogadanki z historii Polski i1 dziejow literatury polskiej. Wydawano
wlasne pisemka, np. ,,Pierwiosnek” w Sremie. Po odzyskaniu niepodlegtosci or-
ganizacje te dazyly do poglebienia zycia umystowego, rozwijania charakteru,
wychowania moralnego, przygotowania do zycia obywatelskiego. Oprocz pracy
intelektualnej i moralnej Towarzystwa Tomasza Zana podejmowaly rowniez
prace spoleczna i prenumerowaty czasopisma, na przyktad ,Mtodziez Sobie”®,

Organizacja Pracy Obywatelskiej Mtodziezy Straz Przednia byla zwiazkiem
o charakterze spoleczno-wychowawczym, zalozonym w 1932 roku przez Adama
Skwarczynskiego. Jej celem bylo ,,wychowanie zastgpow mlodziezy na karnych
i odpowiedzialnych obywateli, czynnie shuzacych panstwu polskiemu, ceniacych ho-
nor, potege Polski ponad wszystko™. Zmierzata do rozwijania aktywnosci spotecz-
nej jej cztonkow, wychowania ideowego i etycznego oraz rozbudzenia zainteresowan
mtodziezy®. Kazdy cztonek Strazy Przedniej miat z wiasnej inicjatywy i dobrowol-
nie podjac si¢ jakiej$ pracy czy dzialalnosci, by sta¢ si¢ samodzielnym pracowni-
kiem. Organizacja ta zajmowala si¢ samoksztalceniem i przygotowaniem mtodziezy
do pracy spotecznej, dziatalnoscia charytatywna, kulturalno-o$wiatowa, korespon-
dencja z mtodzieza za granica. Dazyta do tego ,,by cztonkowie jej byli wzorowymi
uczniami, a majac silne charaktery, stali si¢ prawdziwymi obywatelami’®.

Gimnazjalne organizacje Strazy Przedniej dzielity swoja pracg na dwa ob-
szary: samowychowaweczy i realizacyjny, ktory polegal m.in. na prowadzeniu
spotdzielni uczniowskiej, gazetki szkolnej, $wietlicy®’. Zgodnie z zatozeniami

2 \V Sprawozdanie Dyrekcji Paistwowego Gimnazjum Starogardzie za lata 1920/21 do 1934/35,
Starogard 1935, s. 44; Sprawozdanie Panstwowego Gimnazjum Meskiego w Tczewie za rok
szkolny 1934/35, Tczew 1935, s. 21-22.

Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum im. Generala Jozefa Wybickiego w Sremie za
10-lecie 1918/19-1928/29, Srem 1929, s. 63—-67.

Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum Humanistycznego, koedukacyjnego w Sro-
dzie za rok szkolny 1933/34, s. 38.

1V Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum Starogardzie za lata 1920/21do 1934/35,
Starogard 1935, s. 46.

Sprawozdanie Dyrekcji Parstwowego Gimnazjum Humanistycznego, koedukacyjnego w Sro-
dzie za rok szkolny 1933/34, Sroda 1934, s. 49.

Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum Polskiego w Bielsku za rok 1934/35, Bielsk
1935, s. 47.
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ideowymi wyznaczonymi przez tworcg i glownego ideologa Strazy Przedniej
Adama Skwarczynfskiego uczniowie uczyli si¢ pracy w zespole®®. Sprawozdania
szkolne zawieraja materialy dotyczace programoéw pracy Strazy Przedniej, licz-
by cztonkéw, opiekundw, struktury — opartej na pracach kot: spotecznego, pra-
sowego, ideowego, organizacji uroczystosci i innych®. Gimnazjalisci nalezacy
do Strazy Przedniej studiowali ksigzki Adama Skwarczynskiego. Na zebraniach
czytano jego Wskazania®, referowano poszczegolne rozdziaty tej ksiazki, oma-
wiano je i dyskutowano nad problemami w nich zawartymi. Byla to praca samo-
wychowawcza, ideowa, zmierzajaca do wychowania dobrego obywatela panstwa.

Sprawozdania szkolne zawieraja materialy wskazujace na dziatalnos¢ orga-
nizacji nazywanej Dzieto Rozkrzewienia Wiary*'. Zadaniem tej organizacji byto
popularyzowanie misji, wyrabianie poczucia odpowiedzialno$ci za misje oraz
wspieranie materialne i duchowe misji*. Jej cztonkowie zbierali sktadki na cele
misyjne, brali udziat w nabozenstwach, abonowali i czytali czasopisma: ,,Mto-
dziez Misyjna” i ,,Misje Katolickie”.

Przed 1932 rokiem mlodsi uczniowie mogli sta¢ sig¢ cztonkami Krucjaty Eu-
charystycznej, ktorej zadaniem bylo wychowanie w duchu chrzeScijanskim,
o czym informuja sprawozdania dyrekcji gimnazjow. Zatozone cele realizowano
poprzez udziat dzieci w nabozenstwach i zebraniach, organizowanie bibliotek,
lekturg ksiazek o tresci religijnej i historyczno-przygodowej oraz czytanie pre-
numerowanego czasopisma ,,Oredowniczek”*. Do organizacji religijnych o cha-
rakterze miedzyszkolnym nalezat Zywy Roézaniec oraz Arcybractwa Strazy Ho-
norowej Naj$wietszego Serca Jezusowego, dziatajace w niektorych gimnazjach.
Ostatnia z wymienionych organizacji zachgcata mtodziez do pozytecznego zycia
bez grzechu. Pomoca stuzyly dzienniczki dobrych uczynkow, nauka $piewu ko-
$cielnego, udziat w nabozefstwach™.

A. Skwarczynski, Podstawy pracy w zespole, Warszawa 1933.

Sprawozdanie Panstwowego Gimnazjum Meskiego w Tczewie za rok szkolny 1934/35, Tczew
1935, s. 19-20.

%0 A. Skwarczynski, Wskazania, [b.m.w.] 1934.

* Dzieto Rozkrzewienia Wiary zalozyta Paulina Jaricot we Francji w 1822 roku. W 1922 roku
Pius XI nazwat je Papieskim Dzietem Rozkrzewienia Wiary. Cztonkowie tej organizacji po-
dejmowali obowiazek codziennej modlitwy i niewielkiej ofiary.

Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum im. Mikotaja Kopernika w Toruniu za rok
szkolny 1929/30, Torun 1930, s. 45; Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum II-g0
imienia Marszatka Jozefa Pitsudskiego w Stanistawowie za rok szkolny 1931/32, Stanistawow
1932, s. 6.

Sprawozdanie Dyrekcji Parnstwowego Gimnazjum im. Mikotaja Kopernika w Toruniu za rok
szkolny 1929/30, Torun 1930, s. 45.

Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum II-go imienia Marszatka Jozefa Pitsudskiego
w Stanistawowie za rok szkolny 1931/32, Stanistawoéw 1932, s. 6.
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Organizacje szkolne

Sprawozdania stanowia cenne zrodlo do analizy dzialalno$ci organizacji
szkolnych, do ktoérych nalezaty glownie samorzady szkolne, bratnie pomoce,
szkolne kasy oszczgdnosci, spotdzielnie uczniowskie i inne.

Wsrod organizacji uczniowskich wiele miejsca w sprawozdaniach dyrekc;ji
gimnazjéw poswigcono dziatalnosci samorzadéw. U progu odzyskania niepodle-
glodci gminy szkolne zaczynaly sig¢ dopiero rozwija¢, mimo to poszczegolne klasy
szkolne posiadaty wlasne biblioteki, uczniowie dbali o czystos¢, estetyke pomiesz-
czen, uczestniczyli w Swigtach narodowych 1 koscielnych, zbierali sktadki na cele
narodowe i spoteczne®™. Z uptywem czasu kazde gimnazjum posiadato samorzady
klasowe i szkolne. Raporty z dziatalnosci samorzadow uczniowskich poszczegol-
nych klas, ukazujace si¢ na tamach sprawozdan dyrekcji gimnazjow, zawieraja spo-
soby wybierania wladz samorzadow klasowych, ich strukture, zakres aktywnosci,
metody dziatalnosci, tematyke referatow wyglaszanych na zebraniach. Samorzady
uczniowskie nazywane gminami szkolnymi zyly — jak pisano — ,,wtasnym, odreb-
nym zyciem™. Praca gmin klasowych polegata na dbaniu o porzadek i estetyke
klas, wyglaszaniu referatow i pogadanek, popularyzowaniu czytelnictwa, zajmo-
waniu si¢ samopomocg i doksztalcaniem w kotkach samopomocowych, organizo-
waniu wycieczek i prowadzeniu pamigtnika klasowego (kroniki klasowej).

Gminy klasowe starszych klas gimnazjow organizowaty uroczystosci, wieczor-
ki, poranki, akademie, konkursy. Tworzyly wiasne biblioteki, rozwiazywaly spory
klasowe i kolezenskie, powotywaly do zycia sady kolezenskie, udzielaty pomocy
w nauce stabszym uczniom, zbieraly sktadki. Posiadaty wiasne struktury (podziaty
na sekcje), statuty, (ustawy samorzadowe), wypracowywaly wlasne przepisy, regu-
laminy, przykazania uczniowskie*'. Dla przykiadu gmina klasy IVb w Panstwowym
Gimnazjum im. Mikotaja Kopernika w Toruniu w roku szkolnym 1929/1930 wpro-
wadzila nastgpujace przepisy, sformutowane w postaci swoistych przykazan:

1. Nie oszukuj przetozonych.

2. Dbaj o czystos¢ jezyka.

3. Badz uprzejmy dla kolegdw.

4. Dbaj o czystosc, opinig i honor klasy.

® X Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum w Chrzanowie za rok szkolny 1922-23,
Chrzanow 1923, s. 11-13. Sprawozdanie Dyrekcji 1l Panstwowego Gimnazjum w Stanistawo-
wie za rok szkolny 1920/21, Stanistawow 1921, s. 7-8.

Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum Humanistycznego, Koedukacyjnego w Sro-
dzie za rok szkolny 1937/38, Srem 1938, s. 29-30.

Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum 1. im. Kazimierza Brodzinskiego w Tarnowie
za rok szkolny 1932/33, Tarnow 1933, s. 15-18; Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimna-
zjum im. Mikotaja Kopernika w Toruniu za rok szkolny 1931/32, Torun 1932, s. 40-49; Spra-
wozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum Polskiego w Bielsku za rok 1934/35, Bielsk 1935,
S. 43-44; Sprawozdanie Dyrekcji Parstwowego Gimnazjum Polskiego w Bielsku za rok
1934/35, Bielsk 1935, s. 60-73.

46

47



Organizacje szkolne w Swietle sprawozdan... 229

5. Badz przyzwoity w stowach i ich tresci.

. Nie opuszczaj ztosliwie lekcji.

7. Wzglgdem ukaranego zachowaj si¢ wedle rozporzadzenia gminy i nie podzegaj go
przeciw reszcie klasy.

8. Badz postuszny zarzadowi gminny”®.

(o2}

Oprocz samorzaddéw klasowych powolywano do zycia samorzady szkolne,
ktére koordynowaty dziatalno$¢ wszystkich organizacji funkcjonujacych na te-
renie gimnazjum, czuwaty nad ich prawidlowa praca, podejmowaly rézne inicja-
tywy spoleczno-kulturalne, zmierzajace do ksztattowania charakterow miodych
ludzi i przygotowania do zycia spoleczno-organizacyjnego®. W sktad samorza-
du szkolnego wchodzili przedstawiciele poszczegolnych klas, reprezentanci kot
i organizacji uczniowskich, dzigki czemu samorzad szkolny wyrazat interesy
wszystkich uczniow gimnazjum. Dyrekcje gimnazjow popieraly przedsigwzigcia
miodziezy szkolnej dotyczace organizowania $wiat i uroczystosci panstwowych,
zabaw, wycieczek, zawodow sportowych, dziatan utrzymujacych porzadek, este-
tyke w budynkach szkolnych, karno$¢ uczniow, wydawanie gazetek szkolnych
i inne. W drugiej dekadzie lat migdzywojennych dziatalno$¢ samorzadéw klaso-
wych stuzyla — zgodnie z ideologia wychowania panstwowego — zaprawianiu mto-
dziezy do zycia spolecznego i obywatelskiego oraz rozwijania samodzielnosci™.

Obok organizacji samorzadowych w sprawozdaniach dyrekcji gimnazjow za-
mieszczone sa opisy dziatalno$ci bratnich pomocy (lub samopomocy kolezenskich).
Byly to organizacje samorzadowe, zajmujace si¢ wypozyczaniem podrecznikéw oraz
niosace pomoc materialng ubozszej mtodziezy, choéby w zakresie zakupu odziezy™.
Dochody czerpano ze sktadek uczniowskich, darowizn dyrekcji szkot, patrondw
i z innych zrodel’. Zarzady bratnich pomocy organizowaty zebrania, na ktérych roz-
patrywano wnioski o zapomogi i pozyczki, starano si¢ zapewni¢ korepetycje dla
stabszych uczniow, podejmowano decyzje o zaktadaniu sklepikow szkolnych.

*® Sprawozdanie Dyrekcji Paiistwowego Gimnazjum im. Mikolaja Kopernika w Toruniu za rok
szkolny 1929/30, Torun 1930, s. 50. Por. Sprawozdanie Dyrekcji Il Panistwowego Gimnazjum
im. Hetmana Jana Tarnowskiego w Tarnowie za rok szkolny 1936/37, Tarnéw 1936, s. 28-29.
1V Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum Starogardzie za lata 1920/21do 1934/35,
Starogard 1935, s. 35-42; Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum im. Jana Kocha-
nowskiego za rok szkolny 1932/33, Krakow 1933, s. 40.

Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum im. Mikotaja Kopernika w Toruniu za rok
szkolny 1931/32, Torun 1932, s. 40.

Dla przyktadu biblioteka Samopomocy w Sremie w roku szkolnym 1921/32 liczyta 660 tomow
(Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum im. Generata Jozefa Wybickiego w Sremie
za rok szkolny 1931/32, Srem 1932, s. 33). Por. Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimna-
zjum Humanistycznego, koedukacyjnego w Srodzie za rok szkolny 1933/34, s. 39-40; IV Spra-
wozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum Klasycznego w Trzemesznie za lata 1929-1932,
Trzemeszno 1932, s. 79-80.

Sprawozdanie Dyrekcji Il Panstwowego Gimnazjum im. Hetmana Jana Tarnowskiego w Tar-
nowie za rok szkolny 1936/37, Tarnoéw 1936, s. 29; Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gim-
nazjum im. Mikotaja Kopernika w Toruniu za rok szkolny 1931/32, Torun 1932, s. 57.
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W analizowanych materiatach zrodlowych mozna natkna¢ si¢ na relacje do-
tyczace dziatalnos$ci organizacji uczniowskich o charakterze ekonomicznym, do
ktorych nalezaly szkolne kasy oszczgdnosci i spotdzielnie uczniowskie. Jak do-
wiadujemy si¢, szkolne kasy oszczgdno$ci powstawaly najczesciej w latach 30.
XX wieku. Poddane analizie sprawozdania obrazuja metode oszczedzania drob-
nych kwot, prowadzenie ksiggi kontroli oszczgdnosci, propagandg oszczedzania
oraz wykaz zaoszczedzonych srodkow w poszczeg6lnych klasach®. Szkolne ka-
sy oszczednosci traktowano jako jedna z form wychowania panstwowego, po-
niewaz oszczedno$¢ uwazano za cnote obywatelska, ktora przektadata sig na silte
ekonomiczna i potege panstwa>'. Niekiedy zamiast szkolnych kas oszczednosci
tworzono szkolne kota oszczednosci, ktore realizowaly takie same cele jak kasy
oszczgdnosci. Zarowno kota, jak i kasy oszczedno$ci oprocz praktycznej nauki
oszczedzania prowadzily propagandg oszczednosci, organizujac zebrania, wygla-
szajac odczyty, wykorzystujac w celach reklamowych pisma, broszury, kalenda-
rzyki, czasopisma, wykresy statystyczne i inne materiaty. Uroczyscie obchodzono
Dzief Oszczednosci oraz prenumerowano czasopismo ,,Mtody Obywatel”™.

Do organizacji uczniowskich o charakterze ekonomicznym nalezaly spot-
dzielnie uczniowskie (kramiki szkolne, sklepiki uczniowskie), ktore nie tylko
zapoznawaly czlonkow z zasadami pracy spotdzielczej, ale zaopatrywaty mto-
dziez w przybory szkolne, toaletowe, fotograficzne, radiowe, cukierki, czeko-
ladki, itp.*® Sprawozdania dyrekcji gimnazjow ukazuja dziatalno$é tych organi-
zacji, dochody, plany pracy. Spoétdzielnie uczniowskie zajmowaty si¢ urzadza-
niem obchodéw Dnia Spotdzielczosci. Posiadaty wiasne biblioteki, sklepiki
szkolne, prenumerowaly czasopismo spotdzielcze ,,Spotem”, z ktorego artykuty
mlodziez gimnazjalna omawiata na posiedzeniach spoldzielni szkolnej. Celem
spoldzielni uczniowskich — co podkreslaja zestawienia i informacje zawarte
w sprawozdaniach szkolnych — byto ksztattowanie umiejgtnosci zycia w zespole,
zwalczanie egoizmu, rozwijanie postaw opartych na samopomocy i wspoétdzia-

. .. . . . . . ., 7
taniu, rozwijanie wzajemnej pomocy i ksztattowanie charakteru uczniow®'.

5 Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum Humanistycznego, koedukacyjnego w Sro-
dzie za rok szkolny 1933/34, s. 42.

Sprawozdanie Dyrekcji Gimnazjum Panstwowego im. Hetm. Stanistawa Zotkiewskiego w Z61-
kwi za rok szkolny 1930/31, Zotkiew 1931, s. 16.

Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum im. Mikolaja Kopernika w Toruniu za rok
szkolny 1929/30, Torun 1930, s. 37; Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum Zeriskie-
go w Tarnopolu za rok szkolny 1932/33, Tarnopol 1933, s. 13.

Sprawozdanie Dyrekcji Gimnazjum Panstwowego im. Hetm. Stanistawa Zotkiewskiego w Z6kwi
za rok szkolny 1931/32, Zotkiew 1932, s. 19; Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum
Polskiego w Bielsku za rok 1934/35, Bielsk 1935, s. 51-52; Sprawozdanie Dyrekcji Pasistwowego
Gimnazjum Klasycznego w Grudziqdzu za rok szkolny 1932/33, Grudziadz 1933, s. 18-19.
Sprawozdanie Dyrekcji Panistwowego Gimnazjum Klasycznego w Grudzigdzu za rok szkolny
1932/33, Grudziadz 1933, s. 18-19. Por. E. Magiera, Spéldzielczos¢ jako forma edukacji
w szkolnictwie polskim Drugiej Rzeczypospolitej (1918-1939), Szczecin 2011.
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W gimnazjach zakladano kota abstynentow, propagujace trzezwos¢ i uswia-
damiajace konsekwencje picia alkoholu i palenia tytoniu. Realizacja tych zadan
obejmowata urzadzanie odczytéw, dyskusji, wieczornic, obchodéw Tygodnia
Propagandy Trzezwosci, prenumeratg czasopism: ,,Swit”, ,,Przyjaciel Trzezwo-
$ci”, ,,Mlodziez Abstynencka”sg.

Na tamach analizowanych sprawozdan zamieszczano zestawienia z dziatal-
nosci druzyn, klubow i kot sportowych, posiadajacych zréoznicowane struktury,
prowadzacych rozmaite zajecia sportowe, organizujacych wycieczki i inne for-
my spedzania czasu wolnego, realizujacych cele sportowe i wychowawcze™.
Duzo miejsca po§wigcano osiagnigciom sportowym ucznidw, mozliwosciom
zdobycia Panstwowej Odznaki Sportowej oraz relacjom z obchodoéw $wiat spor-
towych®. Organizacje sportowe zajmowaly si¢ urzadzaniem bibliotek wycho-
wania fizycznego, w ktorych miescity si¢ ksiazki i czasopisma po§wigcone tej
problematyce, takie jak: ,,Junak”, ,,Mtody Lotnik™ ,,Stadion”, ,,Wychowanie Fi-

zyczne”, ,,Sport Wodny”™®",

ZaKkonczenie

Sprawozdania dyrekcji gimnazjow, ukazujace si¢ w okresie migdzywojen-
nym, potwierdzaja fakt, Ze organizacje szkolne stanowity wazny obszar dziatal-
nosci wychowawczej tych szkot. Zawieraja cele i zadania organizacji; sposoby
ich osiagania; zakres dzialalno$ci; prace spoteczne podejmowane na terenie
szkoty 1 w najblizszym $rodowisku; organizacjg §wiat 1 uroczystosci; tytuly pre-
numerowanych czasopism. Ponadto mozna w nich odnalez¢ ilo$¢ i tematyke ze-
bran, stanowiacych podstawe samoksztatcenia i samodoskonalenia, opartego

8 Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum Humanistycznego, koedukacyjnego w Sro-
dzie za rok szkolny 1933/34, s. 20-21; Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum 1. im.
Kazimierza Brodzinskiego w Tarnowie za rok szkolny 1932/33, Tarnéw 1933, s. 23.
Sprawozdanie Dyrekcji Parstwowego Gimnazjum im. Generala Jozefa Wybickiego w Sremie za
10-lecie 1918/19-1928/29, Srem 1929, s. 75-76; Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimna-
zjum 1. im. Kazimierza Brodzinskiego w Tarnowie za rok szkolny 1930/31, Tarnéw 1931, s. 25—
26; Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum im. Mikolaja Kopernika w Toruniu za
rok szkolny 1929/30, Torun 1930, s. 40; Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum im.
Mikotaja Kopernika w Toruniu za rok szkolny 1931/32, Torun 1932, s. 59-65. Por. Sprawozda-
nie Panstwowego Gimnazjum Meskiego w Tczewie za rok szkolny 1934/35, Tczew 1935, s. 20-21.
Sprawozdanie Dyrekcji Gimnazjum im. Marszatka J. Pitsudskiego w Stanistawowie, Stanista-
wow 1930, s. 8; Sprawozdanie Dyrekcji Panstwowego Gimnazjum I. im. Kazimierza Brodzin-
skiego w Tarnowie za rok szkolny 1932/33, Tarnéw 1933, s. 24-28; Sprawozdanie Dyrekcji
Miejskiego Gimnazjum Zenskiego w Wagrowcu za lata szkolne 1930/1931 i 1931/1932, Wa-
growiec 1932, s. 21.

Panstwowe Gimnazjum im. Mikotaja Kopernika w Toruniu posiadato biblioteke wychowania
fizycznego, liczaca 63 dzieta (Sprawozdanie Dyrekcji Paristwowego Gimnazjum im. Mikolaja
Kopernika w Toruniu za rok szkolny 1929/30, Torun 1930, s. 38—39).
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glownie na wyglaszanych referatach i pogadankach, ktorych problematyka
wskazywata realizowany kierunek wychowawczy. Na lamach sprawozdan pu-
blikowano raporty z dziatalno$ci poszczegélnych organizacji szkolnych, ktore
zamieszczaly informacje dotyczace ich struktur, wyboréw zarzadow i ich
uprawnien, nazwisk i kompetencji opiekunow, programéw, metod i form aktyw-
nosci wewngetrznej i zewngtrznej poszczegdlnych zwiazkow, liczbe ich cztonkow
wraz z prawami i obowiazkami oraz warunkami wstapienia do organizacji, wy-
sokosci sktadek, corocznych haset, okreslajacych kierunek dziatalnosci. Spra-
wozdania poszczegolnych organizacji, zawarte w corocznych wydawnictwach
dyrekeji szkot wskazuja na sposoby rozbudzania aktywnosci spotecznej, intelek-
tualnej i fizycznej ucznidow oraz mozliwosci przygotowania mtodziezy do podje-
cia dziatalnosci w organizacjach szkolnych.

Sprawozdania sa zrodtem wiedzy na temat ofiarnosci zrzeszonej w organiza-
cjach uczniowskich mtodziezy szkolnej, ktéra wyrazata si¢ w ptaceniu skladek
na rzecz funduszu pomocy szkole poza granicami, na Polski Biaty Krzyz, LOPP,
Towarzystwo Czytelni Ludowych, Fundusz Floty Narodowej, misje katolickie
za granica, budowe¢ pomnikdéw i inne cele.

W $wietle analizy sprawozdan gimnazjow mozna stwierdzi¢, ze dziatalnosé
organizacji szkolnych charakteryzowata si¢ duza dynamika, zwtaszcza jesli cho-
dzi o zmiany ich wewnetrznych struktur, wyodrebniania kot i sekcji, ktore byly
odpowiedzia na pojawiajace si¢ potrzeby uczniow, szkoty i srodowiska. Organi-
zacje szkolne dostosowywaty prace wychowawcza do srodowiska, do okreslone;j
czescei Polski (w tym Kresow), wykorzystujac dotychczasowy dorobek organiza-
cji istniejacych wczesniej (tak jak to miato miejsce w pracach Towarzystwa To-
masza Zana, dziatajacego na terenie gimnazjow)®.

Problematyka organizacji szkolnych funkcjonujacych na terenie gimnazjow
jest zagadnieniem obszernym, wymagajacym dalszych badan historycznopeda-

gogicznych.
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School organizations in the light of the reports of the general
secondary schools directors in Poland during the interwar
period

Summary

The aim of this article is to present school organizations in the light of the analysis of the reports of
secondary schools directors in interwar Poland. Social life of schools in the interwar period was
based on the work of pupils in school organizations whose activities were included in the basic
forms of education. The lists of organizations operating in these schools and the records of their
goals, tasks, members, carers, activities and achievements can be found in the reports of secondary
schools directors. Among the organizations active in secondary schools, associations of higher
utility, inter-school and school-based organizations can be distinguished, which reinforced the ed-
ucational process of secondary school and made school a miniature of society.

Keywords: history of education in the Second Republic of Poland, secondary schools in Poland
during the interwar period, school organizations in Poland during the interwar period, reports of
the general secondary schools directors in Poland in 1918-1939.
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JTeonix BAXOBCBKUM

MetonpoJsoriudi Tpanchopmanii y BiTYM3HAHIN
nexaroriyuid Hayui (20-ti poxu XX cT.)

KiouoBi cjioBa: METOHONOTIYHUI TPOEKT, METOJOJIOTidHI TpaHcdopMmamii, KOBapiaHTHICTS,
comianbHe BHUXOBAaHHS, BUIbHE BHXOBaHHS, pe(IEKCONOriyHa IIeJarorika, MapKCHCTChKa
Telarorika.

Po3BuTok negarorivHoi HayKH Ha Cy4acHOMY eTarli, e)eKTHBHICTb il BIUIUBY Ha
NpaKTUYHy  MeJaroriudy  JisUIBHICTH  3HAYHOI0  MIpOK0  BH3HAYAETHCS
METONIOJIOTIYHUMH ~ OPI€EHTHpaMH  TeNaroriyHuX  JOCHikeHb. B yMmoBax
METOJIOJIOTIYHOTO TUTFOPAITi3My, PO3MAITTSI METOMONOTTYHMX TIIXO/IB 1 MPUHIIAIIIB
HaJ3BUYAHO BAXXJIMBOIO € IpoOjieMa BHOOpY METONOJIOTil H KOHCTPYIOBaHHS
TAKOTO METOJIOJIOTIYHOIO TPOEKTY, SIKMA OM HAHOUIBII ITOBHO BIiJIIOBIIAB
OCOOJIMBOCTSIM TIPEAMETY IMi3HAHHSA W TOCTABJICHUM JOCIIIHUILKAM 3aBJIaHHSM.
Jnst ycniniHOTo pO3B’si3aHHS O3HAYEHOI MpOoOJeMH MOTPIOHO TIIMOOKO PO3YyMITH
cnierpipiky METOZONOTIYHOI CHTyalii B TEJaroriyHid Hayili, YCBIIOMIIIOBATH
CYTHICTb, XapaKTep 1 HaIlpaBJIeHICTh 3MiH, SKi BIIOYBArOTHCS B TAITy31 METO/OJIOT 1.

Bumesasnauene aktyaiisye 3BepHEHHS JI0 1CTOPii BITYU3HSAHOT ITearoriaHol
IYMKH W OCOONMBO 1O THX 1i MepiofiB, KOJM BiI0OyBaJIMCh KapaWHAJIbHI
METOJIOJNIOTIYHI TpaHcdopMarlii, 3’SBISUIACh HOBI MapaJurMalibHi 11ei, sKi
BifOMBanacy Ha pe3yiabTaTaXx HAYKOBO-IIEAAroriyHUX MomyKiB. HaiGinbm
[IKaBUMH B I[bOMY BigHOIIEHH] € 20-Ti poku XX CTOJNITTS — Yac, KOJH Irodaia
MPAaKTUYHO Peajli3oByBaTHUCh COLIiaJIbHA YTOIIsl, OB’ s3aHa 3 IT00YI0BOIO HOBOTO
cycninibcTBa i (opMyBaHHAM HOBOi JiroAMHU. He 3Baxkaroum Ha HeraTHWBHI
HACJIIJIKK TOTOYACHHUX COILaJIbHUX 1 OCBITHIX MNPAaKTUK, BOHM BCE K CTaM
CBOEPITHAM KaTaji3aTopoM Jjisl OYpXJIMBOIO PO3BHTKY OCBITH U IEAArorivyHOi
JYMKH.

[Ipobnemu po3BUTKY YKpaiHCBKOI IIKONM i memarorikd B 20-x pokax XX
CTOJNITTS BiA3€pPKaJCHO B HMU3MLI y3araJibHIOIOYHMX 1CTOPUKO-TIEAArOriYHUX POOiT
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ta aucepraumii (JI. bepesiBceka, JI. ymnix, JI. Koambuyk, B. Kocris,
B. Kypumo, A. Mensinp, O. Ilerpumen, C. Ilomimyk, b. Crymapux,
O. Cyxommmacbka, JI. uOynpko Ta iH.). 3ayBakuMo, IO U BITYH3HSIHOI
MeAarorivHoi icropiorpadii mei mepioj; € HAHOUIBI CKIAIHUAM 1 CYTIEPEWIHBHM
IIOJI0 iHTEepIpeTalliii Ta OI[iIHOK, OCKUIBKH CaM TEPMIH «PaJsHChKA TIEIarorikay
Ha0yB HETaTUBHOI iJ€OJOTriYHOI KOHOTAIlii, a ICTOPUKU MEJArorikKu IMOYain
BiJIaBaTH IIepeBary pi3HUM TEPMiHOJOTIYHMM eBdemizMaM, sKi He 3aBXIH
CIIBIIAIalOTh 3a 3HAYCHHSAM 1 CMHCIIOM. ICTOpHMKO-TIeIaroridHuil aHari3
METOZOJOTIYHUX OCHOB BITUM3HAHOI Temarorikn 20-X poOKiB TsDKIE 110
PeAyKIIOHI3MY 1 Ma€ TepeBaXHO TOBEPXOBUI XapakTep. BukimoueHHsIM
€ pobora O. CyxommnuHchkoi «Hapucu icTopii yKpaiHCHKOTO IIKiTBHUIITBA
(1905-1933)» (1996), B sKiif IOKIAAHO PO3TISAHYTO BIUIMB IEAONOTI]
i pedekconorii Ha megaroriuny Hayky 20-X poKiB.

TakuM 4MHOM, MOXXHa KOHCTaTyBaTH, IO METOAONOTis memaroriku 20-X
POKIB TIOKH III0 HE PO3TIISTHYTA SIK IIEBHA IUTICHICTD, SKa Ma€ crienn(ivHi O3HAKH
1 0COOMMBOCTI, CHITBHI ¥ c1a0Ki CTOPOHH.

[Ticnst BcTaHOBJICHHS OUTBIIOBUIIBKOT BJIa K B YKpaiHi 1ovayia BUHOYIOBYBATUCH
MPUHIIMIIOBO HOBA CUCTEMA OCBITH M BUXOBAHHS JIITEH Ta MOJIOJI i FOCTPO TIOCTANIO
MUTaHHS TIPO CTBOPEHHS HOBOI MENArOTiYHOI HAyKW. 3pO3yMiJIo, IO PO3B’S3aHHS
IHOrO0 CKJIAJJHOTO 3aBIaHHsA OyJ0 HEMOXIMBUM 0c3 BUKOPUCTAHHS HOBHX
METOJIOJIOTIYHUX OpPIEHTHUPIB, SIKi O BIIITOBITAN BUMOTaM 4acy i PiBHIO PO3BHTKY
Haykd. MU QiAW BUCHOBKY, IO OCHOBHUMH JIKEPEIaMH METOJOJOTIYHUX
TpancopMmalii y BiTum3HsHIA nemarorimi 20-x pokiB Oymu: a) CyMbKHI
3 TIEJ]ArOTiKOI0 HAYKOBI JTUCHMILTIHM i, TIEpII 3a Bce, MEeA0NIOoTis i peduieKcomoris;
0) 3apyOixxHa pedopMaTOpCchKa Mearorika; B) AepykaBHi HOPMAaTHBHO-3aKOHOaBYi
JOKYMEHTH Mpo OcBiTY. OCHOBHOKO K XapaKTEPUCTUKOK METOJOJNONI Me/aroriku
B JIOCTI/DKyBaHMI Tiepion Oyna il KOBapiaHTHICTH — ICHYBaHHS W OJHOYAacHA
peasizaltisi AeKiJIbKOX METOIOJIOTTYHAX TIPOSKTIB.

3 NpUBOJY KOBapiaHTHOCTI METOOJIOTIl CJiJ 3pOOUTH ACSIKI TMOSCHEHHS.
VY cydacHiil mefarorimi NpuHHATO CTPYKTYPYBATH METOJIOJIOTII0 K10 BEPTHKAII»
i BHOKpPEMJIIOBATH B Hil YOTHpH PiBHA: (iTOCOQCHKHMA, 3arajJbHOHAyKOBUH,
KOHKpeTHO-HaykoBuil i Texnonoriyauii (E. FOxin Ta in.). [Ipote icHye notpeba
B ii CTPYKTYpYBaHHI «I10 TOPU30HTAII», TOOTO Y BHOKPEMIIEHHI METOIOIOTIYHUX
KOHCTPYKTIB, SIKI PIi3HATHCS 3a TPOBIAHOIO ifIe€r0, 3MICTOM 1 BIATOBITHO 3a
CYKYITHICTIO MPHUHIIMIIB I METOMIB HAyKOBOI'o mi3HaHHs. Came Ili MeTOJI0JIOTii
MOXKYTh ICHYBaTH 1 3aCTOCOBYBAaTHUChH OJJHOYACHO, TOOTO OyTH KOBapiaHTHUMH.

Ha namr morsisij, BaXIMBO 3pOOUTH III€ OJHE 3ayBaXKCHHs. Y MeAaroridHii
HayIli METOJIOJIOTiI0 HalvacTillle BU3HAYAIOTh K CUCTEMY MPUHITHIIB 1 crioco0iB
noOyJJ0BU TEOPETHUYHOI ¥ MPaKTHYHOI AiSJILHOCTI, @ TAKOX SK BYEHHS HPO L0
cucreMy. 3 LBOro Maibke KIAaCHYHOTO BH3HAYEHHS BHUIUIMBA€, IO came
«cucTeMa TPUHIMIIB 1 coco0iB» 00YMOBIIIOE PaKypc HAYKOBO-TIEJIArOTiYHOTO
JOCITIJPKEHHSI 1 BIUTUBA€E HAa HOTO pe3ylIbTaTH.
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Bunukae nmutaHHS: a MM 3yMOBJICHA Ta YW iHIIA CYKYNHICTh MPHHIIHIIIB
1 croco0iB Mi3HaHHS, SIKy 00Mpa€e AOCTiTHUK?

3 mporo mpuBOAY IIikaBoro € mymka l. BamnepcraiiHa, sikuii 3a3HadaB, 110
IHCTpyMeHTapiil mocmimkeHHs (TOOTO CYKYMHICTh NPUHITUIIB Ta METOIIB)
MOBHHEH BHU3HAYATUCh «()OpMYyBaHHSIM KOHIENTYaJbHOTO YSBICHHSI», a HE
HaBmaku'. Lle o3HAuae, mO 10 CKIagy METOAONOTIYHOIO MPOEKTY BXOIHTS,
mepul 3a Bce, NeBHE KOHLENTYaJbHE YSIBICHHA, SIKE M 3YMOBIIIOE CYKYITHICTB
MIPUHIIUIIIB 1 cIO0c00iB HAYKOBO-TIEIaTOT19HOTO Ti3HAHHS.

Crimparounch Ha BHIE3a3HAYEHE, MOXKHA CTBEPUKYBaTH, 10 B 20-X pokax
XX cromiTTA y BITYM3HSAHIA TEJAaroridyHiii Hayli peaizoByBajoCh IEKUTbKa
METOAOJIOTIYHUAX MPOEKTiB. MU Hajganu iM YMOBHI NO3HAYCHHS, BPaXOBYIOUH
KOHIIENTYaJIbHI YSIBJICHHS IPO CYTHICTh BHMXOBAaHHS, IIO JIGKaTh B OCHOBI
KOXKHOTO 3 HHX.

1. Metonosoriunuii mnpoekTt «CouiajibHe BUXOBAHHSD)

Jxepenamu s (OpMyBaHHS I[bOTO MPOEKTY, 3 OJHOTO OOKy, Oyiu
TEOpEeTUYHi ifiei, sIKi HaOy/IM NOIMPEHHS B 3apyOiKHIH 1 BITYM3HSAHIN mearorini
TOTO Yacy, 3 iHIIOro — Jep)kKaBHA OCBITHI MOJITHKA, HAMIPaBlieHa HA COIiaLHUI
«3ax¥CT TUTHHCTBAY.

BaxmBe TEOPETHKO-METONOJNIOTIUHE 3HAueHHs s (OPMYBaHHS IIHOTO
METOJIONIOTIYHOTO MPOEKTy Majla poOoTa yKpaiHChKOro ¢inocoda i memarora
B. 3inbkoBcbkoro “Ilpo cormianbHe BUXOBaHHS”, Ky OyJo BHIaHO B YKpaiHi
B 1920 pomi. ABTOp OOTpYHTOBYBAaB /IO COIIAJIbHOTO BUXOBAaHHS HACTYITHHM
yrHOM. Ha fioro 1ymMKy, B yMOBaxX PeBONIIOLIHHKX 3MiH iCHY€E rocTpa MoTpeda He
TIIBKM B TIONIMPEHHI  OCBITH  (3a0€3MEYeHHs  3arajbHOJOCTYITHOCTI,
000B’sI3KOBOCTI HaBUaHHsI), a H B 11 mornubnenHi. [lornubnenns nependayae He
JIUIIE OpraHi3aiilo po3yMy, MPUINEIUICHHS 3HaHb 1 3BUYOK JIO PO3yMOBOI
pobotu, a i MATOTOBKY 10 Ti€i TPOMAaJICKKOI CaMOISUIBHOCTI, SIKOi BUMarae o1
Bcix Hac JkuTTa. OCBiTa MOBHHHA JIOTIOMOTTH HE TUIBKH PO3BUTKOBI
IHIVBITyaIbHOTO JKUTTS, a W MiITOTOBIIl HAC JI0 CYCHUIBHOTO HTTS, TOBHHHA
3poOWTH HAC 3MaTHUMH JI0 COIialIbHOL JisIbHOCTI ™. 3aBJaHHs COLIAIBHOTO
BUXOBAHHS, SIKE€ CITUPAETHCS HA COLIAIbHI CUIN B Iyl JUTHHHU, BBAKAB YUCHUH,
MOJISITAI0Th 'y PO3BUTKY COIalibHOT aKTUBHOCTI, ,,CMaky’ JIO COLiaJIbHOI
TiSUTPHOCTI; TATOTOBII 7O COIiaIbHOTO CIIJIKYBaHHS, B SKOMY TOJIOBHE MicCIle
HaJIeKaN0 0 YKMCTO JIFOJICHKUM, & HE KJIACOBMM BIJHOCMHAM; BUXOBaHHI B Jyci
COJIIIAPHOCTI, 3AaTHOCTI MiAHOCUTHCH HAJl €rOiCTUYHUMU iHTepecaMMS.

1 . .
. Bamnepcraitn, Mup-cucmema Moodepua. Tom. 1. Kanumanucmuueckoe cenbckoe X0351cmeo

u ucmoxu esponetickoeo mupa-skonomuxu 6 XVI eexe., Ilpenucn. I'M. JlepnyrbsH, nep.
C aHIIL., JIuTep. penaxt., komm. H. IIpouenko, A. UepusieBa, Mocksa 2015, c. 9.

B.B. 3inbkoBCchbkui, [Ipo coyisnvre euxosanns, Kuis 1920, c. 3-4.

Tawm xe, c. 3-4.
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Imero cowianbHOTO BHXOBAaHHS MiATPUMYBAIM KEPIBHHKH BITYM3HSIHOI
ocBiTHBOI cuctemu 20-x pokiB XX CTONITTS, SKi 3pOOHIN NIEBHUI BHECOK Y ii
TeopeTudHy po3poOKy. 3okpema I'. I'pHHBKO pO3TisimaB comiadbHe BUXOBAaHHSI
B PO3BHHYTOMY BWIJISNI SIK BCE3aralbHy OPTaHi3alii0 JUTHHCTBA, CTBOPEHHS
KOJIGKTUBHOTO HTTSl BCHOI'O JUTSAYOTO HACENCHHs, SIKEe 3a0€3MeYuTh ,,lIOBHE
YCYHEHHSI PO3MOPOLICHHS MiTeH MK 1HOWBIAYaTiCTHYHUMH CiM MU, IO
BOUYEBU/Ib HEMOXJIMBE 0€3 COLIaiCTHYHOrO TOCHOAAapCTBa M 3MiHHM BCHOTO
yKaagy ®uTTsS™. IneansHo0 (GOPMOIO Tak 3BAHOTO COLBHXY, HAa HOTO JYMKY,
€ Ta, Aka Oepe Ha cebe HaiOimbpIe OOOB’SI3KIB IIOAO BIAINTYBAHHS KUTTA
TUTHHA Ta HaWMEHIEe TPHUIyCKae BIUIMB IHAUBIAyamicTudHOi cim’i. Hero
MMOBUHEH CTaTH JUTSIUUH OyIMHOK — ,,HalNpaBUIIbHIIIA i HAHAOIUIbHIIIA GopMa
COIHANBHOT Menarorikm’™.

o nymKy migTpuMyBaB IIe OJWH 3 KEpiBHHKIB yKpaiHchkoro Hapkomocy
O. IlomoB, sgkuii BBa)kaB, II[0 CHCTEMA COLIAJbHOIO BHXOBaHHS ITIOBHHHA
OXOIIUTH NPABWJIBHO MOCTAaBJICHUM €IWHUM BUXOBAHHSAM YCE€ JKUTTA KOXKHOI
TUTHHU, PeaizyBaTH, HAPEIITi, ,,ipaBa AUTHHU , a HE TUTPKH BHUCMOKTYBATH
3 Hei BUKOHAHHSA 11 ,,06OB’ﬂ3KiB”6. HeoOxinHO, BBakaB BiH, MOKPHUTU BCHO
3aBOMOBAaHY POOITHHYO-CEITHCHKOIO KPOB’I0 3eMJII0 AMTSYUMH OyIUHKAMH, JC
KOXKHa JUTHHA 3Hakze coO0i He TUIbKM TUMYACOBHMM YM MOCTIHHUN TPHUTYJIOK,
a 1 3MO’Ke ofiepKaTH Bce HEOOXiAHE 1H ISl )KUTTS, 7SI BUXOBaHHS.

Sk 6aumMo, Take TpaKTyBaHHS ifiel COIiaIbHOTO BUXOBAaHHS KEpiBHUKaAMHU
OCBITH TPW3BENO [0 KPaWHOIIIB, IIOB’S3aHUX 3 HAMaraHHsIM ITOBHICTIO
3a0JIOKYBaTH BUXOBHHWH BIUIMB CiM’1 Ha AWTHHY, IJI 9OTO W TPOTOHYBAJIOCH
3aMIHUTH KOy JUTSIUM OYyINHKOM SIK OCHOBHOIO (DOpPMOIO COLIBUXY.

Onmnak peamizyBaTH IIi TEOPETHYHI TOJIOKEHHS Ha TMpaKkTHIli OyIo
HEMOXJIMBO 3 Oarathox TpWuMH (mepm 3a Bce, MaTepiajlbHHX),
W 3araJbHOOCBITHS IIKOJA NMPOJOBXKYBAJIA 3aJUIIATHCH MPOBIIHUM OCBITHBO-
-BUXOBHUM 3aKJIaZoM. BiTUM3HsHI nenaroru, HaMararO4uch OKPECIUTH iHIII
CYTHICHI XapaKTepPHCTHKH COIiaJbHOTO BHUXOBaHHS, CTajlM HAMONATaTH Ha
MEPETBOPEHH] 3arallbHOOCBITHBOI IIKOJIM Y BiJKPUTHIA COIAIbHUHA 1HCTUTYT.
A. TennpuxiBchbka B CTaTTi 3 KPaCHOMOBHOI Ha3BOKO ,,bisbiie HiK Imkojia”
MPOINOHYBaJIa CTBOPIOBATH HOBY IIKOIY, SIKY CyCIiJIbHO-KOPHCHA IIpaLis, 3B’ 130K
1 Jomomora cemny, 3B’S30K 3 NpoOJieTapiaToM Ta HOro aBaHrapJoM — HapTiero
i  KOMCOMOJOM  IEpEeTBOPIOIOTh B  JIEPKABHO-CYCIINEHY  yCTAaHOBY .
B. Hypayxkiscekuii Ta [1. lyxHO BBa)kasiy, IO COIialbHE BUXOBAaHHS, 3 OJHOTO

I'. Tpunbko, Jo cucmemu coyianvnozo euxoséamts, [B:] 36ipka mamepianié no coyiarbHOMy
euxosannio, Ilontasa 1921, c. 8.

Tam xe, c. 9.

O.1. TlomoB, Jexnapayis Hapxomoceimu YCPP npo coyisiene euxoganusi Oimetl, [B:]
Manogioomi nepwioodcepena ykpaincokoi neodaeociku (Opyea nonosuna XIX-XX cm.):
Xpecmomamis, Yrnopsauuk JI.JI. BepesiBchka Ta iH., Kuis 2003, c. 238.

A. T'enapuxiBcbka, binvuie Hioie wikona, ,Pangacbka ocsita” 1925, Ne2, ¢. 21.
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0oKy, mependavae BiJKPHUTICTh IIKOIHM YISl COI[iyMy, a 3 IHIIOTO — aKTHUBHHMA
BIUTMB Ha COIIaThHO-€KOHOMIYHE OTOYEHHS, COILIaJbHO-KYJIbTYpHI 00CTaBUHH,
o6yT®.

dopMyBaHHIO METOJIOJIOTIYHOTO MPOEKTY «COLiaTbHE BUXOBAHHSI» CIPUsIIA
TaKOX JIepyKaBHA OCBITHs MoJjiTHKa modaTky 20-x pokiB. Y mumHi 1920 poky
Oyno mpwuiiHATO «Jleknapaiiro TpO COIliabHE BHUXOBAaHHS JiTei», sKa
3aMpoBaJXKyBaja CUCTEMY COI[IJIbHOTO BUXOBAaHHS Ui AiTel A0 15 pokiB Ta
mpodecifHOro HaBYaHHSA. Y JOKYMEHTI 3a3Hadalioch, IO TUTHKH COIiajbHE
BUXOBAaHHS 3MOXKE IMOBHOIO MIpOIO PO3BUHYTH 3aKIafeHI B TUTIYIA MPUPOI
cwd # 37i0HOCTI. OCHOBHOKO Ta €IMHOI HOTO (DOPMOIO TMOBHHHA CTaTH HE
HIKOJIa, & TUTSYUH OYJIMHOK, 3aBJIaHHS SIKOTO TOJISITa€ B OXOPOHI JUTHHCTBA, 110
€ OJIHOYAaCHO 1 OCBITOIW, 1 BHUXOBaHHSIM, 1 XapuyyBaHHAM, I OJITaHHSIM".
[IpiopuTeT cCoOMLIaTLHOINO BHUXOBaHHSA 3aKOHOJABYO 3aKpimioBaB ,,Komekc
3aKOHIB Tpo HapomHy ocBity B YCPP”, mpuitasaruii y 1922 poui mpesumiero
Bceykpaincekoro 1IBK. V mokymenTi Oymo 3po0jeHO akIeHT He TiLThbKH Ha
COIIaTbHOMY 3aXHCTi AiTeld, a ¥ TOBHOMY WiJAKOPEHHI CHUCTEMH COIBHXY

iHTepecam maprii it aepxasu’ .

2. Metopnosoriunuii npoekT «BiibHe BUXOBaHHSD)

Le#t wmetomonoriyHMii TPOEKT OYB IIEBHOIO ANBTEPHATHBOIO MPOEKTY
«comiarabHe BUXOBAaHHS», OCKUIBKH 30CEpeIDKyBaBCs Ha iHTepecax 1 morpebax
camoi JIUTHHH, a He JEePXKaBU i CycHinbcTBa. Moro oCHOBHMM mkepenoM Oyna
TEOpisi BUNBHOTO BHXOBaHHSA, SIKY pO3pOOJSIIM  SICKpaBi IpeICTaBHUKU
3apy0OixkHOi pedopmaTopchkoi memaroriku KiHng XIX — mowarky XX cT.
IIBe/ICbKa MUCHMEHHUIl 1 rpomancbka nmisuka E. Kel, HiMenpki mociigHUKH
®. Tancbepr, JI. Typmirr, I Ulappenmsman, iranificekuii memaror
M. MonTeccopi, ¢ppanity3pkuii BueHui I1. Jlakom0O Ta iHIi.

Butoxu izei BITLHOrO BUXOBAHHS MOKHA 3HAWTH B cnaauiuai M. Monrens,
a OCHOBHMH BHECOK B ii OOrpyHTYyBaHHS 3pOOHMB BHIATHHH (HpaHIy3bKHI
¢inocod 1 memaror XVIII ct. XK.-)XK. Pycco B cBoiX Bimomux pomaHax «Eminb
abo mpo BuxoBaHHs» Ta «lOmist abo HoBa Enoiza». OcobnmBoi akTyaabHOCTI
BUTbHE BHUXOBaHHS HaOyJO Ha 3J1aMi CTONiTh, KOJH Teaaroru-pedopmMaTopu
3pO3yMiJIM, MO CYCHIJIbHAH TMPOTpec BU3HAYAETHCS HE JIMIIE 3POCTaHHIM

8 B.0. JypaykiBcokuit, Jumsye wikitne camoepsdyeanns, [B:] Manogiooni..., c. 318-330;

IL.1. dyxuo Illxona na ceni ma it epomadcvka pons, Xapkis 1926, c. 60.

o Hexnapayia Hapxomoceimu Y.C.P.P. npo coyisnvne euxosanna oimeil, ,,Bicank Hapomgaboro
koMicapiaty ocita Y.C.P.P.” 1920, Nel, c. 9-11

0 Kooexe zaxonos o Hapoonom npoceewenuu YCCP. Beedenue. OcHosHble nonodcernus, [B:]
Aumonozeust nedazoeuveckou muvicau Yrpauncrkonu CCP, Cocr. H.I1. Kanennuenko, Mocksa
1988, c. 311.
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MaTepiabHOrO BUPOOHHUIITBA Ta BAOCKOHAICHHSM COLIaJIbHUX CTPYKTYD,
a i 3MiHaM¥ y CTaBJICHHI JI0 JIIOJAWHU, IO JIOJACHKOI mpupoan. 3okpema E. Keii,
MPOTOJIOCUBIK TypOOTY MPO BUXOBaHHS MITEH Ta MOJOAI HAWBaKIUBIIINM
IPOMAJICbKMM 3aBJAHHSM, BUCTYNMJIAa 3 PI3KOI0 KPUTUKOI TpaaULiiiHOro
AaBTOPUTApHOIO BUXOBAaHHS W MOCTaBWJIa MUTAaHHS MPO HEOOXiTHICTh HalaHHS
JITSIM TIpaBa Ha BIIbBHUN PO3BUTOK. BoHa rocTpo BHCTymNana NpOTH MPUTHIYEHHS
niteld popocnumy 1 Oyna mMpUOIYHMIEIO TAKOTO BUXOBAHHS, SIKE O CHPHIIO
BUTPHOMY PO3BHTKY ¥ TPHUPOJAHOMY PO3KPHTTIO OCOOHCTOCTI, a He
MPUCTOCYBAHHIO ii A0 HABKOJIWIIHKOTO CBITY. CamMe BiIbHE BUXOBaHHS, MHCaTa
E. Keii, chopmye nroauHy, BiTbHY BiJl 380000HIB, CITPOMOKHY BiJICTOIOBATH CBOL
izeanu B 0OpoTHOI 31 370M 1 HCCHpaBeI[J]I/IBiCT}Oll.

Haiibinpm momynsipuuMu B YKpaiHi Ha modaTky XX CTONITTS Oyiu
TEOPETUYHI 3A00YTKM TalKoi NPUXWIBHHUII Teopii BINBHOTO BHXOBaHHSI
M. Monreccopi (1870-1952) — BigoMoro iTamiiichbKOro meaarora i mcUxosora.
Konneniss M. MonTteccopi mependayana 30BHINTHIO 1 BHYTPIIIHIO CBOOOIY
TUTHHA B HABYALHOMY TPOIECi, sfKa O3HAa4Ya€ HE3AIEeKHICTh BiJ 1HIINX
1 MOYKJIMBICTh BUOUPATH Pi3HI BUAW AIsUTHHOCTI B Kiaci. Came BUOMparOuu CBOIO
poboty, BBakama M. MoHTecopi, AWTHHA NPUBYAETHCS O JTUCIUILTIHU
i ocsirae aBTOHOMII™.

M. MoHTeccopi mpomaryBana ief0 HEBTPYYaHHS IEJaroriB y TMpoIlec
MPUPOTHOTO POCTY 1 JYXOBHOTO PO3BUTKY MAWTHHU 1 OOIpyHTyBayia [Ba
HaWTOJNIOBHIIINX TPUHIMIIA BUXOBAHHA: MPHHIWI TUCIHUILIIHU B CBOOOI
1 mpuHOMN camocTiiHocTi. Omopa Ha Ii NPUHIWIK TpHUBEIE, Ha AYMKY
M. MoHnTeccopi, e 10 OTHOTO OCHOBOIIOJIOKHOTO IMPHHIUITY BUXOBaHHS —
CKacyBaHHsS Haropoja 1 mokapanb. JloguHa, sika Oyjae JUCIUILTIHOBaHA
cBoOO/mOI0, Oyme Oakatw ICTUHHOI 1 €IUHOI HAropoaw, sKa Hikonu ii He
MPUHUKYE, HE IPUHOCUTH PO3YapyBaHb — PO3KBITY i1 TyXOBHUX CHJI 1 CBOOOAM
BHYTPIIHBOTO «SI»™.

BinbHe BHXOBaHHS 3HAWINUIO CBOIX MPUXWILHHUKIB 1 B Ykpaini. llle Ha
moyatky 20-x pp. XX CT. BOHO HIMPOKO NPOMAryBajlioch Ha CTOpPiHKax
BITUM3HAHUX NeAaroriyaux yaconucie C. Pycororo, . Yeniroto, O. My3uueHKo
Ta IHIIMMU Telaroramu, SKi CTOSJIM Ha TO3MINSIX TyMadi3alii HaBYaibHO-
BHUXOBHOT'O IIPOLIECY.

3okpema, f. Yenira B crarti «/lo BinbHOI Tpynosoi mkonm» (1919) BO6auas
MPU3HAYCHHS JIIOJUHA HE B TOMY, 1100 «HYIUTHCH CBITOM», a B TOMY, II00
HAIlOBHIOBATH HOTO MiSUIbHICTIO, HAOyBaHHSAM J00pa 1 JIIOJCHKUX I[IHHOCTEH.
dopMyBaHHS TaKOi JIOJWHH Mij CUIY JIAIIE BIIbHIA TPYJOBi MIKOM — MIKOJMI
paznocTi, cBoOomM 1 TBOpUOCTi. B ymMOBax kKapAWHAaNIbHHUX 3MiH, ITiJIKPECIIOBAB

113 Kei, Bex pebenxa, Mocksa 1906, c. 184.

2 JIB. CwmupHoBa, [ ymanucmuueckas nedazoeuxa Mapuu Monmeccopu. Onvim amepukanckoi
cucmemvl obpaszosanust, Bonrorpan 1997, c. 9.

B M. Moureccopu, [Jom pebenra. Memoo nayunoi nedazoeixu, l'omens 1993, ¢. 336.
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yUeHHMH, 3’SBWJIACh MOJKJIMBICTh BTUIMTH 170 BUIBHOI TPYAOBOI LIKOJH
B npaktuky'’. C. AHaHbiH TaKkoX OyB YIEBHEHHH B TOMy, IO B LEHTP
BUXOBHOTO TIpOIleCy HEOOXiHO ITOCTaBUTH AWUTHHY. s mboro mepm Hix
BHUXOBYBaTH, Tpeba «OCATHYTH» IUTHHY, a BXKE TOTIM BH3HAYATH 3MICT i 3aco0m
il BUXOBaHHS .

MeTomonoriuHuii TpPOEKT «BUIbHE BUXOBAHHS)» HE MaB COLIaJIbLHOTO
3aMOBJICHHA # Oe3mocepeHb0 He peanizoByBaBcs Ha mpaktumi. [IpoTte BiH
MMO3UTHBHO BINIMBAB Ha JISUIBHICTh MOLIKIIBHUX 3aKJIaiiB, 3araJlbHOOCBITHIX
KT, sAKi B Teprmi mojoBuHI 20-X pOKIB HaMaraJluch BiAMOBIIATHCH Bif
ABTOPUTAPHUX METO/IIB, 30CEPEIKYBATHCH HA OCOOMCTOCTI TUTHHH, il TOTpedax
Ta  iHTepecaX. 3a0OpOHsUIaCh  JHUCKPUMIHAINS  JUTAYUX  KOJICKTUBIB
BiJNIOBITHUIMU OpraHaMH YIMpaBliHHs, OCBITHI 3aKjiaAd B CBOIM AisUTBHOCTI
HIMPOKO BUKOPHUCTOBYBAJH MPUHIHIT aKTUBHOT TUTSYOI TBOPUYOCT.

3. Metonmosoriunuii npoekT «Pediiexkconoriuna megarorika»

VY 20-Ti poku BiTUM3HSAHA MeAarorika Oyia TiCHO MOB’s3aHa 3 MEJOJIOTIElO,
sKa BHHUKJA B paMKax eKclepuMeHTanbHOi meparoriku. O. CyXOMJIMHCBKa
3ayBakyBaja, IO TAaHIBHE CTAaHOBUINE B YKpaiHCBKiH memonorii 20-x poOKiB
3aiiMaB pe(IeKCOJOTIYHNN HANpsSAMOK 1 HaBiTh TEPMIHH ,,peduieKconoris’”
if ,,;menooris’” B 1eif mepioJ] 4acTo BUKOPHUCTOBYBAIHCS K CHHOHIMH .

Ha no3umisix pediexcosiorii CTOsIIM TakKi BiJoMi YKpaiHCBKi BUEHI TOTO 4acy,
sk B. baxtepe O. 3amyxuuii, A. Bonomumupcekuii, B. Ilpotomnomnos,
I. CoxonsHcbkmii, Ta iHmi. [Ipo mMOMyNsApPHICTE 1 PO3MOBCIOKEHICTD
peduiekcoIorivHoro HanpsAMy B YKpaiHi cBiqunuTh BuAanHs 3 1925 mo 1932 pik
TEOPETUYHOr0  JKypHaly  «YKpaiHCBKMM  BiCHMK  peduiekcosyorii  Ta
eKCIIEPUMEHTAJIBHOI TIeAarOTiKN.

Pedekconorn BUXOIWIM 3 TOTO, HIO BCS TOBEAIHKA JIFOJAWHU, MTOYNHAIOYN
3 eNIEMEHTapHUX OPTaHIYHUX peakiiil 1 3aKiHYYIOUM HaHCKIAJHIIINMU aKTaMH
TBOPYOCTI, 3BOJIUTHCS 10 pediiekciB. BoHM 3akiiMKaad Ha OCHOBI yMOBHHUX
i 6e3yMOBHHX pe(dIeKciB palmioHAIEHO OPraHi30BYBAaTH BCE JKUTTS TUTHHH, ii
BUXOBaHHA. Peduiekcoorist TakoX po3risaanach K HEOOXiHe HKepeso 3HaHb
NPy BHBYEHHI Ta BHXOBaHHI JUTHHU W TOMY IIOIIMpIOBaja CBill BIUIMB Ha
Me/aroriky.

Binpmr toro, B 20-Ti poKH pO3MOBCIOKEHOIO Oyna JTyMKa MpO CTBOPEHHS
HOBOI memaroriku 3a mpornomoror peduekconorii. I. KosnoB 3actocoByBaB
TepMiH «pedIeKCOIOTiYHA NIeIarorikay, ska MOBHHHA, Ha HOTO TyMKY, 3aMiHUTH

4 4q.®. Yenira, Jo mpydosoi sinbroi wikonu, ,,BinbHa ykpaiHcbka mkoma” 1918-1919, ¢. 81-82.

15 C. Ananbun ,Iledorozus, ,[1yTb ipocBernenus” 1923, No %, c. 39-55

% Hapucu  icmopii  ykpaincexkozo — wkinenuymea. — 1905-1933:  Hapu.  IlociGHHK,
0O.B.CyxomnuHcbKa Ta iH., KuiB 1996, c. 304.
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cTapy, xBopy mnenaroriky. OCHOBHI 3aBHaHHs pPe(ICKCOJOTIYHOT Meaaroriku
BUCHHUH BU3HAUaB TaKUM YMHOM: l) 3HaTH CBOIO METy, METY HaBYaHHS Ta
BUXOBaHHS IWTHHUW; 2) 3HATH Marepiay, Hax SKUM MpaImoe, TOOTO AWTHHY;
3) 3HaTH 3aco0M JOCATHEHHS METH — METOOW HaBYaHHS 1 BUXOBAaHHSI
i IPOCTAIOUHX TIOKOTTIHE .

[TpuGiuHMKOM BCTaHOBIIEHHS TICHOTO 3B 513Ky peduiekcomiorii i meaaroriku
OyB BiJIOMHIi IIPEICTAaBHUK XapKiBChKOI ko nenonorii B. [Iporomonos, skwuii
BBakaB, MO pediiekcoyoriyni imei MalOTh METOMOJIOTIYHE 3HAYCHHS IS
mefaroriyHoi Hayku. Jlorika MipKyBaHb YYEHOTO 3 I[LOTO MPUBOAY Oyja Takoro.
Pedrnekcomoriss BHBYae TMOBEAIHKY JIOAWHU 3 OO €KTUBHOI TOYKH 30Dy
1 0a3yeTbcsl HE Ha MCUXOJIOTii, a Ha (i3ioorii, siKka po3risiaae ckianHi Gopmu
JiSUTBHOCTI SIK BUILY HEPBOBY JisUTbHICTh. TE€pMiH «BHILA HEPBOBA JisUTbHICTHY,
3 OJJHOTO OOKY, CTOCYETBCS MPOIECiB, SIKi MPOTIKAIOTh Y LIEHTPaNIbHIl HEPBOBIH
CUCTEMI 5K TIEBHOMY OpTraHi YM CHCTeMi OpraHiB (BOHH € MPEIMETOM BUBUCHHS
¢iziozorii), 3 iHmIOro — BimoOpaskae BCi Ti MPOSBU OCOOHMCTOCTI, TKUMH BOHA
BH3HAYa€ CBOE BIAHONIEHHS [0 cepefoBWIia W 10 camoi cebe (BOHH
€ TPeIMEeTOM BHUBYCHHS peduiekconorii). Came 110 HEPBOBY [isUIbHICTH BHBYAE
peduiekcosorist i i MOMOXKEHHS € BaXIUBUMHU JJIS MPHUKIAJAHUX HAyK, SIKi
MOBUHHI TepeOyA0BYBaTHCh Ha pedUICKCONOTIUHUX 3acajaX — IeJaroriku
it meuxiarpii'®. 3aBnaHms Teopii if MPAKTHKM TEJATOTIKA MOJSTAE B TOMY, 1106
OpraHi3yBaTH MOBEIIHKY IUTHHH, a 3HAYUTh METOAOJIOTIYHE 3HAYCHHS [UIS
MeJarorikiu TOBHWHHI BilirpaBaTH PeQIIeKCONOTIUHI JOCTiHKEHHS, HalpaBiIeHi
Ha BHUBYEHHS W OpraHizalilo Takux (OpPM isUIBHOCTI, SKi TMOBCSKICHHO
3yCTPIYaIOThCsl B MPakTUI poOoTH meparora (opMyBaHHS HABHYOK YUTAHHS,
HCHMa, PAXyHKY) .

CyTHiCTh HayKoOBOi IeJaroriku 3 mo3uLiid peduiekcosnorii BHU3HAYaB
I. CokonsiHCBKHH, fKMH po3risaaB ii K HayKy NpO OpraHizaliio CycHijIbHO-
-CKEpOBaHOI  TOBEIiHKHU (HiHHBHOCTi)ZO. Cxoki JTyMKH  BHUCIIOBJIIOBaB
A. TI'pabopoB, sKWii HarojouryBaB, IO MENArorika — Ie «... KOPEKIis J0

0ioJIOriyHO gaHoro. biomoriyHo pane — autuHa. CoOLIONOTIYHO JaHe —
cepenoBuille. BuXoBaHHS TOBUHHO OPraHi30BYBAaTU BiJHOIICHHS JAMTHUHU 10
CepeL[OBI/IH_Ia»Zl.

Juia BrineHHs ined peduexcororii # memonorii B MpakTUKy OyJI0 CTBOPEHO
MEepexy JIochigHo-miefonoriyHnx craHmid (B Xapkosi, Kwueri, Opeci,

Y . Kosnos, Ocrosnvie eonpocei peduexconozuyeckoii nedazozuxu, Jmsx ocsitn” 1925,
Ne 10, c. 11.

¥ BIL [IpotomonioB  Quepednvie  3adauu  pegpnexcoroeu u  mekywas  paboma
peghexconozuneckux aabopamopuii 2op. Xapwvkoea, Iyt mpocsenienus” 1924, Ne 11/12,
c.2-3.

19 Tam xKe, . 6-7.

20 | CokomsHChKHH [ledacozika wikomu ma poduHu 6 cucmemi COYIaIbHO20 BUXOBAHH,
,Pangaceka ocsita” 1928, NelO, c. 8.

2 AH. I'pabopoB, Paszeumue mexanuzmos nogeoenus, ,,Pansucoka mkona” 1928, Ne 3, c. 4
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Karepunocnagi), 32 KOXHOIO 3 SIKUX yxke B 1922 poiri 3aKpiruisuineh TOCTiAHI Ta
OTIOPHI YCTaHOBM COIIAIFHOTO BHUXOBaHHJI. BOHM BHKOHyBamn (YHKIIIIO
eKCTIepUMCHTATBLHIUX MalTaHdIUKIB JOCIITHO-TICIOJIOTIIHUX CTaHIIIH, MeTa SIKUX
rmoysirajla B eKCIIEpUMEHTANbHIA TiepeBipmi ¢Gopm # MeromiB poOOTH, IO
MPAKTUKYIOThCSI 200 IMPOIOHYIOTHCS JIO BUKOPUCTAaHHS B MAacOBUX 3aKjiajgax
COILIIAJTLHOTO BUXOBaHHS Pi3HUX Tumis?,

4. Metopoaoriynuii mpoekT «MapKCHCTChbKa MeJarorika

He 3Bakaroum Ha Te, 1[0 BCl O3HAYEHI BHINE METOMOJIOTIUHI IIiIXOIU
OpiEHTYBaIMCh Ha (QOpPMyBaHHS «OYJiBHHMKAa HOBOTO CYCIIJIBCTBa», BXKE Ha
noyatrky 20-X pOKiB MOCTano MUTAaHHS MPO CTBOPEHHS HOBOI MENArorikd, sKa
0 IpyHTyBajachb Ha MapKCHUCTCbKOMY BueHHi. Ha mpomy Bmepiue Haroiocus
Bimommii micuxojor i megaror I1. brmoHchkwii y crarti «MapKcu3Mm SK METO.
po3B’si3aHHA memarorivHux mpoOmem» (1921). Bin BBaxkaB, MO €IWHUM
METOOM, SIKUI pOOUTH KOXKHY 3 CYCHIJIBHUX HAayK JiHCHO HAyKOIO € MapKCH3M.
«TimbKM MapKCHUCTChKA MEAarorika, - makpecioas [1. bioHckkuii, — Moxe OyTH
BIILHOIO BiJl OOMBATENBCHKOI JIOTIKM i yTOMIUHMX MEJArOriuHHX POMAHIB»>.
OpuH i3 KepiBHHKIB yKpaiHChKkoi ocBith f. Pammo 3a3HauaB, mo memaroram
B YMOBax, KOJM NpoOJieMa BHXOBaHHS CTaja akTyaJbHOK Ul Mac, Tpeba
BH3HAYUTHCH MK «iJleamizMoM» 1 «MaTepiaiizmom». «llemarorika cydacHOCTI»,
Ha f{Oro MKy, IOBMHHA CTBOPIOBATHCH HA OCHOBI MaTepiamizmy>’.

O. JIOpOIICHKO MiIKPECIIIOBAB, 10 B IMEAAarorili BUALUISIOTHCS JBI BHpa3HI
Tewii — BUIBHOTO BUXOBaHHS W BUXOBaHHS KoJIeKTUBHOTO. Came Jpyra Tedis
0o0’eJHye Tenaroris, IO UIYKAIOTh Takoi CHCTEMH BHUXOBaHHS, sfKa
0 BiAMOBifana BHMOTaM CY4YacHOI PEBOJIOMIMHOI Ta €KOHOMIYHOi A00W, sKa
6 SAKHAIIIBH/IIIE IPHBYANA JUTHHY IO CIIPABKHLOTO KOMYHICTHUHOTO KUTTS .

[Npote xapauHAIBHI METOJIOJIOTIYHI TpaHCOpMAaITii B TeJarorimi po3noYaIics
micis XV 3’i3my naprii, skuit Binoyses B 1927 potii i OrojocuB Kypc Ha TIOCHIICHHS
O0OpOTHOM Ha 17€ONOTIYHOMY 1 KyJIbTypHOMY (GpOHTI. BakivBe 3HAa4YeHHS IS
PO3BUTKY BITUM3HAHOI MEJaroriyHoi HAayKd Mayld TakoXK pimeHHs [lepmioro
MIeIOJIOTIYHOTO 3’1311y, KU mpoxoauB 3 27 rpymHst 1928 poky mo 4 ciuns 1929
poky B MoCKBi i MaB Ha METi MIPUBECTH TEOPETHYHI KOHIIEMIIii Ta iAei TeoIoriB
y BIIMIOBIJIHICTH 3 METOJIOJIOTI€10 MAPKCU3MY-JICHIHI3MY.

22 H. Mopososa, Onbimnbie demckue yupeacoenus coysoca, ,Lmsix ocsiti” 1925, Ne 5/6, ¢. 133-134.

2 TLI. BuoHckwil, Mapkcusm kax Mmemoo pewenus neoazocuueckux npooaem, ,Hap.
IIpoceemenne” 1921, Ne 21-22, c. 8-10.

2 o, Psmmo, IlpoGremvi 6ocnumanus u obpasosanus 6 Cosemckom zocydapcmee, JIIyTh
npoceemnerus” 1922, No 4, ¢. 1-17.

% O.[opommenko Opeanizayiss Oumsayo2o KONEKMUgy 6 pPAaHHbOMYy OumuHcmei, ,PansHcbka
ocsita” 1923, Ne 2, ¢. 12.
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e Oyno moB’si3aHO i3 3HAYHUMH 3PYLICHHSIMHU B PaIsTHCHBKOMY CYCHiIbCTBI
Hanpukiami 20-X poKiB, TMOB’S3aHUMH 3 3aTBEPHKCHHSAM CTATIHCHKOTO
TOTAJITApU3My, SKi CYTTE€BO BIUIMHYJIM Ha OCBITHIO TOJITHKY OUTBIIOBHKIB
1 mMomambIry po3po0Ky METOAOJIOTIYHNX OCHOB meaarorignoi Haykw. [lodamocs
3rOpPTaHHS MOJITUKU YKpaiHi3alii, sike IepeTBOPUIIOCh Ha BIAKPUTHH HACTYI Ha
YKpaiHCbKy KynbTypy. CaMe B ILiefi Yac MOCTall0 MHUTAaHHS MPO JIKBiJalito
po30iKHOCTEH B OCBITI, IO ICHyBalM B pecmyOrnikax, Ta TMOJOJaHHS
METOJOJIOTIYHOTO PO3MAITTI W TepeBelCHHS TIeJaroriku «Ha perKm»
MapKCU3MY-JIECHIHI3MY.

Y 1927 poui micnms XV 3’i3my modamach NenarorigHa IUCKYyCis, sKa
po3risifaiia METOJIOJIOTIYHI MUTAHHS: MPEAMET 1 MEXI PajsSHCHKOI NeNaroriky,
B3a€MOBIJTHOIICHHS TONITHKH 1 Tearoriké, ¢imocodii ¥ mnemaroriku, pojb
BHXOBAHHS i CYCITITBHOIO CepeioBUINa y GOpMyBaHHI 0cOOHCTOCTI .

B ykpaiHCchKkiif Tepiomuill TaKoX TOYMIIMCS O€3KOMIPOMICHI IHCKYCIi
3 TWTaHb MepeOyAoBM TeNarorivHoi HAayKd Ha MapKCHUCTCHKIH OCHOBI.
Y mrotomy 1931 poxy mpoxommna JUCKYCiliHA cecist YKpaiHCHKOTO HayKOBO-
-JIOCJITHOTO 1HCTHTYTY TMEAAroriky, sika B CBOIHM pe30Iromii 3BepTaja yBary Ha
3arOCTpEHHS KJIAacoBOi OOpOTEOM Ha ,,TeopeTHYHOMY (GPOHTI” W 3acyaunia
,,KOHTppeBomoniiHi nexaroriydi Teopii CBY” (cminku Bu3BONEHHS YKpainu),
»AHTAMapKCUCTChKi mo3mmii” IliHkeBnua-KamanrHikoBa, KOHIEMIN MeI0NOTIB
(CoxonstHCBKOTO, 3amyxHoro, [lomoBa) 3a Te, MO BOHM ,,30MBaNHCA 3 3acaj
MIaNeKTHYHOTO MartepializMy, pO3TIIANAI0YM TEAaroriky sK HayKy, IO
€ YaCTHHOIO NPHUPOO3HABCTBA . VKpAaiHCHKY Mearoriky 3BHHYBadyBalId
B ,,a0CTpaKkTHIM He3aJe)XHOCTI Bij Hayku JleHiHa mpo maprio i JUKTaTypy
poOGiTHIYOT KJISICH, MOBTOPEHHI MTOMMJIIOK MPaBOOMOPTYHICTUIHOT
KaJIAIIHIKOBIIMHHM Ta ,,11BallbKOro” mym,riHi3My”28.

Ocranns odiuiiiHa TucKycis B paasHcbkiil nemaroriui 1927-1930 pp. Oyna
HarmpaBlieHa Ha JIKBIJAIiF0 METOJOJIOTIYHOTO PO3MAiTTSA (HAmpsMiB, Tedii,
HAYKOBHX IIKiJ) y BITUYM3HSHIN neparorini 20-X pokiB 1 cTaBWIa 3aBAaHHS «J10
camoi TIHOMHM TIEPEHHSATH TPUHIMIIOM  KOMYHICTHYHO-TIPOJIETAPCHKOT
MapTiHHOCTI MEeJarorivydy Teopito, MOCTABUTH ii HA HEMOXUTHI OCHOBH MapKco-
-JIEHIHCHKOT METOIOJIOTTI. . . »2°.

Sk HAcHiOK, METOJOJIOTIYHMH TPOEKT  «COLiaJIbHE  BUXOBAaHH»
TpaHcopMyBaBcs B KOMYHICTUYHE BHXOBAHHS, i/l BUIBHOIO BHXOBAHHS SIK
Taka, M0 IPYHTYEThCS Ha NPUHIMIN I1HAWBiAyanmizMy, Oyna 3amiHeHa Ha
«BMXOBAHHS B KOJICKTHBI 1 Yepe3 KOJCKTUBY, PeQIICKCOIOTs i 1ef0oris Oynu

% Ouepru ucmopuu wikonst u nedazozuveckoti mvicau napoodos CCCP (1917—1941 ze.), Ots. pe.

H.II. Ky3un, M.H. Konmakoga, 3.1. PaBkun, Mocksa 1980, c. 234.

Pesonioyia ouckycitinoi’ cecii Yxpaincokozo nayko6o-0ocniouozo incmumymy neoazoziku, wo
siobynaca 15-20 nromoeo 1931 p., Komynictuuna ocgira, 1931, Ne 2-3, c. 109.

Ha nosopomi, ,, Pagsuceka ocsita” 1931, Ne 34, ¢. 4.

Tam xe, c. 5.

27

28
29
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JKBIZIOBaHi SIK HAYKOBUH HampsIM 3 NPUUHATTSIM ropes3BicHOl moctaHoBU «lIpo
MeA0JI0T14HI IepekpydeHHs B cuctemi Hapkomocis» B 1936 porii.

OTxe, METOHONOTIYHA CHUTyaliss B yKpaiHCBKilM memaroriuniii Haymi 20-x
pokiB XX cTomiTTa Oyna Haa3BHUYAHO CKIIQJHOIO, CTPOKATOIO i HEBU3HAYEHOIO.
Teoperuku Oynu OAHOCTAMHI JUIE B TOMY, IO «CTapa» IMeAarorika NOBUHHA
OyTH 3aMiHEHa «HOBOIOY», OIJBII TPOTPECHBHOIO W TaKOK IO, BiJAIMOBimae
BUKJIMKAM 4Yacy ¥ pIBHIO PO3BHTKY HaykKu. B mell mepion y BITUM3HSHIN
MeAaroriii peasizoByBajJoCh OAHOYACHO IIIOHAMMEHIIE YOTHPH METOHOIOTTIHNX
MPOEKTH, SIKUM MU, OPI€HTYIOUNCHh Ha KOHIENTYaJbHI ySBICHHS IPO CYTHICTH
BUXOBaHHJ, 1110 JIEKAIN B IX OCHOBI, YMOBHO J[aJIM TaKy Ha3BY: METOJOJIOTIYHUH
MPOEKT «COI[iaJIbHEe BUXOBAHH; METOJIOJIOTIYHHIA MTPOSKT «BUILHE BUXOBAHHSI;
METOJIOJIOTIYHHMMA TIPOCKT «Pe(ICKCOJIOrIYHA IeIarorika»; MeTOI0JIOTIYHMMA
MPOEKT «MapKCHCTChKa Ieaarorika». OCHOBHUMH JKEpPEIaMH METOIOJIOTIHHUX
imel cramm CyMiKHI 3 TENarorikor0 HayKOBI IUCHWIUIIHK 1, Tepm 3a BCe,
megoJoris ¥ peduekconoris, 3apyOixkHa pedopMaTopchka Iegarorika Ta
JepKaBHI HOPMAaTHBHO-3aKOHOAABYl JOKYMEHTH IMpPO OCBiTY. MeTomonoriuae
po3maitTss B 20-x pokax OyJ0 MOMJIHMBHUM, OCKUIBKH, Ha Hally IyMKY,
nejarorika W CyMiKHI HAyKOBI JUCHMILIIHM TOKH M0 3HaXOJWJIHCh Ha
nepudepii CyCHmiIbHUX NOPOTHUPIY, 1 BUEHI MOINIM JUCKYTYBaTH, BLIBHO
BHUCIIOBJIIOBATH CBOi JyMKH, NPOBOAWUTH EKCIEpUMEHTH Tomo. OmHak yxe
B JpyTiii monoBuHI 20-X pOKiB BUPAXKEHOIO CTA€ TEHEHIIIS 10 METOAOJIOTIIHOTO
MOHI3MYy ¥ Ha mouaTky 30-X pOKiB iCHYIOYi METOIOJOTIYHI TPOEKTH OyiH
JiKBiZIOBaHI 400 TpaHCPOPMOBAaHI B €IWHY MapKCHCTCHKY METOJOJOTIIO, siKa
CTa€ TaHIBHOK, arpeCUBHOI0 W HEUYTIMBOIO 1O 1HIIUX METOJOJOTIYHUX IJCH.
Le 6araTo JecSATHUNITH MOCHiIL FATBMYBAJIO PO3BHTOK TMEAAroriyHol HayKH, aje
METOJIOJIOTIYHI HampaIfoBaHHS TEOpeTHKIB 20-X pOKiB HE 3HHUKJIM O€3CIiIHO.
BoHu BUABHINCH y NEAKMX IMiKaBUX 1 €()EKTUBHUX TENaroridHuX KOHIICIIisX,
10 PO3POOIISLITUCH Y PAASTHCHKIN Mearoriii, 1 3poouau OiLTbIl TPOTyKTHBHIMHA
METOOJIOTIYHI TIONIYKH Y BITYM3HSHIN TIeJaroriyHiii Hayii 7001 He3aJIe)KHOCTI.
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Yemira 1.0, /Jo mpyodosoi einbroi wixoau, ,,BinbHa ykpaiHcbka mkona” 1918—
1919.

Methodological transformations in national pedagogical science
(19205s)

Summary

The article deals with the main methodological projects implemented in Ukrainian pedagogics in
the 1920s. It proves that methodological guidance of scientific and pedagogical research were de-
fined by scientific disciplines which were adjacent to pedagogy, by the ideas of foreign reformist
pedagogy of late 19th — early 20th century and by state regulatory legislation and party documents
on education.

Keywords: methodological project, methodological transformations, covariance, social education,
free education, reflexological pedagogy, marxist pedagogy.

Ksztaltowanie si¢ metodologii ukrainskiej pedagogiki
narodowej (lata dwudzieste XX wieku)

Streszczenie

Artykul dotyczy gléwnych projektow metodologicznych wprowadzonych w latach dwudziestych
XX wieku w pedagogice ukrainskiej. Wykazano w nim, iz metodologiczne inspiracje badan
pedagogicznych czerpano z pogladow zagranicznych reformatorow pedagogicznych przetomu
XIX i XX wieku i panstwowych regulacji prawnych oraz dokumentéw partyjnych dotyczacych
edukacji.

Stowa kluczowe: projekt metodologiczny, przemiany metodologiczne, kowariancja, edukacja
spoteczna, wolna edukacja, pedagogika refleksyjna, pedagogia marksistowska.
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Wprowadzenie

W drugiej potowie XIX w. ziemie centralnej Polski, noszace nazwe Krole-
stwa Polskiego, znajdowaty si¢ pod zaborem rosyjskim. Byta to jedna z najwaz-
niejszych prowincji Cesarstwa, poniewaz byl to teren najbardziej zaludniony
oraz majacy dla Rosji istotne znaczenie militarne i gospodarcze. W wieloetnicz-
nym i wielowyznaniowym Krolestwie Polskim wypracowywane byly metody
utrwalania carskiego panowania i koncepcje integracji terytoriow. W latach 60.
i 70. XIX w., w ramach wielkich reform cesarza Aleksadra II rozpoczeto ujedno-
licanie struktur prawno-administracyjnych Rosji. Po upadku powstania stycz-
niowego owo ujednolicanie administracji polegalo gtéwnie na jej depolonizacji,
co udato si¢ osiagnaé¢ w niewielkim stopniu®. Juz w 1864 r. utworzone zostaty
jako terenowe organy zarzadzania o$wiata tak zwane dyrekcje szkolne. Po 1867 r.
w zasadzie ich terytoria pokrywaly si¢ z nowym podziatem Krolestwa Polskiego
na 10 guberni. Jedna z takich dyrekcji byla kielecka, funkcjonujaca na obszarze
nNOwWo utworzonej guberni ze stolica w Kielcach. W jej sktad wchodzity powiaty:

1 W 1869 r. w aparacie administracyjnym Krolestwa Polskiego pracowalo zaledwie 12% urzed-

nikéw wyznania prawoslawnego. Jeszcze w 1897 r. katolicy stanowili prawie 60% ogoétu
urzgdnikow, przy czym udzial prawostawnych wzrést do tego czasu do 23%. M. Rolf, Rzqdy
imperialne w Kraju Nadwislanskim. Krélestwo Polskie i Cesarstwo Rosyjskie (1864-1915),
thum. W. Wioskowicz, Warszawa 2016, s. 57-58.
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kielecki, miechowski, olkuski i stopnicki. Poczatkowo dyrektorom podlegaty nie
tylko szkoty elementarne i rzemieslniczo-niedzielne oraz szkolnictwo prywatne
polskie i zydowskie, ale takze kursy pedagogiczne (potem seminaria nauczyciel-
skie), gimnazja i progimnazja meskie i zenskie. Nadzorowi dyrektoréw nie pod-
legaly jedynie seminaria duchowne wszelkich wyznan. Do 1867 r. dyrektorzy
podlegali Komisji Rzadowej Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego,
a po likwidacji tego organu — Kuratorowi Warszawskiego Okregu Naukowego.
Woéwczas przemianowani zostali na naczelnikow dyrekcji i rownoczes$nie wcho-
dzili w sktad Rady Kuratora’>. W zasadzie kompetencje naczelnikow byty po-
dobne jak poprzednio dyrektorow. Z jednej strony byli oni odpowiedzialni za re-
alizacje polecen swych zwierzchnikow, kuratora i Ministerstwa Os$wiaty,
a z drugiej strony obowiazkiem ich byto informowanie wtadz o stanie material-
nym szkol, stanie sieci szkolnej, ilosci szkot elementarnych i ich poziomie oraz
o pracy szkét wyznaniowych i prywatnych. Naczelnicy zatwierdzali tez nauczy-
cieli przyjmowanych na etaty przez wdjta i zgromadzenie gminne. Po 1885 r.
uzyskali prawo do podejmowania samodzielnych decyzji o mianowaniu nauczy-
cieli szkot elementarnych®. Jednym z najwazniejszych zadan, jakie realizowali
naczelnicy dyrekcji naukowych, bylo wizytowanie podlegtych im placowek
o$wiatowych. Poczatkowo wizytowali wszystkie podlegte szkoty na swym tere-
nie. Dopiero w 1898 r. utworzono etaty inspektorow szkot elementarnych w po-
szczegblnych dyrekcjach, niemniej jednak naczelnicy nadal osobiscie kontrolo-
wali cze$¢ szkot*. Nalezy podkresli¢, ze po powstaniu styczniowym stanowiska
kierownicze w administracji na terenie Krolestwa Polskiego obsadzane byty wy-
tacznie Rosjanami, wyznaczanymi przez cara lub przez ministra spraw we-
wnetrznych. Decyzje dotyczace powotania na stanowisko naczelnika dyrekcji
szkolnej podejmowat kurator Warszawskiego Okrggu Naukowego, ktory tez
prowadzit korespondencje w tych sprawach z kandydatami na naczelnikow’.

W latach 60. i 70. XIX w. liczba szkot w stosunku do liczby ludnosci zdecy-
dowanie malata. W 1868 r. w guberni kieleckiej przypadato 1487 mieszkancow
na jedna szkote, ale juz w 1874 r. byto to 2229 mieszkancoé6w. Na poczatku XX w.

2 R. Kucha, Oswiata elementarna w Krélestwie Polskim w latach 1864-1914, Lublin 1982,
s. 22-23; K. Latawiec, A. Gorak, J. Legie¢, S. Bogdanov, Naczelnicy organéw rosyjskiej admi-
nistracji specjalnej w Krélestwie Polskim w latach 1839—-1918. Stownik biograficzny, t. 1: Mi-
nisterstwo Oswiecenia Publicznego, Lublin 2015, s. 22-24.

K. Latawiec, A. Goérak, J. Legie¢, S. Bogdanov, dz. cyt., s. 30.

Tamze, s. 29; od 1899 r. naczelnik Kieleckiej Dyrekcji Szkolnej miat pod opieka szkoty w po-
wiatach kieleckim, jedrzejowskim, stopnickim i wloszczowskim (287 szkoét), a inspektor —
w powiatach miechowskim, olkuskim i pificzowskim (228 szkot). B. Szabat, Szkolnictwo po-
czqtkowe Kielc i powiatu kieleckiego w latach 1864-1915, Kielce 1983, s. 68.

Archiwum Panstwowe w Kielcach (dalej: AP Kielce), zesp. 21/29, Kielecka Dyrekcja Szkolna
w Kielcach, sygn. 278, Nominacja inspektora seminarium nauczycielskiego w Biatej na stano-
wisko naczelnika Dyrekcji Szkolnej w Radomiu oraz delegowania tegoz do petnienia obowiaz-
kow naczelnika Dyrekcji Szkolnej w Kielcach, 1911, s. 3-4.
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sytuacja ta ulegla jeszcze pogorszeniu — jedna szkota przypadata na ponad 3000
mieszkancow®. Z tego powodu znaczny odsetek dzieci nie byt objety naucza-
niem, co powodowato szerzenie si¢ masowego analfabetyzmu. Nauke w szko-
fach elementarnych Kieleckiej Dyrekcji Szkolnej opdzniaty lub nawet uniemoz-
liwiaty takze epidemie chorob zakaznych. Pojawialy si¢ wowczas propozycje
przyjmowania do szkoly wylacznie uczniow zaszczepionych przeciwko ospie,
jednak naczelnik Adrian Fiodorowicz Kopylow w porozumieniu z kuratorem
zakazat takich praktyk’. W czasach apuchtinowskich® w powiecie kieleckim nie
zrealizowano wigkszo$ci zamierzen dotyczacych rozwoju szkolnictwa, migdzy
innymi nie wprowadzono w zycie przepisow mowiacych o obowiazku zaktada-
nia szkot fabrycznych i zawodowych.

Rozw¢j szkolnictwa elementarnego w Krolestwie Polskim, ujmujac najpro-
sciej, byt uzalezniony od kilku czynnikow. Po pierwsze od polityki wtadz oswia-
towych carskiej Rosji, po drugie od osob zarzadzajacych szkolnictwem na jego
terenie, wreszcie od postawy miejscowego spoteczenstwa. Sprawy polityki
o$wiatowej 1 stosunku spoteczenstwa do kwestii rozwoju o$wiaty w Krolestwie
Polskim posiadaja juz bogata literature’, natomiast dopiero niedawno zostaty za-
poczatkowane badania nad spoteczno$cia rosyjskiej administracji specjalnej
(w tym o$wiatowej) na interesujacym nas terenie. Niewatpliwie wyksztatcenie
i do$wiadczenie zawodowe naczelnikoéw miato takze niebagatelny wpltyw na
stan podlegtego im szkolnictwa. Warto wigc przyblizy¢ sylwetki tych osob, kto-
re sprawowaly kierownicze funkcje w Kieleckiej Dyrekcji Szkolnej w latach
1864-1915. Charakteryzowala si¢ ona mi¢dzy innymi tym, ze nalezata obok Ra-
domskiej Dyrekcji Szkolnej do jednostek, w ktorych byta najwieksza rotacja na-

B. Szabat, dz. cyt., s. 41, 57.

Tamze, s. 39.

W latach 1879-1897 kuratorem Warszawskiego Okregu Naukowego byt Aleksander Lwowicz

Apuchtin, gorliwy wykonawca polityki rusyfikacyjnej, stad lata te nazywane sg ,,noca apuchti-

nowska”. Spowodowal on zwolnienia nauczycieli, gtdwnie Polakdw, ograniczanie nauki religii

w jezyku polskim, forsowanie prawostawia, roztoczenie policyjnego nadzoru nad mlodzieza,

kontrolowanie nauki w katolickich seminariach duchownych. W 1883 r. studenci warszawscy

wystapili przeciwko kuratorowi. Zorganizowali protest polityczny, okreslony mianem ,,schodki

apuchtinowskiej”, za co relegowano z Imperatorskiego Uniwersytetu Warszawskiego ponad

150 studentow. J. Miaso, Walka o narodowq szkote w Krolestwie Polskim w latach 1905-1907.

W stulecie strajku szkolnego, ,,Rozprawy z Dziejow Os$wiaty” 2005, nr 44, s. 81.

® R. Kucha, Oswiata elementarna w Krélestwie Polskim w latach 1864-1914, Lublin 1982;
L. Szymanski, Zarys polityki caratu wobec szkolnictwa ogdlnoksztatcqcego w Krolestwie Pol-
skim w latach 1815-1915, Wroctaw 1983; B. Szabat, Szkolnictwo poczqtkowe Kielc i powiatu
kieleckiego w latach 1864-1915, Kielce 1983; Dzieje szkolnictwa i oswiaty na wsi polskiej, t. 1:
Do 1918 r., red. S. Michalski, Warszawa 1982; E. Staszynski, Polityka oswiatowa caratu
w Krélestwie Polskim (od powstania styczniowego do I wojny swiatowej), Warszawa 1968;
K. Poznanski, Reforma szkolna w Krolestwie Polskim w 1862 r., Wroctaw 1968; K. Wojcie-
chowski, Oswiata ludowa 1863—1905 w Krélestwie i Galicji, Warszawa 1954; W. Studnicki,
Polityka Rosji wzgledem szkolnictwa zaboru rosyjskiego, Krakow 1906.

8
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czelnikow. W Kielcach i Radomiu bylo to bowiem az 16 os6b. W pozostalych
dyrekcjach liczby te wahaty sie od 9 do 13 0sob™. Sredni okres sprawowania
funkcji naczelnika w Kielcach wynosit niewiele ponad trzy lata, gdy tymczasem
w pozostatych (poza Radomiem) dyrekcjach bylo to ponad cztery i pot roku.
Dzigki publikacji Krzysztofa Latawca, Artura Goraka, Jacka Legiecia i Stani-
stawa Bogdanova mozna dzi§ doktadnie przesledzi¢ drogg karier zyciowych po-
szczegoblnych naczelnikow.

Naczelnicy Kieleckiej Dyrekcji Szkolnej

Szczegotowe informacje dotyczace wieku naczelnikow Kieleckiej Dyrekcji
Szkolnej, ich miejsca urodzenia, pochodzenia spotecznego oraz czasu sprawo-
wania wspomnianej funkcji w Kielcach zawiera tabela 1. Wszyscy ujeci w tabeli
naczelnicy byli wyznania prawostawnego.

Tabela 1. Naczelnicy Kieleckiej Dyrekcji Szkolnej w latach 18641915 (1917)

Nazwisko imie. imi Micisce Czas sprawowania
Ip. ZWISKO Tmig, IE 1y ata zycia asce Pochodzenie funkcji naczelnika
ojca urodzenia
KDSz
1 Afanasjew Wiadimir | 1854 — 13 Warszawa chiopskie / syn |25 X11906 — 13 IV
Michajtowicz 1V 1908 urzegdnika 1908
5 Akwilew Nikotaj | 1847 —24 gub. syn duchownego | VII11888 -1 VII
Gordiejewicz X11902 | jarostawska prawostawnego 1892
3 Dobrowolskij Wasilij | 1841 — po ub. Kiiowska svn oficera 15 111 1882 — 25 IX
Michajtowicz 1901 | 9U0-XI Y 1883
4 Glazow Dmitrij 1850- ub. svmbirska szlachcic 1VINI 1908 - 17V
Adrianowicz 1916 |9U0-%Y dziedziczny 1910
: G"‘Xmg;ms"” 1849-24|  gub. szlachcic |22 V111 1880~ 5 111
oo XI111905 | petershurska dziedziczny 1882
Konstantinowicz
6 Grlnkl_eW|cz_Pawe1 5 X1 1864 gub. smolefiska syn duchownego 11V 1911 — 1917
Julianowicz —po 1917 prawostawnego
Guglinskij Dmitrij | 1829 — 17 syn duchownego 251X 1883-1
" Stiepanowicz v 1913 |9ub- pPotawska | ostawnego V111 1888
8 Kotosowskij Pawet | 30 | 1833 gub. szlachcic VIII 1892 -7 IV
Dmitrijewicz -1902 moskiewska dziedziczny 1895
Kopylow Adrian 6 Vil 21 X11871-22
9 Fiodorowicz )l(fﬁggg gub. wolyfska | syn urzednika VI11 1880

0 g, Latawiec, A. Gorak, J. Legie¢, S. Bogdanov, dz. cyt., s. 40-48.
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Tabela 1. Naczelnicy Kieleckiej Dyrekcji Szkolnej. .. (cd)

Nazwisko imig, imi Miejsce Czas sprawowania
Ip. ZWISKO I, IMIE |y ¢a zycia J5ce Pochodzenie funkcji naczelnika
ojca urodzenia
KDSz
10 Markow Siergiej |1827-21 ub. riazanska szlachcic 21111870 — 27 XI
Aleksandrowicz 1878 gub. " dziedziczny 1871
Niedumow Iwan 14 X1l gub. syn duchownego | 251V 1895-151
11 . 1852 — po -
Iwanowicz 1916 moskiewska prawostawnego 1901
12 Pristjuk Timofiej 1822 -8 gub. syn 1111869 -171
Iwanowicz X 1875 | czernihowska |mieszczanina/chtopa 1870
13 Redczyc Michait | 1826 — po ub. Kiiowska szlachcic 27 X 1864111
Matwiejewicz 1870 gub- Ky dziedziczny 1869
14 Rewersow Ilwan |2 11867 — gub. syn duchownego | 17V 1910-11V
Piotrowicz po 1916 | astrachafiska prawostawnego 1911
Sokolow Wsiewotod 611853~ gub. syn duchownego | 15111901 -1 VII
15 - - po marcu
Fiodorowicz 1917 nowogorodzka | prawostawnego 1903
Tokariew Nikotaj 111V 1VII1903 -5 XI
16 KO 1 1863 - po|  Moskwa Mieszczanskie
Jakowlewicz 1917 1906

Zrédlo: K. Latawiec, A. Gorak, J. Legieé, S. Bogdanov, dz. cyt., s. 118-121, 140-142, 151153,
158-160, 170-172, 192-193, 197-199, 215-221, 235-237, 264-265.

Jak wynika z tabeli 1, wszyscy naczelnicy urodzili si¢ w XIX w. W I poto-
wie XIX stulecia urodzito sig dziesigciu przysztych naczelnikow, szesciu nato-
miast w II potowie. Najwcze$niej, w 1822 r., urodzit si¢ T.I. Prystiuk, najpdzniej
T.J. Tokariew, bo w 1863 r. W jedenastu przypadkach znany byt doktadny wiek
naczelnikéw w momencie $mierci. Srednio wynosit on jak na owe czasy do$é
sporo, nieco bowiem ponad 60 lat. W pozostatych pieciu przypadkach, gdy nie
znamy daty $mierci, wiemy, ze §rednia wieku wynosita nie mniej niz 52 lata.
Najdiluzej zyt D.S. Guglinskij, ktory osiagnat wiek 84 lat. Najkrocej S.A. Mar-
kow — 51 lat. Pod wzgledem miejsca urodzenia przewazaty tereny centralnej Ro-
sji, skad pochodzito dziesigciu przysztych naczelnikow, pigciu kolejnych jako
miejsce urodzenia podawato Ukraing, a jeden urodzit sic w Warszawie, gdyz je-
go ojciec jako urzednik zostal tam skierowany do pracy. Po wzgledem pocho-
dzenia przewazali synowie duchownych prawostawnych, byto ich bowiem sze-
$ciu, pigciu wywodzilo si¢ ze szlachty dziedzicznej, dwaj zapewne miato pocho-
dzenie chtopskie, a jeden byt synem oficera armii rosyjskiej.

Jak z powyzszego wynika, okoto potowa przysztych naczelnikow wywodzita
sie z niskich warstw spotecznych, stad warunkiem odniesienia sukcesu w zyciu,
W postaci osiagnigcia wysokiego stanowiska w resorcie o$wiaty, byta koniecz-
no$¢ uzyskania wyzszego wyksztalcenia.
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Tabela 2. Wyksztalcenie naczelnikéw Kieleckiej Dyrekeji Szkolnej”

Nazwisko i imi¢

Wyksztalcenie

Redczyc M. M.

Uniwersytet w Kijowie, Wydziat Filologiczno-Historyczny,
student rzeczywisty 1846

Pristjuk Timofiej Iwanowicz

Uniwersytet w Kijowie, Wydzial Matematyczno-Fizyczny,
kandydat 1844

Markow Siergiej Aleksandro-
wicz

Uniwersytet Moskiewski, Wydzial Matematyczno-Fizyczny,
student rzeczywisty 1850

Kopylew Adrian Fiodorowicz

Uniwersytet w Kijowie, Wydziat Filologiczno-Historyczny,
kandydat historii 1858; profesor historii Rosji — egz. na Uniw.
Petersh. 1867

Golowaczewskij Aleksandr
Konstantinowicz

Uniwersytet Petersburski, Wydziat Historyczno-Filologiczny,
kandydat filologii stowian. 1873

Dobrowolskij Wasilij Michaj-
towicz

Uniwersytet w Kijowie, Wydzial Matematyczno-Fizyczny,
Oddziat Nauk Przyrodniczych mgr chemii 1869

Guglinskij Dmitrij Stiepanowicz

Cesarski Uniwersytet Warszawski, Wydz. Historyczno-
-Filologiczny, stud. rzeczywisty 1892

Akwilew Nikotaj Gordjejewicz

Cesarska Akademia Medyczno-Chirurgiczna w Petersburgu, dr
med. 1870

Kolosowskij Pawet Dmitrijewicz

Uniwersytet Moskiewski, Wydzial Prawa, mgr prawa karnego
1857

Niedumow Iwan Iwanowicz

Akademia Duchowna w Moskwie, kandydat teologii 1879

Sokotow Wsiewotod Fiodoro-
wicz

Cesarski Instytut Historyczno-Filologiczny w Petersburgu™,
tytul nauczyciela gimn. na rowni z prawami kandydata 1877

Tokariew Nikotaj Jakowlewicz

Uniwersytet Moskiewski, Wydz. Historyczno-Filologiczny,
kandydat 1887

Afanasjew Wiadymir Michajto-
wicz

Cesarski Uniwersytet Warszawski, Wydziat Prawa, kandydat
1880

Glazow Dmitrij Adrianowicz

Uniwersytet Moskiewski, Wydz. Matematyczno-Fizyczny,
kandydat 1875

Rewersow Iwan Piotrowicz

Uniwersytet w Kijowie, Wydziat Filologiczno-Historyczny,
stud. rzeczywisty 1847

Grinkiewicz Pawet Julianowicz

Cesarski Uniwersytet Warszawski, Wydz. Historyczno-

-Filologiczny, Oddziat Literatury Rosyjskiej, stud. rzeczywisty
1892

W rosyjskich uniwersytetach w $wietle ukazu z 1803 r. byty trzy stopnie naukowe: kandydata,
magistra i doktora. W 1819 dodano stopien ,,studenta rzeczywistego” dla tych, ktorzy ukonczy-
li kurs uniwersytecki, zamieniony w 1837 r. na tytut nadawany absolwentom uniwersytetow po
egzaminach konicowych. Stopien kandydata nadawano po egzaminach i przyjgciu przez fakultet
dysertacji. Po uptywie minimum roku kandydat mogt ubiega¢ si¢ o uzyskanie egzaminu magi-
sterskiego, co wiazato sie¢ z koniecznoscia zdania kolejnych egzaminow i publicznej obrony
pracy. Stopien doktora mozna byto uzyska¢ po uptywie kolejnego roku, na podstawie nowej pracy
i jej publicznej obrony, bez konieczno$ci zdawania egzaminow doktorskich. J. Schiller, Universi-
tas rossica. Koncepcja rosyjskiego uniwersytetu 1863-1917, Warszawa 2008, s. 140-141.
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™ W 1867 r. utworzono w Petersburgu Cesarski Instytut Historyczno-Filologiczny dla 100 wy-
chowankow. Ucznidéw ksztalcono na koszt panstwa i z tego powodu obowigzkiem absolwentow
byta stuzba w resorcie o§wiaty co najmniej przez 6 lat. Instytut przygotowywal nauczycieli jg-
zykow klasycznych i rosyjskiego, literatury rosyjskiej, historii i geografii dla szkot srednich.
Nauka trwata tu cztery lata, a absolwenci otrzymywali tytul nauczyciela, z wszystkimi prawami
0sob, ktore ukonczyly studia uniwersyteckie. E. Kula, Glowny Instytut Pedagogiczny w Sankt
Petersburgu (1828-1859) i jego rola w ksztalceniu nauczycieli dla szkoél Krdlestwa Polskiego,
»~Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 2010, nr 47, s. 49.

Zrodlo: K. Latawiec, A. Gorak, J. Legie¢, S. Bogdanov, dz. cyt., s. 118-121, 140-142, 151-153,
158-160, 170-172, 192-193, 197-199, 215-221, 235-237, 264-265.

W prezentowanej grupie przewazali absolwenci Uniwersytetu Kijowskiego
(pig¢ osob) i Uniwersytetu w Moskwie (cztery osoby). Trzy osoby studia odby-
waly na Uniwersytecie w Warszawie i jedna na Uniwersytecie w Sankt Peters-
burgu. Takze w stolicy panstwa, ale w Cesarskim Instytucie Historyczno-Filo-
logicznym, uzyskat dyplom W.F. Sokotow. Kolejne trzy osoby konczyly studia
w Akademiach Duchownych w Moskwie, Kijowie i Kazaniu. Wyjatkiem byt
N.G. Akwilew, ktory posiadat stopien doktora medycyny zdobyty w Akademii
Medyczno-Chirurgicznej w Sankt Petersburgu. Pod wzgledem osiaganych stopni
naukowych najwigkszy sukces odniost A.F. Kopytow, ktory zwienczyt karierg
tytulem profesora, wykladajac w latach 1867-1871 w Szkole Gléwnej War-
szawskiej, a po jej likwidacji — w tamtejszym Uniwersytecie Carskim. Od tego
roku az do 1880 pehit funkcje naczelnika Kieleckiej Dyrekcji Szkolnej. Wspo-
mniany juz N.G. Akwilew byt doktorem medycyny, a stopnie magistrow uzy-
skali: w dziedzinie chemii W.M. Dobrowolskij i prawa P.D. Kotosowskij. Ko-
lejnych siedmiu przyszlych naczelnikow uzyskato stopien kandydata, ktory
w Owczesnej Rosji upowaznial do podejmowania staran o wyzsze stopnie i tytu-
ty naukowe. Natomiast W.F. Sokotow ukonczyt studia, zdajac egzamin na na-
uczyciela gimnazjalnego, co byto rownoznaczne ze stopniem kandydata. Pozo-
statych pigciu ukonczylto studia ze stopniem rzeczywistego studenta. Biorac pod
uwage specjalizacje¢ w ramach dyscyplin naukowych, to wsrod przysztych na-
czelnikow byto o$miu przedstawicieli nauk humanistycznych, czterech matema-
tyczno-przyrodniczych, dwoch prawnikow, jeden specjalista w dziedzinie teolo-
gii i jeden lekarz™.

Spora czg$¢ os6b wchodzacych w sktad interesujacej nas spotecznosci po-
siadata w swoim dorobku publikacje naukowe. Tego typu dziatalno$¢ byta
udzialem dziesigciu sposrod naczelnikow w réznych okresach swej kariery za-
wodowej. Autorem powaznej publikacji ksiazkowej z dziedziny historii po-
wszechnej, wydanej w Warszawie w 1865 r., byt A.F. Kopytow. Liczaca 208
stron praca nosita tytut Bor'ba imperatora Gienrika V. s cerkowju po powodu
woprosa ob inwestiturie. Ist. Izsledowanije. W 1877 r. wydat ksiazke Pamjatna-

1 K. Latawiec, A. Gorak, J. Legie¢, S. Bogdanov, dz. cyt., s. 118-121, 140-142, 151-153, 158—
160, 170-172, 192-193, 197-199, 215-221, 235-237, 264-265.
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Jja knizka dla uczitielej naczalnych ucziliszcz Kieleckoj Uczebnoj Direkcji na
1878 g., oprac. A. Kopytow (Kielce 1877). Zamiescit tu Instrukcje dla nauczy-
cieli szkél poczqtkowych w Okregu Naukowym Warszawskim oraz programy
przedmiotow wyktadanych w szkotach elementarnych z doktadnymi wskazow-
kami metodycznymi, bez uwzglednienia jgzyka polskiego. Celem tej ksiazki by-
to utatwienie pracy nauczycielowi'.

Naukowe rozprawy z zakresu historii literatury, jak i podrgczniki, publiko-
wat w latach 1892-1906 I.P. Rewersow. Do najwazniejszych jego prac naleza:
Oczerk zapadnoj apologeticzeskoj literatury Il i 1l ww. (Kazan 1892); Zaszczit-
niki christianstwa (Apologety), Sankt Petersburg 1898; Uczebnik nowoj istorii
(Kazan 1906)*. Natomiast podobne osiagnigcia w dziedzinie nauk matematycz-
nych posiadat S.A. Markow, autor podrecznikow z dziedziny arytmetyki i alge-
bry dla gimnazjow, wydawanych w Sankt Petersburgu w latach 1859-1866".
Z zakresu prawa karnego publikowat prace P.D. Kolosowskij, miedzy innymi
Oczerk istoriczeskogo razwitija prestuplenij protiw zZyzni i zdorowja po russko-
mu prawu (Moskwa 1857)™. Niewielkie objetosciowo publikacje dotyczace ak-
tualnie wykonywanych obowiazkéow zawodowych byty udziatem I.I. Niedumo-
wa. Jeszcze w Petersburgu opublikowal W oblasti logiki. Gnoseologiczeskoje
znaczenije nabludienija i opyta (Sankt Petersburg 1887). W Chelmie wydat
opracowanie pt. Zapiska naczalnika Chotmskoj Uczebnoj Direkcji, statskogo
sowietnika Niedumowa, po powodu pierewodnych i wypusknych ekzamienow
w Lublinskoj rimsko-katoliczeskoj duchownoj seminarii po russkomu jazyku
I otieczestwiennoj istorii w 1912 g. Po uzyskaniu w 1906 r. emerytury I.1. Nie-
dumow przeniost si¢ do Petersburga, gdzie petnit obowiazki inspektora klas Je-
katerinskiego Gimnazjum Zenskiego. W 1909 r. oddelegowany byt do pelienia
obowiazkéw inspektora klas Instytutu Pawtowskiego. Wydat w zwiazku z tym
drukiem swoje przemowienie: Riecz, proizniesennaja wo wremia torzestwienno-
go akta w Pawlowskom instytutie 19 oktiabria 1916 g.** Autorami pojedynczych
prac byli N.J. Tokarjew, ktory napisat Dielo ob jereticzestwie Stiepana Pribyfo-
wicza (1717-1718), Moskwa 1888""; W.F. Sokotow, autor trzykrotnie wznawia-
nego opracowania pt. Christomatia. Posobije pri izuczenii proizwiedenij russkoj
stowiesnosti, Odessa 1897 (wyd. 3. 1890)"%; N.G. Akwilew, ktory wydat prace
naukowa przygotowana na stopien doktora medycyny: O wlijanii chloristogo

12 Tamgze, s. 174; B. Szabat, dz. cyt., s. 34-35.

1% K. Latawiec, A. Gorak, J. Legie¢, S. Bogdanov, dz. cyt., s. 220.

4 S A. Markov, Kurs aritmetiki, sostavlennyj po gimnaziceskoj programme, Sankt Peterburg
1859 (wyd. 2. 1862-1864, wyd. 3. — 1866); S.A. Markov, Kurs algebry, sostavlennyj po gi-
mnaziceskoj programme, Sankt Peterburg 1865.

K. Latawiec, A. Gorak, J. Legie¢, S. Bogdanov, dz. cyt., s. 172.

Rossijskad nacionalnad biblioteka w Sankt Petersburgu (RNB), sygn. 34.83.2.1162; sygn.
34.106.7.105; sygn. 18.320.1.16.

7 RNB, sygn. 81-7/1599.

8 RNB, sygn. 20.87.6.2.1.5

15
16
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natrija na sodierzanije kazeina, bietka i solej izwiesti w molokie, Sankt Peters-
burg 1870" oraz W.M. Dobrowolskij, ktory opublikowat prace przygotowana na
stopien magistra chemii pt. Materialy dla chimii bora i i jego sojedinienij, Cz. 1,
Atomnyj wies bora, Kijew 1869%. Wreszcie A.K. Golowaczewskij byt autorem
recenzii podrgcznika autorstwa Antona Buditowicza pt. Naczertanije cerkowno-
stawianskoj grammatiki, Warszawa 1883,

Po ukonczeniu studiow zdecydowana wigkszo$¢ przysztych naczelnikow
Kieleckiej Dyrekcji Szkolnej podjeta prace nauczycielska, przewaznie w szko-
fach $rednich. Zazwyczaj po kilku latach awansowali na inspektoréw i dyrekto-
row szkot réznych typoéw. Dla przyktadu N.J. Tokariew po kilku latach pracy
w charakterze nauczyciela jezyka rosyjskiego, geografii i historii w szkotach
$rednich warszawskich, mianowany zostat w 1895 r. inspektorem progimnazjum
meskiego w Sandomierzu, gdzie pracowal do 1901 r., po czym objat stanowisko
dyrektora gimnazjum w Lublinie??. Pigciu bylto przed podjeciem pracy w tym
charakterze zwiazanych ze szkolnictwem wyzszym: W.M. Dobrowolskij byt
przez 5 lat laborantem na Uniwersytecie w Kijowie, A.K. Gotowaczewskij przez
rok wykladal jezyk stowianski w Niemczech na Uniwersytecie w Lipsku,
P.D. Kotosowskij byt adiunktem w katedrze prawa karnego na Uniwersytecie
w Kijowie, A.F. Kopytow przez 4 lata pracowat w Szkole Gtéwnej Warszaw-
skiej, potem przeksztatconej w Uniwersytet, jako p.o. profesora w Katedrze historii
Rosji, wreszcie I.P. Rewersow byt przez 10 lat p.o. docenta, docentem i profeso-
rem nadzwyczajnym w Akademii Duchownej w Kazaniu®. Przecietny staz pracy
przed objgciem stanowiska naczelnika dyrekcji szkolnej w wypadku badanej spo-
fecznosci wynosit $rednio blisko osiemnascie i pot roku. Najkrocej przed miano-
waniem na stanowisko naczelnika pracowat A.K. Gotowaczewskij, bo tylko 7 lat,
a najdhuzej D.A. Gtazow, posiadajacy staz pracy w postaci 33 lat stuzby®.

W Kielcach rozpoczgto pracg na stanowisku naczelnika 12 osob z interesu-
jacej nas grupy, pozostali trafiali do tego miasta z innych dyrekcji. W sumie
dziesigciu naczelnikow pracowalo na tych stanowiskach w dwoch osrodkach,
kolejnych trzech w jednym tylko miejscu, a dwdch w trzech miejscach. Ich pra-
ca byla doceniana przez wtadze rosyjskie, az jedenastu bowiem osiagneto pod
koniec swej kariery zawodowej range rzeczywistego radcy stanu (w wojsku od-
powiadata stopniowi generata majora), trzech byto radcami stanu (odpowiednik
w wojsku — stopnia brygadiera) i dwoch radcami kolegialnymi (odpowiednik
putkownika). Zgodnie z przyjetym obyczajem w Cesarstwie Rosyjskim odzna-

1 RNB, sygn. 18.124.4.221.

2 RNB, sygn. 38.44.2.54.

2l RNB, sygn. 18.171.7.220.

2 A, Massalski, Collegium Gostomianum, t. 2: Szkola Srednia w Sandomierzu w latach 1773—
1914, Sandomierz 2002, s. 155, 158, 159; K. Latawiec, A. Gorak, J. Legie¢, S. Bogdanov,
dz. cyt., s. 265.

2 K. Latawiec, A. Gorak, J. Legie¢, S. Bogdanov, dz. cyt., s. 141, 154, 171, 173, 220.

24 Tamze, s. 152, 154.
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czani byli takze orderami. Najczg$ciej orderem $§w. Stanistawa wszystkich trzech
stopni, orderem $w. Anny III i II stopnia, $w. Wtodzimierza IV stopnia. Tylko
czterej naczelnicy posiadali wysokie odznaczenie w postaci orderu $w. Wiodzi-
mierza III stopnia, byli to: M.G. Akwiliew, W.M. Dobrowolskij, D.A. Glazow
i P.D. Kotosowskij>.

Kielecka Dyrekcja Szkolna nalezata do grona wigkszych jednostek admini-
stracji szkolnej w Krolestwie Polskim. Wsréd dziesigciu tego typu placowek
zajmowala czwarte miejsce pod wzgledem ilo$ci szkot elementarnych i uczacej
si¢ mtodziezy, a takze liczby zatrudnionych nauczycieli. W 1904 r. byto to od-
powiednio: 322 szkoty, 23 tysiace uczniow i 326 nauczycieli (zajmujaca pod
tym wzgledem ostatnie, dziesigte miejsce Lomzynska Dyrekcja Szkolna liczyta
146 szkot, 9645 uczniow i 154 nauczycieli)®.

Dla dwunastu os6b z prezentowanej grupy przybycie do Kielc i objecie
funkcji naczelnika byto pierwszym zatrudnieniem w tym charakterze. Pozostate
4 osoby juz wczesniej zajmowaly to stanowisko: W.M. Afansjew w Lomzy,
Grinkiewicz i T.lI. Pristiuk w Radomiu, D.S. Guglinskij w Chetmie (Lublinie).
Dla W.M. Afanasjewa, P.J. Grinkiewicza i T.I. Pristjuka byt to zapewne awans,
bo obejmowali stanowisko w znacznie wigkszej jednostce, natomiast D.S. Gu-
glinskij kierowat wczesniej nieco tylko wigksza dyrekcja.

Okres pobytu w Kielcach poszczegolnych naczelnikow byt dos¢ zréznicowany.
Siedmiu z nich pracowato bardzo krotko, bo ponizej 2 lat (najkrocej 1.P. Rewersow,
bo jedynie 11 miesiecy). Kolejnych trzech stuzyto w Kielcach od 2 do 4 lat (P.D. Ko-
tosowskij, N.J. Tokariew i N.G. Akwilew). Najdtuzej zajmowali to stanowisko dwaj
naczelnicy: A.F. Kopylow 8 lat i 9 miesiccy i LI Niedumow 5 lat i 8 miesigcy?””.

Stanowisko naczelnika Dyrekcji Szkolnej w Krolestwie Polskim nalezato do
stosunkowo atrakcyjnych pod wzgledem finansowym posad urzednikow $red-
niego szczebla. W 1913 r. P.J. Grinkiewicz posiadajacy range radcy kolegialne-
go zarabial rocznie w sumie az 4725 rbs. Czg$ciami sktadowymi tego uposaze-
nia byly: pensja wlasciwa — 1440 rbs, pensja stotowa — 1440 rbs, dodatek na
mieszkanie — 720 rbs, podrdze — 600 rbs, i dodatek za wystuge lat w Krolestwie
Polskim — 525 rbs. Ten ostatni dodatek byt w wypadku P.J. Grinkiewicza nie-
wielki, w Krolestwie Polskim pracowal bowiem krotko, bo od 1899 r., czyli
wowczas 14 lat. Dla porownania warto przytoczy¢ fakt, iz kierownik kancelarii
Kieleckiej Dyrekcji Szkolnej, Teodor Teodorowicz Gribiuk w tym samym roku
zarabial rocznie jedynie 900 rbs, czyli przeszlo pieé¢ razy mniej®®. Wysokosé

5 Tamze, s. 120, 141, 152, 153, 171, 172.

% F. Araszkiewicz, Sytuacja szkolnictwa i oSwiaty w zaborze rosyjskim w latach 1831-1918, [w:] Dzie-
je szkolnictwa i oswiaty na wsi polskiej, t. 1: do 1918 r., red. S. Michalski, Warszawa 1982, s. 176.

2 K. Latawiec, A. Gorak, J. Legie¢, S. Bogdanov, dz. cyt., s. 118-121, 140-142, 151-153, 158-
160, 170-172, 192-193, 197-199, 215-221, 235-237, 264-265.

% AP Kielce, Kielecka Dyrekcja Szkolna, sygn. 262, Akta tyczace sie spraw personalnych pra-
cownikow Kieleckiej Dyrekcji Szkolnej i nauczycieli 1905-1915, k. 18-19.
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emerytury poszczeg6lnych naczelnikow zalezna byta od liczby lat przepracowa-
nych w stuzbie rzadowej, a takze od czasu pobytu na etatach rzadowych w Kro-
lestwie Polskim, za co przystugiwaty specjalne dodatki do pensji. Dlatego emery-
tury poszczegolnych naczelnikow byly zroznicowane od 1440 rbs do 3000 rbs®.

Jedenastu naczelnikow po opuszczeniu Kiele podejmowato inne stanowiska
w resorcie o$wiaty. Wsrdd nich az dziesigciu obejmowato obowiazki naczelni-
kow, lub rownorzgdne, w innych miastach (W.M. Dobrowolskij, D.A. Glazow,
P.D. Kotosowskij, A.F. Kopylow, S.A. Markow, L.I. Niedumow, M.M. Redczyc,
I.P. Rewersow, W.F. Sokotow, N.J. Tokariew), a tylko jeden A.K. Gotowaczew-
skij zostal poczatkowo inspektorem, a potem dyrektorem meskiego gimnazjum
w Warszawie na Pradze®. Kolejnych trzech naczelnikow (N.G. Akwilew,
D.S. Guglinskij i T.I. Pristjuk) formalnie zakonczyto w Kielcach karierg urzed-
nicza, przechodzac na emeryture™. Jesli chodzi o dwoéch pozostatych, to jeden
z nich (W.M. Afanasjew) zostal zastrzelony w Kielcach przez zamachowca
z pobudek politycznych, a drugi (P.J. Grinkiewicz) zostal pozbawiony stanowi-
ska w 1917 r. z powodu likwidacji Kieleckiej Dyrekcji Szkolnej, ewakuowanej
2 lata wezesniej w gtab Rosji*?. Wspomniany W.M. Afanasjew byt wyjatkowym
stuzbista i rusyfikatorem. Zostat on przeniesiony do Kielc z Lomzy. Swoje urzg-
dowanie rozpoczat od objazdu i1 wizytacji wszystkich szkét w guberni. Szcze-
goblnie czegsto wizytowal sam i zalecat wizytowac inspektorom szkolty w tych
miejscowosciach, w ktorych chlopi na zebraniach gminnych lub poprzez rady
szkolne podejmowali uchwaty o nauczaniu w jezyku polskim. Podczas pracy
w Kielcach, tj. od 1 stycznia 1907 r. do 26 kwietnia 1908 r., pozbawit pracy wie-
lu nauczycieli za akcj¢ unarodowienia szkot. Zwolniono ich badz za nauczanie
po polsku, badZz za odmowg opuszczenia miejsca pracy, z ktorej karnie byli
przenoszeni. W sumie, jak ustalita Barbara Szabat, ze szkol w guberni kieleckiej
usunieto 67 nauczycieli**. Szykany W.M. Afanasjewa dotyczyty nawet lekcji re-
ligii. W 1907 r. wystat on do szkét elementarnych w guberni kieleckiej obrazy
do nauki historii Starego i Nowego Testamentu. Byly to kopie obrazéw prawo-
stawnego artysty Kriukowa, przeznaczone wylacznie do szkét prawostawnych.
W wyniku protestu wladz koscielnych wycofano te obrazy ze szkot™.

Sposrod catej interesujacej nas grupy znaczaca kariera byta udziatem jedynie
W.M. Dobrowolskiego. Po opuszczeniu Kielc sprawowat jeszcze obowiazki na-

2 K. Latawiec, A. Gorak, J. Legie¢, S. Bogdanow, dz. cyt., s. 153, 154, 216, 219, 237.

¥ Tamze, s. 140-142, 151155, 170-174, 192-193, 197-199, 218-221, 235-237, 264—266.

31 Tamze, 119-121, 158-160, 215-218.

32 Tamze, s. 118-119, 157-158; B. Szabat, Walka o szkole polskq w okresie rewolucji 1905-1907 r.
w guberni kieleckiej, Kielce 1991, s. 147. Formalnie Kielecka Dyrekcja Szkolna zostata zlikwi-
dowana, jak wynika z pisma adresowanego do Komisariatu do Spraw Polskich w Moskwie,
9 marca 1918 r. AP Kielce, zesp. Kielecka Dyrekcja Szkolna, sygn. 308, k. 1. Pismo tyczace sig
likwidacji Szkolnej Dyrekcji.

3 B. Szabat, Walka o szkole polskg..., s. 184-185.

3 Tamze, s. 214.
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czelnika w Radomiu i Siedlcach, a nastgpnie w latach 1895-1901 mianowany
zostat pomocnikiem (zastgpca) kuratora Warszawskiego Okrggu Naukowego™®.

Objecie tak stosunkowo wysokiego stanowiska, jakim byto kierowanie dy-
rekcja szkolna, w kilku przypadkach bylo zapewne utatwione wskutek pocho-
dzenia spotecznego i koneksji rodzinnych. Ojciec A.K. Gotowaczewskijego byt
generalem majorem, a D.A. Glazowa putkownikiem lejbgwardii, natomiast oj-
ciec P.D. Kotosowskijego byt rzeczywistym radca stanu. Matzonka A.F. Kopy-
towa byta corka generata majora, W.M. Afansjewa — corka wicegubernatora kie-
leckiego Aleksandra Andriejewicza Soincewa, a druga zona W.F. Sokotowa,
Elena Wasiljewna z d. Donurib, pochodzita z rodziny ksiazecej®.

ZaKkonczenie

Dziatalno$¢ interesujacych nas naczelnikow Kieleckiej Dyrekcji Szkolnej przy-
padala na szczegolny okres represji popowstaniowych rzadu rosyjskiego i w zwiaz-
ku z tym nasilenia polityki rusyfikacyjnej w dziedzinie o$wiaty. Stad postawa i roz-
waga osOb zajmujacych to stanowisko mogta przynosi¢ pozytywne skutki, nato-
miast $lepe postuszenstwo i bezwzglednos¢ w tepieniu polskosci rujnowaty szkol-
nictwo elementarne na tym terenie. W opracowaniach B. Szabat, analizujacej
w swoich tekstach losy szkolnictwa elementarnego w guberni kieleckiej, mozna do-
szuka¢ si¢ informacji na temat tego, jakie skutki przynosita dziatalno$¢ poszczegoél-
nych naczelnikow. Na pewno na pozytywna oceng mogli zastugiwa¢ w pierwszym
rzedzie A.F. Kopylow, a takze M.M. Redczyc i w pewnym stopniu N.J. Tokariew.
Pierwszy z nich po pierwsze przygotowal i wydat w 1877 r. opracowany w jezyku
rosyjskim wspomniany juz Pamietnik dla nauczycieli elementarnych szkotek KieleC-
kiej Dyrekcji Szkolnej na r. 1878. Ponadto swym odpowiednim taktownym zacho-
waniem potrafit zjedna¢ sobie polska spotecznosé®’. M.M. Redczyc umiat takze za-
chowywa¢ si¢ z duzym taktem, nie prowokujac swym postepowaniem spoteczen-
stwa polskiego®. Dziatalnos¢ oswiatowa w guberni kieleckiej ostatniego z wymie-
nionych — N.J. Tokariewa — przypadata na szczegolny okres lat rewolucji i strajku
szkolnego 1905 r. Za swa malo aktywna i nieagresywna postawe wobec zachodza-
cych wydarzen w placowkach oswiatowych zostat w listopadzie 1906 r. przeniesio-
ny z Kielc do Warszawy na podobne stanowisko i tam doczekat ewakuacji do cen-
tralnej Rosji w 1915 r. w czasie I wojny $wiatowej™.

% K. Latawiec, A. Gorak, J. Legie¢, S. Bogdanov, dz. cyt., s. 140-142.

% Tamze, s. 118-119, 151-155, 170-174.

B. Szabat, Szkolnictwo poczqtkowe Kielc..., s. 34, 208.

T. Czerwinski, Fragment pamietnika, [W:] Ksiega Pamiqtkowa Kielczan 1856-1904, red.
T. Ruskiewicz, Warszawa 1925, s. 99.

B. Szabat, Walka o szkole polskq..., s. 118; E. Staszynski, Walka o demokratycznq polskq szko-
te w Krolestwie Polskim w okresie rewolucji 1905-1907, ,,Rozprawy z Dziejow O$wiaty”
1962, nr5, s. 221-222.
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Na przeciwnym biegunie w stosunku do powyzej wymienionych znalezli si¢
naczelnicy, ktérych dziatalno$¢ na terenie Kieleckiej Dyrekceji Szkolnej przynio-
sta wiele szkody i1 spowodowala regres W rozwoju oswiaty. Dokonania
W.M. Afanasjewa juz zostaly przedstawione. Podobnie destrukcyjnie dziatat
T.I. Pristjuk, znany ze swych sadystycznych zapgdoéw jeszcze w czasie pobytu
w gimnazjum w Niemirowie. Pamigtnikarz odnotowal, ze po jego wyjezdzie
Z tego miasta ,,atmosfera [w gimnazjum] stata si¢ zdecydowanie lepsza™®.

Dbajac o rozwdj szkolnictwa elementarnego na terenie Kieleckiej Dyrekcji
Szkolnej, naczelnicy odpowiedzialni byli mi¢gdzy innymi za opanowanie przez
uczniow umiejetnosci czytania i pisania w jezyku polskim i rosyjskim. Ich osia-
gnigcia mogly by¢ wysokie, poniewaz byli bardzo dobrze przygotowani do swo-
jej pracy. Jednak skutecznos$¢ ich dziatan rusyfikatorskich w zaprezentowanych
warunkach polityczno-o$wiatowych byta, jak widaé, utrudniona, napotkali bo-
wiem na wyrazny sprzeciw spoteczenstwa polskiego guberni kieleckie;j.
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Headmasters of the Kielce School Directorate between 1864-1915

Summary

The article presents a group of 16 school heads, who were in charge of the Kielce School Direc-
torate between 1864-1915. They were responsible for functioning of elementary schools, Sunday-
craft schools as well as supervising private education institutions. Heads were entitled to recruit
elementary school teachers and to conduct audits in said units. Education and professional experi-
ence of the headmasters in question had a great impact on the condition of the sector. What is
more, this paper attempts to elaborate on social backgrounds, seniority at the posts as well as intel-
lectual activity of the Kielce School Directorate headmasters. Effectiveness of Russification activi-
ties of these people in the presented political and educational conditions proved, however, to have
been insignificant.

Keywords: Elementary education, Kingdom of Poland, school headmasters, Kielce School Direc-
torate.
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Akademickie Kolo Towarzystwa Szkoly Ludowej
we Lwowie (1898-1914)
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nos¢ kulturalno-edukacyjna.

1. Powstanie TSL

Maksymilian Gumplowicz (1864-1897) na wiecu akademickim w 1889 r.
w Uniwersytecie Lwowskim zglosil wniosek o powotanie polskiego towarzystwa
o$wiatowego na wzor niemieckiego Schulvereinu'. W 1890 r. w gronie Iwowskim
studentoéw — Michata Dwernickiego (1868—1936), Michata Danielaka (1865-1918),
Ernesta Adama (1868-1926) i Jana Fabianskiego — powstata mysl upamigtnienia
setnej rocznicy Konstytucji 3 maja przez organizacje towarzystwa o$wiatowego’.

W pazdzierniku 1890 r. w Krakowie zebrat si¢ komitet obchodu rocznicy
Konstytucji 3 maja pod przewodnictwem Mieczystawa Pawlikowskiego, redak-
tora ,,Nowej Reformy”. M. Danielak w imieniu grupy lwowskiej zgtosit wniosek
o powotanie towarzystwa o§wiatowego na wzor czeskiej Maticy Skolskiej oraz
niemieckiego Schulvereinu®. Zadaniem towarzystwa miata by¢ obrona jezyka
i narodowosci polskiej tam, gdzie jest najwigksza ku temu potrzeba, a gtownie
na kresach polskich. 29 kwietnia 1891 r. komitet przyjat projekt zatozenia wiel-
kiego towarzystwa o§wiatowego oraz powotat komisj¢ do opracowania statutu.
Tworzyli ja: E. Adam, Lestaw Boronski, M. Danielak, Adam Doboszynski,

1 Z. Prochnicki, Dwudziestopieciolecie Towarzystwa Szkoly Ludowej (3 maja 1891 — 3 maja
1916), Lwow 1916, s. 3.

2 A. Zwiercan-Witkowska, Towarzystwo Szkoly Ludowej w latach 1891-1939, , Biuletyn Biblio-
teki Jagiellonskiej” 2003, R. LIII, s. 136.

8 Tamze, s. 137.
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M. Pawlikowski i Ludomir Benedyktowicz’. Na propozycje L. Benedyktowicza
przyjeto nazwe Towarzystwo Szkoty Ludowe;j, ktore pod hastem ,,przez oswiate
do wolnosci” opiekowalo sie szkota ludowa polska’.

Opracowany statut zaktadat dziatalno$¢ nie tylko w Galicji, lecz w catym
panstwie Habsburgdw, a wiec na Bukowinie, w Galicji i na Slasku Austriackim.
Statut zatwierdzono 21 stycznia 1892 r., a 13 marca tegoz roku odbyto si¢
pierwsze walne zebranie. Wybrano zarzad w skladzie: Adam Asnyk — prezes
(byt nim do 1897), August Sokolnicki — wiceprezes, Lestaw Borowski — sekre-
tarz, ks. Tadeusz Chromecki — skarbnik. Cztonkami zarzadu zostali: E. Adam,
Wojciech Biechonski, M. Danielak, Wincenty Jabtonski, Przemystaw Kotarski,
ks. Jozef Kufel, Wlodzimierz Lewicki, Jozef Lokietek, M. Pawlikowski, Stani-
staw Paszkowski, Tadeusz Romanowicz, Jan Rotter, Antoni Ryszard, Jan Skir-
linski, August Sokotowski®. Siedziba zarzadu gtéwnego TSL zostat Krakow. Je-
go kolejnymi prezesami byli: Ernest Bandrowski w latach 1898-1920, E. Adam
w okresie 1920-1926 oraz Witold Ostrowski w latach 1926-1939.

Cztonkowie Towarzystwa wywodzili si¢ z mtodziezy akademickiej, inteli-
gencji, rzemie$lnikow, kupcoéw, chtopdw, ziemianstwa i burzuazji. W zaleznosci
od wnoszonej sktadki przy wstapieniu do stowarzyszenia oraz zastug cztonko-
wie dzieli si¢ na: zwyczajnych, dozywotnich, zatozycieli i honorowych.

Programowo stowarzyszenie deklarowalo apolitycznosé, w praktyce jednak
Scieraty si¢ w nim r6zne orientacje — 0d ruchu ludowego poprzez narodowa de-
mokracj¢ i ugrupowania socjalistyczne. Sposréd ludowcéw w strukturach TSL
dziatali m.in.: M. Danielak, Jan Dabski, Jan Stapinski, Wiadystaw Kiernik, Win-
centy Witos, Jakub Bojko, Michat Jedynak, Wiadystaw Wasowicz, Ignacy Wro-
bel, Jan Wasung, Antoni Szmigiel’.

Z grona Narodowej Demokracji wywodzili si¢ nastepujacy dzialacze: Zyg-
munt Balicki, Stanistaw Kozicki, Kasper Wojnar, Witold Broniewski, Wtady-
staw Turski, E. Adam, T.T. Jez, T. Dwernicki, S. Glabinski, Z. Préchnicki.
W 1902 r. dziatacze Narodowej Demokracji stanowili % czeé¢ zarzadu glownego®.

Z roku na rok towarzystwo wykazywalo silny wzrost. Rozbudowano sie¢ kot
na wsi i w miastach. W pierwszym okresie stuzyto temu przestrzeganie apoli-
tycznosci. W odezwie zarzadu do narodu stwierdzono: ,,TSL jest instytucja apo-
lityczna, ktorej dziatacze nie shuza tej czy innej partii politycznej, lecz wszelkiej

idei o$wiaty ludu i staraja si¢ wspolnymi sitami osiagnaé jej urzeczywistnienie’™.

4
5
6

Tamze.

Tamze.

M. Stepowski, Towarzystwo Szkoly Ludowej. Jak powstato, co zrobito i do czego dqzy (1891—
1918), Krakow 1911, s. 18 i n.

M. Bednarzak-Libera, Formy dzialalnosci Towarzystwa Szkoly Ludowej na wsi galicyjskiej,
[w:] Kultura i oswiata wsi, red. A. Meissner, Rzeszow 1996, s. 231.

8 Tamze, s. 230.

M. Bednarzak-Libera, Oswiata pozaszkolna w dziatalnosci Towarzystwa Szkoly Ludowej
(1891-1918), ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Rolniczo-Pedagogicznej w Siedlcach”,
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Jak podaje W. Sikora, w stowarzyszeniu potrafiono skupi¢ duza liczbg ide-
owych pracownikow o$wiatowych bez wzgledu na przekonania polityczne oraz
wytworzy¢ ,,typ Polaka TSL-owca, odznaczajacego si¢ duzym poczuciem soli-
darnosci organizacyjnej”°.

Taki obraz ideowy cztonka TSL sprzyjat szybkiemu rozwojowi organizacyj-
nemu. W 1892 r. bylo 3467 cztonkow w 23 kotach, w nastgpnym roku byly 42
kota skupiajace 5816 cztonkow. W latach 1893—-1896 liczba kot wynosita 55,
a cztonkéw 8749. W pigcioleciu 1897-1902 liczba kot wzrosta do 80, a liczba
cztonkéw do 14 396 0s6b. Istniato 2520 czyteln i bibliotek, a ksiggozbior wyno-
sit 49 622 tomoéw. Prowadzono 117 kurséw dla analfabetow, wygtoszono 7388
odczytow. W 1914 r. odnotowano 513 kot i 42 985 cztonkow™.

Statut zezwalal na tworzenie kot miejscowych, przyznano im prawo zbiera-
nia sktadek i funduszy oraz realizacji celow towarzystwa, czyli opiekowania si¢
szkotami ludowymi, zaktadania bibliotek i czyteln, prowadzenia kurséw dla
analfabetow oraz odczytow. Organizowano takze obchody rocznic narodowych
i wieczory patriotyczne. Upamigtnialy one $wigta narodowe, rocznice walk
o niepodleglos¢, bohateréw narodowych, corocznie obchodzono uroczyscie
rocznice uchwalenia Konstytucji 3 maja, a takze dzien zatozenia towarzystwa.
Zbierano wowczas powszechng sktadke¢ na rzecz oswiaty ludowej. Pieniadze
przeznaczano na utrzymanie szkot zatozonych przez TSL. Towarzystwo poprzez
podejmowanie wielu przedsigwzie¢ oswiatowo-kulturalnych rozwijalo nowe
formy pracy o$wiaty pozaszkolnej, zwalczato analfabetyzm, organizowato bur-
sy, ogniska, domy ludowe, chéry, biblioteki, czytelnie, wycieczki historyczne.
Budzono ducha narodowego w szerokich masach poprzez organizowanie ob-
chodow uroczystosci narodowych.

2. Rozwdj organizacyjny kola

Wsrod Iwowskich kot TSL wyrdzniato si¢ Koto Akademickie. 29 grudnia
1897 r. studenci zebrani w Czytelni Biblioteki Stuchaczy Prawa Uniwersytetu
Lwowskiego powotali akademickie kolo Towarzystwa Szkoty Ludowej. Jego
celem byla praca nad podniesieniem stanu kulturalnego i umystowego ludnosci
polskiej. Postanowiono dziata¢ w ramach istniejacego od 1891 r. TSL, najwigk-
szej organizacji kulturalno-oswiatowej w Galicji.

Komitet zatozycielski stanowili studenci: Zygmunt Gargas, Jan Leszczynski,
Marian Krauss, Jan Lukasiewicz, Mieczystaw Postepski, Zdzistaw Stuszkiewicz,

10 . Sikora, TSL w latach 1891—7928. Krétki rys dziatalnosci, Krakow 1929, s. 11.

11 7. Prochnicki, dz. cyt., s. 4 i n.; T. Aleksander, Oswiata pozaszkolna w programach Walnych
Zgromadzen TSL, [w:] Galicja i jej dziedzictwo, red. Cz. Majorek i A. Meissner, t. 8, Rzeszow
1996, s. 363; H. Radlinska, Z dziejow pracy spoleczno-oswiatowej, Wroctaw — Warszawa —
Krakow 1964, s. 350.
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Kazimierz Soltys i Jan Starnawski'’. Pierwsze zebranie kota odbylo sig
23 stycznia 1898 r. pod przewodnictwem prof. Augusta Balasitsa — kuratora
z ramienia Senatu Uniwersytetu Lwowskiego. Pierwszy tymczasowy zarzad kota
z prezesem Z. Gargasem postanowit realizowa¢ dwa zadania: przygotowanie do
pracy oswiatowej 188 cztonkow oraz szerzenie oswiaty wsrod ludnosci polskie;j.
Juz w pierwszym roku dziatalnosci otwarto dwie czytelnie polskie w Rzgsnie
Polskiej i Dawidowie.

Zgodnie ze statutem TSL corocznie wybierano nowy zarzad kota. W roku
1898/1899 stanowili go: Kajetan Golczewski — przewodniczacy, Jan Kartowicz —
zastepca przewodniczacego, Wiadystaw Semkowicz — sekretarz, Antoni Weresz-
czynski — skarbnik, Juliusz Genn — zastepca sekretarza, Kazimierz Stroka — zastepca
skarbnika. Cztonkami zarzadu byli: Tadeusz Gubrynowicz, Tadeusz Mankowski,
Tadeusz Moszynski, Zygmunt Wurst, Stanistaw Nahlik i Tadeusz Uhma®®,

Koto stale rozwijato sig, pozyskujac coraz wigcej cztonkow i sympatykow.
Rosta liczba czyteln i kursow, w latach 1899-1901 otwarto czytelni¢ dla mto-
dziezy rzemie$lniczej we Lwowie na ulicach Janowskiej i Zotkiewskiej oraz na
Zamarstynowie. W 1898 r. koto liczyto 191 cztonkéw — 0s6b fizycznych i jedna
osobg prawna (Czytelni¢ Akademicka). Wsrdd cztonkow byto 20 kobiet i 171
mezezyzn. Wérdd kobiet byta pierwsza studentka Felicja Starklowna, nauczy-
cielka Jozefa Kwiatkowska oraz hrabina Emilia Dembinska 1 Stefania Pietruska,
a takze nauczyciele Piotr Hrabek i Edward Urbanek. Przewazali studenci prawa
— 68 czltonkow, 23 bylo z wydziatu filozoficznego, 8 z medycznego, 11 studio-
wato na Politechnice Lwowskiej. Dzialalno$¢ towarzystwa wspierali absolwenci
uniwersytetu: radca pocztowy Jozef Chotodecki, proboszcz ks. Stanistaw
Schenker, Seweryn i Oktawia Skrzynscy, ks. kanonik Jan Stopczynski i adwokat
Marcin Wronski'.

Do stowarzyszenia nalezato 29 profesoro6w uniwersytetu i politechniki. Byli
to: Jan Antoniewicz, Oswald Balzer, Adolf Beck, ks. Jozef Bilczewski, Ludwik
Cwiklinski, Benedykt Dybowski, Oskar Fabian, Stanistaw Glabinski, Szczesny
Gryziecki, Aleksander Janowicz, Antoni Kalina, Wtodzimierz f.ukasiewicz, An-
toni Mars, Whadystaw Niemitowicz, Wtadystaw Ochenkowski, Roman Pilat, Ta-
deusz Pilat i Wiadystaw Pilat, Jan Prus, Jozef Puzyna, Antoni Rehmann, Ludwik
Rydygier, Aleksander Sikorski, Stanistaw Starzynski, Wtadystaw Szymonowicz,
Kazimierz Twardowski, Wiktor Wehr, Grzegorz Ziembicki i Rudolf Zuber®.

Koto akademickie bylo trzecim z kolei powolanym w $rodowisku Iwow-
skim. Wczeséniejsze kota powstaty w latach 1892 i 189. Bylo to Koto Pan, zor-
ganizowane w dniu 3 kwietnia 1892 r. Jej przewodniczaca byla Stanistawa

12 Nasza Praca” 1938, nr 18, s. 13; Jubileuszowe Sprawozdanie Akademickiego Kola TSL we
Lwowie za rok 1938, Lwow 1938, s. 23.

B 11 Sprawozdanie Akademickiego Kola Towarzystwa Szkoly Ludowej we Lwowie, Lwow 1899, s. 3.

¥ Tamze, s. 251n.

¥ Tamze.
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Szczepanowska, zona Stanistawa, posta do Sejmu Krajowego, przemystowca
naftowego i publicysty. Siedziba kota byta kancelaria poselska meza przy ul. Ja-
giellonskiej 7. Koto liczylo 315 kobiet i 25 mgzczyzn. Otworzyto ono czytelnie
i biblioteki w Snopkowie koto Lwowa i we Lwowie przy ul. Batorego 32. Pro-
wadzono ozywiong dziatalno$¢ kulturalno-o$wiatowa, festyny dochodowe, ob-
chody rocznic narodowych, odczyty, zbiorki ubran dla ubogich uczniow, ksiazek
do czytelni.

Drugie koto wyodrgbnito si¢ 20 maja 1893 r. z Kota Pan. Skupiato ono bli-
sko 300 megzczyzn, patronowat mu Tadeusz Romanowicz. Od 1898 r. (tj. po
$mierci pierwszego prezesa A. Asnyka) przyjeto nazwe Koto im. A. Asnyka.

Czwarte koto powstato 27 marca 1898 r., nazywane poczatkowo byto kotem
mieszanym. Od 1901 r. funkcjonowato jako Koto im. T.T. Jeza.

W 1902 r. na Politechnice Lwowskiej powstato koto studenckie pod nazwa
Technickie Koto TSL. Przystapito don 197 studentow. W 1908 r. koto liczyto
498 cztonkow, prowadzito 4 kursy dla analfabetow, 29 czyteln, zorganizowato
340 odczytow. W 1904 r. jego przewodniczacym byt Wiladystaw Sikorski
(1881-1943, generat WP, dwukrotny premier rzadu RP), a zastgpcami Leon
Reutt i Franciszek Dubiel, skarbnikiem — Antoni Smolinski. W zarzadzie kota
dziatali: Jozef Skowronek, Wawrzyniec Dajczak, Izydor Opolski, Michat Panek,
Karol Szuszkiewicz, Kazimierz Zardecki i Waleria Zapata'®.

W 1903 r. w akademickim kole TSL dziatajacym na uniwersytecie doszto do
roztamu na tle politycznym. Mimo pierwotnych zalozen o apolitycznosci Stron-
nictwo Narodowo-Demokratyczne zyskalo znaczny wptyw w kole. 114 jego
cztonkow, nie akceptujac wptywow endecji, opuscito je i zatozyto wiasne — Ko-
to im. T. Kosciuszki. Wspotpracowato ono z Towarzystwem Kotek Rolniczych
w $rodowisku wiejskim. Organizatorami Kota im. T. Kosciuszki byli: Jan Dab-
ski (1880-1931), Wtadystaw Dunin-Wasowicz, Aleksander Zagorski, Maciej
Rataj, Jozef Rolski, Jozef Dobrowolski. W roku 1903 mlodziez akademicka
Lwowa data wyraz swej identyfikacji z programem i ideologia Stronnictwa Lu-
dowego"’. Jeszcze w 1906 r. na walnym zgromadzeniu w Przemyslu Jan Dabski
w imieniu Kota im. Kosciuszki przedstawit wniosek dotyczacy ,,zaprzestania
weciagania kot TSL w akcjg polityczng i kierowania TSL w strong agitacji poli-
tycznej na rzecz jednej partii”™*®.

Koto VII im. B. Goldmana powstalo w 1905 r., zalozyli je zasymilowani
Zydzi, dazacy do zintegrowania mas zydowskich z Polakami. Jego zarzad sta-
nowili: dr Natan Loewenstein — przewodniczacy, Herman Feldstein — zastepca
przewodniczacego, dr Izydor Schenker — sekretarz, dr Leon Bataban — skarbnik,

16 Miesiecznik Towarzystwa Szkoly Ludowej” 1904, nr 2, s. 43.

Y Akademicka miodziez ludowa w Il Rzeczypospolitej. Relacje, materialy, dokumenty, red. S. Ma-
lawski, Warszawa 1974, s. 59 i n.

8 R. Terlecki, Oswiata dorostych i popularyzacja nauki w Galicji w okresie autonomii, Wroclaw
1990, s. 154.
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dr Feliks Jurowicz — zastgpca sekretarza, Eleazar Byk — zastgpca skarbnika oraz
cztonkowie: dr Tobiasz Aschkenaze, dr Edwin Czeszer, Henryk Immeles, dr Al-
fred Kohl, Samuel Mandel, dr Bertold Merwin, August Paszkudzki, dr Jan Pie-
pes-Poratynski, Bernard Pordes, dr W. Serbenski, Juliusz Tenner, dr Ignacy We-
infeld, Karol Jolles, Franciszek Netkes, Franciszek Tieberg, dr Adolf Beck, dr
Adolf Lilien, dr Eugeniusz Reiter™.

Koto VIII im. J. Stowackiego powstalo w 1906 r., pracg kulturalno-o§wia-
towa prowadzilo wsérod dzieci robotnikéw 1 rzemie§lnikow. Wspoéldziatato tez
z Uniwersytetem Ludowym im. A. Mickiewicza.

Koto IX im. M. Borelowskiego zorganizowano w 1907 r. Uwazano je za ko-
o robotnicze. Gtownym zadaniem bylo szerzenie o$wiaty wsrod robotnikoéw
i rzemies$lnikow.

X Koto im. E. Plater powstato 28 lutego 1909 r. Jego celem byla dziatalnos¢
wsrod kobiet pracujacych. Prowadzono kursy krawieckie, modniarskie, biuro
posrednictwa pracy, chory, orkiestry, gry i zabawy sportowe i wycieczki krajo-
znawcze®.

Nalezy odnotowac istnienie we Lwowie w tym okresie jeszcze innych kot
TSL, takich jak Koto im. Stanistawa Wyspianskiego (1910), Koto im. Kazimie-
rza Wielkiego (1903), Koto im. A. Mickiewicza (1909), Koto im. H. Kottataja
(1912) i Koto Matego Swiatka (1912).

Rozw¢j kota studenckiego byt zashuga kolejnych zarzadow. W 1901 r. two-
rzyli go: Wiladystaw Dunin-Wasowicz — przewodniczacy, Zdzistaw Tranda —
wiceprzewodniczacy, Karol Argasinski — sekretarz, Edward Dubanowicz — za-
stgpca sekretarza, Szczgsny Teodorowicz — skarbnik, oraz cztonkowie: Wojciech
Biega, Jan Kowalski, Aleksander Medynski, Tadeusz Moszynski, L. Skorski,
Bronistaw Wirstlein, Kazimierz Malchert i Marian Skrzetelski®’.

Na 1902 r. zarzad kota wybrano w sktadzie: Zdzistaw Tranda — przewodni-
czacy, Karol Argasinski — wiceprzewodniczacy, Wtodzimierz Ossowski — sekre-
tarz, Adam Stryja — zastepca sekretarza, Ludwik Skorski — skarbnik, Rudolf
Post, Wojciech Biega, Wiktor Bielski, Justyna Jastrzebska, Leon Reutt, Maryla
Starkel, W. Dunin-Wasowicz”. Bibliotekarzem byt Julian Smulikowski (1880—
1934), p6zniejszy prezes ZNP i posel na Sejm RP.

Na poczatku XX w. koto, bedac pod wptywem politycznym Stronnictwa Na-
rodowo-Demokratycznego, przezywato kryzys. Dochodzito w nim do sporow
ideowych i konfliktow. Pod secesji w 1903 r. mtodziezy ludowej zmienit sig¢ za-
sadniczo jego zarzad. Stanowili go: Marceli Proszynski — przewodniczacy, Jozef

19 Sprawozdanie Kola TSL im. B. Goldmana we Lwowie za rok 1907, Lwow 1908, s. 33.

2 J. Potoczny, Poczqtki dziatalnosci kulturalno-oswiatowej Towarzystwa Szkoly Ludowej we
Lwowie (1892-1914), ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie”, z. 174: ,,Prace
z Historii O$wiaty i Wychowania” 1V, 1994, s. 167 i n.

»Miesigcznik Towarzystwa Szkoty Ludowej” 1901, nr 1, s. 9.
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Diehl — zastepca przewodniczacego, Whadystaw Dobrowolski — sekretarz, I1zy-
dor Schenker — skarbnik, Helena Wajdowna — zastepca skarbnika®.

W kadencji 1907/1908 r. koto odnotowato kolejny kryzys kadrowy. W listo-
padzie 1907 r. wybrano 16-osobowy zarzad w sktadzie: Karol Wierczak — prze-
wodniczacy, Tadeusz Michcinski — zastgpca przewodniczacego, Emil Niebroj —
sekretarz, Franciszek Socha — skarbnik, Tadeusz Opiota — zastgpca sekretarza,
Stanistaw Widacki — zastgpca skarbnika, oraz cztonkowie: Tadeusz Andrzejew-
ski, Tytus Budzianowski, Stanistaw Duda, Wiestaw Kapuscinski, Pawet Ko-
nieczny, Mieczystaw Nigbor, Ewelina Peptowska, Feliks Skorski, Helena Waj-
downa, Bolestaw Zajaczkowski®”.

Wzgledy polityczne i ideologiczne doprowadzity do rozbicia jednolitego ko-
ta. Dziatanie zarzadu wydawato si¢ dla czesci studentow zbyt nieodpowiednie.
Przewodniczacy Karol Wierczak byl dzialaczem narodowodemokratycznym
wspotpracujacym blisko z Ernestem Adamem i Zdzistawem Prochnickim
(1875-1939), kierujacymi praca ,ligowa” w Zarzadzie Okrggowym TSL we
Lwowie.

W potowie kadencji 12 o0s6b zrezygnowato z funkcji w zarzadzie, byli to:
T. Michcinski, E. Niebr¢j, T. Opiota i S. Widacki. Z zarzadu ustapili: E. Pe-
ptowska, T. Andrzejewski, T. Budzianowski, S. Duda, W. Kapuscinski, P. Ko-
nieczny, M. Nigbor, H. Wajdéwna. Zarzad liczyt 16 osob, a wiec ¥, zrezygno-
wato z dziatalnosci. Prezesem nadal pozostawat Karol Wierczak (1887-1939).

Powotano nowy zarzad w sktadzie 20-osobowym, a wigc poszerzonym. Za-
stepca przewodniczacego zostal H. Wirstlein, sekretarzem F. Socha, skarbni-
kiem Stefania Ciesielska, zastepca skarbnika Jerzy Kossowski. Do zarzadu
z klucza powotano sekretarzy komisji, czyli Maurycego Jaroszynskiego (komisja
czytelniano-odczytowa), Karola Popiela (komisja czytelniano-odczytowa), Mie-
czystawa Krawczyka (biuro porad prawnych) i Walentego Lanucha (kierownik
biblioteki). Wprowadzono réwniez status zastgpcoéw czlonkoéw zarzadu; wybra-
no: Zofi¢ Chrzaszczewska, Zofi¢ Kopystynska, Janing Zakrzewska, Romana
Massalskiego, Kazimierza Karskiego®.

Rok 1908 byl przelomowy réwniez pod wzgledem organizacji cztonkow,
w 1907 bylo ich 750, liczba czyteln w terenie doszta do 39. W roku nastgpnym
zweryfikowano cztonkostwo i skre§lono 260 os6b za brak optaty sktadek przez
okres 2 lat. Byli to jednak absolwenci uniwersytetu, ktorzy podjeli prace w in-
nych miejscowosciach poza Lwowem. Ograniczono réwniez mozliwosci prowa-
dzenia czyteln, byto ich 23%.

W 1908 r. koto liczylo 661 cztonkéw zwyczajnych oraz 7 dozywotnich.
Cztonkami dozywotnimi byli: H. Wirstlein, K. Weydlich, H. Sliwinski, Ignacy

Sprawozdanie Kota Akademickiego Towarzystwa Szkoly Ludowej, Lwow 1908, s. 16-17.
Tamze.
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Lyskowski, J. Diehl oraz Czytelnia Akademicka i Biblioteka Stuchaczy Prawa.
Zgodnie ze statutem wplacili oni jednorazowsq sktadke w wysokos$ci 40 koron.

Wsrdd cztonkow zwyczajnych wspierajacych roczng sktadka w wysokosci
2 koron byli: ks. arcybiskup J. Bilczewski, S. Biega — redaktor ,,Stowa Polskie-
g0”, ksiaz¢ Gedeon Giedroy¢, Kornel Makuszynski — literat, Zygmunt Wasilew-
ski — redaktor naczelny ,,Stowa Polskiego”, Rudolf Weber, Julian Bielanski,
hrabia Jerzy Borkowski, oraz Rudolf Weber, Julian Bielanski i Jan Brenenstahl —
urzednicy Wydziatu Krajowego, a nadto dr T. Moszynski — dyrektor banku. Ko-
fo bylo wspierane przez 51 profesorow uniwersytetu i politechniki.

Wsrdd cztonkow zwyczajnych stowarzyszenia byto 559 mezczyzn i 102 ko-
biety. Wérod kobiet 55 byto studentkami filozofii, a 2 medycyny — Zofia Lin-
kowna i Maria Malinowska, oraz lzabela Weydlich — stuchaczka agronomii
w Akademii Rolniczej w Dublanach. Nauczycielkami Iwowskich szkot bytly:
Maria Frenkel, Maria Lukasiewicz i H. Wajdowna?'.

W 1912 r. koto skupiato 13 cztonkéw dozywotnich, ktorzy zaptacili jednora-
zowa sktadke w wysokosci 40 koron. Byli to: J. Diehl — redaktor ,,Dziennika
Cieszynskiego”, dr Henryk Dortort — lekarz w Wybranowce, Juliusz Kurowski,
dr Ignacy Lyskowski, Marceli Proszynski — prof. Uniwersytetu Lwowskiego,
H. Sliwinski — prof. gimnazjalny, K. Weydlich — radny miasta Lwowa, H. Wir-
stlein, Maria Wirstlein, inz. L. C8enak, Kazimierz Uhma — notariusz, oraz Bi-
blioteka Stuchaczy Prawa i Czytelnia Akademicka®®. Cztonkow zwyczajnych,
ptacacych po 2 korony sktadki rocznej, byto 611, w tym 89 kobiet, w wigkszos$ci
studentek. Towarzystwo wspierali m.in. ksiaz¢ G. Giedroy¢, ks. arcybp. J. Bil-
czewski oraz 52 profesoréw uniwersytetu i politechniki.

Przewodniczacym zarzadu do 12 pazdziernika 1912 r. byl Tadeusz Uhma,
a nastgpnie Stanistaw Piatek (na okres 1912/1913), zastgpca przewodniczacego
Henryk Depa i Stanistaw Piatek, sekretarzem byl Zygmunt Dabrowski, zastgp-
cami: Adam Mayer, Bronistawa Borusiewicz, Maria Zdobnicka, Wojciech Gry-
giel 1 Stanistaw Pudetek. Skarbnikiem byta Maria Btyskaléwna, a jej zastepca
Stanistaw Nahlik. Cztonkami za$§ zarzadu byli: Michal Barowicz, Stefania Cie-
sielska, Tadeusz Dancewicz, Jozef Drozd, Mieczystaw Konarski, Wanda Way-
dlich, Wladystaw Wegrzynowski, Zygmunt Bienkowski, Tadeusz Morawiecki,
Jozef Macner, Whadystaw Hoszowski, Karol Odzierzynski, Kazimierz Sottysik,
Jozef Urban, Jozef Karliczak, Franciszek Zukowski i Henryk Depa®.

Podstawowa zasada pracy w TSL byta dziatalno$¢ spoleczna. Konieczne
srodki finansowe na wydatki pozyskiwano poprzez sktadki cztonkowskie, daro-
wizny, kwesty na imprezach, bilety wstgpu. W roku sprawozdawczym 1898—
1899 dysponowano kwota 1080 ztotych renskich i 81,50 centéw. Srodki pocho-
dzity m.in. ze sktadek czlonkowskich — 152,60 zir, sktadek dobrowolnych —

2 Sprawozdanie Akademickiego Kola Towarzystwa Szkoly Ludowej za rok 1912, Lwow 1913, s. 19.
2 Tamze.
2 Tamze, s. 7.
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29,06 ztr, subwencji Rady Miasta Lwowa — 50 zir, datkéw na komersie medy-
kéw — 40,30 zir, dar Marcina Wronskiego — 10 zir, dochod z wieczorku tanecz-
nego — 392, 98 % ztr., dochdd z festynu w Brzuchowiczach — 188,51 zir, dochdd
z koncertow ludowych — 63,35 zir®.

Na wydatki sktadaty si¢: wptata 50% sktadek na rzecz Zarzadu Gléwnego
TSL — 76,30 zir, subwencja komisji odczytowo-czytelnianej — 356 zir, zwrot po-
zyczki Czytelni Akademickiej — 50 ztr, koszty urzadzenia wieczorku tanecznego
— 159, 50 zir, urzadzenie festynu w Brzuchowicach — 186 zir, urzadzenie koncer-
tow ludowych — 105,75 zir, na koszty sekretariatu — 63,95 zir, razem wydatki
wynosilty 997,50 zir. W kasie pozostato 83,31 % zir™.

Budzet kota w 1912 r. wynosit — juz po zmianie waluty w cesarstwie —
8844,989 koron. Ztozyly sie nan sktadki cztonkéw — 416,40 kor., subwencje
i datki — 995,39 kor., zwroty srodkow — 474,92 kor., dochody z imprez — 717,94
kor., datki zebrane na Dar Grunwaldzki — 61,90 kor., ofiary na domy ludowe —
5507,20 kor., pozostatosci kasowe z 1911 r. — 671,23 kor.*

Na wydatki ztozyty sig: sktadka do ,,Ogniwa” — 20 Kkor., administracyjno-
-gospodarcze — 1292,26 kor., subwencja dla komisji odczytowo-uczelnianej —
516,20 kor., subwencja dla czyteln — 47 kor., na domy ludowe — 3290 kor., spta-
ta dlugu — 154 kor., subwencja na organizacje imprez — 1916,35 kor., na Dar
Grunwaldzki — 109 kor. Wydatki wyniosty 7444,84 koron. Pozostata rezerwa
kasowa W kwocie 1400,17 koron®,

Praca TSL nie bylaby skuteczna bez spotecznej ofiarnosci. Sktadki czton-
kowskie pokrywaty jedynie czgs¢ dziatalnosci. Juz od poczatku funkcjonowania
otrzymywano dary pienigzne, datki podczas zbidrek spotecznych do puszek
w lokalach publicznych oraz uzyskiwano dochody z imprez.

3. Formy oddzialywania

W poczatkowym okresie dziatalno$ci biblioteki i czytelnie kota byty jednym
z podstawowych elementow oddzialywania. Pierwsze placowki oswiatowe
otwarto na terenie wiejskim w Dawidowie i Rze$nie Polskiej kolo Lwowa.
W drugim roku dziatalno$ci uruchomiono kolejne czytelnie: w Koropcu, Le-
kach, Podhorcach, Ostrej, Loniowej, Czechowicach i Zdrohcu. Do czytelni tych
przekazano 1806 ksiazek oraz 28 czasopism. W trosce o racjonalne prowadzenie
bibliotek i czyteln powotano — oprdcz kierownictwa — zarzad czyteln, ztozony
z 6 wybieralnych cztonkow, ktory byt organem doradczym i kontrolujacym.
Wypozyczano ksiazki dwa razy w tygodniu, najcz¢sciej w soboty oraz w nie-

Il Sprawozdanie..., s. 19.
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dziele. Dla kazdej czytelni przekazywano od 2 do 5 czasopism, byly to: ,,Kurier
Lwowski”, ,,Stowo Polskie”, ,,Ruch Katolicki”, , Niedziela”, ,,Gazeta Swiqtecz—
na”, ,,Echo Przemyskie”, ,,Przeglad Wszechpolski”, ,,Przyjaciel Ludu”, ,,Nowy
Dzwonek”, ,,Praca”.

W Czechowicach k. Dziedzic na Slasku czasopisma byly regionalne:
,.Dziennik Slaski”, , Katolik”, ,,Gazeta Olsztynska”, ,,Gos¢ Niedzielny”, ,,Kurier
Lwowski”.

Czytelnikow statych byto od 19 w Lakach do 46 z Nozdrzcu. Najwigcej wy-
pozyczen w ciagu roku odnotowano w Nozdrzcu — 2360, w Dawidowie — 1868
i Podhorcach k. Oleska — 340.

Prace bibliotek przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Studencki patronat nad czytelniami w 1898 roku

. . Y . . Ilos¢  |Ilos¢ cza- Czytelnictwo

Lp. | Miejscowos¢ Kierownik ksigzek | sopism | Czytelnicy Ilo§.é wypo- |Odczyty
zycz.

Dawidow Binkowski 453 4 22 1868
2. | Rzesna Polska Fiala 120 2
3. | Nozdrzec kE,Skiﬁﬂi?sﬁ" 290 7 46 2360 30"
4. izech‘;‘é"Z'ff F. Benek 190 5 15
5. | Loniowy J. Rysak 124 4 12 181 .
6. Koropiec W. Hoélzelhuber 162 2 27 275 1
7. Leki F. Bilecki 132 1 19 170
8 Ostra J. Dancewicz 140 1 . . .
9. Podhorce M. Seczkowski 135 2 40 340 2
10. Zdrohec 100

w kazda niedzielg pogadanki wygtaszat ks. S. Schenker i R. Kopcinski

Zrodto: IT Sprawozdanie Akademickiego Kola Towarzystwa Szkoly Ludowej we Lwowie, Lwow

1899, s. 18.

Celem biblioteki i czytelni bylo bezplatne wypozyczanie ksigzek wszystkim
mieszkancom danej miejscowosci. Byly to ksiazki o tresci religijno-moralnej,
naukowej, historycznej, polityczno-beletrystycznej, rolniczej i przemystowej.

Wraz z udostgpnianiem ksiazek i czasopism prowadzono odczyty i pogadan-

ki, zazwyczaj w niedziele 1 $wigta, aby nie odrywac ludzi od pracy, a ponadto
zapewni¢ frekwencj¢. W pierwszym roku dziatalno$ci kota przeprowadzono 45
odczytow, z tego 10 na prowingji. Prelegentami we Lwowie w salach stowarzy-
szen Skata, Jednos¢ oraz Czytelnia Kolejowa byli: Zygmunt Gargas na temat
,O powszechnym rozbrojeniu”, Kajetan Golczewski — ,,O teatrze greckim”,
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,»O powstaniu ko$ciuszkowskim”, ,,0 Juliuszu Stowackim”, ,,O Janie III Sobie-
skim”, Bronistaw Kryczynski — ,,Konstytucja 3 maja”, ,,Powstanie listopadowe”,
»Znaczenie powstania listopadowego”, J. Strzelecki — ,,0 krwi i jej krazeniu”,
»Zarys anatomii cztowieka”. Na prowincji wyktady prowadzili: w Dawidowie
K. Binkowski — ,,O strazy pozarnej”, w Podhorcach — Bronistaw Duchowicz —
»Jak mamy sobie urzadzi¢ zycie, aby by¢ zdrowym”, w Turce ,,Co jes¢ i pi¢, aby
by¢ zdrowym” oraz ,Higiena powietrza z uwzglednieniem higieny pomiesz-
czen”. Tematyka odczytéw dotyczyla waznych probleméw kultury, historii, go-
spodarki, higieny i probleméw metodycznych.

Bronistaw Kryczynski wyglosit 4 odczyty w Dawidowie i Podhorcach na
temat: ,,O potrzebie o$wiaty”, ,,Kto to byl Mickiewicz”, ,,Jakich mamy bohate-
row”. Wiladystaw Semkowicz odbyt 2 wyktady w Koropcu i Rzg$nie Polskiej
,,O Konstytucji 3 maja”®,

Srodkiem dziatalnosci byty takze koncerty, zabawy, przedstawienia teatral-
ne. W 1898 r. zorganizowano 2 koncerty, jako arty$ci wystapili: $piewaczka
Paula Dzigdzielewicz, aktorzy dramatyczni: Janowska, Gonia-Danek, Wi-
schniowitz, Z. Szczepanski i Polinski oraz chor ,,Echo” i orkiestra ,,Klubu Pocz-
towego”™.,

Istotnym zadaniem dla kot TSL byto zwalczanie analfabetyzmu. Kursy dla
dorostych analfabetéw poczatkowo spotykaty si¢ z obojetnoscia ludnosci, ale co
gorsze — takze ze strony Rady Szkolnej Krajowe;.

8 stycznia 1899 r. otwarto pierwszy kurs dla analfabetow w szkole im. $w.
Antoniego we Lwowie. Dopiero po 7 miesiacach staran uzyskano zgodg Rady
Szkolnej Krajowej na rozpoczecie zaje¢. Wydano ja warunkowo; nie mogli go
prowadzi¢ studenci, lecz jedynie nauczyciel ludowy. Podwyzszylo to koszty
kursu o 250 koron. Prowadzit go nauczyciel szkoty Romuald Kwiatkowski. Za-
pisato si¢ na niego 36 osob, a ukonczyto 28. Religii bezplatnie nauczat ks. Cie-
§lik z zakonu oo. bernardynow. Po ukonczeniu kursu nizszego otwarto kurs
wyzszy dla umiejacych czyta¢ i pisa¢. Otwarcie nastgpnego kursu nizszego
1 wyzszego nastapito 24 wrzes$nia 1899 r., nauk¢ prowadzili nauczyciele Romu-
ald Kwiatkowski i Ignacy Nowicki. Drugi kurs dla analfabetow otwarto w sali
Towarzystwa Robotniczego ,,Jednos$¢”. Tam mogli prowadzi¢ zajgcia studenci,
bylo to bowiem nauczanie na terenie pozaszkolnym.

W listopadzie 1898 r. zwrocono si¢ do RSK o zgode¢ na prowadzenie
w szkotach jednorazowych wyktadéw dla dorostych. Podano nazwiska prelegen-
tow, byli to: dr Nittman, prof. gimnazjalny, oraz dr Zygmunt Gargas i redaktor
Koskowski. RSK odpowiedzi udzielita dopiero w kwietniu 1899 r., a wiec po
6 miesiacach, zgodzono si¢ na osobg dra Nittmana jako prelegenta. O redaktorze
Koskowskim wyrazono sig, ze nie posiada Zadnej do tego kwalifikacji, a dr
Z. Gargas powinien przedstawi¢ RSK konspekt swojego wyktadu. Prelegent

3 11 Sprawozdanie..., s. 10.
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miat prowadzi¢ wyklady o higienie. W tej sytuacji zrezygnowano z wykladow
w szkotach, prowadzono je w Czytelni Kolejowej oraz sali stowarzyszen robot-
niczych Skata oraz Jednos¢. We Lwowie wygtoszono 35 odczytow.

RSK do dziatalnosci TSL podchodzita poczatkowo z duza rezerwa. W grud-
niu 1900 r. inspektor szkolny okrggowy na polecenie RSK w Bolszowcach i L.u-
kowcu Wisniewskim, powiat Rohatyn, zamknal czytelni¢ mieszczaca si¢ w bu-
dynku szkolnym. Skonfiskowal katalog ksiazek i zakazal dziatalnosci. W Rze-
snej Polskiej k. Lwowa miejscowemu nauczycielowi wydano zakaz zajmowania
si¢ czytelnia TSL. Podobny zakaz wydano nauczycielce prowadzacej czytelni¢
w Zniesieniu k. Lwowa®™.

W pierwszych latach dziatalno$¢ TSL przeciwko dziatalnosci towarzystwa
wypowiadali si¢ takze nauczyciele skupieni wokot dwutygodnika ,,Szkolnictwo
Ludowe”. W jednym z artykutow stwierdzono: ,,Wiedzac z do§wiadczenia bar-
dzo dobrze, co to sa ci nasi «przyjaciele szkoty ludowej», ktorych zyczliwose
staje sig czesto koscia niezgody w gardle lub bokiem wytazi, ze wszystkie tego
rodzaju towarzystwa sa tylko firma, aby terroryzowa¢ zachciankami idealnymi
szkote i nauczyciela [...]"%".

W tej sytuacji na zjezdzie TSL w Krakowie w 1900 r. przedstawiciele 3 kot
zglosili wniosek, aby wyrazi¢ z tego powodu ubolewanie wiceprezesowi RSK
Michatlowi Bobrzynskiemu, ktory oswiadczyt w Sejmie, ze ,,nie dopusci do kon-
trolowania szkot lub nauczycieli przez przedstawicieli jakiegokolwiek towarzy-
stwa o$wiatowego”®,

Wytrwatoscia pracy dziataczy, umiejetnym propagowaniem swych celow,
otaczaniem opieka szkolnictwa polskiego na terenach zréznicowanych etnicznie,
osiagano z kazdym rokiem dziatalno$ci sukcesy. TSL skupiato coraz wigksza
liczbg cztonkow, po latach poczatkowych trudnosci, zyskato poparcie wtadz kra-
jowych. Towarzystwo stato si¢ w Galicji najliczniejszym i najbardziej wszech-
stronnym stowarzyszeniem o$wiatowym.

Zarzad kota pracowal nad koncepcja prelegenta — w jaka wiedze 1 jakie
srodki oraz metody nalezato wyposazy¢ przysztych lektoréow. W 1907 r. powo-
fano studenckie ksztalcenie prelegentow pod nazwa Szkota Nauk Spotecznych.
Jej program przewidywat cykl 10 wyktadow od listopada 1907 r., przewidziano
m.in. wystapienie Anieli Aleksandrowicz pt. ,,Historia ruchu TSL”, dra Rogera
Battagli — ,,Z polityki przemystowe;j”, prof. Jozefa Buzka — ,,Potozenie politycz-
ne Polakow w zaborze pruskim”, prof. Stanistawa Grabskiego — ,,Polityka eko-
nomiczna Galicji”, dra Alfreda Kocha — ,,Kwestia zydowska”, prof. Jana Gwal-
berta Pawlikowskiego — ,,Wolnos¢, rownos¢, niepodleglosé — zasady demokra-
tyzmu i nacjonalizmu”, tegoz ,,Kultura wsi”, prof. Zbigniewa Pazdro — ,,Emigra-
cja”, dra Zbigniewa Prochnickiego — ,,Konstytucja austriacka i autonomia Gali-
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¢ji, posta Jana Wasunga — ,,0 podniesieniu ekonomicznym gospodarstw wiejskich,
prof. Stanistawa Zakrzewskiego — ,,Gtowne prady w historii polskiej XIX w. ze
szczegblnym uwzglednieniem Galicji™®.

Z planowanych 10 wykladow odbyto jedynie 4. Zrezygnowano wigc z tej
formy, natomiast powotano komisje¢ czytelniano-odczytowa. Prowadzila ona re-
gularnie co tydzien w soboty szkolenie prelegentow. W 1908 r. przeprowadzono
20 szkolen na tematy: dr Pazdro — ,,O emigracji”, T. Opiota — ,,0 Konstytucji
3 maja”, dr Wereszczynski — ,,O ustawie drogowej”, Helena Wajdoéwna —
,,O odczytach popularnych”, dr S. Grabski —,,Co to jest autonomia”, H. Wirstle-
in — ,,Kwestia ruska w Galicji”, ,,O prawdzie” i ,,0 prawie ludu”, T. Michcinski
— ,,Wlosci rentowe”, S. Uhma — ,,Dito”, H. Wajdowna — ,,0 Zielonym Sztanda-
rze”, B. Zajaczkowski — ,,0 roli”, S. Grabski —,,Statut krajowy”, H. Wajdoéwna —
.Swoboda”, F. Skorski — ,.Ziemia i Wola” 1 ,,Narodowe Stowo”, Wierczek —
,Przewodnik Oswiatowy”, B. Budzyn ,,0 kasach systemu Reiffeisena”, H. Waj-
downa — ,,Przewodnik Oswiatowy”, K. Wierczak — ,,O Druzynach Bartoszo-
wych”, M. Jaroszynski — ,,0 powstaniu listopadowym”, K. Popiel — ,,Polska pra-
sa ludowa w Galicji”™™.

Komisja czytelniczo-odczytowa liczyta 31 osob, byli to zarazem prelegenci. Jej
zarzad stanowili: Karol Wierczak — przewodniczacy, Franciszek Socha — zastepca
przewodniczacego, Maurycy Jaroszynski — sekretarz, i Karol Popiel — referent.

Zmodyfikowano pracg czytelni, jeden raz w miesiacu organizowano wspodlne
zebrania szkoleniowe zarzadow czytelh z powiatéw lwowskiego i bobreckiego.
Porzadek dzienny obejmowat zagadnienia ekonomiczne, spotek Reiffeisena, ko-
ek rolniczych, zespotdw artystycznych.

Tabela 2. Czytelnie pod opieka studentéw (1908)

Lp. | Miejscowosé ROkrfiz:Oie' Organizatorzy Sta'][:k'ibho' Odczyty

1. Barszczowice 1908 W. Sternalski, ks. Hentschel . 2
. i . Adamski, ks. Kulczycki,

2 | BilkaKrolewska | 1904 | daP.SChecilliﬁlsjk(i: ye 7

3 Bitka Szlachecka 1908 Piotr Gruszka 285

4 Brzozdowice 1905 W. Klosowski, ks. Andler .

5. Chlebowice . P. Bachta 156

6 Dawidow 1898 Jan Chirowski, ks. Ortowicz 99

7 Ganczary 1908 A.Barowicz

8. Hodowica 1908 ks. J. Kiernif:ki, ks. J. Ste- 5

ciak
9. | Huta Szczerzecka 1908 G. Bielawski, M. Matobecki . 2

% Sprawozdanie Kofa...,s. 3 in.
0 Tamze, s. 12.



280 Kazimierz REDZINSKI

Tabela 2. Czytelnie pod opieka studentow (1908) (cd.)

Lp. | Miejscowosé Rok zaloze- Organizatorzy Stan biblio- Odczyty
nia teki
10. Jestrzebkow 1903 M. Grzybowski 110 5
11. Kower 1902 K. Olszewski 50 7
12. Krotoszyn 1908 F. Kurkowski . 6
13. Kozielniki 1904 Piotr Sajan 190 2
14. Konopnica 1902 K. Sadowska — nauczycielka 116 8
15. Laszki Gorne 1904 Franciszek Matusz 150 14
M. Bartoszewski, ks. Sze-
16. Lany 1908 lest, W. Potudniewska, . 4
Schreier — nauczyciel
17. Nagorzany 1908 Jozef Kurylec .
18. Nawaria 1900 ks. G. Trzebicki 108
19, Sichow 1904 M. Pazdziar, J. I-Wlnskl —na- 102 6
uczyciel
20. Stare Sioto 1903 F. Romanczuk, ks. W. Ozga 123 10
21. Wybranowka 1904 M. Hasiak, dr J. Dortort . 13
22. Zaszkow . A. Baysarowicz 380 6
K. Maslanka, A. Maslanka —
23. Zubrza 1903 poset do Rady Panstwa, 178 8
J. Lange — nauczyciel

Zrodo: Sprawozdanie Kola Akademickiego Towarzystwa Szkoty Ludowej, Lwow MCMVIIL s. 8 i n.

W kilku czytelniach, tj. w Dawidowie, Laszkach Gornych, Starym Siole
i Wotczuchach, odbyly si¢ przedstawienia amatorskie w wykonaniu mtodych
cztonkow TSL ze srodowiska wiejskiego. Odegrano ,,Wéz Drzymaty”, ,,Sen”
oraz ,,Ko$ciuszko pod Ractawicami”. Prowadzac dziatalno$¢ teatralng i muzycz-
na, wspotpracowano ze Zwiazkiem Teatréw i Chorow Whoscianskich.

Jednoczesnie z odczytami organizowano obchody rocznic narodowych
1 wieczorkow patriotycznych. Obchody upamigtniaty §wigta narodowe, rocznice
walk o niepodlegltos¢, bohateréw narodowych. Otwarcie czytelni na wsi byto
najczesciej zwigzane z uroczystoscig narodowa, ktora byta momentem zwrot-
nym w zyciu mieszkancow. Kazdego roku koto uroczyscie obchodzito rocznicg
uchwalenia Konstytucji 3 maja i dzien zalozenia stowarzyszenia. Uroczystosci te
staly sig dniem powszechnej ofiarnosci spoteczenstwa na rzecz o$wiaty ludowe;.
Zebrane woéwczas pieniadze przeznaczano na utrzymanie szkot zatozonych
przez TSL, a wigc na cele ogdlne.

Z czytelni wyszta koncepcja organizacji wycieczek do Krakowa w celu po-
znania pamiatek narodowych. Corocznie organizowano 2 wycieczki do Krakowa
z poszczegolnych czyteln, dofinansowanych kwota 150 koron rocznie.
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Rok 1908 byt w monarchii Habsburgdéw peten napigcia. Austria zdecydowa-
fa si¢ na aneksj¢ Bo$ni i Hercegowiny. Jak wspomina Waclaw Gajewski: ,,Stan
umystow miodziezy zorganizowanej czy to w postepowych, czy w narodowych
organizacjach studenckich byl wtedy bardzo goracy. Czy bedzie wojna? Czy
tylko pomigdzy Austria a Rosja? Jak zareagowac? Po raz pierwszy w czasach
porozbiorowych zaistniata mozliwo$¢ walki miedzy dwoma, a prawdopodobnie
i trzema zaborcami, co pozwalato na goraczkowe wizje i fantastyczne plany”*.

W 1908 r. powstaly Druzyny Bartoszowe, zatozone przez Zwiazek Mtodzie-
zy Polskiej ,,Zet”. W celu ozywienia zycia patriotycznego na wsi zaktadano
ogniska polskiego zycia kulturalnego i pielggnowano tradycje patriotyczne. Dru-
zyny, poczawszy od 1912 r., byly pod duzym wptywem Narodowej Demokracji
I przeksztalcity si¢ w organizacjg paramilitarng. Skupiaty gtéwnie mtodziez aka-
demicka, stad wynikta naturalna wspotpraca migdzy Kotem TSL a Druzynami
Bartoszowymi. O czasach tych wspomina Waclaw Gajewski: ,,Panowanie
w Czytelni Akademickiej, walka o wpltywy z grupami socjalistycznymi i poste-
powymi na Uniwersytecie i Politechnice, dazenia ukrainskie, walka z rutenizacja
ludnosci polskiej, stad trochg pracy spotecznej w kotach TSL, oto tematy zebran
zetowych™*.

Z kolei L. Odyniec — cztonek Druzyn Bartoszowych — wspomina o wspot-
pracy z TSL: ,,Biblioteki byly najbardziej realnym naszym tacznikiem i to tacz-
nikiem $wiadomym z TSL, towarzystwem, ktore najszersze i najsilniejsze wezty
taczyly z druzynami™®.

TSL bylo stowarzyszeniem prowadzacym wielorakie i réznorodne formy
dziatalnosci oswiatowej i kulturalnej. Czytelnie — bedace prototypem pozniej-
szych $wietlic — rozmieszczone w terenach zréznicowanych etnicznie, bardziej
niz inne formy pracy petnity role narodowa i kulturotwoércza®. Romana Pachuc-

1 W. Gajewski, Wspomnienia, [w:] Zarzewie 1909-7920. Wspomnienia i materialy, oprac.

A.1A. Garliccy, Warszawa 1973, s. 231. Aktywnymi dziataczami Zarzewia i TSL byli studen-

ci czgstochowianie: Marian Januszajtis (1889-1973, od 1922 r. general WP), Gustaw Dreszer

(1889-1936, generat WP), jego brat Zygmunt, Zygmunt Kukawski, Kazimierz Michalski, Sta-

nistaw Dhugosz (1891-1915) oraz Janina Appeltdwna. J. Hulewicz, Studia wyzsze miodziezy

z zaboru rosyjskiego w uczelniach galicyjskich w latach 1905-1914 (cz. 1), ,,Zeszyty Naukowe

Uniwersytetu Jagiellonskiego” 1960, nr 26: ,Prace Historyczne. Historia”, z. 4, s. 147 i n.;

M. Januszajtis, Zycie moje tak burzliwe... Wspomnienia i dokumenty, Warszawa 1993, s. 11.

Tamze.

* Tamze, s. 178; R. Pachucka, Pamietiki z lat 1886-1914, Wroctaw 1958, s. 91.

4 A. Stopinska-Pajak, Polska oswiata dorostych w Galicji na przelomie XIX i XX wieku, [w:] Ga-
licja i jej dziedzictwo, red. A. Meissner i J. Wyrozumski, t. 3, Rzeszow 1995, s. 242 i n.; J. Po-
toczny, Oswiata dorostych i popularyzacja wiedzy w plebejskich srodowiskach Galicji doby
konstytucyjnej (1867-1918), Rzeszow 1998, s. 168 i n., tenze, Teoria elementarnego ksztaice-
nia dorostych, popularyzacja wiedzy i czytelnictwa w Galicji doby autonomicznej, [W:] Z trady-
cji polskiej teorii i praktyki andragogicznej, red. E. Sapia-Drewniak i A. Stopinska-Pajak, To-
run 1997, s. 32 i n.; Sprawozdanie Zarzqdu Lwowskiego Zwiqzku Okregowego Tow. Szkoly Lu-
dowej za rok 1913, Lwow 1914, s. 7.
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ka wspominata, ze od 1907 r. ,,[...] nie rozstawatam si¢ przez cale trzy lata poby-
tu mego we Lwowie. Skupiala si¢ tutaj mlodziez z organizacji «Zarzewiey.
Z kobiet byto nas cztery: kol. Maria d* Abancourt, ja i dwie kolezanki — siostry”*.

W dziatalno$ci TSL na poczatku XX w. nastgpita powolna ewolucja poczat-
kowych celow dziatania wyrazonych hastem ,,Przez o$wiat¢ do wolno$ci” na
»Przez oswiate do niepodleglosci Polski”.

Do wybuchu I wojny $wiatowej TSL bylo w Galicji najliczniejszym
1 wszechstronnym stowarzyszeniem o$wiatowym. W o$wieceniu ludu dostrze-
gano niezbedny warunek uswiadomienia narodowego, a nadto — mozliwo$¢ wy-
ksztatcenia obywatelskiego spoteczenstwa.

W latach 1891-1914 TSL widziatlo r6znorodne potrzeby spoteczno-
o$wiatowe ludnosci, a starajac si¢ im sprosta¢, rozwijato formy pracy w oswia-
cie pozaszkolnej wsrod dorostych, dzieci i mtodziezy. Organizacja odpowiadata
wigc na potrzeby spoteczenstwa i stuzyta warto§ciom narodowym, co determi-
nowatlo jej rozwoj.

Praca kota studenckiego byta wybitnie niepodlegtosciowa. Wykorzystywano
skwapliwie kazda rocznice historyczna, jak na przyktad pieésetlecie bitwy
grunwaldzkiej (1910) czy pigédziesigciolecie powstania styczniowego (1913),
do urzadzania manifestacji i obchodéw celem przypomnienia przesztos$ci narodu
i rozbudzenia patriotyzmu.
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Academic Circle of the Association of Folk School in Lviv
(1898-1914)

Summary

In the year 1889, at a mass meeting of the academic community at the Lviv University, a resolu-
tion expressing the need of establishing a social organization for the purpose of propagating educa-
tion among ordinary people was adopted. In the year 1890, in Cracow, a committee of citizens for
celebrating the 100" anniversary of passing the Constitution of 3 May in the year 1791, set up (up-
on the request of the delegation of students from Lviv) the Association of Folk School. Adam
Asnyk, a well-known poet, politician and columnist, became the president of this organization. At
the Lviv University, in the year 1898, a student circle of the AFS was established. In this organiza-
tion, students, professors and graduates of the University were active in it. The circle conducted
courses for the illiterate, libraries and reading rooms, and students delivered readings for rural
population. In folk houses, music ensembles, theatres and choirs conducted their activity. Apart from
cultural and educational activity, the Association roused patriotism amongst the Polish population in the
Borderlands, organizing the celebrations of anniversaries connected with national tradition.

Keywords: Lviv, Lviv University, students, Association of Folk School, cultural-educational activity.
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Realizacja procesu dydaktycznego w niemiecko-

-zydowskich szkolach trywialnych w Galicji
w latach 1784-1873
(ze szczegolnym uwzglednieniem Lwowa)

Stowa kluczowe: edukacja Zydéw na ziemiach polskich w czasach zaboréw, szkoty elementarne
w QGalicji, zydowskie szkoty trywialne w Galicji, Herz Homberg, kadra dydaktyczna szko6t zydow-
skich w Galicji, program nauczania w panstwowych szkotach zydowskich w Galicji, uczniowie
panstwowych szkot zydowskich w Galicji.

Wstep

W momencie I rozbioru Rzeczypospolitej na ziemiach wlaczonych do Au-
strii (w Galicji) zylo ok. 150-200 tys. Zydoéw, co stanowito prawie 10% ogdtu
ludnosci tego obszaru. Mieszkali oni przede wszystkim w miastach. W 1777 r.
gtéwnymi osrodkami z ludnoscia izraelicka byty: Lwoéw, Przemysl, Drohobycz,
Jarostaw, Lesko, Tarnogrod, Tarnow, Dyndéw, Rzeszow, Dobromil, Sieniawa,
Dabrowa Tarnowska, Strzyzow, Przeworsk, Mielec, Mosciska i Lezajsk. Zdecy-
dowana za$ przewage nad nacjami chrzescijanskimi miata ona w Brodach, Dro-
hobyczu, Stryju, Skole, Turce, Starej Soli, Starym Samborze oraz Wisniczu®.

Poczatkowo wtadze austriackie w stosunku do Zydéw nie posiadaty wypra-
cowanego stanowiska. W czasach cesarzowej Marii Teresy, i duzej czgsci rza-
dow Jozefa II, utrzymywaty dotychczasowy stan ich izolacji od reszty spote-
czenstwa (chrze$cijanskiego). Dowodzi tego fakt, iz patent tolerancyjny cesarza

! M. Bataban, Dzieje Zydéw w Galicji i w Rzeczypospolitej Krakowskiej 1772-1868, Krakow
[brw.], s. 7-9; J. Potéwiartek, Skupiska zydowskie w Galicji u schytku XVIII wieku, [W:] Zydzi
w Malopolsce. Studia z dziejow osadnictwa i Zycia spolecznego, red. F. Kiryk, Przemysl 1991,
s. 150-152.


http://dx.doi.org/10.16926/p.2017.26.20

286 Roman PELCZAR

Jozefa Il z 1781 r. wydany dla galicyjskich akatolikow nie objat Izraelitow?. Po-
czatkowo reformy wprowadzane przez wiladcg zmierzaty do ich asymilacji,
a w konsekwencji — do germanizacji. Dopiero pod koniec jego panowania zanie-
chano polityki represyjnej. Przejawem byt, wydany w 1789 r., patent tolerancyj-
ny (zatwierdzony dekretem Gubernium lwowskiego z 7 maja 1789 r.), ktory
usunat dotkliwsze przejawy dyskryminacji Zydow w Galicji®.

Izraelici mieszkajacy na omawianym obszarze tworzyli gminy (kahaty), kto-
re funkcjonowaty wedtug odrebnych od chrzescijan praw i zwyczajow. Jednym
z przejawow bylo wysylanie swych dzieci do wlasnych szk6t wyznaniowych.
W poczatkach czasow galicyjskich zydowskie szkoty elementarne nadal funk-
cjonowaty wedlug dotychczasowych wzorcow organizacyjnych®. Zasadniczy ich
trzon tworzyly prywatne chedery przeznaczone dla mtodziezy meskiej. Organi-
zowano je w kazdym kahale, nieraz w wigkszej liczbie. Skromna wiedza, ktora
chtopcy w nich zdobywali, w powszechnym mniemaniu Zydéw uznawana byta
za wystarczajaca. Do szkot tego typu chodzito duzo dzieci. Czgsto chedery nie
miaty wlasnego budynku, a nauka odbywata si¢ w mieszkaniu nauczyciela (na-
zywanego metamedem)®. Tylko najubozsi chtopcy zydowscy uczeszczali do
szkot Talmud-Tory, utrzymywanych przez kahaty®. Wplyw na taki stan o$wiaty
zydowskiej mial niechetny stosunek Izraelitow do publicznych szkét chrzesci-
janskich.

1. Sie¢ niemiecko-zydowskich szkol trywialnych

Jednym z austriackich sposobow germanizacji Zydéw w Galicji miato staé
si¢ przymusowe nauczanie ich jezyka niemieckiego’. Duzy niepokoj u tej ludno-
$ci wzbudzit (bazujacy na ustawie o$wiatowej z 1774 r.) dekret z 20 pazdzierni-
ka 1781 r. o obowiazkowym posytaniu dzieci do publicznych elementarnych
szkot ludowych (gltéwnych i trywialnych), ktéry oznaczat konieczno$¢ chodze-
nia na nauk¢ wraz z mtodzieza chrzescijanska. Totez Izraelici uzyskali zgodg na

2 s, Grodziski, Zabér austriacki 1772—1848, [w:] Historia paristwa i prawa Polski, t. 3, red.

J. Bardach, M. Senkowska-Gluck, Warszawa 1981, s. 705; T. Opas, Z badarn nad mniejsz0-
Sciami narodowymi w miastach Galicji w latach 17721848, ,,Prace Historyczno-Archiwalne”
1994, t. 2, s. 74.

J. Potéwiartek, dz. cyt., s. 151; T. Opas, dz. cyt., s. 74; D. Sadowski, Haskala und Lebenswelt.
Herz Homberg und die jiidischen deutschen Schulen in Galizien 1782-1806, Gottingen 2010, s. 13.
R. Pelczar, Szkolnictwo w miastach zachodnich ziem wojewddztwa ruskiego (XVI-XVIII w.),
Rzeszow 1998, s. 247-248.

5 J. Swieboda, Edukacja Zydéw w Galicji 1772—1918, , Prace Historyczno-Archiwalne” 1994,
t. 2,s.87.

R. Pelczar, Szkolnictwo w miastach..., s. 248; M. Bataban, Herz Homberg i szkoly jozefinskie
w Galicji (1787-1806). Studjum historyczne, [w:] M. Bataban, Z historji Zydow w Polsce: szki-
ce i studja, Warszawa 1920, s. 191.

" s, Grodziski, dz. cyt., s. 705.
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otwieranie wlasnych szkol, nazwanych niemiecko-zydowskimi. Pierwsze takie
placowki utworzono w 1784 r. w najwigkszych skupiskach tej ludnosci: Lwowie
(szkota gtéwna) oraz Brodach, Przemyslu, Tarnopolu i Tarnowie (szkoty try-
wialne). W czerwcu 1785 r. szkolg trywialna otwarto w Rzeszowie. Dziatania na
rzecz organizowania kolejnych szkét elementarnych niemiecko-zydowskich
prowadzit ks. Jan Hoffman, o6wczesny dyrektor lwowskiej Szkoty Normalnej
i krajowy nadzorca szkot galicyjskich®. Dla usprawnienia nadzoru nad publiczna
o$wiatg izraelicka rzad austriacki przekazat go wiadzom politycznym Galicji
(Gubernium i urzedom cyrkularnym). Dla jej whasciwego dziatania wprowadzo-
no funkcj¢ naczelnego inspektora szkét zydowskich. Na to stanowisko w 1787 r.
desygnowano Herza Homberga, Zyda pochodzacego z Pragi, ktéry z duzym za-
angazowaniem przystapil do tworzenia niemiecko-zydowskich szkot ludowych®.
Pomoglo mu w tym ogloszenie w 1789 r. cesarskiego edyktu tolerancyjnego dla
Izraelitow mieszkajacych w Galicji. Akt ten (bazujac na panstwowej ustawie
o$wiatowej z 1774 r.) wprowadzat dla nich wtasne szkoty trywialne (w mniej-
szych miastach) oraz glowne-normalne (w wigkszych miastach), do ktorych
mieli uczeszczaé wszyscy zydowscy chtopey™. Sprawy szkolnictwa izraelic-
kiego we wspomnianym patencie ujgto w czterech paragrafach:

§ 11. Chcac Zydostwo przez lepsze o$wiecenie rozumu i obyczajow zdatniejszym uczy-
ni¢, przy kazdej gromadzie niemiecka szkola, ile tylko mozno$¢ do tego pozwoli dla zy-
dowskiej mtodziezy, podtug wzoru normalnych szkol, zatozona bedzie. Nauczyciele tych
szkol, razem jako ttumacze gromadzcy, w obowiazek przysiggi wzigci by¢ powinni.

§ 12. A poniewaz podtug terazniejszego systemu, umiejetno$¢ niemieckiego jezyka i pi-
sma Zydostwu wiecej jak z jednej okolicznoéci nieodbita potrzeba sie stanie, przeto
w owych miejscach, gdzie niemiecka szkota znajduje sie, zaden dzieciuch do nauki Tal-
mudu przypuszczony nie bedzie, ktory swiadectwem od nauczyciela niemieckiej szkoty
nie dowiedzie, ze on do niemieckiej szkoty przynalezycie chodzit i z nauki tamze dawa-
nej przynalezycie korzystat. Nadzorcy i nauczyciele niemieckich szkét, przy gromadach
zydowskich ustanowieni, pilne oko mie¢ bgda i w wypadkach przestapienia onego
w kazdym razie urzgdowi cyrkularnemu natychmiast doniosa, a ten tak gospodarza do-
mu, do ktorego dzieciuch nalezy, jako tez nauczyciela onego, bez §wiadectwa od nie-
mieckiej szkoly na nauke bioracego, kazdego z nich trzydniowym aresztem ukarze
i 0 odestanie ucznia do niemieckiej szkoty stara¢ si¢ bedzie.

§ 13. Zaden Zyd takze $lubu bra¢ nie moze, ktory sie $wiadectwem w § 12 przepisanym
z tego nie wywiedzie, iz on w publicznej szkole lub domu w niemieckim jezyku sig ¢wi-
czyt, od czego jednak wytaczeni sa, ktorzy w r. 1789, gdy to rozporzadzenie wydane jest,
13 lat wieku swego dopetnia. Owi za$, ktorzy by przeciwko niniejszemu rozporzadzeniu,

8 M. Baranowski, Historya szkét ludowych krol. stol. miasta Lwowa, Lwow 1895, s. 62; S. Gro-

dziski, dz. cyt., s. 705; J. Swieboda, Edukacja Zydéw w Galicji. .., s. 88.

M. Bataban, Herz Homberg..., s. 200; M. Lapot, Rozwdj Zydowskiego szkolnictwa swieckiego

we Lwowie w latach 1772-1879, ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dlugosza w Czgstocho-

wie. Pedagogika” 2013, t. 22, s. 384.

10 M. Bataban, Dzieje Zydow w Galicyi..., s. 56; K. Redzinski, Zydowskie szkolnictwo swieckie
w Galicji w latach 1813-1918, Czestochowa 2000, s. 47.
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ku polorowi Zydow zmierzajacemu, $lub bra¢ chcieli, ukarani beda, a dajacy $lub z urze-
du swego zrzuceni i do sprawowania nadal jakiegokolwiek urzgdu za niezdolnych uznani
zostang.

§ 14. Azeby Zydzi, na urzad nauczyciela poswieci¢ sig chcacy, w przepisanym normal-
nym sposobie si¢ wydoskonalili i do powotania swego usposobi¢ mogli, na ten koniec
przy gtéwnej szkole normalnej we Lwowie zydowskie seminarium nauczycieli szkot pod
dozorem szkot dyrekcji zatozone i koszta na rozporzadzenia szkolne z owej kwoty zata-
twione beda, ktora kazdy zydowski gospodarz do ptacenia podatku protekcjonalnego bez
réznicy majatku i rzemiosta pod nazwiskiem kwoty 5 zlr jak dotad ptaci¢ obowiazany
bedzie™.

Wspomniany akt prawny poruszal m.in. kwesti¢ organizacji szkot zydow-
sko-niemieckich oraz utworzenia seminarium nauczycielskiego ksztatcacego na-
uczycieli na ich potrzeby. W oparciu o wspomniany patent, a takze dzigki zabie-
gom H. Homberga oraz wtadz centralnych i lokalnych, pod koniec XVIII w.
w Galicji dziataly dwie zydowsko-niemieckie szkoty gtéwne meskie (we Lwo-
wie i Brodach) oraz kilkadziesiat trywialnych>. Wszystkie te placowki zostaty
zlikwidowane przez cesarza Franciszka I w 1806 r. Bylo ich wowczas 107,
w tym 2 szkoly glowne®™. Z moich ustalen (na podstawie szematyzmoéw pafi-
stwowych) wynika, iz od lat 80. XVIII w. do 1806 r. utworzono na tym obszarze
dla dzieci izraelickich tacznie 2 szkoty gtéwne i 110 trywialnych, ktore funkcjo-
nowaty w 105 miastach.

Najliczniejszym skupiskiem Zydéw w Galicji byt Lwow. W 1790 r. miesz-
kato ich tu 14 000. W miescie uruchomiono najwigcej zydowskich szkoét try-
wialnych. I tak w 1787 r. zalozona zostala meska szkota trywialna na Przedmie-
sciu Krakowskim. W 1789 r. otwarto kolejna placowke dla chlopcéw — na
Przedmiesciu Halickim®. W 1793 r. utworzono miejska szkote trywialna dla
dziewczat. W 1797 r. byly juz 3 szkoty dziewczece, gdyz zorganizowano jeszcze
szkoty na Przedmiesciu Krakowskim i Przedmiesciu Halickim. W tym roku we
Lwowie istniato wigc 5 szkot trywialnych dla mtodziezy izraelickiej™.

Po okresie przerwy w dziatalno$ci publicznego szkolnictwa izraelickiego (po
1806 r.), stopniowo zaczal postgpowaé proces jego odradzania sig, ale tylko
w kilku osrodkach miejskich Galicji. Dotyczyto to takze tytutlowych instytucji.
| tak najpierw (w 1813 r.) otwarto szkot¢ trywialna dla dziewczat przy izraelic-
kiej szkole glownej dla chtopcow w Tarnopolu. Identycznie postapiono w 1820 .
w Brodach. Trzecia tego typu placéwke uruchomiono we Lwowie w 1844 r.
W latach 50. i 60. XIX w. sie¢ szkot trywialnych powigkszyta sig¢ o pigc kolej-
nych. Mianowicie we Lwowie otwarto dwie takie placowki: miejska i na Przed-
miesciu Grédeckim. Rowniez w Lipniku koto Bielska Niemcy i Zydzi utworzyli

11 M. Bataban, Herz Homberg..., s. 197.

2 Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien 1792, Lwow [1792], s. 144145,
M. Bataban, Dzieje Zydéw w Galicyi..., s. 58; M. Lapot, dz. cyt., s. 384.

14 M. Baranowski, dz. cyt., s. 62.

% Tamze, s. 63, 83; M. Bataban, Herz Homberg..., s. 202.
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w 1861 r. deutsch-israelitische Volksschule'®. Kolejna zydowska szkota ludowa
(zapewne trywialna) powstata w Bolechowie. Wreszcie w 1864 r. uruchomiono
izraelicka szkote trywialna w Przemyslu'’. Dla dalszych losow szkolnictwa lu-
dowego w Galicji (w tym zydowskiego) przetomowa rolg¢ odegraly ustawy
o$wiatowe z 1869 i1 1873 r. Dnia 14 maja 1869 r. zostata zatwierdzona panstwo-
wa ustawa, reorganizujaca dotychczasowy system szkolnictwa ludowego. W ce-
lu dostosowania tej ustawy do realiow Galicji jej Sejm Krajowy 2 maja 1873 r.
uchwalil Ustawe o zakladaniu i utrzymaniu publicznych szkot ludowych i posy-
taniu do nich dzieci. W miejsce szkot trywialnych i gtéwnych wprowadzono po-
dziat na szkoly pospolite oraz wydziatowe®. Na jej podstawie w nastepnych la-
tach dokonano reorganizacji zydowskiego szkolnictwa ludowego.

2. Kadra nauczycielska

Dziatalno$¢ szkot zalezata od tego, czy udato si¢ znalez¢ dla nich wiasciwa
kadre pedagogiczna. W przypadku analizowanych instytucji od razu pojawit si¢
palacy problem jej braku. Dlatego jednym z zadan stojacych od lat 80. XVIII w.
przed zydowskimi wladzami o$wiatowymi byto wyszukanie 0sob ze stosowny-
mi kwalifikacjami. Zachowane zestawienia nazwisk pierwszych nauczycieli po-
zwalaja na analize¢ tego Srodowiska w poczatkach istnienia szko6t. Postuze sig
przy tym przyktadem Lwowa. Pierwszym uczacym w szkole gtownej w 1784 r.
byt Iser Miinden®. Z kolei w zatozonej w 1787 r. meskiej szkole trywialnej na
Przedmiesciu Krakowskim nauczycielami byli Aron Jaroslauer i Joine Hirschl
Seligmann. Za$ w uruchomionej w 1789 r. kolejnej placowce dla chtopcoéw (na
Przedmiesciu Halickim) nauczanie prowadzit S. Homberg, prawdopodobnie syn
H. Homberga®. W roku szkol. 1791/1792 w pierwszej uczyli S. Homberg
i B. Griinbaum, w drugiej za$ nauczanie prowadzit J.H. Seligmann?'. Od nastep-
nego roku szkolnego (1792/1793) dodatkowo dziatata miejska szkota trywialna
dla dziewczat. Poczatkowo uczyta w niej nauczycielka B. Turnau®. W 1797 r.
byty juz trzy szkoty dziewczgce, gdyz otwarto jeszcze szkoty na Przedmiesciu
Krakowskim i Przedmie$ciu Halickim. W tym czasie uczyty w nich: Ch. Hom-
berg, C. Dornbach i B. Turnau®. W ostatnim roku dzialalnosci szkot Iwowskich
przed ich likwidacja (tj. w roku szkol. 1805/1806) w szkotach zenskich (z mie-

16 J. Swieboda, Problemy narodowosciowe w szkolnictwie galicyjskim (1772-1918), ,,Analecta”
1995, nr 4/2, s. 113.

Tamze, s. 114.

T. Fiutowski, Szkolnictwo ludowe w Galicji w dobie porozbiorowej, Lwow 1913, s. 49-50, 59-62.
19 ). Swieboda, Edukacja Zydow w Galicji..., s. 88.

2 M. Baranowski, dz. cyt., s. 62.

Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien 1792...,s. 142.

22 M. Baranowski, dz. cyt., s. 63.

2 Tamze, s. 63, 83; M. Bataban, Herz Homberg..., s. 202.
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szang obsada pedagogiczna) pracowaly nauczycielki: B. Turnau, Judith Unter
i Feige Herz, oraz nauczyciele: S. Neumann i Anton Unter. Natomiast w dwoch
szkotach dla chlopcoéw zajgcia prowadzili wytacznie nauczyciele: N. Gipfel,
G. Skutsch i M. Herz*. Dodatkowo zachowata si¢ informacja, ze pierwszym na-
uczycielem w szkole trywialnej w Rzeszowie byt w 1785 r. Jakub Sklor®.

W pierwszych izraelickich szkotach trywialnych zatrudniano chrzescijan
i Zydow®. Niemieckojezycznych pedagogdw izraelickich sprowadzano z Czech,
Moraw i innych prowincji cesarstwa. Jednak takie osoby nie znaty miejscowe;j
ludnosci, jej zwyczajow i przepisoéw rytualnych?. Od poczatku istnienia oma-
wianych instytucji, od zydowskich nauczycieli (zgodnie z przepisami o$wiato-
wymi) wymagano takich samych kwalifikacji, jak od chrzescijanskich (ukon-
czona szkota normalna i dwumiesigczny kurs preparandéw). Pierwszych rodzi-
mych nauczycieli prawdopodobnie ksztatcita Szkota Normalna we Lwowie. Od-
bywali oni praktyki w tamtejszych izraelickich szkotach trywialnych. Dla przy-
ktadu w 1789 r. w szkole na Przedmiesciu Krakowskim nauke pobierato 33
praktykantow nauczycielskich, a w szkole na Przedmiesciu Halickim — 15%.

Patent tolerancyjny z 1789 r. zapowiadal utworzenie seminarium pedago-
gicznego (preparandy) dla przysztych nauczycieli zydowskich szkot elementar-
nych. Do jego powstania doszto w 1792 r. za sprawa H. Homberga. Seminarium
usytuowano przy zydowskiej szkole gtownej we Lwowie®. Od 1793 r. zakladem
kierowatl dyrektor Aaron Friedenthal, ktory rok wczesniej byt w nim nauczy-
cielem®. W tym charakterze pracowat do 1806 r., czyli do rozwiazania szkot
niemiecko-zydowskich. Kurs preparandéw trwat 2 miesiace. Bylo to zgodne
z podstawa do ustalenia predyspozycji kandydatéw na nauczycieli, okre$lona pa-
tentem cesarskim z 7 grudnia 1783 r., ogloszonym 15 stycznia 1784 r. Wedtug
niego w nowo tworzonych szkotach mieli by¢ zatrudniani tylko tacy nauczycie-
le, ktorzy potrafili postugiwac si¢ niemieckim sposobem uczenia i panstwowymi
podrecznikami, przeszli 2-miesigczne przeszkolenie w preparandzie i zdali kon-
cowy egzamin przed jej dyrektorem®. Jednak lwowscy Zydzi bardzo negatyw-
nie odnosili si¢ do stuchaczy seminarium. Wrecz uwazali ich za straconych dla
swej nacji i religii. Wtadze kahatu Iwowskiego wielokrotnie skarzyty si¢ na pre-
parandystow za wytamywanie si¢ z przepisow religijnych. W wymienionym se-

2% Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien fiir das 1806, Lwow [1806],
S. 249.

% . Swieboda, Edukacja Zydéw w Galicji..., s. 88.

J. Skoczek, Rys historyczno-statystyczny szkot ludowych w Galicji 1772-1848, Krakow 1869,

s. 11.

M. Bataban, Dzieje Zydow w Galicyi.. ., s. 62.

% M. Baranowski, dz. cyt., s. 63.

2 Tamze; M. Balaban, Dzieje Zydow w Galicyi. .., s. 57-58; tenze, Herz Homberg..., s. 197-198.

M. Bataban, Herz Homberg. .., s. 216; tenze, Dzieje Zydow w Galicyi..., s. 59; K. Redzinski,

Zydowskie szkolnictwo swieckie w Galicji..., s. 47.

J. Swieboda, Szkolnictwo, [w:] Dzieje Rzeszowa, t. 2, red. F. Kiryk, Rzeszow 1998, s. 92.
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minarium na jednym kursie poczatkowo ksztatcono 10 stuchaczy®. Byli to
gtéwnie biedni miodziency, neceni wizja wsparcia materialnego w trakcie edu-
kacji i mozliwo$cia natychmiastowego otrzymania posady po ukonczeniu kursu.
Stuchacze mogli mieszka¢ w seminarium oraz dostawali rézne zapomogi. Jed-
nak (z powodu niewystarczajacej ilosci kandydatéw oraz ztej ich jakos$ci) semi-
narium nie funkcjonowato w sposéb zadowalajacy™. Pomimo to zglaszali si¢ do
niego kolejni kandydaci. Funduszy na utrzymanie preparandy dostarczaty podat-
ki ptacone przez wszystkie rodziny zydowskie mieszkajace w Galicji**.

Niemieckojezyczni nauczyciele zydowscy uwazani byli przez ludno$¢ izra-
elicka za obcych i heretykow, prowadzacych dzieci na manowce. Dlatego osoby
te, podobnie jak sam Homberg, musiaty polega¢ wytacznie na lokalnych wia-
dzach austriackich i policji, by przy pomocy kar finansowych i innych srodkow
przymusu wyegzekwowa¢ od Zydow zapisy panstwowego prawodawstwa
o$wiatowego™.

W szkotach trywialnych w pierwszym okresie ich dziatalnosci (do 1806 r.)
zazwyczaj uczyt jeden nauczyciel. Nieraz w tej samej placowce pracowal przez
dtuzszy okres. Nauczycielami byli prawie wylacznie me¢zczyzni. Uczyli oni nie
tylko w szkotach dla chtopcdéw oraz w mieszanych, ale takze w zenskich. W tych
ostatnich jednak pracowaty gléwnie kobiety. Nauczycielki zatrudniano takze
w szkotach koedukacyjnych, gdzie z uczennicami prowadzity zajecia z robot
recznych®. W razie wigkszej liczby uczniow, lub podesziego wieku nauczyciela,
dodatkowo angazowano pomocnika. Dlatego w niektdrych szkotach zajecia po-
wadzity dwie osoby (tabela 1). Tylko szkota meska na Przedmies$ciu Krakow-
skim we Lwowie posiadata okresowo (m.in. w latach 1802 i 1803) obsade
3-osobowa. Jej kadre pedagogiczna tworzyli wowczas: S. Homberg, B. Griin-
baum oraz Benedict Lewinski®’. Za prace nauczyciele szkét trywialnych,
zgodnie z oswiatowymi regulacjami, mieli otrzymywa¢ wynagrodzenie w wy-
sokosci 200 ztr, za$ kierownicy szkét — 300 zir™,

% M. Bataban, Herz Homberg..., s. 219-220; K. Redzinski, Zydowskie szkolnictwo $wieckie
w Galicji..., s. 47.

3 M. Bataban, Dzieje Zydéw w Galicyi..., s. 69.

3 M. Bataban, Herz Homberg..., s. 221.

% Homberg Herz, [w:] The Yivo encyklopedia of Jews In Eastern Europe,
http://www.yivoencyclopedia.org/article.aspx/Homberg_Herz [dostep: 23.11.2016]; D. Sadow-
ski, Maskilisches Bildungsideal und josephinische Erziehungspolitik — Herz Homberg und die
Jjiidisch-deutschen Schulen in Galizien 1787-1806, ,Leipziger Beitrige zur Jidischen Ge-
schichte und Kultur” 2003, band 1, s. 145-168; tenze, Haskala und Lebenswelt.. ., s. 16.

% 1. Swieboda, Edukacja Zydéw w Galicji..., s. 92-94.

1 Schematismus fiir die Konigreiche Ostgalizien und Lodomerien fiir das 1802, Lwow [1802],
S. 228; Schematismus fiir die Kénigreiche Ostgalizien und Lodomerien fiir das 1803, Lwow
[1803], s. 236.

® M. Bataban, Dzieje Zydow w Galicyi. .., s. 62.
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Tabela 1. Szkoty trywialne z dwoma nauczycielami

Rok Szkola

1792 Lwow — Przedmie$cie Krakowskie (szkota meska)

1793 Lwow — Przedmiescie Krakowskie (szkota mgska)

1794 Lwow — Przedmiescie Krakowskie (szkota mgska)

1796 Lwow — Przedmiescie Krakowskie (szkota mgska)

1799 Lwow — Przedmiescie Krakowskie (szkota mgska)

1802 Tarndéw, Rzeszow, Przemys$l, Zamo$¢, Brzezany, Tarnopol, Stryj, Zaleszczyki,

Stanistawow

Lwow-miasto (szkota zenska), Tarnow, Przemysl, Zamos¢, Brody (szkota zen-
1803 . . ,

ska), Stryj, Stanistawow
1806 Lwow-miasto (szkota zenska), Wisnicz, Tarnéw, Rzeszow, Przemysl, Zamos¢,

Zo6tkiew, Brody (szkota zefiska), Ztoczow, Brzezany, Stryj, Stanistawow

Zrodto: Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien 1792—1806, Lwow [1792—
1806], passim.

W tym pierwszym okresie szkoty posiadaty ustabilizowana kadrg. Jedynie
wyjatkowo (tabela 2) wystgpowato zjawisko czasowego braku obsady pedago-
gicznej. Miato to miejsce prawdopodobnie dopiero od poczatkow XIX w. Nale-
zy jednak podkresli¢, ze poza rokiem 1802, gdy nauczycieli brakowato w trzech
placowkach, w innych latach (1803 i 1806) byty to tylko pojedyncze przypadki.
By¢ moze, ze na braki kadrowe wpltyw miata absencja Homberga, ktory od 1799 r.
przebywat juz poza Galicja i nie mial kto sprawowa¢ wilasciwego nadzoru nad
tymi instytucjami.

Tabela 2. Szkoty trywialne bez obsady nauczycielskiej w latach 1788-1806

Rok Miasto
1788 —
1792 —
1793 —
1794 —
1796 —
1799 —
1802 |Tyszowce, Belz, Obertyn
1803 |Rozwadow

1806  [Skole

Zrodo: Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien 1788, Lwow [1788], s. 136—
138; Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien 1792, Lwow [1792], s. 142-146;
Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien 1793, Lwow [1793], s. 157-162;
Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien 1794, Lwow [1794], s. 179-184;
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Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien 1796, Lwow [1796], s. 185-190;
Schematismus fiir das Konigreich Ostgalizien 1799, Lwow [1799], s. 209-214; Schematismus fiir
die Konigreiche Ostgalizien und Lodomerien fiir das 1802, Lwow [1802], s. 228-233; Schemati-
smus fiir die Kénigreiche Ostgalizien und Lodomerien fiir das 1803, Lwow [1803], s. 236-241,;
Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien fiir das 1806, Lwow [1806], s. 248-253.

We Lwowie i Brodach, gdzie bylo wigcej zydowskich szkot ludowych (we
Lwowie — 3 mgskie, 3 zenskie i seminarium nauczycielskie, w Brodach zas —
2 meskie i 2 zenskie)®, wszyscy ich nauczyciele tworzyli odrebna korporacje
(zgromadzenie nauczycielskie), tzw. judisch-deutsche Lehrerkonferenz. W Bro-
dach przewodniczy? jej kierownik szkoty gtdéwnej meskiej, a we Lwowie — dy-
rektor seminarium nauczycielskiego. W kwestiach pedagogiczno-dydaktycznych
konferencje odnosity si¢ do panstwowego Konsesu Naukowego (Studienkon-
ses), nazywanego tez Lawica Szkolna. Byl to autonomiczny organ administracji
o$wiatowej, ktérego zadanie polegato na czuwaniu nad szkotami wszystkich
szczebli w calej prowingji. Instytucja ta dziatata w latach 1790-1802, a w jej
sktad wchodzili przedstawiciele uniwersytetu lwowskiego, szkot ludowych
i szkot $rednich®.

W ostatnich latach istnienia niemiecko-zydowskich szkét trywialnych obsa-
da nauczycielska byta liczniejsza niz wczesniej. I tak we Lwowie w 1871 r.
w szkole miejskiej kadra pedagogiczna sktadata si¢ z kierownika, 2 nauczycieli
i 3 pomocnikow, a w szkole na Przedmiesciu Grodeckim — z kierownika, 1 na-
uczyciela i 3 pomocnikow*". Z kolei w szkole zydowsko-niemieckiej (o statusie
trywialnej) w Lipniku w 1860 r. uczyty w 2 osoby. W 1868 r. miata ona 3 na-
uczycieli*. W 1861 r. w Mosciskach zostata uruchomiona niemiecko-zydowska
szkota ludowa (prawdopodobnie trywialna), w ktorej uczyt 1 nauczyciel®.

% M. Bataban, Herz Homberg..., s. 202.

4 Tamze, s. 203; S. Grodziski, dz. cyt., s. 729; C. Majorek, Dzialalnos¢ oswiatowa Jana Fran-
ciszka Hoffmanna w Galicji (1778-1791), [w:] Studia z dziejow oswiaty i kultury umystowej
w Polsce XVIII-XX w. Ksigga ofiarowana Janowi Hulewiczowi, red. R. Dutkowa, J. Dybiec,
L. Hajdukiewicz, Wroctaw — Warszawa — Krakow — Gdansk 1977, s. 99.

41 M. Baranowski, dz. cyt., s. 152, 165; K. Redzinski, Zydowskie szkolnictwo $wieckie. .., s. 111—

112; tenze, Problemy szkolnictwa zydowskiego, [W:] Szkolnictwo i oswiata w Galicji 1772—

1918, red. A. Meissner, K. Szmyd, J. Dybiec, J. Krawczyk, Rzeszow 2015, s. 360-361,;

1. Swieboda (Edukacja Zydéw w Galicji, s. 93) jako date powstania tych dwoch szkot trywial-

nych biednie uznaje rok 1860.

Schematismus des gesammten an den Volksschulen der Tarnower Bischiflichen Didcese...fiir

das Jahr 1860, [w:] Schematismus universi venerabilis cleri dioeceseos tarnoviensis tam saecu-

laris quam regularis...in... 1860, Tarnéw 1860, s. 54; Szematyzm szkot ludowych i ich nauczy-

cieli w tarnowskiej diecezji na rok 1868, [w:] Schematismus universi venerabilis cleri dioece-

seos tarnoviensis tam saecularis quam regularis...in...1868, Tamoéw 1867, s. 43. J. Swieboda,

(Edukacja Zydéw w Galicji..., s. 94) blednie, jako datg powstania szkoty podaje rok 1861.

8 Galizisches Provinzial-Handbuch fiir das Jahr 1868, Lwow [1868], s. 741; Szematyzm kréle-
stwa Galicyi i Lodomeryi z wielkim ksigstwem krakowskim na rok 1871, Lwow 1871, s. 434.

42
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3. Uczniowie

Ustawa o$wiatowa z 1774 r. wprowadzala obowiazek szkolny dla catej mto-
dziezy w wieku od 6. do 13. roku zycia*. Rozporzadzeniami z 20 stycznia 1781
i 16 pazdziernika 1783 r. wladze ponownie wprowadzity przymus edukacyjny
dla wszystkich dzieci, w tym izraelickich®. Realizowana w ten sposéb przez Jo-
zefa 11 polityka szkolna wzgledem Zydéw galicyjskich okazata sie dla tej ludno-
$ci bardzo uciazliwa. Dodatkowo H. Homberg przy realizacji wyznaczonych
mu zadan o$wiatowych zaczal egzekwowaé przymus szkolny dla dzieci, co
wywotato bardzo wroga postawe ich rodzicow. W rozwiazaniu tego konfliktu
nie pomogt nawet edykt tolerancyjny z 1789 r., gdyz Izraelici woleli pozostawac
przy dotychczasowej praktyce wysytania potomstwa do wlasnych szko6t wyzna-
niowych*®. W przypadku Lwowa Zydzi uzywali najrozniejszych wykretow, aby
nie oddawaé¢ swych dzieci do publicznych szkot ludowych. Jako jedna z naj-
czgstszych przyczyn podawano ubdstwo rodzicow dziecka i brak srodkow na
optacenie jego edukacji*’. Inni rodzice przedkladali $wiadectwa lekarskie lub za-
trudniali nauczycieli prywatnych i w ten sposob obchodzili przepisy®. Czasem
deklarowali che¢ wystania synow na wie$ do krewnych. Miejscowy urzad cyrku-
larny, ktory albo sam zatatwiat te sprawy, albo przekazywat je do zbadania ka-
hatowi, robit rodzicom najrozmaitsze ustgpstwa. Godzit si¢ m.in. na to, by cho-
rowite dzieci w stotne dni nie chodzity do szkot. Lecz to wszystko niewiele po-
magato. W efekcie na przetomie XVIII i XIX w. setki chtopcow i dziewczyn zo-
stato przez Iwowski urzad cyrkularny zwolnionych z obowiazku szkolnego™®. Do
glownych przyczyn takiej sytuacji mozna zaliczy¢ brak zrozumienia wérod lud-
nosci zydowskiej potrzeby ,,normalnego wyksztatcenia” oraz nieufno$¢ wobec
publicznych szkét i ich nauczycieli. Ponadto bardzo trudno byto oderwa¢ mto-
dziez od obowiazujacej przez stulecia o§wiaty religijne;.

W rezultacie do szkét publicznych chodzita tylko czes¢ dzieci w wieku szkol-
nym. Zauwazalna byla przy tym duza nieregularno$¢ w uczeszczaniu na nauke. Ni-
ska frekwencja uczniow przektadata sig na stabe wyniki ksztatcenia. Niezadowalaja-

S, Gruinski, Dzieje szkolnictwa ludowego w Galicji, cz. 1: Czasy przed zaprowadzeniem auto-
nomii 1772-1861, Lwow 1916, s. 13-14; C. Majorek, Poczqtki austriackiego systemu szkolnic-
twa ludowego w Galicji w latach 1772-1780, ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1976, t. 19,
s. 84-85; E. Podgorska, Sytuacja szkolnictwa i oswiaty w zaborze austriackim. Szkolnictwo
elementarne, [w:] Dzieje szkolnictwa i oswiaty na wsi polskiej, t. 1, red. S. Michalski, Warsza-
wa 1982, s. 249; R. Pelczar, Recepcja austriackiego ustawodawstwa oswiatowego w Galicji
w latach 1774-1816, [w:] Historia i dziedzictwo regonéw w Europie Srodkowo-Wschodniej
w XIX i XX w., red. M. Stolarczyk, A. Kawalec, J. Kuzicki, Rzeszow 2011, s. 213.
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ce efekty edukacji zostaly stwierdzone m.in. podczas egzaminu zimowego w 1793 r.
przeprowadzonego w szkotach trywialnych Lwowa. Uczestniczyli w nim cztonko-
wie galicyjskiego Studienkonsesu. Swoje spostrzezenia przedtozyli Nadwornej Ko-
misji Studiow, a ta cesarzowi Franciszkowi I. Wiadca wyrazit swe niezadowolenie,
ktore (w formie obwieszczenia) nakazat opublikowa¢ we wszystkich galicyjskich
boznicach. Poza tym zostalo przestane do Gubernium, co spowodowato powotanie
specjalnej komisji oswiatowej. Po kilku miesiacach pracy 27 grudnia 1793 r. oglosi-
ta ona raport, z ktorego wyltonit si¢ bardzo negatywny obraz szkot lwowskich. Ko-
misja zwrocita uwage na fakt, ze mimo ustaw i rozporzadzen mtodziez nie chodzita
do szkot, a nauczyciele nie przynaglali jej do tego. Ponadto zauwazono, ze dzieci
czesto zmieniaty szkoty. Poza tym podniesiono kwestig, iz miejscowy kahat nie ka-
rat opornych rodzicéw i nie egzekwowat natozonych na nich kar™.

Jedna z przyczyn stabej frekwencji w szkotach publicznych byto chodzenie
dzieci do chederow, zamiast do szkot panstwowych. Z tego powodu wiadze ad-
ministracyjne zaczely represjonowaé¢ metamedow. Mianowicie polecono im pil-
nowac, by mtodziez ksztatcaca si¢ w chederach uczgszczata réwnolegle do szkot
panstwowych®. Ponadto starano si¢ przy ich pomocy uzyskaé jak najdoktadniej-
szy wykaz dzieci ksztalcacych si¢ w tych szkotach religijnych. Kazdy metamed
byt zobowiazany (pod grozba utraty koncesji) do dostarczenia nauczycielowi
szkoty publicznej doktadnej listy swych ucznidéw. Na tej podstawie miano spo-
rzadza¢ wykazy dzieci zobowiazanych do chodzenia do szkot publicznych.
Wspomniana komisja gubernialna wprowadzita zasade, ze na poczatku kazdego
miesiaca miaty odbywac si¢ wspolne spotkania wladz kahatu z nauczycielami
dla uregulowania kwestii frekwencji uczniéw. Poza tym, wtadze administracyjne
zakazaly nauczycielom prywatnym uczy¢ przedmiotow szkolnych, o ile nie mie-
li $wiadectwa uzdolnienia wystawionego przez inspektora Homberga®.

Poprawie frekwencji ucznidéw miaty shuzy¢ takze dziatania represyjne
wzgledem opornych rodzicow uchylajacych si¢ od realizacji obowiazku eduka-
cyjnego przez dzieci. Rozporzadzeniami z 20 stycznia 1781 i 16 pazdziernika
1783 r. zostali oni bezwarunkowo zobowiazani do posytania swego potomstwa
do szkoty. Opornym grozita grzywna lub wigzienie. Kary pienigzne mieli $cia-
ga¢ wyznaczeni starsi kahatu. Zebrane pieniadze, po oddaniu do kasy cyrkular-
nej, miano przeznaczaé na cele oswiatowe™. Jednak kahaty czesto nie wykony-
waly tej powinnosci, wiec Zydzi (nie obawiajac sie restrykcji finansowych) lek-
cewazyli realizacje obowiazku szkolnego swych dzieci®’. Wiadze gubernialne

50 Tamze, s. 233-234.

M. Bataban, Dzieje Zydow w Galicyi. .., s. 65.

Tenze, Herz Homberg..., s. 232.
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ludowa w Galicji w latach 1772-1790, ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1981, t. 24, s. 69—70.
M. Bataban, Herz Homberg..., s. 230; K. Redzifiski, Zydowskie szkolnictwo swieckie w Gali-
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podjely dziatania, aby to zmieni¢. Wspomniana komisja gubernialna, w przy-
padku Lwowa, zdecydowata zagrozi¢ ojcom dzieci nieuczgszczajacym na nauke,
iz w razie, je$li natychmiast nie posla ich do szkoly, beda musieli zaptacié
wszystkie zalegle grzywny. Ponadto kazdy ojciec, opiekun lub metamed (pod
kara 9 zir lub 3 dni aresztu) miat natychmiast donie$¢ wtasciwemu nauczycielo-
wi 0 weselu, osieroceniu albo chorobie ucznia. Ponadto starszym kahalu naka-
zano spisywac osoby, ktore nie wysylaty dzieci do szkot publicznych i ogtaszaé
ich nazwiska w synagogach®.

Dodatkowo wtadze panstwowe, aby zacheci¢ ludnos¢ izraelicka do eduko-
wania si¢ w szkotach publicznych, wprowadzaty dla os6b uchylajacych si¢ od
tego obowiazku rozne represje administracyjne. Mianowicie zakazano dopusz-
cza¢ do ksztatcenia rzemieslniczego t¢ mlodziez, ktéra wczesniej nie ukonczyta
zydowskiej szkoty ludowej®. We Lwowie, z polecenia magistratu, odsytano
wszystkich zamiejscowych czeladnikow niemajacych $wiadectwa szkolnego.
Ponadto postanowiono surowo kara¢ majstrow niechcacych posytaé czeladni-
kow do takiej szkoty®’. Dodatkowo liczebno$é uczniéw starano sie poprawié po-
przez ustanowienie wymogu ukonczenia publicznej szkoty elementarnej przez
osoby zamierzajace wejS¢ w zwigzek matzenski. Stosowny zapis patentu tole-
rancyjnego z 1789 r. dotyczyl mezczyzn. 27 stycznia 1792 r. opublikowany zo-
stat dekret nadworny (ogtoszony dekretem Gubernium z 18 stycznia 1793 r.
i cyrkutu lwowskiego z 30 stycznia 1793 r.), w ktorym nakazano, azeby rowniez
,Wszystkim w ogolnosci Zydowkom, do chodzenia do szkoly pociagnionym, i$¢
za maz tak dtugo zabronione bylo, poki z odebranej w szkole podtug przepisu
nauki $wiadectwa nie otrzymaja”. Dodatkowo te przepisy wprowadzity egzami-
ny z zakresu szkoty trywialnej dla kandydatow do stanu matzenskiego. Odnosito
si¢ to do osob, ktore nie wylegitymowatly si¢ $wiadectwem szkolnym. Takie
osoby mialy obowiazek pobrania prywatnej nauki u jednego z nauczycieli
szkolnych. Czgsto zdarzato sig, ze kandydat (lub kandydatka) na egzaminie nie
w pelni wykazywali si¢ wymagana wiedza szkolna. Wowczas pozwalano im na
malzenstwo pod warunkiem, ze po weselu przynajmniej przez rok beda chodzié
do szkoty elementarnej. Rodzice takich os6b musieli podpisywacé stosowna de-
klaracje™. W tej kwestii od poczatkow lat 90. XVIII w. wytworzyt si¢ zwyczaj
przypominania w synagogach (nieraz kilka razy w roku), iz przy ubieganiu si¢
o zgode na zawarcie matzenstwa lub o przyjecie do terminu rzemieslniczego
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niezbedne byto posiadanie $wiadectwa ukonczenia szkoty publicznej”. Ponadto
na przeszkodzie w pozyskiwaniu do szkot coraz wigkszej liczby dzieci stat brak
umiejetnosci zdobywania przez nauczycieli przychylnosci rodzicow i mtodziezy.
W konsekwencji w wielu sytuacjach sprzeczne dazenia domu i szkoly doprowa-
dzaty do wzajemnych konfliktow. W takich okolicznosciach czgsto musieli in-
terweniowaé urzednicy kancelarii Homberga®.

Pomimo tych najrozniejszych dziatan ze strony wiladz, ogdlna liczba
uczniow w szkotach trywialnych dtugo utrzymywata si¢ na dos¢ niskim pozio-
mie®. Wydaje mi sig, Ze wyjatkiem byl Lwow, gdzie — ze wzgledu na duza |i-
czebnos$¢ Zydow — uczniow w szkotach byto dosé duzo. Dla przyktadu: w 1789 r.
w meskiej szkole trywialnej na Przedmies$ciu Krakowskim naukg pobierato 161
dzieci. Druga tego typu placowka (na Przedmiesciu Halickim) miata 180
uczniéow (lacznie 341)%. Jednak (dla poréwnania) w tym mniej wigcej okresie
(1795 r.) w miescie w 83 chederach ksztalcito si¢ az 1574 dzieci®. Wedhug ze-
stawien za 1788 r. w Galicji w 85 szkotach zydowsko-niemieckich wszystkich
szczebli uczylo si¢ 7354 uczniow®. Srednio na jedna szkole przypadato ok. 86
uczniow. W cyrkule tarnowskim dziatato wtedy 6 szkot, sposrod ktérych naj-
wiecej mtodziezy miata szkola w Tarnowie (104 dzieci)®. W nastepnych latach
w omawianych szkotach sytuacja pod tym wzglgdem chyba si¢ nie poprawiata,
na co wskazywalyby czastkowe dane z roku szkol. 1805/1806. W tym roku
uczyto si¢ w cyrkule: tarnowskim — 705 uczniow, brzezanskim — 533, przemy-
skim — 1200, stryjskim — 623, zétkiewskim — 100%. Do szkoly trywialnej w Du-
kli w 1826 r. (w pierwszym roku po reaktywowaniu placowki) ,,w pierwszej kla-
sie mata ich liczba zapisana™®’. Dopiero pozniej frekwencja w szkolach izraelic-
kich zaczeta si¢ poprawia¢. Dotyczyto to zwlaszcza Lwowa. Dowodza tego dane
np. z roku szkol. 1860/1861, kiedy to do miejskiej szkoty trywialnej uczgszczato
48 chtopcow i 120 dziewczat (razem 168). W analogicznej za$ placowce na
Przedmiesciu Grodeckim byto 106 chlopcéw 1 166 dziewczat (razem 272).
Facznie we Lwowie do tych dwoch szkét chodzito 440 dzieci®. Z kolei w 1871 r.
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w pierwszej edukowato si¢ 175 dzieci, w drugiej — 206 dzieci (facznie 381)%.
Natomiast w szkole zydowsko-niemieckiej (o statusie trywialnej) w Lipniku
w 1860 r. byto 90 uczniow, a w 1868 r. — 120. W niektorych latach dodatkowo
organizowano w niej nauke¢ powtarzajaca (niedzielng) dla starszej mtodziezy,
ktéra wezesniej ukonczyta kurs nauki elementarnej, tygodniowej’. Do utworzo-
nej w 1861 r. w Mosciskach niemiecko-zydowskiej szkoty ludowej (prawdopo-
dobnie trywialnej) uczeszczaly jedynie sieroty i dzieci ubogich rodzicow’*. Na-
tomiast w Przemys$lu w potowie lat 60. XIX w. rocznie w szkole zydowskiej
ksztalcito sie¢ ponad 100 uczniow'.

Poczatkowo izraelicko-niemieckie szkoly trywialne byly przeznaczone wy-
facznie dla mtodziezy meskiej. Pozniej zaczgto przyjmowaé do nich takze
dziewczgta, przez co placowki stawaty si¢ koedukacyjne. Jedynie we Lwowie
i Brodach réwnolegle dziataly osobne szkoty dla chtopcow i dziewczat. Te dru-
gie zaczeto otwiera¢ dopiero od 1791 r. Stalo si¢ tak w my$l dekretu nadworne-
go z tego roku, zatwierdzonego okdlnikiem Gubernium lwowskiego z 10 lutego
1792 r., a powtoérzonego dla catego panstwa dekretami nadwornymi z 16 i 24
lipca 1793 r. Jednak tylko 2 gminy zydowskie w Galicji zorganizowaly zenskie
szkoty trywialne (Lwow 1 Brody). W tym pierwszym mieécie najpierw urucho-
miono 2 meskie szkoly trywialne, a nastgpnie 3 Zenskie. Natomiast w Brodach
funkcjonowata jedna szkota paniefiska i jedna chtopigca. Obie utworzono naj-
pozniej w roku szkol. 1791/1792",

Powaznym problemem w szkotach Iwowskich w II pot. XIX w. byto prze-
pehienie sal lekcyjnych. Dla przyktadu — w pierwszym roku dziatalnosci szkot
trywialnych po ich reaktywowaniu (rok szkol. 1856/1857) w szkole miejskiej
uczylto si¢ 66 chlopcoéw i 124 dziewczat, a w przedmiejskiej — odpowiednio 100
i 124™. Takze w pozniejszym okresie we wspomnianych placowkach sytuacja
nie przedstawiata si¢ dobrze. Przyktadowo w 1871 r. w klasach pierwszych (me-
skich i zenskich) w szkole miejskiej bylo tacznie 93 dzieci, a w przedmiejskiej —
134. W wymienionych klasach utworzono oddziaty rownolegte. W tak przepet-
nionych klasach nie mogto by¢ mowy ani o utrzymaniu porzadku, ani tym bar-
dziej o efektywnym nauczaniu™. Kolejne lata pod tym wzgledem nie przyniosty
poprawy. Dowodzi tego sprawozdanie z 30 wrzes$nia 1874 r. z dziatalnosci pro-
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wadzonych szkot wyznaniowych we Lwowie, sporzadzone przez wladze gminy
zydowskiej 1 przekazane Radzie Szkolnej Krajowej. Podkre$lono w nim, iz
sprawowanie nadzoru nad szkolami trywialnymi bylo niemozliwe z powodu
przepetnienia klas. Skutkiem byty, sygnalizowane wcze$niej, bardzo stabe wy-
niki nauczania. W pismie gminy do RSK czytamy: ,,Zte wskutek powyzszych
brakow nastgpstwa, osobliwie w ostatnich latach, przy coraz wzmagajacym si¢
nattoku izraelickich dzieci do szkét ludowych daty sie dos¢ dotkliwie uczué”’®.
Wedhug zarzadzen panstwowych do omawianych szkét zydowskich mogly
uczgszezaé takze dzieci Rusindéw, jednak pod warunkiem, ze W danej miejsco-

wosci nie dzialata szkota ruska’”.

4. Praca dydaktyczna szkol

H. Homberg w petni popieral austriacka polityke spoteczno-kulturalng wo-
bec Zydéw. Dlatego, mimo ich sprzeciwu, juz od pierwszych miesigcy sprawo-
wania swego urzedu rozpoczat program reformy o$wiaty realizowany w oparciu
o model panstwowej szkoly publicznej. W okélniku wydanym w 1788 r. starat
si¢ przekona¢ galicyjskich rabinow do wspolpracy w tym zakresie. Celem szkot
byto nauczanie mtodziezy j. niemieckiego i hebrajskiego (zamiast jidysz), do-
skonalenie moralne mlodziezy, przygotowanie do handlu i rzemiosta, wprowa-
dzanie klas (w zalezno$ci od wieku i zdolno$ci ucznidéw) oraz troska o edukacje
0s6b ubogich”.

W analizowanych zydowskich szkotach elementarnych uczono wedhug pan-
stwowych planéw nauczania dla szkoét ludowych oraz z podrgcznikow zaleca-
nych przez ustawodawstwo oswiatowe. Program nauczania w szkotach trywial-
nych obejmowal: pisanie, czytanie, rachunki, $piew, kaligrafig, ¢wiczenia
w mowie (recytacje) i pisaniu (dyktanda), a (w przypadku dziewczat) dodatkowo
roboty reczne. Zajecia byly prowadzone w j. niemieckim’.

Ksigzki szkolne byty takie same, jak w szkotach chrzeécijanskich. Jedynie
treci religijne byty odmienne®. Dlatego (w my$l zarzadzenia z 27 pazdziernika
1786 r.) wydrukowano nowe, zmienione wydanie elementarza zatytulowanego
Nahmenbiichlein, w ktorym pominigto tresci religijne z katolickiego matego ka-
techizmu oraz modlitwy. W nauce wykorzystywano niemieckie podreczniki z al-
fabetem tacinskim: do nauki pisania i czytania — wspomniany elementarz Nahmen-
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biichlein (zawierajacy listg liter, najprostsze wyrazy i pojgcia) oraz tablice z ry-
tymi literami — ABC Tdfelchen, a do rachunkoéw — Kopfe Rechnen Poepera oraz
tablice rachunkowe Tabellen und Rechnen®".

Powaznym problemem organizacyjnym w pierwszym okresie istnienia
omawianych szkot byla kwestia nauczania religii mojzeszowej. Poczatkowo
szkoty zydowskie roznity sig od chrzescijanskich jedynie tym, ze w tych pierw-
szych nie uczono religii. Homberg znat bowiem dobrze spotecznos¢ zydowska
1 wiedziat, ze jesli wprowadzi ten przedmiot do szkot, to zaden ojciec nie posle
tam swego dziecka. Dlatego tg sprawe zostawiono chederom i metamedom, kto-
rym Owczesne ustawodawstwo austriackie nadato tytut ,,Religionslehrer”. Do-
piero RSK, przeprowadzajac ustawe o jezyku wyktadowym z 1867 r., wydata
22 czerwca 1868 r. stosowne rozporzadzenie odnoszace si¢ do zydowskich szkot
publicznych. W punkcie trzecim Rada zadysponowata: ,Nauka religii i jezyk
hebrajski (nauka religii w potaczeniu z Biblia) poczytuje si¢ za jeden przedmiot
szkolny. Bedzie on udzielany w tym jezyku, ktérego dla swych dzieci, uczgsz-
czajacych do szkoty, wigkszos¢ rodzicow zazada”. Jednak faktycznie wprowa-
dzenie religii mojzeszowej jako przedmiotu nauczania do tych szkot (w wymia-
rze 2 godz. tygodniowo) nastapito dopiero w 1872 r. RSK chciata w ten sposob
pozyskaé dzieci zydowskie dla szkolnictwa publicznego®.

Nauka w szkotach trywialnych miata si¢ odbywaé codziennie, z jednym wol-
nym popotudniem. Jedna grupa uczniéw chodzita rano, druga — po poludniu. Kazdy
nauczyciel miat przydzielona swoja klase i wedlug tego nazywano ich: Lehrer der
| klasse, Lehrer der Il klasse, itp.* Rok szkolny miat si¢ zaczyna¢ w pazdzierniku
i dzieli¢ na dwa semestry (kursy): zimowy i letni. W rzeczywistosci jednak w po-
szczegblnych szkotach wytworzyty si¢ lokalne zwyczaje dotyczace tej kwestii. Za-
lezato to od szeregu czynnikoéw, np. od zainteresOwania rodzicow edukacja swych
dzieci®. Na koniec kazdego semestru nauczyciele przeprowadzali dla uczniow pu-
bliczne popisy. Egzamin na zakonczenie Kursu zimowego organizowano W marcu
lub kwietniu, kursu zas$ letniego — w lipcu lub sierpniu. W 1793 r. w szkotach Lwo-
wa egzamin z pierwszego kursu odbyt si¢ 20 marca. Natomiast semestr letni zaczat
si¢ 8 kwietnia. Z kolei w 1795 r. egzamin na koniec kursu zimowego przeprowa-
dzono dopiero 17 kwietnia. W przypadku tego miasta na egzaminy przychodzili
cztonkowie Studienkonsessu. W tym okresie postepy uczniow szkot Iwowskich pre-
zentowaly si¢ do$¢ mierne. Przy tym stwierdzano, ze frekwencja byta nadzwyczaj
staba. Cho¢ dla najlepszych uczniéow przewidziane byly nagrody, to jednak (z po-
wyzszych powodéw) prawie nigdy ich nie rozdawano®.

8 1. Swieboda, Edukacja Zydéw w Galicji. .., s. 90; K. Redzinski, Zydowskie szkolnictwo Swieckie
w Galicji..., s. 46.

8 M. Baranowski, dz. cyt., s. 153.

8 M. Bataban, Herz Homberg. .., s. 227.

8 M. Krupa, dz. cyt., s. 74.

8 M. Bataban, Herz Homberg..., s. 231.
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Przez wiele dziesigcioleci szkoty zydowskie postugiwaty si¢ j. niemieckim
jako wyktadowym. Jezyka polskiego zazwyczaj w nich nie uczono. Po polsku
nauczano w potowie lat 60. XIX w. tylko w Bolechowie. Dopiero rozporzadze-
niem z 22 czerwca 1868 r. (w sprawie przeprowadzenia ustawy o jezyku wyklta-
dowym w szkotach zydowskich) RSK data mozliwo$¢ postugiwania si¢ w nich
j. polskim. Miat si¢ on stawa¢ wykltadowym stopniowo, poczawszy od klasy
pierwszej. Stosowny zapis odnoszacy si¢ do tego typu szkot brzmiat nastgpujaco:

Zgodnie z ustawa o jezyku wyktadowym z dnia 22 VI 1867 r., tudziez na podstawie
wnioskow, zlozonych tak przez rézne gminy zydowskie, kahaly, jak i rzeczoznawcow
postanawia Rada Szkolna dla tych szkot zydowskich, w ktorych utrzymujacy jezyk pol-
ski wyktadowy mie¢ pragna, co nastgpuje: Jezykiem wyktadowym jest jezyk polski. Jg-
zyk ten staje si¢ wyktadowym stopniowo, tj. od roku szkol. 1868/69 w I klasie, od roku
1869/70 w 11 klasie, od roku 1870/71 w Il Kklasie, od roku 1871/72 w IV klasie. Rada
Szkolna zastrzega sobie prawo wprowadzenia jezyka polskiego jako wyktadowego juz
i do II klasy w roku 1868/69, a zatem i do dalszych klas o rok wczesniej w tych szkotach,
gdzie to na podstawie orzeczenia inspektora szkolnego, w porozumieniu z odno$nym
zgromadzeniem nauczycielskim, da si¢ z pozytkiem dla udzielanych nauk przeprowa-
dzié. Jezyk niemiecki jako przedmiot obowiazkowy nastgpuje od klasy II. Tym szkotom
zydowskim, w ktorych nauka jezyka polskiego najbardziej dotad jest zaniedbana, przy-
dzieleni beda nauczyciele zupehie biegli w jezyku polskim bez wzgledu na ich religic®.

Jednak poczatkowo wsrod nauczycieli szkot zydowskich dawat si¢ zauwa-
zy¢ niski poziom znajomosci polszczyzny. Dlatego to rozporzadzenie nie zostato
wowczas w pelni wykonane. Tak stalo si¢ m.in. w szkotach lwowskich. Tu
ograniczono si¢ jedynie do ustanowienia osobnych nauczycieli jgzyka polskiego.
Starsi gminy zydowskiej zastaniali si¢ tym, Zze nauczyciele nie znali go na tyle
dobrze, aby w nim prowadzi¢ wszystkie zajecia®’.

W powyzszym rozporzadzeniu z 1868 r. RSK ustanowita dla poszczegol-
nych przedmiotow i klas szkot zydowskich rozktad godzin (obowiazujacy od ro-
ku szkol. 1868/69); strukture te przedstawia tabela 3.

Tabela 3. Rozktad godzin obowiazujacy w szkotach zydowskich od roku szkolnego 1868/1869

Klasa | Klasa Il Klasa 111 Klasa IV
Przedmioty dziew- dziew- dziew- dziew-
chlopcy czeta chlopcy czeta chlopcy czeta chlopcy czeta
Religia w pofa-| 4 7 4 8 4 8 4
czeniu z Biblig
Jezyk polski 10 10
Jezyk niemiecki — —
Rachunki 3 3

8 Rozporzqdzenie Rady Szkolnej Krajowej z dnia 22 czerwca 1868 r. wzgledem przeprowadzenia
ustawy o jezyku wyktadowym w szkotach zydowskich, ,,Kurenda Szkolna” 1868, nr 4, s. 13-14;
M. Baranowski, dz. cyt., s. 152-153.

87 M. Baranowski, dz. cyt., s. 154.
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Tabela 3. Rozktad godzin... (cd.)

Klasa | Klasa Il Klasa 11 Klasa IV
Przedmioty dziew- dziew- dziew- dziew-
chlopcy czeta chlopcy czeta chlopcy czeta chlopcy czeta

Pisanie 3 3 3 3 3 3 3 3
Geografia — — — — 2 2 2 2
Rysunki — — — — 2 _ 2 _
Roboty reczne — 6 — 6 — 6 — 6
Liczbagodzin | 20 28 25 29 26 29 26
tygodniowo

Uwaga: Rysunki i roboty reczne miaty by¢ udzielane w godzinach rekreacji — M. Baranowski,
dz. cyt., s. 153.

5. Baza lokalowa i materialna szkol

Powszechnym zjawiskiem w ostatnich dziesigcioleciach XVIII w. byt zty
stan organizacyjny i materialny izraelickich szkot trywialnych. Na taka sytuacje
przez szereg lat wptyw miato wiele ztozonych czynnikoéw. W pierwszej kolejno-
$ci zaliczy¢ do nich mozna brak rzeczywistego zaangazowania wiadz panstwo-
wych w ich organizowanie i utrzymanie. Ponadto na dziatalnos$¢ tych instytucji
negatywnie wptywaly nastgpujace okoliczno$ci: poziom umystowy ludnosci
izraelickiej, brak odpowiednich pomieszczen do nauki, niskie wynagrodzenie
nauczycieli i ich stabe przygotowanie do zawodu, brak opieki ze strony czynni-
kéw miejscowych (kahatow), ktére z nieufnoscia odnosity si¢ do szkoty nie-
mieckiej (grozacej izraelickim dzieciom zniemczeniem)®. We Lwowie w pierw-
szych latach dziatalnosci zydowskiej oswiaty publicznej szkoty lokalizowano
w budynkach kahalnych lub w wynajetych na ten cel pomieszczeniach. W koncu
XVIII w. miescity si¢ w ciasnych izbach, stabo ogrzewanych, ktore nieraz nie
byly w stanie pomiesci¢ wszystkich zapisanych dzieci. Tak bylo np. w 1793 r.,
kiedy to do obu szkot na Przedmiesciu Krakowskim (chtopigcej i dziewczecej)
powinno chodzi¢ 703 dzieci, a miejsca bylo zaledwie na 347 (przy zalozeniu, ze
potowa chodzitaby rano, a potowa — po potudniu). Z kolei mgska szkota na
Przedmiesciu Halickim powinna liczy¢ 414 dzieci, a miejsca miata tylko na 200.
Natomiast do miejskiej trywialnej szkoty panienskiej powinny chodzi¢ 304
uczennice, a miescilo si¢ tylko 153%, W Bolechowie w 1854 r. nowo otwartg
szkote usytuowano w wynajetym budynku mieszkalnym, nieodpowiadajacym
jednak potrzebom szkoty, gdyz pomieszczenia byty mate, niskie i stabo oswie-
tlone. Na dodatek miejscowy kahal nie wykazywat nalezytej dbatosci o ten

% M. Krupa, dz. cyt., s. 74-75.
8 M. Bataban, Herz Homberg..., s. 233-234; tenze, Dzieje Zydéw w Galicyi. .., s. 63.
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obiekt™. Sale stuzace do nauczania wyposazone byly w dhugie tawki, drewniane
tablice na sztalugach i tablice ceratowe z liniami, a takze liczydta. Pisano rysi-
kami na $cieralnych tabliczkach®.

Utrzymanie lokalu szkolnego, jego konserwacja, wyposazenie izb lekcyj-
nych oraz placa dozorcy szkolnego nalezaty do obowiazkéw kahatlu. Stosunek
starszyzny kahalnej do spraw szkolnych przes$ledz¢ na przyktadzie Lwowa. Po-
mieszczenia szkolne w tym miescie pod koniec XVIII w. byly najczesciej brud-
ne, rzadko je bielono. Zazwyczaj czyniono to przed egzaminem publicznym.
Dachy powszechnie przeciekaty, wigc w klasach panowata wilgo¢. Skompliko-
wanie wygladata procedura zwracania si¢ nauczyciela do organdéw nadzorczych
w sprawach doraznych remontoéw szkoty. Musiat on najpierw pisa¢ do zgroma-
dzenia nauczycielskiego, ktore przekazywato pismo do cyrkutu. Z tego urzedu
szto ono do kahatu. Ten zazwyczaj nie spieszy! si¢ z podjeciem dziatan. Dlatego
nieraz musiano kilkakrotnie go monitowa¢ oraz naktada¢ grzywny, zanim star-
szyzna kahalna wykonata stosowne czynnosci. Gdy za$ nauczyciele, nie mogac
doczekaé si¢ naprawy, sami udawali si¢ do cyrkutu, kahat wnosit na nich zazale-
nie do tego urzedu. W rezultacie braku troski o pomieszczenia szkolne w 1800 r.
szkoty Iwowskie byly tak zniszczone, ze grozity zawaleniem. Dopiero wowczas
cyrkut 9 1 21 pazdziernika 1800 r. polecit (bez zgody kahatu) wykona¢ na jego
koszt potrzebne remonty®™. Jeszcze gorzej byto we Lwowie z zaopatrywaniem
przez kahatl szkét w opatl na czas chtodéw i zimy. Prawie zawsze byto tak, ze —
pomimo panujacego juz zimna — szkoly nie mialy jeszcze drewna. Nieraz na-
uczyciel musiat si¢ upomina¢ o kazda furg. Przy tym zazwyczaj dostarczona
ilo$¢ opatu byla niewystarczajaca. Czgste problemy byly rowniez z przechowy-
waniem drewna w szkotach. Kahat bowiem polecatl gromadzi¢ opat w komor-
kach pod schodami, lecz tam nie bylo na tyle miejsca. Dlatego sktadano go na
dziedzincu, skad byl niejednokrotnie rozkradany. Jeszcze wigkszy problem
stwarzato zdobycie dla szkoly drabiny przeciwpozarowej”. Inna trudnosé dla
tych instytucji stanowilo podnoszenie czynszow przez osoby wynajmujace po-
mieszczenia na cele lekcyjne. Poza tym rzadko kto decydowat si¢ wynaja¢ lokal
na szkote, a jesli poczatkowo dat sig skusi¢ wysokos$cia czynszu, to szybko z te-
go chciat sie wycofac®™.

Zakres pomocy kahatdow na rzecz izraelickich szko6t publicznych mozna
przesledzi¢, analizujac budzet kahatu lwowskiego na rok 1794. Zawieral on na-
stgpujace pozycje: na opat dla wszystkich 7 szkot lwowskich (po 50 zir za kazdy
piec, wraz z kosztami rabania drewna) — 350 zir; na czynsz najmu szkoty try-
wialnej w mieécie dla dziewczat i szkoly trywialnej na Przedmiesciu Halickim —

K. Redzinski, Zydowskie szkolnictwo $wieckie w Galicji..., s. 119.
% J. Swieboda, Edukacja Zydéw w Galicji. .., s. 90.

%2 M. Bataban, Herz Homberg. .., s. 224.

9 Tamze, s. 224--225.

% Tamze, s. 226.
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300 ztr, na place dla 7 tercjanow — 138 zir 30 kr.; na konserwacjg i naprawy
obiektow szkolnych — 200 zir; na atrament, piora, krede, przybory dla ubogich
ucznidow oraz nauczycielowi po 2 zir kwartalnie — 56 zlr; na nagrody pilnosci dla
ucznidow — 42 zir; na mieszkanie dla 3 nauczycieli (po 36 zir) — 108 zir. Razem
wydatki wyniosty 1194 zir 30 kr.%

Osobami zatrudnianymi do szkot dla wykonywania prac gospodarczych byli
dozorcy szkolni (tercjanie). Ich obowiazki polegaty m.in. na codziennym zamia-
taniu szkoty i paleniu w piecach. Wedtug ogolnej austriackiej normy mieli oni
pobiera¢ ptace 50-60 zir rocznie. W szkotach galicyjskich dostawali wynagro-
dzenie nizsze, bo w wysokosci 30 kr. (0,5 zir) tygodniowo™.
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The realization of the educational process in the German-Jewish
trivial schools in Galicia in the years 1784-1873 (with emphasis
on Lviv)

Summary

The aim of this article is to present the activities of the German-Jewish trivial schools in Galicia in
the years 1784-1873. The study used the archival sources, printed sources and scientific literature
related to the topic. Article divided into several parts, according to undertaken in these issues.
Jews constituted in Galicia unique community, because they were not Christians and had their
own organization, customs, traditions and religious schools. However, at the request of state au-
thorities they had to organize a school of Austrian education laws. As a result, in Galicia they es-
tablished over a hundred German-Jewish trivial schools. Most were of Lviv. The schools usually
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taught by one teacher. Only occasionally there were two or three. It was only in the 60s nineteenth
century in some schools the teaching staff was still numerous. The teachers were most often men.
Women rarely taught. Teachers were Jews or persons of the Christian religion. In the early days of
schools they were brought to their teachers from different parts of Austria. Schools attended by
boys and girls aged 6-12 years. Often parents did not care about their teaching, and therefore
a large proportion of students went to study irregularly. The learning program includes all subjects
existing in schools for children of Christian, except for the teaching of religion. For Jewish stu-
dents specially issued textbooks. They were printed in German. This language students used the
learning of all subjects. Polish language in Jewish schools appeared only in 1868. The big problem
was to organize spaces for schools, because the local Jewish authorities about it is not cared.
Keywords: education Jews in the Polish lands in times of partitions, elementary schools in Gali-
cia, Jewish trivial schools in Galicia, Herz Homberg, teaching staff of Jewish schools in Galicia,
learning program in Jewish state schools in Galicia, students of Jewish state schools in Galicia.
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Uczniowie zydowscy w szkolach Srednich
we Lwowie w dobie autonomii galicyjskiej

Stowa kluczowe: Zydzi, Lwow, szkolnictwo Srednie.

Lwow od wiekoéw byl miastem wielokulturowym. Obok Polakow wspoitwo-
rzyli go Ukraificy (Rusini), Niemcy, Ormianie, Tatarzy, a takze Zydzi. W dobie
autonomii galicyjskiej (1867-1918) wyznawcy judaizmu stanowili ponad 30%
mieszkancow — w 1910 r. byto ich 57 337~

Zydzi nie byli spolecznoscia jednolita pod wzgledem religijnym i §wiatopo-
gladowym. Dominowali w niej ortodoksi, skupieni w gminie wyznaniowej wokot
rabindow i synagogi. Wladze rabinéw i gminy kwestionowali chasydzi, odtam ju-
daizmu grupujacy nizsze warstwy, pociagniete mozliwoscia bezposredniego wy-
chwalania Stworcy w piesni i1 tancu, bez posrednictwa rabinéw 1 konieczno$ci
optacania podatkéw gminnych. Przywodcami duchowymi chasydow byli cadycy.
Cho¢ ortodoksi poczatkowo zwalczali chasydow, odstapili od tego w obliczu trze-
ciego ruchu, ktory pojawit si¢ w pierwszej potowie XIX w., a rozwinat si¢ w dobie
autonomicznej, a mianowicie o$wiecenia zydowskiego, tzw. haskali. Przedstawi-
ciele haskali rozwijali koncepcje asymilacji Zydow z krajem zamieszkania, wia-
czenia si¢ W zycie spoleczne, polityczne i kulturalne; wedtug nich, Zyd rézni¢ sie
od otoczenia miat jedynie wyznawana religia. Starali si¢ wyrwa¢ masy zydowskie
z getta kulturowego i wyposazy¢é w kompetencje potrzebne do uczestnictwa
w spoteczenstwie obywatelskim, bez wyrzekania si¢ swego pochodzenia i religii.
Dla ortodoksow i chasydow porzucenie tradycyjnego stroju i obyczajow, uczgsz-
czanie do szkoly $wieckiej, petne uczestnictwo w Zyciu spotecznym — propago-
wane przez Zydow o$wieconych — bylo nie do zaakceptowania.

! B. Wasiutynski, Ludnosé¢ zydowska w Polsce w wiekach XIX i XX. Studium statystyczne, War-
szawa 1930, s. 128-129.
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Na przetomie XIX i XX w. pojawily si¢ nowe ruchy ksztaltujace swiado-
mo$¢ Zydow, a mianowicie socjalizm oraz syjonizm. Socjalizm pociagat masy
zydowskie uniwersalna idea odrzucajaca kryterium narodowe i religijne. Przy-
stepujacy don Zydzi uwalniali si¢ od postrzegania ich jako obcych kulturowo
i obyczajowo, zrzucali balast pejoratywnych cech przypisywanych im przez oto-
czenie i zyskiwali nowa tozsamos$¢ jako przedstawiciele klasy robotniczej. Syjo-
nizm z kolei byt ruchem narodowo-zydowskim, opartym na idei odbudowy pan-
stwa zydowskiego w Palestynie. Odrzucat on judaizm ortodoksyjny, z jego bier-
noscia i izolowaniem si¢ od wspolczesnego swiata W ponadczasowym oczeki-
waniu na mesjasza, wystgpowat takze przeciwko haskali, uznajac jej zwolenni-
kéw za odszczepiencow, ktorzy odcigli si¢ od swych zydowskich korzeni.
Wszystkie te czynniki oddziatywaty przede wszystkim na Zydow zamieszkatych
w duzych miastach, a do takich nalezat Lwow.

Doba autonomiczna przyniosta Zydom réwnouprawnienie i przyczynita sig
do wzrostu wptywow haskali. Zydzi o$wieceni wspottworzyli polska kulture,
wielu z nich si¢ polonizowato. Brali udzial w zyciu publicznym, zasiadajac
w Sejmie Krajowym oraz w Radzie Panstwa w Wiedniu®. Cenionymi radnymi
miasta Lwowa byli: Emil Byk, Natan Lowenstein, Filip Zucker oraz Bernard
Goldman. Pierwszym Zydem wiceprezydentem miasta zostat na poczatku XX w.
Tobiasz Askenaze, kolejnym — zastuzony urzednik Iwowski Filip Schleicher.

Zwolennicy asymilacji w duchu polskim w roku 1882 powotali Przymierze
Braci (Agudas Achim). Skupiato ono w swych szeregach roéwniez Polakow (oko-
to 11%), m.in. Adama Asnyka, Jana Lama oraz Eliz¢ Orzeszkowa. Wydawano
pismo ,,0jczyzna” i nawotywano do integracji z polskim spoleczenstwem z za-
chowaniem jednak religii®. Idee Polaka wyznania mojzeszowego rozwijali takze
cztonkowie stowarzyszenia Zwiastun Pojednania, wydajacy we Lwowie czaso-
pismo ,,Zgoda”. Na czele obu stowarzyszen stat B. Goldman.

Zwolennikéw modernizacji zycia zydowskiego w Galicji skupiato rowniez
powstate na przelomie lat sze§¢dziesiatych i siedemdziesiatych XIX wieku towa-
rzystwo Straznik Izraela (Szomer Izrael). Poczatkowo jego czlonkowie opowia-
dali si¢ za akulturacja w obszarze kultury niemieckiej, juz jednak w latach
osiemdziesiatych XIX w. towarzystwo opowiedzialo si¢ za zblizeniem do kultu-
ry polskiej*.

Przejawem dazen modernizacyjnych, a zarazem jednym z narz¢dzi moderni-
zacji, byla oswiata. W dobie autonomii dzieci zydowskie zostaly objete obo-
wiazkiem szkolnym, ktéry realizowaty w szkotach publicznych, powotywanych
z uwzglednieniem ich odrebnos$ci religijnej i obyczajowej, lub tez w szkotach

2 7. Fras, Galicja, Wroctaw 2004, s. 213.

% L. Kapralska, Pluralizm kulturowy i eticzny a odrebno$é regionalna Kreséw poludniowo-
-wschodnich w latach 1918-1939, Krakow 2000, s. 191, 197.

* T. Gasowski, Miedzy gettem a $wiatem. Dylematy ideowe Zydow galicyjskich na przetomie XIX
i XX wieku, Krakow 1996, s. 57.
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wyznaniowych z uprawnieniami szkét publicznych. Miaty one charakter §wiec-
ki, ale nauczaty religii mojzeszowej, jezyka hebrajskiego, sobota byla dniem
wolnym od zajeé, podobnie jak $wigta judaizmu. Mlodziez zydowska miata
mozliwos¢ kontynuowania nauki w szkotach $rednich. Poniewaz nie miaty one
charakteru obowiazkowego, decyzj¢ o podjgciu w nich nauki mozna odczytac
jako deklaracje¢ checi opuszczenia kulturowego getta. Dodajmy, ze wlaczenie
mniejszosci zydowskiej w nurt zycia spotecznego i jej polonizacja byto jednym
z priorytetdéw w polityce narodowosciowej Polakow w Galicji w kontekscie ro-
snacych aspiracji narodowych Ukraificow. Srodkiem wiodacym do tego celu
miata by¢ m.in. szkota $rednia. Posytanie mtodziezy do gimnazjéw publicznych
mozna, wedtug Heleny Datner, uzna¢ za pewien wskaznik stopnia asymilacji
ludnosci zydowskiej®. Niniejszy artykul ma na celu oszacowanie udziatu
uczniéw Zydéw w populacji uczniow szkét rednich, poznanie mozliwosci zdo-
bywania przez nich $redniego, a co si¢ z tym wiaze — wyzszego wyksztalcenia,
i posrednio — oceng procesu asymilacji, uczgszczanie do szkoty $redniej mozna
bowiemj traktowac jako wskaznik modernizacji mniejszosci zydowskie;j.

1. Proby utworzenia zydowskiej szkoly Sredniej

Na wstegpie odpowiedzmy na pytanie: czy w omawianym okresie powstata
zydowska szkota $rednia? Analiza dokumentow archiwalnych i literatury
przedmiotu wykazata, iz w okresie austriackim, zaré6wno w epoce przedautono-
micznej, jak i autonomicznej, na terenie Lwowa nie istniala zadna zydowska
szkota $rednia. Proby powotania takowej jednak podejmowano.

Pierwsze udokumentowane starania o otwarcie gimnazjum dla mtodziezy
zydowskiej pochodza z roku 1905. Wowczas to rabin Jung w imieniu Stowarzy-
szenia na Rzecz Zydowskiego Prawa z siedziba w Wegierskim Brodzie na Mo-
rawach wnidst podanie do RSK o zgode na zatozenie gimnazjum prywatnego.
RSK podanie skierowata do gminy zydowskiej we Lwowie. Opracowujacy opi-
ni¢ dr Jozef Czeszer, cztonek zarzadu gminy zydowskiej we Lwowie, stwierdzit:
»lezy to tak w interesie ludnosci zydowskiej, jak i catej ludnosci w kraju, by zy-
dzi nie oddzielali sig¢ od ludnosci chrzescijanskiej, by sig¢ nie uwazali za odrgbna
ludnos¢ nie majaca z chrzeécijanska ludnoscia zadnej stycznoséci. Zydzi powinni
si¢ uwazaé za integralna cze$¢ narodu, wspdlnie pracowac z obywatelami chrze-
scijanskimi dla dobra kraju i przyczyni¢ si¢ wszelkimi sitami do podniesienia
kraju pod wzgledem materialnym, moralnym i narodowym. [...] aby ten cel
osiagna¢, musi mtodziez nasza od samego poczatku zblizy¢ si¢ do mlodziezy
chrzescijanskiej, wspolnie zy¢ z uczniami chrzes$cijanami i wcale si¢ nie oddzie-

> H. Datner, Ta i tamta strona. Zydowska inteligencja Warszawy drugiej polowy XIX wieku,

Warszawa 2007, s. 108.
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la¢. Kazde takie oddzielenie uwazamy za nieszczescie dla Zydow i dla kraju™®.
Gmina zydowska we Lwowie nie przychylila si¢ do prosby, wyrazajac tym sa-
mym dazno$¢ do zacie$nienia badz tez utrzymania dotychczasowych relacji
z catym spoteczenstwem.

Kolejna probe powolania gimnazjum zydowskiego podjeli w roku 1912 Izrael
Miinzer 1 Nachman Seidmann. Byli oni syjonistami, planowali zatozenie gimna-
zjum realizujacego program szkol publicznych z uwzglednieniem jednak potrzeb
uczniow zydowskich. Podobnie jak w przypadku towarzystwa z Wegierskiego
Brodu nie uzyskali zgody wtadz szkolnych i gminy zydowskiej. Dziatacze ci nie
porzucili jednak swego zamiaru, powr6cili do niego w nowej sytuacji politycznej,
ktora wytworzyta si¢ w roku 1918. Zyskali wowczas poparcie gminy zydowskiej
i 20 czerwca 1918 r. prosbe skierowali do Ministerstwa Wyznan i O$wiaty
w Wiedniu. Chodzito im o powotanie zespotu szkot, sktadajacego si¢ z 4-klasowej
szkoly ludowej potaczonej z gimnazjum realnym i gimnazjum klasycznym z jezy-
kiem wyktadowym polskim. Dyrektorem miat by¢ N. Seidmann, pracujacy w IV
Gimnazjum we Lwowie. Szkota miata przyjmowac uczniéow z kregéw ortodok-
syjnych i pozwala¢ im na wypekianie przepisow religijnych judaizmu’. Do jej
otwarcia nie doszto z powodu zmian politycznych po | wojnie swiatowe;.

Znamienne, ze proby powotania zydowskiej szkoty sredniej pojawily si¢ juz
na poczatku XX w. Wowczas w spotecznosci zydowskiej na znaczeniu zyskiwat
syjonizm, idea za$ asymilacji w duchu polskim przezywata kryzys. Brak podob-
nych prob w wieku XIX wydaje si¢ wskazywaé, ze srodowisko polskie, a takze
Zydow o$wieconych, wychodzilo z zaloZenia, ze publiczne gimnazja i szkoly
realne w zupetnos$ci zaspokoja aspiracje o$§wiatowe spolecznosci zydowskiej.
Ponadto uczeszczajacy don Zydzi beda sie tatwiej polonizowaé niz w potencjal-
nych szkotach zydowskich.

2. Chlopcy zydowscy w szkolach Srednich

A zatem Zydzi Lwowa nie prowadzili w okresie autonomii galicyjskiej zad-
nego gimnazjum wyznaniowego. W zwiazku z tym meska mtodziez zydowska
korzystata z gimnazjow i szkot realnych publicznych.

W panstwowych szkotach $rednich Zydzi uczyli si¢ juz w okresie przedu-
atonomicznym. W 1851 r. w catej Galicji bylo 260 zydowskich gimnazjalistow
(przyjmowano ich od 1848), stanowili 6,1% populacji uczniéw szkot srednich,
oraz 56 uczniéw zydowskich w szkotach realnych (stanowili w nich 19,4%)°.

®  Centralnyj Derzawnyj Istorycznyj Archiw Ukrajini u Lwowi (dalej: CDIAUL), fond 701, opis 2,
sygn. 1435, k. 7.

" Tamze, k. 13-17.

& W.0. MacCagg, Dzieje Zydéw w monarchii habsburskiej w latach 1670-1918, przekt. A. Szy-
manski, Warszawa 2010, s. 165; M.J. Adamczyk, Mlodziez zZydowska w szkolach srednich Ga-
licji w latach 1848-1914, [w:] Tradycje a zmiany edukacyjne, z. 1, red. A. Ladyzynski, seria: ,,Acta
Universitatis Wratislaviensis”, No 1912: ,,Prace Pedagogiczne”, nr 118, Wroctaw 1996, s. 84.
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Bylo ich zatem niewielu, po pierwsze — na skutek stabego rozwoju szkolnictwa
sredniego w Galicji, oraz po drugie — wskutek negatywnego nastawienia mas
zydowskich do edukacji §wieckie;j.

Okres autonomiczny przyniost diametralng zmiang — obecnos$¢ uczniow zy-
dowskich w panstwowych szkotach $rednich zaznaczyla si¢ silniej dzigki row-
nouprawnieniu wszystkich nacji i religii w dostepie do oswiaty. Zachowaty si¢
statystyki uczniow zydowskich w Iwowskich szkotach srednich z lat 80. XIX w.
Przedstawia je tabela 1.

Tabela 1. Uczniowie zydowscy w gimnazjach panstwowych we Lwowie w latach 1884-1888

Liczba uczniéw wyznania mojzeszowego/liczba uczniow ogélem .
- - % wyznania
Rok ) . Gimnazjum . . .
Il Gimnazjum - , IV Gimnazjum | Szkofarealna |MOJZESZOWEYO
Franciszka Jozefa

1884 338/644 771676 115/718 14/196 243
1885 338/630 75/650 119/722 16/197 249
1886 332/652 89/685 135/738 23/231 25,1
1887 298/598 85/691 135/696 27/236 245
1888 331/638 98/746 129/673 37/255 25,7

Zrédlo: Sprawozdanie CK Rady Szkolnej Krajowej o stanie szkot $rednich galicyjskich w latach
szkolnych: 18841888, Lwow 1889, s. 108-112.

W tym okresie w Iwowskich szkotach $rednich Zydzi stanowili: okoto 60%
uczniow w II Gimnazjum (z jezykiem wyktadowym niemieckim), niespelna
40% w III i IV Gimnazjum, ale np. w I Gimnazjum (tzw. akademickim, z jgzy-
kiem nauczania ukrainskim) nie bylo ich wcale. Biorac pod uwage wszystkie
cztery dwczesne gimnazja Iwowskie, uczniowie wyznania mojzeszowego sta-
nowili §rednio 22,15%, a w jedynej w miescie szkole realnej 10,50% wszystkich
uczniéw (odsetek ogolny spada do 21,90% po uwzglednieniu szkoty realnej)’.
Odsetek zatem uczniéw zydowskich w szkotach $rednich byl wyzszy niz ich
udzial w populacji Galicji (okoto 10%), lecz nizszy niz odsetek Zydow zamiesz-
katych we Lwowie (w tym czasie stanowili 28,21% mieszkancow miasta)™.

Udzial Zydéw w catej populacji uczniéw szkot srednich w nastepnych latach
pozostat podobny. W roku szkolnym 1904/1905 w gimnazjach panstwowych we
Lwowie Zydow bylo 214 na 447 uczniéw w I Gimnazjum, 168 na 686 w Gim-
nazjum im. Franciszka Jozefa, 95 na 178 w jego filii, 287 na 1029 w IV Gimna-
zjum, 234 na 885 w V Gimnazjum i 60 na 334 w VI Gimnazjum™*.

® Sprawozdanie CK Rady Szkolnej Krajowej o stanie szkél srednich galicyjskich w latach szkol-

nych: 1884-1888, Lwow 1889, s. 118.

10 Tamze, s. 120.

11 Sprawozdanie CK Rady Szkolnej Krajowej o stanie wychowania publicznego w roku szkolnym
1904/05, Lwow 1905, s. 58 (tab. 5).
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Abstrahujac od Lwowa, dynamike udziatlu meskiej mtodziezy zydowskiej
w szkotach $rednich Galicji na poczatku XX w. ukazuja dane ujgte w tabeli 2.

Tabela 2. Uczniowie wyznania mojzeszowego w szkotach $rednich w Galicji w okresie 1900—
1911 (chtopcy)

L ata Gimna?ja Szkoly liealne
Ucznidéw ogodlem Zydow %  |Ucznidw ogodtem| Zydow %
1900/1901 17334 3193 18,44 2672 677 25,35
1901/1902 18 932 3503 18,36 2934 804 27,40
1902/1903 20570 3791 18,43 3197 902 28,21
1903/1904 22 135 4319 19,51 3403 978 28,74
1904/1905 23815 4697 19,72 3567 964 27,03
1905/1906 25477 5170 20,29 3641 940 25,82
1906/1907 27 067 5597 20,68 3618 866 23,94
1907/1908 26 662 5632 21,12 3503 829 23,67
1908/1909 28 207 6105 21,64 3442 799 23,21
1909/1910 29 643 6669 22,50 3564 782 21,94
1910/1911 31225 7157 22,92 3652 740 20,26

Zrodo: podaje za: K. Redzinski, Zydowskie szkolnictwo swieckie w Galicji 1813—1918, Czgsto-
chowa 2000, s. 50.

Liczba uczniéw zydowskich w gimnazjach uksztaltowata si¢ na poziomie
23%. W szkotach realnych ich udziat w ogoélnej populacji uczniow spadt z nie-
spelna 29% do nieco powyzej 20%. W catej Galicji w roku 1906/1907 ucznio-
wie zydowscy w szkotach $rednich stanowili 21% ogdlnej liczby uczniow™.

A zatem podczas gdy w 1867 r. do gimnazjow galicyjskich uczeszczato 556
uczniéw Zydoéw, w roku szkolnym 1910/1911 byto ich juz 6600. Stanowili
w nich 20,51% wszystkich uczniéw, a w szkotach realnych — 21%*. Autonomia
galicyjska wptyneta zatem na wzrost zainteresowania Zydow o$wiata $wiecka na
poziomie $rednim. Wzrost udziatu Zydow w populacji gimnazjalistow calej Ga-
licji zaznaczy? sig silnie takze w miescie stotecznym — Lwowie.

12 F. Friedmann, Dzieje Zydéw w Galicji (1772-1914), [w:] Zydzi w Polsce Odrodzonej. Dziatal-
nos¢ spoteczna, gospodarcza, oswiatowa i kulturalna, red. 1. Schiper, A. Tartakower, A. Hafft-
ka, t. 1, Warszawa 1932, s. 406.

18 M. Bataban, Dzieje Zydow w Galicji i w Rzeczypospolitej Krakowskiej 1772-1868, Lwow
[b.rw.], s. 210; J. Z-n, Zydzi a szkolnictwo w Polsce, [W:] Almanach szkolnictwa zydowskiego
w Polsce, t. 1, Warszawa 1938, s. 90.
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3. Dziewczeta zydowskie w szkolach Srednich

Jesli chodzi o Zenskie szkolnictwo $rednie, jego poczatki i rozwoj przypadaja na
koniec XIX i poczatek XX w. W warunkach autonomicznych namiastkg ksztatcenia
sredniego dawaty kobietom szkoly klasztorne, seminaria nauczycielskie i szkoty
wydziatowe. Nie umozliwiaty one jednak dostgpu do studidéw wyzszych, poniewaz
nie odpowiadaly poziomowi gimnazjum meskiego. Przetomu w dostepie kobiet do
wyksztalcenia $redniego dokonaly rozporzadzenia RSK z 1872 1 1877 r., w mysl
ktorych dopuszczono je do egzamindw wstgpnych w gimnazjach meskich (w cha-
rakterze tzw. eksternistek, prywatystek), oraz z 1878 r., kiedy to uzyskaty prawo
sktadania egzaminéw dojrzatosci w gimnazjach publicznych, w ktérym jednak po-
mijano zapis ,,0 dojrzatosci do podjecia studidow”. W praktyce do egzamindw matu-
ralnych w wyznaczonych gimnazjach lwowskich (we Lwowie bylo to Gimnazjum
im. Franciszka Jozefa) i krakowskich dziewczeta dopuszczono dopiero w roku
1896. Natomiast prawo do podjecia studiow uniwersyteckich w Galicji kobiety uzy-
skaty w 1897 r. (na wydziale filozoficznym) i 1900 (na medycznym)™.

Dostep kobiet do studiow wyzszych wptynat na bujny rozwdj prywatnych
gimnazjow i odmian szkoty $redniej zenskiej. W 1897 r. pozwolenie na otwarcie
kursow gimnazjalnych dla dziewczat we Lwowie uzyskaly Zofia Strzatkow-
ska®™®, Wiktoria Niedzialkowska oraz J. Czarnowska i Czapska. Z. Strzatkowska
rok pozniej obok dwuletnich kursow gimnazjalnych otworzyla pierwsza we
Lwowie szkote $rednia dla dziewczat, mianowicie 6-letnie Prywatne Wyzsze
Gimnazjum Zenskie z Prawem Publicznosci'®.

Szkoty te nie miaty jednak prawa do przeprowadzania egzaminow matural-
nych. Rada Szkolna Krajowa nadawala je stopniowo juz na poczatku XX w. pod
naciskiem opinii publicznej. Jako pierwsze w roku szkolnym 1909/1910 uzyska-
to je Gimnazjum Zenskie im. J. Stowackiego®'.

Do szkét prywatnych przyjmowano dziewczeta roznych wyznan'®. Dane sta-
tystyczne pozwalajace w przyblizeniu okresli¢ liczbg uczennic zydowskich po-

14 SI. Mozdzen, Reformy szkoly sredniej w Galicji w latach 1884-1914, Kielce 1989, s. 55-58;
M. Gajak-Toczek, Meskie gimnazja parstwowe we Lwowie w latach 1772-1914, ,,Acta
Universitatis Lodziensis. Folia Litteraria Polonica” 2010, t. 13, s. 349-357.

Prywatne Gimnazjum Zenskie im. Zofii Strzatkowskiej we Lwowie przy ul. Zielonej 22 po-
wstato w 1899 r. W okresie migdzywojennym prowadzil je Stanistaw Strzatkowski, a kierow-
nikiem szkoty od 1929 r. byt Henryk Hollender. W 1930 r. wérdéd 314 uczennic zydowek byto
146, obok 155 rzymskich katoliczek, 7 grekokatoliczek, 1 prawostawnej i 5 ewangeliczek.
CDIAUL 179, 1, sygn. 638, k. 94, 98.

A. Bilewicz, Prywatne srednie, ogélnoksztalcqce szkolnictwo Zeriskie w Galicji w latach 1867-1914,
,»Acta Universitatis Wratislaviensis” No 1867: ,,Prace Pedagogiczne” nr 116, Wroctaw 1997, s. 53.
T. Gumula, Kwestia ksztalcenia kobiet w obradach galicyjskich kongresow pedagogicznych,
,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1996, nr 34, s. 153.

Jedynie w Gimnazjum Heleny Strazynskiej w Krakowie nie przyjmowano Zydowek. A. Bile-
wicz, dz. cyt., s. 63.
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data Aleksandra Bilewicz. W roku szkolnym 1910/1911 w dziewigciu gimna-
zjach zenskich w Galicji (uwzgledniajac takze Gimnazjum w Stryju, nieposiada-
jace ,,praw publicznosci”) Zydowki nawet dominowaly — uczylo si¢ ich 904,
a rzymskich katoliczek byto 902 (uczennice innych wyznan pojawialy si¢ w tych
szkotach sporadycznie)™. Uczennice gimnazjow zenskich wywodzily si¢ z ro-
dzin urzedniczych, inteligencji akademickiej, prawniczej i inzynierskiej. Byly
wsrod nich takze corki kupcow i1 bankierow. W 13 liceach zenskich wsrod 1551
uczennic Zydowki stanowily 18% (292 dziewczeta)®.

Liczba inicjatyw w zakresie powotywania prywatnych gimnazjow zenskich
byla najwyzsza w catej monarchii, z tego tez wynikaty gléwne bolaczki owych
szkot. Ministerstwo Wyznan i O$wiecenia w Wiedniu w 1908 r. zauwazyto, iz
zwigkszajaca si¢ liczba gimnazjow i licedow zenskich we Lwowie budzi pewne
watpliwosci co do zasadnosci ich powotywania. W miescie bowiem liczacym
wowczas okoto 170 000 mieszkancéw bylo szes¢ tego typu szkol, podezas gdy
dwumilionowy Wieden miat ich dwanascie. Wptywato to na niska liczbg uczen-
nic w szkotach lwowskich (niekiedy zaledwie 30-40), a zarazem na brak stabil-
nego finansowania®'.

Wsrod omawianych szkot byly i takie, w ktorych uczennice wyznania moj-
zeszowego dominowaly. Przykladem stuzy Gimnazjum Jozefy Goldblatt-
Kamerling. Miescito sig¢ ono przy ulicy Asnyka, a Zydowki stanowily w nim
99% uczennic?. Byta to szkola prywatna 6-klasowa. Powstala w roku 1899 r.,
bedac druga lwowska szkota $rednia dla dziewczat w miescie. W roku 1905
dzigki staraniom wtascicielki uzyskala status prywatnego gimnazjum zenskiego.
Pierwsza klasa 8-klasowego gimnazjum uruchomiona zostata w roku szkolnym
1905/1906, stopniowo uzyskiwato ono prawa publicznosci dla nowych klas. Po
wizytacji inspektora Franciszka Majchrowicza w marcu 1909 r., MWIiO
w Wiedniu stwierdzito, Zze szkota spetnia wymagania stawiane tego typu pla-
cowkom?. W roku 1910 tzw. prawo publiczno$ci rozszerzono na wszystkie kla-
sy, a w 1912/1913 przyznano nawet uprawnienia przeprowadzania egzaminu
dojrzatosci®*.

W roku szkolnym 1908/1909 w gimnazjum uczyto sig¢ 170 uczennic,
w 1910/1911 — 236, w 1912/1913 — 343, w tym az 332 wyznania mojzeszowego,

19
20

Tamze.

Tamze, s. 85. W roku 1877 zatwierdzono Fundacj¢ Stypendialng im. ces. Franciszka Jozefa I na

wsparcie dla ubogich izraelickich uczniow w szkotach $rednich we Lwowie. Prowadzila ja

gmina lwowska, a korespondencj¢ w tej sprawie z Namiestnictwem rozpoczgta w 1873 r.

CDIAUL, 146, 66, sygn. 766, passim.

2 Archiwum Gléwne Akt Dawnych w Warszawie (dalej: AGAD), zespot 304, sygn. 275 u,
k. 120.

22 A Bilewicz, dz. cyt., s. 63.

2 AGAD, 304, sygn. 275 u, k. 42.

2 A, Bilewicz, dz. cyt., s. 54; CDIAUL, 179, 3, sygn. 825, k. 29. W latach 1901/02-1913/14

gimnazjum to opuscito 2217 dziewczat.
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a w 1913/1914 bylo 360 zydowek na 375 uczennic ogétem®. Kadre pedago-
giczna tworzyly wowczas 34 osoby, W tym 26 nauczycieli’®. Szkota zapewniata
wysoki poziom ksztatcenia. ,,WWyniki w nauce wszystkich przedmiotow i zajecé
przediozono organowi nadzorujacemu jako catkiem zadowalajace®” — stwierdzito
MWiO w Wiedniu na podstawie sprawozdania inspektora Jozefa Nogaja, z wi-
zytacji przeprowadzonej w styczniu 1913 r.

Na uwagg zastluguje rowniez istniejace od 1902 r. Prywatne Gimnazjum
Zenskie im. Juliusza Stowackiego we Lwowie, mieszczace sie przy ul. Choraz-
czyzna 7. Prawo publiczno$ci przyznawano, poczawszy od 1904 r., kazdej ko-
lejnej klasie. W odréznieniu od oméwionego wyzej gimnazjum Zydowki nie
stanowity w nim jednak wigkszosci. W roku skolnym 1908/1909 na 262 uczen-
nice 94 byto wyznania mojzeszowego®®, a w 1910/1911 r. wéréd 272 uczennic
byto az 106 zydowek®. W okresie migdzywojennym kierownikiem szkoty byt
Edmund Skarbinski. W 1930 r. byto 235 uczennic, w tym 176 starozakonnych,
57 rzymskich katoliczek i dwie grekokatoliczki®.

Kolejna szkota ze znaczacym odsetkiem uczennic wyznania mojzeszowego
bylo Niemieckie Prywatne Liceum Zenskie Fanny Dittner we Lwowie. Miescito
si¢ ono na ul. Lelewela 7, a jezykiem wykladowym byl niemiecki. Wtascicielka
zorganizowala je w 1903 r., przeksztalcajac istniejaca od 1898 r. szkote wydzia-
towa, przeznaczong dla corek oficerow austriackich. Pozwolenie na uruchomie-
nie szkoty wydalo Ministerstwo Wyznan i O$wiecenia w Wiedniu, mimo iz
F. Dittner oraz zatrudnione grono pedagogiczne nie mieli odpowiednich kwalifi-
kacji. Wiadze wiedenskie przedtuzaty koncesj¢ na prowadzenie szkoty, popiera-
jac w ten sposob szkolnictwo niemieckie. Krajowe wtadze oSwiatowe w Galicji
musiaty tolerowac lekcewazenie uwag inspektorow szkolnych przez wiladze
w Wiedniu. W 1909 r. szkole przyznano prawo do organizowania egzaminéw
dojrzatosci®".

% A Bilewicz, dz. cyt., s. 64; AGAD, 304, sygn. 276u, k. 788; sygn. 276u, k. 535-536; Il Spra-
wozdanie dyrekcji Pryw. Zenskiego Gimnazjum z prawem publicznosci Jozefy S. Goldblatt-
Kamerling we Lwowie za rok szkolny 1913/14, Lwow 1914, s. 23. O zydowskim charakterze
placowki $wiadczy posrednio fakt, iz w wykazie sit pedagogicznych w 1906 byt Zygmunt Tau-
bes, nauczyciel religii mojzeszowej, nie byto nauczycieli religii innych wyznan. AGAD, 304,
sygn. 275 u, k. 458-459. Z 45 abiturientek w roku 1912/13 az 38 zdecydowalo si¢ na studia na
wydziale filozoficznym, a 9 na medycznym. Zob. A. Bilewicz, dz. cyt, s. 64-65.

% AGAD, 304, sygn. 276u, k. 536.

2 Tamze.

% sprawozdanie dyrekcji Prywatnego Gimnazyum Zeriskiego z prawem publicznosci im. Juliusza

Stowackiego za rok szkolny 1908/09, Lwow [b.rw.], s. 112.

AGAD, 304, sygn. 276u, k. 765. VIIl-klasowym prywatnym Gimnazjum im. Stowackiego kie-

rowat prof. VI Gimnazjum Bronistaw Gebert. Na czele towarzystwa tej szkoty zenskiej stat

prof. uniwersytecki Kazimierz Twardowski (k. 848). W 1910 r. byto 300 uczennic, w tym 13

prywatystek — tamze, k. 850.

% CDIAUL, 179, 1, sygn. 638, k. 94.

3L A, Bilewicz, dz. cyt., s. 78, CDIAUL, 178, 3, sygn. 1013.
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W roku 1907/1908 byly 64 uczennice i 14 tzw. prywatystek®. W roku
szkolnym 1908/1909 uczyty si¢ 44 uczennice w szesciu klasach (I -5, 11 — 6, 111
—6,1V-14,V -10, VI - 3, a takze 12 prywatystek). W roku 1910/1911 az 43%
uczennic byto zydowkami. Ogétem jednak do szkoty w owym roku uczegszczato
zaledwie 55 uczennic®. W 1911/1912 odsetek zydowek siegnat ponad 78% (by-
to ich 47 na ogdtem 60 uczennic)*. W roku za$ 1912/1913 uczeszczaly 44
uczennice (klasa I tylko 3, klasa Il — 4, 11l - 8, IV — 12, V -5, VI -6, pozostale
to prywatystki, w tym: 9 rzymskich katoliczek, 1 grekokatoliczka, 2 ewangelicz-
ki i az 32 zydowki)®.

Od wrzesnia 1908 r. placowka nie miata kierownika — Dittnerowa pozba-
wiono tej funkcji, nie posiadata bowiem odpowiednich kwalifikacji*®. Szkota
miata problem z zatrudnieniem nauczycieli gwarantujacych spetnienie wszyst-
kich wymogéw prawa oswiatowego odno$nie do szkot prywatnych. MWiO
w Wiedniu ponownie jednak zezwolito na prowadzenie zaktadu, gdy dyrektorem
zostal wyktadowca seminarium nauczycielskiego Edward Pawtowski (Dittner
byta dyrektorem pomocniczym)®’.

Inspektorzy szkolni wielokrotnie zauwazali, ze F. Dittner zwodzita wtadze
wiedenskie niemieckim charakterem szkoty. W jej murach corki oficeréw nie-
mieckich nauke¢ pobieraty rzadko, wigkszo$¢ uczennic pochodzita z zamoznych
zydowskich domow kupieckich®. F. Dittner obnizata poziom zefiskiego szkol-
nictwa we Lwowie, jej szkota byla bowiem bardzo mata i zatrudniata staby per-
sonel pedagogiczny. Placowka wegetowata, wilascicielka zadowalata si¢ prze-
dtuzeniem praw publicznych na kolejny rok®.

W pozostatych szkotach prywatnych rowniez uczyly si¢ zydowki. Przykta-
dowo w 1912/1913 r. w Prywatnym Gimnazjum Zenskim Wiktorii Niedzial-
kowskiej z prawem publicznosci byly 74 uczennice, w tym 62 rzymskich katoli-
czek, dwie grekokatoliczki, a 10 zydowek™. Borys Oracz wspomina, iz zydowki
uczeszczaly takze do gimnazjum prywatnego Goldfarben®.

% AGAD, 304, sygn. 275 u, k. 154,

¥ A, Bilewicz, dz. cyt., s. 85, 86.

# AGAD, 304, sygn. 276u, k. 644.

% Tamze, k. 470.

% AGAD, 304, sygn. 275u, k. 15-18. Wyjasnienia Dittner adresowane do Ministerstwa O$wiaty
w Wiedniu; zob. takze: tamze, k. 74-77.

" Tamze, k. 156-158.

3% AGAD 304, sygn. 276u, k. 470.

% W roku 1923 r. we Lwowie F. Dittner stancla przed sadem wskutek oskarzenia wielu wybit-
nych postaci zycia publicznego o wspotpracg z Rosjanami w czasie wojny. Uznano ja za winna.
Zob. A. Biedrzycka, Kalendarium Lwowa 1918-1939, Krakéw 2012, s. 187—188; J. Biatynia-
Chotodecki, Fanny Dittner. Jej denuncjatorska dziatalnosc i proces kryminalny, Lwow 1932.

0 AGAD, 304, sygn. 276u, k. 529.

*L B, Oracz, K istorii jewrejskogo obrazowanija wo Lwowie, [w:] B. Oracz, Oczerki. Stati. Issle-
dowanija, Lwow 2013, s. 177.
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Podsumowanie

W okresie autonomii galicyjskiej nastapit znaczacy wzrost zainteresowania
wyksztalceniem $rednim, a co si¢ z tym wiaze — takze wyzszym, wérod Zydow
Iwowskich. Zydzi nie stworzyli zadnej wyznaniowej szkoty $redniej, cho¢ prze-
jawiali aktywno$¢ w tym zakresie na poczatku XX w. Przeciwko tej inicjatywie
wystepowali nie tylko Polacy, ale i przywodcy gminy zydowskiej, twierdzac, ze
potencjalne szkoty wyznaniowe beda izolowa¢ mniejszos¢ zydowska od ogdlne-
go zycia spotecznego. Mlodziez zydowska meska korzystata ze szkot panstwo-
wych. Zydzi szczegdlnie upodobali sobie II Gimnazjum z niemieckim jezykiem
wyktadowym, w ktorym stanowili ponad 50% uczniow. Catkowity odsetek gim-
nazjalistow zydowskich byt jednak nizszy od udzialu tej ludnosci w populacji
miasta — byto ich okoto 22%, podczas gdy co trzeci mieszkaniec miasta byt Zy-
dem. W poréwnaniu do okresu przedautonomicznego nastapit gwaltowny wzrost
odsetka ucznidw zydowskich w publicznych szkotach $rednich w catej Galicji
z 6 do 21%.

Inna byta $ciezka ksztatcenia dziewczat zydowskich. Nie wynikata ona jed-
nak z ograniczen narzuconych na Zydéw czy kobiety zydowskie, lecz z ogolne-
go stanu o$wiaty na przelomie XIX 1 XX. W tym czasie kobiety torowaly sobie
dopiero droge do uniwersytetow. Wiodla ona przez zenskie gimnazja prywatne,
ktore stopniowo uzyskiwaty prawo do przeprowadzania egzaminu maturalnego.
Ich liczba i odsetek w nich dziewczat zydowskich, si¢gajacy nawet 50%, pozwa-
la wysnué wniosek, iz zainteresowanie wyksztalceniem $wieckim wérod Zydo-
wek byto jednym z gtéwnych czynnikow rozwoju zenskich gimnazjow prywat-
nych we Lwowie. Stanowity one niemal 100% w jednym z najwigkszych zen-
skich gimnazjow prywatnych, w szkole Jozefy Goldblatt-Kamerling.

W dobie autonomicznej postgpy asymilacji byly wyraznie widoczne wérod
zydowskiej spotecznosci Lwowa, a takze catej Galicji*’. Jak pisze Shimon Re-
dlich: ,,w przededniu I wojny $wiatowe]j oprocz jidysz coraz czgSciej uzywano
jezyka polskiego, ktory stopniowo wypierat niemiecki. Stat si¢ drugim jgzykiem
mtodego pokolenia™. Narzedziem inicjujacym ten proces byta oéwiata. Szkota
$rednia otwierata bramy niezydowskiej kultury i miata duzy wplyw na poloniza-
cje tej mniejszosci. W spotecznosci zydowskiej uksztaltowata si¢ nowa koncep-
cja tozsamosciowa — Polak wyznania mojzeszowego. Miat on by¢ petnopraw-
nym uczestnikiem zycia publicznego, pozostajacym jednak wyznawca judaizmu.
Cho¢ juz pod koniec XIX w. idea ta zaczgta przechodzi¢ kryzys, pozostata zywa

%2 |, Pohrebinska, M. Hon, Ewrei w zachodnoukrainskij narodnij respublici (do probliemi ukrain-
sko-ewrejskich wzaemin), Kijw 1997, s. 18.

* s, Redlich, Razem i osobno. Polacy, Zydzi, Ukrairicy w Brzezanach 1919-1945, Sejny 2002, s. 65.
Zob. takze: R. Manekin, The Debate over Assimilation in Late 19th Century L'viv, [w:] Insiders
and Outsiders: Dilemmas of East European Jewry, red. R.I. Cohen, J. Frankel, S. Hoffman,
Oxford — Portland 2010, s. 120-130.
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nawet w okresie migdzywojennym. Wowczas najwigkszy wpltyw na spolecznosé¢
zydowska wywieral syjonizm, jednak znajomo$¢ polszczyzny wérod Zydow
Iwowskich byta tak rozpowszechniona, ze nawet prasa syjonistyczna ukazywata
si¢ w jezyku polskim.
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Jewish students in secondary schools in Lviv in the period of the
autonomy of Galicia

Summary

At the turn of 19" and 20™ century, Lviv was one of the largest centres of Jewish life in Central-
Eastern Europe. Jews constituted approximately 30% of the population of that city. In the period of
the autonomy of Galicia, interest in secondary education, and, consequently, in the tertiary one, in-
creased significantly among the Jews in Lviv. However, they did not establish any confessional
secondary school because authorities were of the opinion that it would isolate the Jewish minority
from the life of society. Therefore, young Jews attended state schools. Amongst the boys, Second
Middle School, in which the language of instruction was German, was particularly popular (and
they constituted more than 50% of the students of this school). In turn, Jewish girls were studying
in private female middle schools, which started to be established at the end of the 19" century, si-
multaneously with permitting women to enter universities. Proportion of Jewish girls in the popu-
lation of the female attendees of middle schools in total reached, and exceeded, 50%, which makes
it possible to formulate the conclusion that interest in secular education among Jewish women was
one of the principal factors of the development of private female secondary schooling in Lviv.
Keywords: Jews, Lviv, middle school, secondary schooling.
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Wychowanie szlachty w §wietle pamig¢tnikéw
i powiesci z epoki stanistawowskiej

Stowa kluczowe: wychowanie szlachty, pamigtnik, powie$¢, epoka stanistawowska.

Gdy myslimy o szlachcie, to najczg$ciej w sposodb zaprezentowany przez
Aleksandra Briicknera, ktory pisat

Patriarchalno$¢, prostota nie bez grzecznos$ci i uktadnosci, otwartos¢ i porywczo$¢, goscin-
nos¢, zywot sielski stroniacy od miast i zgietku, huczne biesiady, zajgcia rycerskie (Swietne
wladanie bronia i koniem), optymizm graniczacy z lekkomy$lno$cia, trwonienie czasu i gro-
sza, hotdy kobiecie, uszanowanie wieku i urzedu, przywiazanie do Zycia tradycyjnego i szum-
nego, bitnego stanowily glowne cechy zasklepionego w sobie $wiata szlacheckiego®.

Oczywiscie jest to obraz, ktory moze by¢ weryfikowany?, ale tutaj istotniej-
sze jest okreslenie zrdodel takich cech spoteczenstwa szlacheckiego, zwlaszcza
za$ roli wychowania przez szkoly i rodziny, jak tez nad popelnianymi wowczas
bledami, czy odnoszonymi sukcesami®. Nie chcac jednak wchodzi¢ w teoretycz-
ne rozwazania nad tak kontrowersyjnymi kwestiami, sprobuje spojrze¢ na pro-
blem wychowania poprzez pryzmat wspomnien ludzi, ktorzy juz bez zbgdnych
emocji mogli opisywac swoje do§wiadczenia, nie uczestniczac w dyskusjach nad
stanem o§wiecenia w epoce stanistawowskiej®. Stad zasadniczym zrédtem dla

! A. Briickner, Dzieje kultury polskiej, t. 3, Warszawa 1958, s. 69.

2 Chociazby przez Janusza Tazbira: Kultura szlachecka w Polsce. Rozkwit — Upadek — Relikty,
Warszawa 1978 (i kolejne wydania).

M. Bratun, ,, Ten wykwintny, wyksztatcony Europejczyk”. Zagraniczne studia i podréze eduka-
cyjne Michala Jerzego Wandalina Mniszcha w latach 1762-1768, Opole 2002; A. Stroynow-
ski, Btedy w wychowaniu magnatow polskich w XVIII w., [W:] Dziecko w swiecie innowacyjnej
edukacji, wspotdziatania i wartosci, t. 2, red. U. Szuscik, B. Oelszlaeger-Kosturek, L. Woll-
man, Katowice 2014, s. 23-34.

Stad pomijam tu chociazby pracg Hugona Kollataja, Stan oswiecenia w Polszcze w ostatnich la-
tach panowania Augusta 11 (1750-1764), Warszawa 1905, w ktorej dokonywat totalnej krytyki
dawniejszego szkolnictwa — miata stuzy¢ uzasadnieniu reform Komisji Edukacji Narodowej.
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niniejszych rozwazan sa pamigtniki i powiesci historyczne ludzi, ktorzy zyli
w czasach stanistawowskich lub przynajmniej ksztalttowali si¢ w atmosferze zy-
wych wspomnien o Rzeczypospolitej przedrozbiorowej. Ulegajac tradycyjnym
ujeciom historykéw wychowania, zaczng od ocen krytycznych, by dopiero
w dalszej kolejnosci wskaza¢ na zalety, dostrzegane w tych zrodtach.

Na negatywne oceny pamigtnikarzy najczesciej rzutowaly wspomnienia
o bardzo rozbudowanym systemie kar, stosowanych w catym procesie wycho-
wawczym, zarOwno przez rodzicoéw, jak tez przez szkolg. Stosowanie kar wyni-
kato z dazenia do zmuszenia dzieci do postuszenstwa wobec rodzicow. Uzyski-
wano je przez ciagte wymierzanie kar cielesnych w mys$l obowiazujacej jeszcze
w XIX wieku zasady: ,,Syn jest zupelng wiasno$cia ojca. Gan i karz syna, kiedy
zty, zeby stal si¢ lepszym. Gan go i karz, kiedy dobry, dlatego, zeby si¢ nie ze-
psut™. Dlatego dzieci stawaly si¢ zastraszonymi, §lepymi wykonawcami woli
rodzicow. Baty si¢ nie tylko ojca, ale 1 matki, ktora budzita Igk, mimo odruchow
serdeczno$ci®. Chyba jednak, wbrew niektorym pamigtnikarzom, nie nalezy
przeceniac roli kar cielesnych, ktére musialy by¢ stosowane w do$¢ umiarkowa-
nym zakresie. Inaczej trudno byloby zrozumie¢ tak silne przywiazanie dzieci do
rodzicow. Kary w domu wymierzali zreszta nie tylko rodzice, ale rowniez
urzednicy dworscy, ktorzy stosowali plagi ,,na kobiercu” nie tylko za wykrocze-
nia szlacheckiej mtodziezy, ale rowniez traktujac to jako ,,wstepna ostroznosé™”.

Jeszcze powszechniejsze byto stosowanie kar cielesnych w szkotach, w kto-
rych nauczanie opieralo si¢ wtasnie na ich wykorzystaniu. System kar wymie-
rzanych w szkole byt rozbudowany, zaczynajac od klgczenia, pozbawienia po-
sitku, po bicie przy pomocy palcaty. Nie zatowano tez r6zgi i dyscypliny. Cza-
sem uzywano nawet twardej kanczugi wykonanej z rzemieni. Stosowano te
srodki przy nauczaniu z podrecznikoéw Alwara, Donatusa i latwiejszego Pio-
trowskiego. Kary te miaty by¢ szczegolnie czgsto wykorzystywane w szkotach
jezuickich, wychowujacych mtodziez na $lepych wykonawcow rozkazéw, po-
zbawiajac ja poczucia whasnej godnosci®. Takie metody wychowawcze, stoso-
wane w szkotach, nie budzily sprzeciwu rodzicow. Godzili si¢ z nimi réwniez
w przypadku zatrudniania nauczycieli domowych, ktorzy czesto okazywali sie

S. Morawski, Kilka lat mlodosci mojej w Wilnie, Warszawa 1859, s. 48.

H. Rzewuski, Pamietniki Bartlomieja Michalowskiego, Warszawa 1934, s. 25.

AlJ. Czartoryski, Pamietniki i memorialy polityczne, oprac. J. Skowronek, Warszawa 1986,
s. 89. Oczywiscie jeszcze ostrzej karano urzednikow dworskich za nieporzadki, co spotkato
w latach czterdziestych XVIII wieku Lastowskiego, ,,[...] ktorego tak mocno kazata bi¢ kan-
czukami matka moja, a bardzie si¢ ludzie z matka moja bedace domyslali, Ze ten Lastowski,
wziawszy kilkaset plag na gotym ciele, umart w kilka dni”, M. Matuszewicz, Diariusz zZycia
mego, oprac. B. Krolikowski, komentarz Z. Zielinska, Warszawa 1986, t. 1, s. 189.

Roézgi miaty by¢ pomocne zwlaszcza przy nauczaniu taciny z podrgcznikéw Alwara, Donatusa
i latwiejszego Piotrowskiego — K. Kozmian, Pamietniki, Wroctaw — Warszawa — Krakow —
Gdansk, t. 1, s. 60-61. Por. J. Kitowicz, Opis obyczajéw za panowania Augusta 111, Wroctaw
1951, s. 71-72; A. Briickner, dz. cyt., t. 2, S. 71.
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szczegolnie okrutni wobec swoich podopiecznych, doprowadzajac swoim postg-
powaniem do samobojczej $mierci ponizonych mtodziencow, czasem nawet juz
wchodzacych na droge urzedniczej kariery®. Takim tez wynikiem nieraz kofczy-
to sig, zgodne z tradycja, oddawanie synéw szlacheckich pod opieke starszych
ucznidw, ktorzy czasem przekraczali tolerowane wowczas granice kar'®.
Efektem tej metody wychowawczej bylo niewatpliwie tamanie charakteru
i odbieranie samodzielnosci mtodym ludziom. Ich niczym nieograniczona swo-
boda panowala tylko poza domem. Przy rodzicach dzieci stawaly si¢ ciche ze
wzgledu na znaczne skrgpowanie, a nieustanny strach przed karami przyczyniat
si¢ do wypaczenia miodych charakteréw, owocujac gléwnie rozwojem obtudy™.
W wychowaniu ktadziono bowiem gltéwnie nacisk na objawy zewngtrzne bez
zwracania uwagi na motywy postgpowania. W rezultacie nawet juz w peni doj-
rzali, zblizajacy si¢ do czterdziestego roku zycia, nadal starali si¢ wypetia¢ po-
lecenia rodzicow wbrew swoim przekonaniom. W rezultacie czasem rodzice
mogli nawet catkowicie przekresli¢ karierg swoich dzieci nadmiernymi wyma-
ganiami czy publicznie wyrazana krytyka. Tak stalo si¢ w przypadku Kazimie-
rza Poniatowskiego, ktory zostat publicznie skarcony przez matkg za uchylenie
si¢ od pojedynku z Adamem Tarta"?. Dlatego sporadycznie tylko dochodzito do
prob buntu czy wyrazenia krytyki wobec rodzicow. Jednym z nielicznych tego
przyktadow byto skierowanie przez Karola Stanistawa Radziwilta ,,Panie Ko-
chanku” uzasadnionego zarzutu tchoérzostwa pod adresem ojca, hetmana wiel-
kiego litewskiego Michata Kazimierza Radziwilta ,,Rybenko™*®. To podporzad-
kowanie emocjonalne, oczywiscie obok zalezno$ci materialnej, widoczne byto
réwniez przy podejmowaniu decyzji matrymonialnych, gdy kierowano si¢ wola
rodzicow, zapominajac zupehie o kwestii uczucia czy chociazby sympatii'*. Do-
tyczyto to szczegdlnie czgsto szlacheckich corek, zmuszanych do matzenstwa

Tu przyktad Jozefa Sapiehy, ktory bedac juz starosta grodowym i kapitanem choragwi, po pla-
gach wymierzonych przez swojego nauczyciela ksiedza Jozefa Konarskiego, zastrzelit si¢ z pi-
stoletu, M. Matuszewicz, Diariusz..., t. 1, s. 41-42; J. Kitowicz, dz. cyt., s. 71-72; A. Briickner,
dz.cyt., t. 1,s.41-42,t. 2, 5. 71.

My tez mielismy inspektora Wolskiego z wojewddztwa ptockiego zbytecznie ostrego, tak da-
lece, ze chtopiec nasz jeden si¢ umyslnie utopit, a dwoch uciekto. Jmé pana putkownika, brata
mego, niemitosiernie, a czgsto niewinnie, bijal. Byt to cztowiek naturalnie okrutny...”, M. Ma-
tuszewicz, Diariusz..., t. 1, s. 36.

H. Vautrin, Obserwator w Polsce, [w:] Polska stanistawowska w oczach cudzoziemcéw, \War-
szawa 1963, t. 1, s. 793.

Wedtug niech¢tnej mu legendy, zamiast walczy¢, miat wota¢ ,,Kocham pana wojewodg”, co
wywotalo ostra reakcje matki, zwanej ,,[...] gradowa chmurg”, ktora ,,[...] nie cofata si¢ przed
famaniem oporu dzieci”, A. Link-Lenczowski, Poniatowska z Czartoryskich Konstancja, [w:]
Polski Stownik Biograficzny, [dalej: PSB], t. 27, s. 410; Z. Zielinska, Poniatowski Kazimierz,
[w:] PSB, t. 27, s. 445.

M. Matuszewicz, Diariusz..., t. 2, s. 195.

1% Tamze, t. 1, 5. 356.
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z niemitymi im kandydatami®®, czesto kilkakrotnie starszymi'®. Dla dojrzatych
za$ mezczyzn, przynajmniej wsrod walczacych dopiero o awans spoteczny, naj-
istotniejszym chyba kryterium doboru partnerki byt jej posag"’.

Na efekty wychowania rzutowat rowniez og6lny brak troski o dzieci, najczg-
sciej pozbawionych opieki, ktore pod nieobecnos¢ rodzicow i nauczycieli mogly
robi¢ wlasciwie wszystko. Bawily si¢ z czeladzia i tylko czasem uzywane byty
do pomocy w gospodarstwie. Powodowalo to szybkie usamodzielnianie sig
dzieci, przyswajanie umiejgtnosci pracy w gospodarstwie i doskonata wprawe
W jezdzie konnej, przydatnej w 6wczesnym zyciu™®. Z drugiej strony owocowato to
zwigkszong $miertelnoscia dzieci pozbawionych opieki. Dom rodzinny powinien
byt rowniez zapewni¢ dzieciom podstawy edukacji, ograniczonej do umiejetno-
§ci czytania, pisania i odrobiny taciny, ktorej zwykle uczyt pleban™. Ten bagaz
wiadomosci stanowit niezbgdne §wiadectwo szlacheckiego pochodzenia, jak tez
byl konieczny przy sporzadzaniu testamentu, intercyzy $lubnej, jak i w sadzie.
Dla wigkszosci jednak wystarczajaca byla juz umiejetnoéé podpisania si¢®.

Ten brak rodzicielskiej opieki nad dzie¢mi wystepowat nie tylko w rodzi-
nach szlacheckich, ale dotyczyl rowniez przedstawicieli czolowych rodzin ma-
gnackich. Wsérdd nich poziomem zaniedbania domu rodzinnego wyrozniat si¢
wspomniany Radziwitt ,,Panie Kochanku”, ktéry ,,[...] chowany byl w domu
swych rodzicéw [...] nie miat Zadnego nauczyciela ani dozorcy [...] Edukowat
on si¢ wigc, jak mu si¢ samemu podobato, jezdzit ze swymi siostrami na koniu,
a polubiwszy sobie jednego Tatara, uczyl si¢ od niego jezyka tatarskiego™.
Czasem jednak negatywne efekty przynosi¢ miata tez nadopiekunczos¢ matki,
na co uskarzat si¢ krol Stanistaw August, piszac:

% Nie unikaty ich rowniez szlacheckie corki, nawet juz dojrzate, jak siostra Marcina Matuszewi-

cza, ktora matka ,,...straszac, i do nog upadajac, i wiele obiecujac, do tego przywiodla, ze si¢
rezolwowac musiala i$¢ za Ruszczyca, patrona trybunalskiego, wdowca”, tamze, t. 1, s. 185.

Tu przyktad Izabeli z Poniatowskich, ktora w wieku 18 lat zostala wydana za Jana Klemensa
Branickiego, ktory mial wowczas 59 lat, W. Konopczynski, Branicka lzabela, [w:] PSB, t. 2,
s. 396-397; tenze, Branicki Jan Klemens, [w:] PSB, t. 2, s. 404-407.

Kapitalnym przyktadem jest relacja o proponowanej wysokoséci posagu chorazanki liwskiej
Opackiej, M. Matuszewicz, Diariusz..., t. 1, s. 352-353.

F.J. Piaskowski, Pamietnik F.J. Piaskowskiego podstolego podlaskiego, majora J.K. Mosci, po-
czqwszy od 1690, Lwoéw 1865, s. 18; H. Vautrin, dz. cyt., t. 1, s. 793.

W. Lozinski, Opowiadanie Im¢é Pana Wita Narwoja Rotmistrza Gwardii Koronnej 1760-1767,
Warszawa [b.d.w.], s. 6.

S. Morawski, Szlachta bracia. Wspomnienia, gawedy, dialogi (1802-1850), Poznan [po 1850], s. 16.
H. KoMataj, dz. cyt., s. 185-186. Podobnie oceniat go pamigtnikarz ,,[...] ojciec jego, hetman
litewski, zadnego mu nie dat wychowania — ledwie swoj jezyk i trochg po tacinie umiat”,
J.U. Niemcewicz, Pamietniki czaséow moich, oprac. J. Dihm, Warszawa 1957, t. 1, s. 122-123.
Radziwilt w rzeczywistosci jednak juz wieku 10 lat czytal i pisal, rowniez po tacinie i francu-
sku, i pozniej uwazat si¢ za dobrze wyksztalconego, H. Rzewuski, Pamigtki Soplicy, oprac.
Z. Lewinéwna, Warszawa 1978, s. 66. Por. A. Sajkowski, Karol Radziwitt, [w:] Zyciorysy hi-
storyczne, literackie i legendarne, red. Z. Stefanowska, J. Tazbir, Warszawa 1980, s. 136.
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[...] nie dano mi by¢ dzieckiem,; to tak, jakby z roku kwiecien wyrzucono. Dzi$ sadzg, ze
jest to strata nie do naprawienia, na ktora mogtbym si¢ uskarza¢, gdyz sktonno$¢ do me-
lancholii, ktora tak czgsto z przykroscia odczuwam, jest wynikiem tej madrosci sztucznej
i przedwczesnej, ktora bynajmniej nie ustrzegta mnie od btedow, jakie byly mi przezna-
czone [...]2

Pozytywne zmiany w tym zakresie miaty nastapi¢ dopiero w koncowych la-
tach panowania Stanislawa Augusta, gtownie pod wptywem Izabeli Czartory-
skiej, kiedy dostrzezono rolg rodzicoéw w procesie wychowania®,

Pamigtnikarze jeszcze wigcej krytycznych opinii przekazali o poziomie edu-
kacji. Ich negatywne uwagi odnosity si¢ gtownie do efektow nauki szkolnej, ma-
jacej ksztaltowac postawy polityczne, spoteczne i kulturalne stanu szlacheckie-
go. Ta krytyka w zrozumialy sposob odnosita si¢ glownie do dominujacych li-
czebnie szkot jezuickich. W XVIII wieku nauka w nich rozktadata si¢ na: pro-
formg, infime, gramatyke, syntaxis, poetyke, retoryke i filozofig. Rzadko zdarza-
to sig jednak, by syn szlachecki przeszedt przez wszystkie szczeble i najczgscie]
konczyt na gramatyce. Poziom nauczania byt niski i w rezultacie zasob zdoby-
wanej tam wiedzy ograniczat si¢ wlasciwie do poglebienia wiadomosci wyno-
szonych z domu, czyli do pisania, czytania, rachunkéw i taciny. Pozwalato to juz
jednak mtodemu szlachcicowi na podjecie pracy na kazdym dworze magnac-
kim?. Dostrzeganym problemem by} tez ograniczony dostep miodziezy do
szkot, do ktorych starano sig¢ wysta¢ dzieci migdzy 6smym a dziesigtym rokiem
zycia®. Taka perspektywe miata jednak tylko czes¢ szlachty, gdy dla wigkszosci
barier¢ stanowit brak $rodkéw. Pewnym rozwiazaniem moglto by¢ uzyskanie
protekcji ktérego magnata, chociaz wiazalo sig to z koniecznos$cia uzycia po-
chlebstwa, jak stynne ,,Ty$ jest Bog w Trojcy swigtej jedyny, wez syna mojego
do konwiktu”, kierowane w dodatku do Bazylego Potockiego, znanego z sady-
zmu, faczonego z ostentacyjna religijnoscia®.

Dwor magnacki mogt tez zastgpowac szkolg, w sposob praktyczny wprowa-
dzajac w problemy zycia gospodarczego, towarzyskiego, politycznego i kultu-

2 W innym jednak miejscu stwierdzal, ze ,Ta zaprawde wspaniata kobieta nie tylko nauczyla
mnie potowy rzeczy, ktore zwykle zawdzieczamy trosce nauczycieli, lecz nade wszystko dazy-
ta do mej duszy hartu i wzniostosci, ktore zgodnie z jej zZyczeniem wyr6zniaty mnie od innych
dzieci”, Stanistaw August Poniatowski, Pamietniki, t. 1, oprac. Z. Géralski, Warszawa 1994,
s. 32-33. Por. A. Link-Lenczowski, dz. cyt., s. 410; K. Zienkowska, Stanistaw August Ponia-
towski, Wroctaw — Warszawa — Krakoéw 2004, s. 26, 40.

Bylo to ,,[...] pierwsza w naszych dziejach znana historycznie niewiasta, ktora ze swych dzieci
uczynita najwazniejsza, centralng sprawe zycia”, Z. Kuchowicz, Wizerunki niepospolitych nie-
wiast staropolskich XVI-XVII1 wieku, £.6dZ 1974, s. 400.

H. Rzewuski, Pamietniki Bartlomieja..., s. 17; M. Zaleski, Pamietniki... wojskiego Wik. Ksie-
stwa Litewskiego, Poznan 1879, s. 2.

F. Karpinski, Pamietniki obejmujqce epoke czasu od 1741 do 1822, Warszawa 1898, s. 12;
W. Bohdziewicz, Szczegdly niektore zycia mojego. Wspomnienia palestranta zmudzkiego z lat
1781-1833, Wilno 1929, s. 6.

F. Karpinski, dz. cyt., s. 18.

23

24

25



328 Andrzej STROYNOWSKI

ralnego. Zaczynano jednak od zdobywania tam umiejgtnos¢ zrecznego ushuzenia
gosciom 1 prawidlowego ich uhonorowania, co uwazane byto za podstawg po-
wodzenia w zyciu?’. Nie poszerzalo to jednak zasobu wiadomosci, ktorych
wczesniej nie data szkota.

Dwory magnackie byly miejscem praktycznego poznawania zycia nie tylko
dla synéw szlacheckich, ale rowniez dla mlodych magnatow. Z reguly jednak
nie dawato to oczekiwanych rezultatow, poniewaz nawet ci najbardziej swiatli
nie zawsze chcieli zajmowac si¢ edukacja swoich podopiecznych, czy tez nie
mieli ku temu odpowiednich kwalifikacji. Za to krytykowany byt chociazby
kanclerz wielki litewski Michat Fryderyk Czartoryski. Jego krolewski siostrze-
niec podwazal sens swojego pobytu u wuja na Litwie:

Edukacja polityczna, ktoéra uwazano, ze uzyskam w tym domu, sprowadzita si¢ prawie do
niczego; nigdy nie miatem mniej zaje¢, moj wuj prawie nie stawial przede mng zadan
i z rzadka dowiadywatl sig, czy prositem pierwszego sekretarza o zajgcia; miatem okazje
ulec zepsuciu na wszelkie sposoby, a on by tego nawet nie zauwazyl; uwazal, ze zajmuje
si¢ moja edukacja, moéwiac mi od czasu do czasu banaty. [...] Przyktad ten sktania mnie
do myslenia o tym, ze kiedy rodzice, troszczacy si¢ o0 wychowanie swych dzieci, umiesz-
czaja je z dala od siebie, nawet u boku ludzi, o ktéorych maja jak najwyzsza opinig, po-
winni im nakaza¢ odpowiednie lektury lub zadania polegajace na sporzadzaniu wycia-
gow, analiz, uwag itp., ktdre nastgpnie bgda im okazywane, zeby uchroni¢ dzieci przy-
najmniej od lenistwa i utrzyma¢ w nawyku pracy [...]%.

W rezultacie brak gruntownego wyksztatcenia szlachty wptywal na ksztat-
towanie si¢ bardzo waskich zainteresowan. Ograniczatly si¢ one wlasciwie do pi-
cia, bijatyk i pieniactwa®. Co prawda, w kazdym prawie domu szlacheckim
znajdowala si¢ przynajmniej jedna ksigga, nieraz nawet bardzo cenna, rzadko
jednak zdarzato sie, zeby byta przegladana, wérdd ogotu szlachty nie byto bo-
wiem wyksztatlconego nawyku czytania, a ksiegi miaty §wiadczy¢ jedynie o sta-
rosci i znaczeniu rodu®.

Z drugiej strony wsrod magnaterii funkcjonowata tradycja konczenia nauki —
juz w wieku okoto 15 lat — odbyciem dtugotrwatej podrézy edukacyjnej, w cza-
sie ktorej towarzyszyli im zreszta szlacheccy rowiesnicy. Praktyka ta dotyczyta
jednak Scistej elity, ktora zyskiwala mozliwos¢ poszerzenia swoich horyzontow.
Te podréze edukacyjne czgsto prowadzity do formowania si¢ kosmopolitycz-
nych postaw mlodych magnatow, czego doskonatym przyktadem jest bratanek
ostatniego kréla — Stanistaw Poniatowski, ktory w pamigtnikach bez ogrodek

2 A, Mickiewicz, Pan Tadeusz czyli ostatni zajazd na Litwie, Wroctaw 1967, s. 35-36; J. Chodz-
ko, Pani kasztelanowa i jej sqsiedztwo, Wilno 1837, s. 3.

% Stanistaw August Poniatowski, dz. cyt., t. 1, 5. 57.

2 [...] rozrywki ich nie sa rozumniejsze anizeli ich prozno$é, nie umiejac zajaé sie niczym pozy-
tecznym, ani podziwia¢ dziet sztuki, stepiaja pijanstwem swoje stabo rozwijane umysty”,
J.H. Bernardin de Saint-Pierre, Podroz po Polsce. Opowiadanie o tym, co si¢ wydarzyto od me-
go wyjazdu z Warszawy 1764, [w:] Polska stanistawowska..., t. 1, s. 206.

% 3. Morawski, Szlachta..., s. 17.
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stwierdzit: ,,[...] wracalem z mocnym postanowieniem zapewnienia sobie naj-
skromniejszej choéby egzystencji, byle poza Polska™. Efektem domowej edu-
kacji mtodych magnatéw, z dala od rowiesnikow, stawalo sig¢ rowniez ksztatto-
wanie przekonania o swojej wyjatkowej roli, podtrzymywanej i przez zalezna
ekonomicznie szlachte®. Rozwijajaca si¢ pycha utrudniala nawiazywanie ko-
niecznych kontaktéw, o co ostatni krol oskarzat swoja matke:

[...] byta przyczyna kilku moich wad; uwazalem, ze przewyzszam mych towarzyszy za-
baw, gdyz nie popehiatem kilku z tych rzeczy, ktore nazywano u nich btedami, a takze
wiedziatem o rzeczach, ktorych ich jeszcze nie nauczono. Wygladatem na niestychanie
dumna istotg. Wada rzeczywista i jakze powszechna nauczania w Polsce, zarowna w za-
kresie nauk, jak i moralno$ci, sktaniata matk¢ moja od chronienia mnie od kontaktu ze
wszystkimi tymi osobami, ktorych ztego przyktadu obawiata si¢ dla mnie; byto to jedno-
czes$nie dobre i zte. W poszukiwaniu ludzi doskonatych, prawie z nikim nie rozmawia-
tem, a liczba tych, ktorzy uwazali, Ze nimi pogardzam, stala sig przyczyna przykrego wy-
roznienia, jakim byto posiadanie wrogow juz wieku lat pigtnastu; [...] takze nauczylem

si¢ dezaprobowa¢ tonem krytyka i prawie ze wstrgtem to, co uwazalem za godne potg-

pienia®.

Odbilo sig¢ to na jego pdzniejszych kontaktach ze szlachta, jak tez z magna-
tami®”.

Jeszcze inne problemy wiazaty si¢ z wychowaniem i edukacja dziewczat. Na-
wet podstawowe elementy wiedzy ksigzkowej nie byty od nich wymagane, a cza-
sem nawet odmawiano im prawa do czytania ksiazek, co wystapilo w skadinad
o$wieconym domu; czeste byty wypadki, kiedy dziewczetom wychowujacym sig
w klasztorze rodzice zabraniali poznawania faciny. Wystepowato to nawet w do-
mach magnackich, jak u hetmana Waclawa Rzewuskiego, ktérego zona swoje

[...] dwie corki, juz doroste damy, w niezwyktym rygorze trzymata, tak dalece, ze majac
stancja na drugim pigtrze, nigdy na dot nie schodza. [...] nie pozwala zadnej nawet na-

3L S, Poniatowski, Pamietiki synowca Stanistawa Augusta, przetozyt J. Lojek, Warszawa 1979,

s. 53. Warto zestawi¢ to wyznanie z wnioskami, ktére z zagranicznych podrozy w 1772 r. wy-
ciagnela Izabela Czartoryska, decydujac si¢ na pozostanie w kraju, A. Aleksandrowicz, 1zabela
Czartoryska. Polskos¢ i europejskosé, Lublin 1998, s. 23.

Doskonalym przyktadem takich paternalistycznych zwiazkow Augusta Czartoryskiego z jego
podopiecznymi jest lektura pamietnikow: T. Konopka, Historia domu naszego. Raptularz
z czasow Stanistawa Augusta, Warszawa 1995, s. 156.

Stanistaw August Poniatowski, dz. cyt., t. 1, s. 32-34.

Jego wyniosto$¢ potrafiono czasem o$mieszy¢, jak uczynit to Radziwitt ,,Panie Kochanku”, gdy
stawit si¢ ,,[...] u krola w mundurze wojewddztwa Wilenskiego, kontuszu granatowym tak wy-
tartym i potatanym, ze zdawalo sig, jakby go wczoraj na tandecie kupiono. Krél, trochg go
obejrzawszy, nie mogt sie powstrzymacé, zeby nie spyta¢ o przyczyne takiego stroju. Na to
ksiaze Karol trzepiac si¢ po kontuszu: Panie kochanku, Najjasniejszy panie, bo ten kontusz juz
na szesnastym wojewodzie Wilenskim... nie kazdemu, panie kochanku, w takie sig stare stroi¢
fachmany. Krél zjadt przymowke, nie dajac poznaé po sobie, ze go dotknegta”, J.D. Ochocki,
Pamietniki... z pozostatych po nim rekopiséw przepisane i wydane, J.1. Kraszewski, t. 1, Wilno
1857, s. 101.
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boznych piesni $piewac i jezeli ktora corka ma gust w jakiej ksiazce, nawet moralnej, te-
dy ja corce odbierze®.

W rezultacie pozadane umiejgtnosci dziewczat — przynajmniej w odniesieniu
do szlachcianek — sprowadzaty si¢ do nadzorowania i pracy w ogrodzie, prze-
dzenia, pedzenia wodki i smazenia konfitur®®. Poziom wiedzy wigkszosci dziew-
czat byt bardzo niski. Dotyczyto to nawet tak zastuzonej na innych polach Izabe-
li z Flemingow Czartoryskiej, wykazujacej] w mlodos$ci zadziwiajacy brak wie-
dzy*. Pomimo to potrafita ona btyszcze¢ na polskich i europejskich salonach
oraz zdobywa¢ kochankéw, w czym konkurowa¢ z niag mogta tylko Helena
z Przezdzieckich Radziwittowa®. Nawet Urszula z Wisniowieckich Radziwitto-
wa, tworczyni teatru radziwittowskiego i autorka wielu sztuk, zupetnie zaniedba-
ta wychowania swoich corek®. Nie zyskaty one zadnej wiedzy, jedynie towarzy-
szac braciom w ich zabawach, marnujac naturalne zdolnosci®.

Tym negatywnym ocenom towarzysza pozytywne opinie pamigtnikarzy na
temat stanu i metod wychowania w czasach stanistawowskich. Nalezy tu tylko
wskaza¢, ze w powodzi tych glosOw wyrozniaty si¢ wspomnienia oséb zwiaza-
nych z Izabela Czartoryska, zwlaszcza za$ jej syna Adama Jerzego. Wedtug nie-
go, to dzigki matce mogt w petni rozwina¢ swoje zainteresowania i sta¢ si¢ god-
nym synem ojczyzny. Natomiast Adamowi Kazimierzowi Czartoryskiemu miat
zawdzieczaé swoj rozwoj intelektualny®'. Byly to opinie w peni uzasadnione,
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M. Matuszewicz, Diariusz..., t. 2, s. 106.

K. Hoffmanowa, Listy Elzbiety Rzeckiej do przyjaciotki swojej Urszuli... za panowania Augu-
sta Il pisane, Warszawa 1908, s. 5; H. Rzewuski, Listopad. Romans historyczny z drugiej po-
towy XVIII wieku, Warszawa 1882, s. 36. Por. W. Lozinski, Zycie polskie w dawnych wiekach,
Krakow 1964, s. 164.

L. Debicki, Pulawy (1762-1830). Monografia z zycia towarzyskiego i literackiego na podsta-
wie archiwum ks. Czartoryskich w Krakowie, Lwow 1888, t. 1, s. 46; M. Handelsman, Adam
Czartoryski, t. 1, Warszawa 1948, s. 13; M. Klimowicz, Cudzoziemszczyzna i swojskosé. Ele-
menty kultury polskiej czasow Oswiecenia, [W:] Swojskos¢ i cudzoziemszczyzna w dziejach kul-
tury polskiej, red. Z. Stefaniuk, Warszawa 1978, s. 183; H. Waniczkdéwna, Czartoryska z Fle-
mingow (lzabela) Elzbieta, [w:] PSB, t. 4, s. 241-242.

W tym zakresie przewage miata mie¢ Radziwiltowa, E.A. v. Lehndorff, Dzienniki, [w:] Polska
stanistawowska w..., t. 2, s. 33. Por. A. Ryszkiewicz, Radziwillowa z Przezdzieckich Helena,
[w:] PSB, t. 30, s. 390-392.

Thimaczy¢ ja moga tylko wyjatkowo liczne (25) ciaze, K. Wierzbicka-Michalska, Radziwitio-
wa z Wisniowieckich Franciszka Urszula, [w:] PSB, t. 30, s. 388-390.

Wyksztatcenia szczegolnie zabrakto wyjatkowo zdolnej i pelnej zainteresowan Teofili, ktora nie po-
siadala nawet typowej wowczas znajomosci jezykow obcych, B. Rok, Wstegp [w:] Teofila Konstancja
z Radziwittow Morawska, Diariusz podrézy 1773-1775, oprac. B. Rok, Wroctaw 2002, s. 23, 26.
Opis tego wychowania synéw magnackich dostarcza chociazby lektura ich wspomnien,
AJ. Czartoryski, dz. cyt., s. 79-82, 92-94. Por. A. Stroynowski, Polityczne cele oswieconego
sarmatyzmu, [w:] Jezyk. Religia. Tozsamosé, t. 10: Znamiona tozsamosci, red. G. Cyran,
E. Skorupska-Raczynska, Gorzow Wielkopolski 2013, s. 123—138; tenze, Wychowawcze cele
oswieconego sarmatyzmu, ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dhlugosza w Czgstochowie.
Rocznik Polsko-Ukrainski” 2015, t. 16, red. K. Redzinski, D. Herciuk, s. 395-404.
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poniewaz w Putawach Czartoryskich dokonata si¢ prawdziwa rewolucja w po-
dejéciu do kwestii wychowania dzieci, ktérymi odtad mieli zajmowac si¢ row-
niez rodzice, troszczac sig¢ o ich wszechstronny rozwoj, oparty gtownie na bu-
dowaniu wigzi emocjonalnych. Po cze$ci te pozytywne oceny stanu o$wiaty
wigzaly si¢ z powstaniem szkol Komisji Edukacji Narodowej, chociaz poczat-
kowo wielu nawet $wiatlych ludzi zywito wobec nich uprzedzenia, obawiajac si¢
negatywnego wplywu $wieckich nauczycieli na dzieci®.

Jednak rownie pozytywne oceny wystawiano tradycyjnemu modelowi wy-
chowania i1 edukacji. Za szczego6lny jego walor uznawano stawianie mtodziezy
szlacheckiej bardzo wysokich wymagan, zmuszajacych do bardzo szybkiego przy-
swajania wiedzy, co miato pozwoli¢ na rychte wkroczenie w doroste, samodzielne
zycie. Przypomnijmy, Zze synowie magnaccy zasadniczy okres edukacji konczyli
okoto 15 roku zycia. Rowniez skromny szlachcic, jakim byt Marcin Matuszewicz,
mogl chwali¢ sig, ze juz w wieku pigciu lat umiat czyta¢ i pisa¢, co pozwolito mu
podja¢ nauke w szkole parafialnej, do ktorej poszedt rowniez jego mtodszy o rok
brat. Tam przerobit program infimy, dzigki czemu mogt p6zniej przej$¢ od razu do
klasy gramatyki w kolegium jezuickim w Brzesciu Litewskim. Wkrotce jednak
zakonczyt swoja szkolna edukacje¢, zgodnie z powszechna praktyka przerywania
jej po ukonczeniu tylko pierwszych klas kolegium jezuickiego, co jednak uznawa-
no za absolutnie wystarczajace do pdzniejszej kariery®. Trzeba zreszta przyznac,
ze bagaz zdobytej w tak krotkim okresie wiedzy musiat by¢ rzeczywiscie zaskaku-
jaco wysoki, skoro nie tylko pozwolil mu na osiagnigcie szybkiego awansu, ale tez
tworzy! podstawy do rozwijania szerokich zainteresowan™.

Za niewatpliwa podstawe tak pozytywnych rezultatdw uznawano oparcie ca-
lego procesu nauczania na tacinie, sprzyjajacej rozwijaniu pamigci, ale tez
otwierajacej dostgp do calego zasobu literatury starozytnej, ktorej chociazby
fragmentaryczna znajomos$¢ pozwalata na poznanie historii, geografii, polityki,
retoryKi i poezji. Z tego wzgledu oparcie edukacji na jezyku polskim uznawano
za zubozenie miodziezy i dlatego krytykowano szkolnictwo Komisji Edukacji
Narodowej. Dla cze$ci pamietnikarzy warto$¢ dawnego szkolnictwa zakonnego
opierata si¢ na uznaniu roli duchownych nauczycieli, od ktérych mozna bylo
oczekiwaé ksztalcenia postaw religijnych®.

2 Dlatego sedzia ziemski lubelski Andrzej Kozmian swoich synéw przeniost z Lublina do Aka-
demii w Zamosciu, by ostatecznie przenie$¢ ich do Lublina, gdy Austriacy wprowadzili jezyk
niemiecki jako wyktadowy; J. Willaume, Wstep, [w:] K. Kozmian, dz. cyt., t. 1, s. 11.

“ M. Matuszewicz, Diariusz..., t. 1, s. 36-40, 866.

* Przypomnijmy, ze wywodzacy sie z ubozszej szlachty Marcin Matuszewicz zdotat zakonczy¢
swoje zycie jako kasztelan brzesko-litewski. Pozostawit tez po sobie spory dorobek literacki,
w ktorym obok Diariusza znalazty si¢ Satyry Horacjusza na polski wiersz przetozone, oprac.
J. Woéjcicki, Krakéw 2008.

*® Taka postawe prezentowal ojciec pamietnikarza sedzia ziemski lubelski Andrzej. Jednak juz
jego syn, ktory miat okazjg zetknaé si¢ ze szkotami dawnego typu i zreformowanymi, nie po-
dzielat tych przesadow; K. Kozmian, dz. cyt., t. 1, s. 53-54, 56-58.
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Wiazato si¢ z tym réwniez przekonanie pamigtnikarzy, ze szkolnictwo za-
konne, oparte na postawach wiary, bardziej sprzyjato odpowiedniemu ksztatto-
waniu charakteru mlodych ludzi. Wiazato sig to zreszta z tradycyjnymi ideatami
rycerskimi, ktorych realizacji oczekiwano od szlachty. Stad tak duza uwage
przywiazywano do przestrzegania prawdomownosci, ktamstwo za$ byto karane
z cala surowos$cia. Zwracano tez wielka uwage na wpojenie uczciwosci, ktorej
ztamanie miato réwna¢ si¢ zhanbieniu catego rodu™.

Wychowanie domowe, szkolne oraz na dworach magnackich miato gléwnie
przygotowa¢ mtodego czlowieka do zycia w spoteczenstwie. Stad za mniej waz-
ne uznawano przekazywanie duzego bagazu wiedzy, za znaczenie wazniejsze
uznajac wyrobienie umiej¢tnosci koniecznych w codziennym zyciu szlachcica,
jak: taniec, fechtunek, sprawnos$¢ oratorska i szczeg6lnie ceniona oglada towa-
rzyska'’. Rozumiano bowiem, ze bez umiejetnoéci dobrego zaprezentowania sig
W szerszym gronie witasciwie nie mozna liczy¢ na awans, dobre matzenstwo czy
chociazby na odpowiednie miejsce przy stole. Przy braku szerszych zaintereso-
wan zycie towarzyskie bylo tez wlasciwie jedyna rozrywka i stad goscinnos¢
stala si¢ czgScia obyczajowosci szlacheckiej i zostala uznana za podstawowa
cnote domowa, wyrazana w funkcjonujacym po dzi$ powiedzeniu ,,Go$¢ w dom,
Boég w dom”, wowczas majacym jednak faktyczny sens. Ta go$cinno$¢ nakazy-
wala przyjmowanie pod swoj dach podrézujacego szlachcica i jeszcze obdaro-
wanie go przy wyjezdzie. Stad w pamigtnikach polskich tak wiele miejsca po-
$wigcano goscinie w najrozniejszych domach, gdy tylko cudzoziemcy pisali
o fatalnych warunkach noclegéw w przydroznych zjazdach®. To umitowanie
zycia towarzyskiego miato jednak i swoje negatywne rezultaty, gtownie wyraza-
jace sie¢ powszechnym, nierzadko krytykowanym, naduzywaniem alkoholu,
prowadzacym do burd i pojedynkow, do ktorych czasem wrecz zmuszali ludzie
chcacy popisaé sie swoja sita i mistrzowskim opanowaniem fechtunku®. Dlate-
go bardziej doswiadczeni i przezorni, wyjezdzajac z domu na sejmik, zabierali
ze soba zawsze chleb i pajeczyne, by mozna bylo natychmiast opatrzyé rang™.
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F. Karpinski, dz. cyt., s. 11; T. Mankowski, Genealogia sarmatyzmu, Warszawa 1946, s. 86.

O takich zajeciach w Akademii Wojskowej w Turynie donosit krolowi Kazimierz Nestor Sa-
pieha, K. Mrozowska, Szkola Rycerska Stanistawa Augusta Poniatowskiego (1765-1794),
Wroctaw — Warszawa — Krakow 1961, s. 131, 229-231. Za te talenty cenita go tez Teofila
Konstancja Morawska z Radziwittéw, dz. cyt., s. 109.

L. Potocki, Pamietniki pana Kamertona, t. 1, Poznan 1869, s. 27; L.A. Jucewicz, Wspomnienia
Zmudzi, Wilno 1842, s. 148; H. Rzewuski, Pamietniki starca, t. 2, Warszawa 1954, s. 207; ten-
ze, Pamietniki starego szlachcica litewskiego, Warszawa 1877, s. 182.

1. Chodzko, Obrazy litewskie. Pamietniki kwestarza, Wilno 1855, s. 17. Ten motyw stale prze-
wija si¢ nawet w pamigtnikach ludzi nalezacych do 6wczesnej elity: ,,Zaczatem si¢ napijaé czg-
stujac go, a potem Sosnowski zaprosit nas do siebie na wieczerzg. [...] Zaczat si¢ tumult. Moj
brat pulkownik zaczat Sosnowskiego mitygowac, ktory sig chcial porwac¢ do szabli. Ja wzigw-
szy sig za szablg, czekatem, co dalej bedzie”, M. Matuszewicz, Diariusz..., t. 2, s. 8-9.

I. Chodzko, Obrazy litewskie. Pamietniki kwestarza, S. 31.
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Przy kielichu tez zaczynaty si¢ niekiedy spory, prowadzace do procesow, w kto-
rych dawato o sobie zna¢ pieniactwo szlachty®. Stad chwalono sig, ze proces
konczyt sig nieraz dopiero ,,w széstym pokoleniu”. Nic wigc dziwnego, ze pod
wpltywem krola i Putaw zaczeto krytykowa¢ naduzywanie alkoholu, jednocze-
$nie odwagg przeciwstawiajac bezrozumnemu zawadiactwu:

Nie zbywa u nas na rebaczach, zawadiakach, wichrzycielach wszelkiego rodzaju. Jest
komu gardtowaé na sejmikach, wywija¢ krzyzowa sztuka byle okazja; brak zupetny poli-
tycznego zmyshi®.

Gltowna nadzieje na pozytywne efekty wychowania i edukacji poktadano we
wpojeniu solidnych podstaw wiary, powierzajac je duchownym i zakonnej szko-
le. Niestety, efekty nie byly najlepsze, gdyz czesto sprowadzaly sie do czysto
zewngtrznych objawow wiary, wyrazajacych si¢ w teatralnym zachowaniu
w kosciele®. Faktycznie za$ tej zywiolowej, goracej na zewnatrz modlitwie nie
zawsze towarzyszyto odpowiednie skupienie i w rezultacie mtodzian ,,[...] za-
siadl wigc do tawki i co pamigtal z tacinskich i polskich modlitewek, trzepat
jedna po drugiej”™. Niezbyt tez dobrze $wiadczyta o wierze modlitwa o zwycie-
stwo w pojedynku, traktowanym przeciez jako udziat w zabojstwie®. Niestety,
regul wiary nie przestrzegano ani w zyciu osobistym, ani tym bardziej we
wspotzyciu z innymi, ,,Ale modlitwa wzglgdem nieba, pycha wzgledem ziemi,
stanowia kontrast, ktory stanowil zycie d6wczesne™’. Powszechnie szerzyly sig
tez przesady i zabobony, towarzyszace brakom w wyksztatceniu, ale bedace
rowniez wynikiem wstuchiwania si¢ w wieczorne gawedy, w czasie ktorych
opowiadano gléwnie o rzeczach niesamowitych. Najcze$ciej opowiadano o wy-
czynach diabtow i upiordw, przed ktorymi uciekali i magnaci®. Wierzono tez —
podobnie zreszta jak obecnie — w zle znaki, ktorych nalezato sig strzec, jak np.

Gdy miotta w kacie stoi, gdy solniczka si¢ na stole przewroci, gdy kto prog lewa noga
kopnie, gdy wrony zakrakaja, gdy puszczyk odezwie sig, gdy nietoperz przeleci, gdy pies
zawyje, gdy trzy $wiece pala si¢ w izbie, gdy trzynastu do stotu zasiadzie — wszystko to
stanowi zta wrozbe™.

1 A. Mickiewicz, dz. cyt., s. 61.

Tamze, s. 311.

J. Strutynski, Mozaika. Gaweda szlachecka z lat ubieglych przez Berlicza Sasa, Lwow 1881,
t. 1,s.52.

Zauwazali to cudzoziemcy ,,W kosciele Polacy zdradzaja wielka gorliwo$¢ w praktykach po-
boznych. Leza krzyzem, bija si¢ z rozmachem w piersi”, J.H. Bernardin de Saint-Pierre,
dz. cyt., t. 1,s. 204.

*® |, Chodzko, Obrazy litewskie. Dworki na Antokolu, Wilno 1875, s. 79.

1. ChodZko, Obrazy litewskie. Pamietniki kwestarza..., S. 31.

J. Bartoszewicz, Wstep [w:] K. Zawisza, Pamietniki, Warszawa 1862, s. VI.

I. Chodzko, Obrazy litewskie. Domek mojego dziada, Wilno 1855, s. 7, 22; tenze, Obrazy litew-
skie. Pamietniki kwestarza..., s. 194; H. Rzewuski, Pamietniki starego..., s. 195.

R. Sikorski, ,,£yki” i ,, Kottuny”. Pamietniki mieszczanina podlaskiego (1790-1816), Krakow
[b.d.w.], s. 35-36; H. Rzewuski, Listopad..., s. 157.
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Obawiano si¢ tez komet, majacych zwiastowa¢ wojng i kleski elementarne®.
Pod wplywem dwordéw magnackich rozwingta si¢ wiara w decydujaca rolg pla-
net w zyciu ludzkim, co sprzyjato rozwojowi astrologii, o popularnosci ktorej
swiadczyly dwczesne kalendarze®.

Tradycyjne wychowanie chwalono jednak gtownie nie za poziom nauki,
osiagana wiedz¢ czy ugruntowanie wiary. Najwazniejsza i najczesciej dostrze-
gana zaleta catego systemu wychowania szlacheckiego miat by¢ jego obywatel-
ski, a zarazem praktyczny, charakter, co z nostalgia podkreslat Henryk Rzewuski:

Dobre byly nasze szkoty, chociaz oprocz taciny, obcych jezykow szlachcic w niej nie
uczyt [...]. Po dawnych naszych szkotach wszystko bylo tak jak w kraju, dla ktérego nas
chowano. Mieli§my nasze sejmiki, nasze sady, bilismy si¢ w palcaty, robiliSmy obroty
wojskowe i wprawiano nas do religii, na ktorej opiera si¢ nasza narodowos§¢®.

Faktycznie szkoty jezuickie mialy przygotowa¢ mtodziez szlachecka do
funkcjonowania w otaczajacym $wiecie pOprzez praktyczne zapoznawanie Si¢
z zadaniami wszystkich urzedow, zasadami obrad sejmikowych i z normami po-
stgpowania sadowego. Pozwalato to skutecznie wystgpowaé w zyciu publicz-
nym, pomimo oczywistych brakow w szczegotowe] wiedzy, o ile oczywiscie
zdawano sobie z tego sprawe®.

Zaleta wychowania szlacheckiego miato tez by¢ przygotowywanie mtodzie-
zy do stuzby wojskowej, chociaz jej charakter byt inaczej pojmowany w po-
szczegblnych typach szkot. Zwolennicy szkot jezuickich chwalili rozwijanie
w nich umiejetnos$ci szermierki, wyrabianej poprzez staty udziat w bitwie na palca-
ty, przydatnej nie tylko na polu bitewnym, ale i w zyciu sejmikowym. Natomiast
zwolennicy szkot zreformowanych chwalili je za rozwijanie patriotyzmu mto-
dziezy poprzez udziat w $§piewaniu piesni patriotycznych. Najwazniejsza jednak
ich zaleta miato by¢ przygotowywanie szlachty do dziatan zespotowych, waz-
niejszych w nowoczesnej wojnie od umiejgtnosci szermierczych, ksztattujacych
»[-..] niepozytecznych rebaczow, bunczucznych zuchow, bezczelnych burdow
i junakow, zuchwatych napastnikow, sierdzistych na zajazdach przywodcow”®.

Na zakonczenie tego przegladu historycznych juz opinii na temat wychowa-
nia w epoce stanistawowskiej nalezy podkresli¢ ich zr6znicowany charakter.
Obok negatywnych ocen funkcjonowaty tez pozytywne, formutowane zreszta

80 K. Zawisza, dz. cyt., s. 362; A. Mickiewicz, dz. cyt., s. 390.

81 F. Karpinski, dz. cyt., s. 11. Por. M. Janik, Astrologia staropolska wobec oswieceniowej zmiany
Swiatopogladowej, ,,Roczniki Antropologii Wiedzy”, R. 1I, Wroctaw 2006, s. 123-139; tenze,
Ewolucja statusu staropolskich kalendarzowych tekstow prognostykarskich w okresie od XVI
do XVIII wieku, [w:] Zjawisko nobilitacji i deprecjacji w jezyku. Komunikacja, seria: Mechani-
zmy Funkcjonowania Jezyka, t. 3, red. R. Bizior i D. Suska, Czestochowa 2012, s. 153-172.

H. Rzewuski, Pamietniki starego..., s. 151.

M. Matuszewicz, Diariusz..., t. 1, s. 145.

K. Kozmian, dz. cyt., t. 1, s. 62, 65. Pamigtnikarz ten podkreslat, ze w dawnych szkotach, tacz-
nie z Akademig Zamoyska, zaniedbywano nauki historii ojczystej, zapominajac nawet o wiel-
kim jej zalozycielu, tamze, t. 1, s. 91.
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czasem przez tych samych autorow®. Za zasadnicza wade dwczesnego wycho-
wania przez dom i szkotg uznawano oczywiscie nadmierne stosowanie kar ciele-
snych, tamiacych mtode charaktery. Nie mniejsze znaczenie mial mie¢ faktycz-
ny brak zainteresowania rodzicéw swoimi dzie¢mi, ktore pozostawaly bez opie-
ki lub byly oddawane pod opieke innych. Dostrzegano réwniez niski poziom
edukacji i nikta wiedz¢ wigkszo$ci przedstawicieli spoteczenstwa szlacheckiego.
Szczegolnie trudna miata by¢ sytuacja dziewczat, nawet pochodzacych z wiel-
kich doméw magnackich, ktorym odbierano prawo do nauki, przygotowujac tyl-
ko do szybkiego zamazpdjscia.

Z kolei glowna zaleta dwczesnego wychowania miato by¢ dobre przygoto-
wywanie mtodziezy do zycia w spoteczenstwie szlacheckim, dajace wystarcza-
jacy zasob wiedzy z zakresu jezykow, prawa, polityki i historii, ale glownie
umiejgtnosei przydatnych w codziennym zyciu. Wielka warto$cia miato by¢ za-
pewnienie wlasciwie catej szlacheckiej mtodziezy przynajmniej podstaw wiedzy
i umiejetnos$ci wojskowych, co owocowalo zreszta czgsto przesadna wiara we
Wiasng site. Wiazato si¢ z tym uznanie dla edukacji szkolnej, jako dajacej
znacznie lepsze przygotowanie do zycia politycznego od wychowania domowe-
g0, wyrabiajacego zte nawyki, a zwlaszcza nieuzasadnione poczucie wyzszoS$ci.
Za wielka zalete istniejacego systemu edukacji uznawano bardzo szybkie przy-
swajanie wiedzy niezbednej w przysztym zyciu. Podkreslano tez role wychowa-
nia religijnego, stanowiacego podstawe systemu warto$ci, taczonego z ideatami
rycerskiego honoru. W sumie nalezy uznaé, ze dostrzegano znacznie wigcej poO-
zytywOwW niz negatywow wychowania funkcjonujacego w epoce stanistawow-
skiej. Tu jednak nalezy chyba uzna¢, Ze jest to normalne, poniewaz we wspo-
mnieniach, jak chociazby znacznie pozniejszych Wiktora Gomulickiego®, z re-
guty bardzo dobrze ocenia si¢ czasy mtodosci, z ktorej najbardziej przykre wy-
darzenia uznaje si¢ za nieistotne epizody, z ktérych mozna si¢ tylko $miac.
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Educating gentility in the light of memories and the novels from
the epoch of king Stanislaus Augustus Poniatowski

Summary

Childhood and youth were discussed in memories and novels. A lot of interesting opinions were
expressed as well. A lot of faults of education were noticed at family home, but also in the school
system of 18th century. The advantages of that system were being emphasized too. The most im-
portant advantage was the upbringing for the needs of the country.
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