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JTeonix BAXOBCBKUM

IHocT™MoOaepHi3M i cydyacHa ocBiTa

VY crarTi pO3MISIHYTI OCHOBHI XapaKTEPUCTHKH IIOCTMOJCpHI3MYy SK CTaHy CYCIIIBCTBA,
CBITOTJISIAHOTO I METOMOJIOTIYHOTO TPOEKTY, IMOKa3aHi HOro MPHUHIMIIOBI BiIMIHHOCTI Bif
MOTIEPEAHBO] COIIOKIIBTYPHOI MAaTpUI — MOIEpHI3My. BUSABIEHO IWHAMIYHMNA MOTEHIIAT
MMOCTMOAEPHICTCHKUX ifel, PO3KPHUTO iX BIUIMB HA TEOPil0 M MPaKTUKy CYYacHOI OCBITH.
3BepraeThcsl yBara Ha JBOICTHH XapakTep TpaHC(OpMALiil y OCBITi, BUKIMKAHHX CHTYaIi€l0
MOCTMOJIEPHA.

KonrodoBi ciioBa: mocTtMmonepHi3M, MOAEPHI3M, IEKOHCTPYKIs, pi3oMa, MOCTMOAEPHICTCHKUIT
I'yMaHi3M, KOHCTPYIOBAaHHS 3HaHHS.

OcaiTa, 5iKa 3a CBOEIO CYTTIO € TOCUTh KOHCEPBATHBHOIO TaTy3310, B yCi YacH
BildyBaja BIUIUB Pi3HOMAHITHUX 30BHIIIHIX YHHHUKIB — EKOHOMIYHHX,
MOJIITHYHMX, COLIIOKYJIBTYPHHX, TyXOBHUX. B ocranHiif uBepTi XX — Ha HOYaTKy
XXI cToniTTss XapakTep OCBITHBOI AisTIBHOCTI 0araTo B 4OMY 3YMOBIIOBAaBCS
TMTMOOKUMH  TpaHCOpMAIlisIMK B CBITOBIM  CyCHiIBHIA  CBiIOMOCTI
I BUHUKHEHHSM OCOOJIUBOI ,,CHTyallii B CyCIUIFHOMY JKHTTI”, SKa OTpHMaia
Ha3BY IOCTMOZEPHI3M. SIBHIE OCTMOJIEPHI3MY Ma€ 0araTto BU3HA4YEHb, IPOTE
HaiJacTime HOro po3MIAAlTh SK IHTEJIEKTyalbHY TEYilo, HPOTHIICKHY
COLIIOKYJIBTYPHIM MaTPHIIi, 110 MO3HAYAETHCS K «MOJEPH», «MOJIepHi3M». Tomy
MepII HIK JIaBaTH XapaKTEPHCTHKY MTOCTMOJIEPHI3MY, Tpeba 3BepHYTH yBary Ha
0COOJIMBOCTI ¥ O3HAKM MOJEPHI3MY — 3arajbHOKYJIBTYPHOI JOKTPUHH, OCHOBY
K01 OyIo 3akianeHo B enoxy [IpocBiTHHIITBA.

Oco6nMBOCTI BHHUKHEHHS Ta NENaroriyHuid 3MicT MoJepHi3My OyIo
PO3IIAHYTO HAMM paHinre’,

3a3HaynMo, MO0 caMe B eroxy eBponerchbkoro [IpocBiTHHUIITBA BigOyOCsS
CTAHOBJICHHS MOJIEPHI3MY, HOr0 HPUHIUIIB, IIIHHOCTEH, HOPM, ifeasiB, sKi 3a

1 o . o . . .
Jus.: JL.II. BaxoBcekuit, Bumoku ma nedazoiunuti 3micm modepHizmy, [B:] Ocsita JJonbacy,

2011, Ne 1, c. 5-9; JI.II. BaxoBchkuit, Moodepnizm sx memo0ono2iunuii npoeKm paosiHcbKoi
nedaeociku, [B:] IcTopuko-nenaroriunuii ansmanax, 2010, pur. 1, c. 61-65.
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BucioBoM FO. Xabepmaca, MoO)KHa PpO3INISAATH SIK CBOEPIAHY MpOrpamy
W METOMOJIOTII0 eMaHCHUMAIii CepeIHbOBIYHOI JIOAWHHU, PE3yNbTaTOM SIKOI
€ pallioHaJTi3alIlisg OCHOB BCiX KyJIBTYPHUX nerimitaniii’ OXHAK TPOEKT MOJIEpHY,
06e3yMoBHO, BUXOANUTH aajneko 3a Mexi XVIII cTomiTrs # 3HAUMMO MPHCYTHIH
y NOJANIBIIOMY KYJIbTYPHO-ICTOPUYHOMY PO3BHUTKY aX 710 HAIIMX JTHIB.

[IpoGiiemMn MOAEpHIZMY B OCTaHHE JIECATIIITTS JOCTIKYIOTH Y CBOIiX
pobotax ¢imocodu, COUIONOTH, ICTOPUKH, MHCTCHTBO3HABIN, KYJBTYpPOJOTH,
3okpema JI. Mamec, 1O. Hapmxuauit, . CapabwssnoB, M. ®emopona,
B. ®enorosa Ta iH., garoun HoMy pi3HI BH3HAUEHHS, XapaKTEPUCTHKH, OIIHKH,
SIK1 TOCUTH BXKKO CITiBB1THECTH.

Mu 3 nporo npuBoay 3poOuUMoO IIOHaKMeHIe aBa 3ayBaxkeHHs. [lo-mepie,
MOJIEPHI3M CIIiJl PO3TIISAATH SIK iCTOPHYHY €MOXY B €BPOIEHCHKIN KYIBTYpi, IO
Opi€HTOBaHAa Ha OHOBJICHHS. XPOHOJIOTIYHI MEXiI MOJAEPHI3MY OXOILIIOIOThH
nepion 3 mouatky XVIII — 1o ocranapoi TpetHE XX CTONITTS 3 BIACTHBHUMH
IS HBOTO OCOOJHMBOCTSMH COILIAIBHOTO PO3BHUTKY, KYJIBTYPH, MHCTEITBA,
ocBitH, ¢inocodii.

[o-ngpyre, momepHi3M — 1ie 00pa3 CYCHIIILCTBAa i KyJIbTYpH, CBOEPiIHUI
CBITOTJISIHUH 1 METOJOJIOTIYHHN MPOEKT, IO IPYHTYETHCS HA PamioHaTbHOCTI
SIK OCHOBI IEPEeTBOPEHHS i O€3KiHEUHOT'O OHOBJICHHSI.

Crhig 3a3Ha4YMTH, IO JOCIHIAHMKM HaMarajuch BUIUIMTH OCHOBHI
XapaKTePUCTUKH MOJICPHI3MY SIK CBITOTJISIAHOTO M METOMOJIOTIYHOTO MPOEKTY Ta
3’MCyBaTH HOTO BILTUB HA PO3BUTOK OCBITH U MENAaroridyHoi 1yMkH. 3okpema 0.
HapixxHuii BBakae, 10 CLIEHTH3M, JIHIAHMA XapakTep, MOHOJIOTI3M,
ABTOPUTApU3M Ta MEXaHIIU3M € CYTHICHUMHU XapaKTepUCTUKaMH MapagurMH
OCBITH, sIka BUHHKJIA B pe3ynbTaTi Haykosoi pesosomii XVII-XVIII cromits’.

VY minomy noromxyroduch 3 MipkyBanHsmu FO. HapixHoro, 3po6umo nesiki
YTOYHEHHS ¥ JIOTOBHEHHs. ba30BOIO XapaKTEePHCTHKOIO €BPONEHCHKOTO
MOJIEpHI3MY, 0€3yMOBHO, € PamioHAJI3M, SKUIl CTaB CTPYIKHEBUM NPHHIIMIIOM
enoxu [IpocBiTHHITBA ¥ came palliOHAILHICTH, a, TOYHIIIe, IHCTPYMEHTaIbHA
palioHanbHICTh (YMiHHS IEPETBOPUTH NPOLIEAYPH i METOH JTFOJICEKOTO PO3yMY
B MaKCUMAaJbHO TOYHI IHCTPYMEHTH Ii3HAHHS Ta MEPETBOPEHHS HABKOJIHUIITHHOTO
CBITy ¥ camol JIOOMHM) Majla CHCTEeMOYTBOPIOBAaJIbHE 3HAYCHHS IS
MozepHi3My. HaiiGinmpm  sckpaBo W  3HAYUMO  TENAroriyHuél  3MicT
IHCTpYMEHTaJbHOI PAIliOHABHOCTI BHUSBUBCS B IparMaTUYHId I€Jarorimi
amepukaHchbkoro ¢inocoda ¥ mnemarora JI. Jlproi, 1m0 3700yna  Ha3BY
THCTPYMEHTAI3M.

MogepHi3M XapaKTepH3YEThCSl TAKOK YHIBEPCAJIBHICTIO, SIKa TIPOSIBISETHCS
y dopmi cTilikoro mepekoHaHHS B TOMY, IIO B CBIiTi ICHye NesKe 3aralibHe,
00’eHyBaJIbHE Hayajlo, ACSKWN iHBapiaHT (MaTepis abo oyX), 34aTHUM 3BeCTH

10. Xabepmac, Qunocoghckuii duckype o modepue, niep. ¢ HeM., Mocksa 2003, 416 c.
10. Hapwkubiii, Qurocogus nocmmodepnusma, http://postmodern.in.ua/?p=1695, stan
z15.10.2015
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IO CHIIBHOTO 3HAMEHHUKA pO3MAaiTTs HAaBKOJMIIHBOI JHiHCcHOCTI. [Hakmie
Ka)Xy4dd, MOAEPHI3M € 30pi€HTOBaHNM Ha 00’ €KTHBHI yHiIBepCaIbHI 3aKOHH, IO
MpaBIIATH CBITOM, yciMa HOro mporecaMd W CHCTEMaMH, y TOMY YHCIHI
1 TIpoItecoM Mi3HaHHA. SIK HACIITOK, MOJICPHICTCHKHUH METOMOJIOTIYHUNA TTPOCKT
€ HOPMAaTUBHHUM 1 BUMarae B HayKOBOMY Ii3HaHHI 000B’SI3KOBOTO €MIIPUYHOTO
MiATBEP/DKCHHS a00 Bepudikartii.

B ociti W menmaroriuHii Haymi yHiBepCaJbHICTh 1 HOPMAaTHBHICTh
MOJIEPHI3MY TPOSBISETHCSA, MEPII 32 BCE, y CTBOPEHHI MOJEN a00 MPOEKTY
JMOIUHY, fKa TOTPiOHA CYCHIITBCTBY W JepXaBi HAa TOMY YH IHIIOMY eTari
iXHBOro pO3BUTKY. Tak, paisHChKa I€Aarorika HamoJerIHBO I HEBTOMHO
oOrpyHTOBYBaJla ifjeald HOBOI JIIOMUHH, (pOpMyBaHHS SIKOT BOHA po3riijana sK
MeTy BuxoBaHHs. ChOTO/IHI B YKpaiHi TeX € JepKaBHE i COIiaIbHEe 3aMOBJICHHS
Ha JIIOAWHY TIEBHOTO TUIY, SIKiii MOBHHHI OyTH MpuTaMaHHi 0a)aHi SKOCTI.

MeTtoomnorii €BpOMEeNCcHKOro MOJEpPHI3MY BIIACTHBA TAaKOX TOTAJBHICTD,
sika BimoOpaskae BCEOCSDKHY €IHICTh, MOMIHYBaHHS IIJIOTO HaJl YaCTHHAMU,
LEeHTpy Haj Tmepudepietro Ta iH. Y HAYKOBO-TIEJArorivHOMY Ii3HAaHHI
TOTaNBHICTh BUMArayia po3riisiIaTH KOKHE SIBUILE SIK €JIeMEHT CHCTEMH, QaKkT —
y BIAMOBIIHOMY, aje IO MOXJIHMBOCTI SKHAaWIIMPLIOMY KOHTEKCTi, a Bci
MeIaroTiyHi MPoIecH — Y X B3aEMHOMY, HEpO3PUBHOMY 3B’SI3KY OJIHE 3 OJHUM.

I, HapemTi, 6a30BOI0 XapaKTEPUCTUKOIO MOJIEPHI3MY € Bipa B mporpec, Bipa
B Te, 1[0 HOBE 3aBXIM Kpalle 3a cTape. SIK HaciuifoK, KOKHE HOBE IOKOJIHHSA
CTBOPIOBAJIO BJIACHY CYOKYJBTYpPY, CTWIb OASATY, MOJEINI MOBEIIHKH, IIPH LIbOMY
MOJIOJb IPOHIYHO 1 3 PO3ApATYBaHHSM IUBHIIACS HAa «CTAPOMOIHUX» JIIOJCH
noxuimoro Biky. OcBiTa TakoX XapaKTepU3YETbCS NPOTPECUCTCHKUMH
YCTPEMITIHHSIMH — TBEP/OI0 BIICBHEHICTIO B OJHOJIHIMHOMY H 00O0B’S3KOBO
MPOTPECHBHOMY PO3BUTKY CYCHUIbCTBA i caMoi JIIOAMHM 1 CTPEMIIIHHIM
CTBOPUTH HaiOiNbII TepenoBy B CBITI (a, 3HAYNTH, HAWOUIBII MPOTPECHUBHY)
IIKOITY 1 IEAAroTiYHy HAYKY.

[linkoM OYEBHIHO, IO METOJOJOTIYHHNA MPOEKT MOJICPHI3MY BCE IIIe
peaNizyeTbcsl B Cy4YacHIM OCBiTI W MemaroriyHiii Hayiy, IpoTe BCE OUIBII
BITUyTHUM CTa€ BIUIMB Ha (id0coQil0 OCBITH, TEOPETUYHY W NPaKTUUHY
OCBITHIO JIISUTHHICTH HOTO ahbTEPHATHBH — IIOCTMOACPHIZMY.

Haii6inpmm BimoMuMmH TeopeTMKaMu TOCTMOAepHi3My € M. [laiigerrep,
®. I'varrapi, XK. [enes, XK. Heppina, ®@. [Ixeitmcon, XK. Jliorap, P. Poprti,
M. dyxko, Ha OCHOBI aHamizy pOOIT SIKMX Cy4acHi JOCHIJTHHKH HaMararoTbCs
BHU3HAYUTH CYTHICTh Ta OCOOJMBOCTI I[LOTO COI[IOKYJIBTYPHOTO eHoMeHY. BoHu
Maibke OJIHOCTaiHI B TOMY, IO XapaKTEPUCTHKH IOCTMOJEPHI3MY
€ EKJICKTUYHUMH, PO3MUTHMH, HEOIHO3HAYHUMHU W TaKHUMHM, IO 3YMOBIIOIOTbH
METOAOJIOTIYHY HEBU3HAUEHICTb.

Mu BBakaemo, MO I@epmI 3a Bce Tpebda 3BEpHYTUCH IO pOOOTH
K.-®d. Jliotapa «CraH TmOCTMOAEPHY», B sKiii @irocod Hamaraerbcs
3ahikCyBaTH KIIFOUOBI CJIOBA, 1110 Big0OpaXkaroTh 1€ COLIIOKYJIbTYypHE siBuIie. Ha
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HOro AYMKy, TMOCTMOJEPH CIiJ PO3MIIAAaTH SIK «CTaH 3HAHHS B Cy4YacHHUX
HaWOUTBII PO3BUHYTHX CYCIIIBCTBAX», «CTAaH KYJIBTYPH MICIIA TpaHCOpMaIIii
MpaBUJI TP B HAYII, JIITEPATypi Ta MUCTEUTBI», «HEJOBIPY IO BiIHOMIEHHIO IO
METapo3IOBiAel», TOOTO K KOH(IIIKT MK HayKOIO W PO3MOBIIIIO, SIKYy HaykKa
BBAKA€ BUMHUCIIOM".

Ak 6aunmo, 3a XK.-O. JliorapoM NOCTMOJIEPHI3M TOB'sI3aHUH, MIEPII 3a BCe, 31
3MIHOIO CTaTyCy 3HaHHS B CYCIUIBCTBI. Y Ipyriii monoBuHi XX CTOMITTS 3HAHHS
SIK BUJI AWCKYPCY CTaJIO 3aJie)KaTH BiJl TEXHOJIOTIYHUX 3MiH 1, IEPII 3a BCe, Bix
«iH(popMaLIHHUX MAaIIMHY», fKI KApAWHAIHHO BIUIMHYIH Ha TPAKTUKY WHOTO
PO3MOBCIOKEHHS. Y il CHTYyaIlii, HAroJIONTyBaB JOCTITHUK, CTAPUI TTPHUHIIMII,
MpU SKOMY OTPHMaHHs 3HaHHS HEBIAJILHO BiJ (GOpPMYyBaHHS PO3yMy 1 HaBiTh
camoi 0cOOMCTOCTI, CTa€ 3aCTapiIUM 1 BUXOIUTH 13 BXKUTKY. BigHOIIEHHS MiX
«MOCTavYaIbHUKAMU» W «KOPHCTYBadaMm» 3HaHHS (MUK YUUTENSIMH U yUHIMH —
JI.B.) mparse nepeitHaTH GOpMY BiIHOIIEHHS MiXK BUPOOHUKOM 1 CIIOKHBAUEM,
T00TO HaOyTH BapTicHY (hopMy. 3HAHHS BUPOOISETHCS 11 Oyae BUPOOISTHCH IS
TOTO, MO0 OyTH MPOJAHWM, a CIIOKUBAETHCH W OyIe CIIOKHMBATHCH JJISI TOTO,
1106 HaGyTH BApTiCTh y HOBOMY IIPOLYKTI".

3MiHa craTycy 3HaHHsI, PO Ky roBoputh JK.-D. JlioTap, mo3HavyaeThcs i Ha
ocBiti. HaBuanpHuil 3aknan y il cutyanii Oyae TypOyBaTHCh, Y MEpILy 4Yepry,
po Te, 00 3HaHHS OYJI0 MpoJiaHe, a Horo BIUTUB Ha (popMyBaHHS OCOOHMCTOCTI
Ma€ Terep ApyropsiaiHe 3HAYCHHS.

[Ile ogHi€l0 BaXXITUBOIO XapaKTEPUCTUKOIO MOCTMOJEPHI3MY € MPUHLUIIOBO
HOBHH CcHOCIO oprasizamii HUTICHOCTI — MO3aCTPYKTYpHHH, HENiHIMHUHN, SKUA
3aJMIIae MOXKIUBICTh iMaHEHTHOI ABTOXTOHHOI PYXJIHMBOCTI i, BiAIOBiZHO,
KpEaTWBHOIO TIOTEHIliAly CaMOKOHQIrypyBaHHa. Jlsl TMO3HA4YeHHS IIHOTO
cnoco0y opranizamii 1imicHocti XK. [lemes i ®. I'Barrapi BBeNM MOHATTA
»pi3omMa”, siKe € NOCUTh CHeUM(IYHUM Ui IOCTMOJEPHICTCHKOTO IHCKYPCY.
Cam Tepmin OyB 3amo3uueHui 3 OOTaHiKHM, /1€ BiH O3Ha4ae MEBHY MOOYAOBY
KOPDEHEBOi CHCTEMH, sIKa XapaKTePH3YEThCS BIJICYTHICTIO IEHTPaJIBHOTO
CTPUIKHEBOTO KOPEHS i CKIIaJIa€Thes 3 0araTboxX He repepadadyBaHUuX Y CBOEMY
PO3BHUTKY MAaroHiB, SIKi XaOTHYHO MEPEIUTITAIOTHCS, MEPIONYHO BiIMHUPAIOTH
i pereHepyloTb. BOHHM pO3NOB3alOTHCS, AONAIOTH MEPELIKOAM, IX BaXKKO
BUKOPIHUTH, OCKiJIBKM KOXXEH BiJ[pi30K KOPEHEBOI CHCTEMH A€ >KUTTS HOBIH
pociuHi. Y HOCTMOAEPHI3MI B HAWIIMPIIOMY PO3YMiHHI ,,pi3omMa”, Ha BiAMIiHY
BiJ Takol MeTadopu, sIK «IepeBO», IO MAE€ KOPiHHS, TOJIOBHHUN CTOBOYp, TiJIKH
i T. i., € 00pa3oM CBITy, y SKOMY BIJICYyTHSI IEHTpaji3ailis, yIoOpsAKOBaHICTh
i cumetpis. Pizoma, miakpecmoBamu XK. [lemes 1 @. I'Bartapi, aOcoOdOTHO
BiIMIiHHA BiJ KOpeHiB i KopiHmiB. BoHa Bomojie BKpail pi3HOMaHITHUMH
(hopMaMu, TOYNHAIOYH 13 30BHILIHBOI MPOTSKHOCTI, SIKA € PO3Taly’KEHOIO B YCiX

* XK.-®. Jluorap, Cocmosnue nocmmodepua, miep. ¢ dp. H. A. IlImarko, Cauxr-ITerepGypr 1998,

c. 9-10.
> Tam ke, c.16-17.
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HampsIMKax, W 3aKiHUylouM KOHKpeTH3ali€lo Yy Iulonax (Hampukia,

y uubyMHax i O6y160ax, 1o € pisoMamn)’.

K. Hemes 1 @. [I'Barrapi 3poOwimm copoby [aTH  «IpUOITU3HI
XapaKTepUCTUKW» ab0 MPUHIUIH Pi30MHU K CIIOCO0Yy opraHizarii IMTICHOCTI,
a came:

1) npuHOUN TOEAHAHHA W HEOAHOPIMHOCTI (OyAb-SKa TOYKa Pi3OMH MOXKE

2) TPHUHIKI MHOKHHHOCTI (pi3oMaTHYHa MHOKMHHICTH HE Ma€ €IHOCTI, sKa
Oyma 6 cTpmwxHEM y Ccy0’eKTi ¥ po3misuiack y 00’€KTi, Y MHOKHHHOCTI
HeMae Hi cy0’ekTa, HI 00’€KTa, € TIIBKH BH3HAYEHHS, BEJIMYWHH,
BUMIpPIOBaHHS, SIKi 3/1aTHI POCTH JIMIIIE 38 YMOBH, KOJM MHOXKUHHICTh MiHSIE
CBOIO MIPUPOAY; HUTKH MapiOHETKH SIK MHOKHUHHOCTI BiJICHJIAIOTh HE /10 BOJI
«JISUTBKOBOJIa», & 10 MHOXXHHHOCTI HEPBOBUX BOJIOKOH);

3) mpuHnu kaprorpadii i mekaapkomanii (pi3oMa He BIAMOBigadbHA Hi 3a
CTPYKTYpHY, Hi 32 T€HETHYHY MOJENb, BOHA HE MPHHAMAE i1€l0 TeHETHIHOT
oci SIK ITHOMHHOT CTPYKTYpH, B AKi# MPHCYTHI MOCTiA0BHi cTaii) .
BaxJIMBUM KOHLIENTOM METOJIOJIOTI] MOCTMOJAEPHIZMY € «IEKOHCTPYKIIis

(Ta «meueHTpauisi» K ii uyacTmHa), sika, Ha AymKky JK. [leppima, moBuHHA

po3iOpaTu, pO3KIacTH Ha 4YaCTUHH, pO3IMIAPYBaTH CTPYKTYpPH. | OJOBHOIO

MINIEHHIO JeKOHCTPYKIiii TIOBHHHA OyTH TpagulliiiHa CTpykTypa abo

apXiTeKTypa 3axiaHoi OHTONOri] Ui MeTadisnk’.

[lepenik CyTHICHMX XapaKTepUCTHK IMOCTMOAECPHIZMY MOXKHA TPOJIOBKHTH,
ale MU OOMEKHMOCs y3aralbHeHHsM, 3pobneHum O. MinoBow. Ha gymky
JOCIITHHIII, Cepesi OCOOIUBOCTEH MOCTMOJICPHI3MY BHIUIAIOTH €KJICKTHYHICTH,
TOJICPAHTHICTh, CKENTHUIM3M, IUTIOPAli3M, HEraTHBi3M, BIJIBHOIIOOCTBO Ta
0€3CHCTEeMHICTB, 10 TPU3BEJIO 10 MOMUPEHHS TECUMICTHYHUX 1/1eH, KpUTHYHUX
OLIHOK Ta paJAMKAIBHUX  HACTPOiB Yy  3aXiJHOEBpOINEHCEKOMY  Ta
aMEpUKAaHCEKOMY CYCHUIBHOMY ¥ KYyJBbTYpHOMY JKHTTI B APYTiid moioBuHI XX
CTOJITTS .

Inei MOCTMOJICPHI3MY HEOJHO3HAYHO CIIPUHUMAIOTHCS HayKOBUM
CHIBTOBapUCTBOM, MTPOTE HEMOKJIMBO 3alepevuyBaTH iXHii BIUIMB Ha pi3Hi chepu
CYCIIJIBHOTO JKUTTS 1, y IEpIy Yepry, Ha TEOpilo i MPaKTUKY OCBITH.

[lo-mrepure, 3mMiHa cTaTycy 3HaHHS B CYCIIUIBCTBI 3yMOBWIA (hOpPMYyBaHHS
HOBOI OCBITHBOI MapaJUTMH, Yy LEHTP SKOI 3aMiCTh NHUTaHHSA «II0 3HAIOThH
yuHi?», TIOCTaBJIEHE MNHTaHHSA ,,XTO BOHHU?”’ IlocTMOJEpHI3M HEe BH3HAE
LUTICHICTh, YHIBEPCAIBbHICTh 3HAHHS, a Ha MEPIIMKA TUIAH CTaBUTh YaCTHHH,

& K. llenés, ®. Tsartapu, Anmu-3oun. Kanumanusm u wuzoppenus, Tep. ¢ (p. u mocmneci.

. Kpaneukuna, vayd. pen. B. Kysznenos, ExkatepuaOypr 2007, c. 37.
" Tam xe, c. 41-43.
K. deppuna, [Tucomo k anouckomy opyey, [B:] “Bomnpocs! punocodun™ 1992, Ne 4, c. 55.
O.€. Minoga, Tendenyii nocmmooepnizmy 6 nedazoeiuniti meopii ma npaxmuyi CLLIA (60-90-
mi poku XX cmonimms): aBroped. auc ... kaua. nex. Hayk: 13.00.01, JIyrancek 2009, ¢.1-20.
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BiAMiHHOCTI, AudepeHUiamii, miropami3M, TOOTO BiH 3amepeyye TaK 3BaHy
«3HAHHEBY» MOJIENb OCBITH 1 PO3TJsAae 3HAHHS SIK Cy0 €KTUBHY KOHCTPYKIIIFO.
Came Takwii miAXing M0 3HAHHS B OCBITHIM HiSUTBHOCTI cmpuse€ (OpPMyBaHHIO
CaMOJO0CTaTHbO1, aBBTOHOMHOI1 JIIOAUHH.

[lo-gpyre, mocTMOIEpPHI3M KPUTHUYHO CTaBHTHCS OO BCi€l MOMEpeAHbOI
MearoriyHoi Teopii i MpakTUKH, COCO0IB OOTPYHTYBaHHS MEJaroTiYHUX IJIeH
1 izealiB BUXOBaHHs, SIKi OPi€EHTYBAJIUCHh Ha MPUHIMIN TyMaHizMy HoBoro yacy
(rymanizmy wmogepHy). TpaaumiiHUN TymaHi3M € HaaMIpHO aOCTpaKTHHM,
OCKUTBKH BiH 3BEPTAETHCS HE JI0 KUBOI, KOHKPETHOI, 1HAWBITyaIbHO-peaIbHOI
JIFOJIMHH, a 0 JIIOJWHHU B3araii, ToOTO BiH BH3HA€E B JIIOAWHI JIMIIE T€, 1[0 B HIH
€ Bia pomy moachkoro. ['yMaHi3M HOCTMOJIEPHIZMY € «iHIMBITyasli30BaHUM,
OCKUIBKM BiH HAI[JICHUH Ha CTBEP/UKCHHS U MiJHECEHHsS TIIHOCTI He
abcTpakTHOi, a KOXHOI oOkpemoi JmoauHd. Ha agymky P. AneiiHik,
MMOCTMO/ICPHICTCEKMI TYMaHI3M BH3HA€ BEPXOBEHCTBO IIFOJIMHU K BUTBHOL
i BimOBiTanEHOT 0COBHCTOCTI i TIepeadadae «TOTaNbHE 3BiTHHEHHS TIOXHHM .

3po3yMmisto, Mo MOCTMOJIEPHICTCHKI YSBICHHS PO CTAaTyC 3HAHb Ta CYTHICTh
JIOMUHYU SIK TIPEJAMETY BUXOBAaHHS 3yMOBWJIM HOBHMH MiAXiJx a0 OCBITH, ii
TeopeTH4HOi 0a3u Ta MeAaroriyHoi MpakTHYHOI AisibHOCTI. ChOTOMHI iCHYIOTD
LLTICHI MOCTMOJCPHICTCHKI KOHIICTIIIi OCBITH, SKi MPEACTABICHI B KPUTUYHIH
megaroriii  Opasunbebkoro  missya  ocBit  Ilaymo  @pefipe, HiMeUbKii
AHTHIIEATOTiNi, (PeMiHICTChKIM Temarorimi, meaarorili KpUTHYHOTO MUCICHHS
Ta IHIIHX aJbTEepHATHBHUX  OCBITHIX mpoekrax. [lpore  TeHmeHMIl
MOCTMOJICpHI3MY TPUCYTHI TakoX 1 B cydacHidl oOcBiTi YKpaiHu i, Ha Haml
TIOTJISA]], BUSABJISIFOTBHCS HE TUTBKU B (inocodii 0CBiTH, TEOPETUYHIN MeAarorili,
a ¥ B OCBITHIH MPAKTHIIl, IPUIOMY Ha BCIX eTarnax neJarorivHoro mporiecy.

3ayBaxXxMMo, M0 B CYYacHii NeMaroriyHii Haymi mpoOieMa IIiIiCHOTO
MEAarorivyHoro MNpoLEeCy PO3MIAAAEThCS TOCUTh JAOKIAAHO U YYEHUMH IIO-
pi3HOMY BH3HA4YaeTbCs WOro CTpykTypa. 3okpema, l. Ilimmacuii anamizye
MeJaroriyHuii  mpolec  SK  CHCTeMYy, XapakTepu3ye HOro  MpoBijHi
3aKOHOMIPHOCTI U BHOKPEMJIFOE TOJIOBHI erand. Ha mymKy mgociigHuKa,
3arajibHa CTPYKTYpa IUTICHOTO MENaroridYHOro TPOIECY BKIIOYAE TPU ETAIlH:
MArOTOBYMI, OCHOBHUM, 3aKIIOYHUMN.

Ha migroroBuoMy erami 37ilICHIOETBCS IIUICTIOKIAAHHS, CTBOPIOIOTHCS
HeoOXi/THI yMOBH ISl IPOTIKAaHHS TEaroTivHOTO MPOIIECY B 3aJJaHOMY HaIIpsIMi,
BiJOYBa€THCSI MPOTHO3YBAHHS JOCSTHEHD 1 TUNIAHYBAaHHS POOOTH.

OcHoBuuit eram, no I Ilimiacomy, € eramom 3ailCHEHHs IEIArOri4HOrO
MPOIIECY, Y X0l SIKOTO BU3HAYAETHCS 3MICT JIsUTHOCTI, BUKOPUCTOBYIOTBCSI OOpaHi
¢dopmu, MeToaM, 3acoO0M HABYaHHS Ta BHUXOBAaHHS, OPraHI3yeTbCS B3AEMOIIS
YYaCHHUKIB NEaroriyHoro mnpouecy, 3a0e3ne4yeThbesl 3BOPOTHIH 3B'30K.

0 p. M. Aneituuk, Obpa3z uenosexa 6 @UIOCOPCKOU NOCMMOOEPHUCMCKOU Aumepamype:.
aBroped. muc. ... 1-pa ¢unoc. Hayk, Mocksa 2007, c. 46.
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Ha 3akirouHoMy erami NpOBOAWTBCS aHaNi3 JOCATHYTUX pe3yJIbTaTiB.
VY 3B’S3Ky 3 IIUM BHUSBISIOTHCS MPUYMHU HEBIAMOBIIHOCTI IIUJIEH 1 OTPUMaHUX
pe3yIbTaTiB, 3’ ICOBYIOTHCS MMOMIIIKH, 00 HE IOMYCKaTH iX y MailOyTHbOMY Ta
BpaxyBaTH IPH IIaHYBAHHI HACTYITHOTO LUK JisUTBHOCTI .

Mu pgemio KOHKPETH3YBalM CTPYKTYpYy, 3ampomoHoBany I. Ilizmacum,
1 BBOKAEMO, 110 TEHJCHIII1 TOCTMOJIEPHI3MY BUSIBIISIFOTHCSI HA HACTYITHUX €Tanax
MeJaroriyHoro MpoIlecy: a) eTami MiJICTIOKIaJaHHs; 0) eTami peaizamii HijaeH
OCBITH If BUXOBaHHSI; B) €Talli OI[iHKH Pe3yNbTaTiB OCBITHHOI MiSIIHHOCTI.

[Temaroriyae mocTMoaepHE HiIEMOKJIAAAHHS BHUKIIOYAE OPIEHTAIIO TIPH
BU3HAYEHHI LIIJIel OCBITHHO-BUXOBHOI AISUIBHOCTI HA MOJEIb JIFOAWHU IIEBHOTO
TUIY, a nependadae (GopMyBaHHS OCOOHCTOCTi, 3JaTHOI CaMOCTIHO TBOPUTH
cebe, 3MIHIOBATUCS Ta BIOCKOHAIIOBATHCS, BBAXA€ I1HIWUBINYyadbHI LIHHOCTI
0COOMCTOCTI MPIOPUTETHUMH y TIearoriyHoMY Tiporieci. BiTunsHsna ocBira, ska
MIPOJIOBXKYE Peai3oByBaTH MPOEKT MOJEPHY 1 Ja€ coliaabHe 3aMOBJICHHS OCBITI,
BCE€ K IIiJ] BIUTMBOM IOCTMOJIEPHI3MY BH3HA€ JIIOJWHY HAWOINBIION IIHHICTIO
(me momnoxeHHsI 3aiKCOBAaHO B JEpKAaBHUX HOPMAaTHBHUX JIOKYMEHTaxX), HE
3arepedye HeoOX1IHICTh POPMYBaHHS MOCTMOJCPHICTCHKOTO THITYy CBIJOMOCTI
(TIoIIyK 3HAYECHHS Ta CMHCITY, 4 He IPOCTO HAOYTTS 3HAHB).

Ha erami peamizamii ocBiTHiX mijeidi TeHmeHIT MOCTMOACPHI3MY
BHUSBIISIIOTHCS, TIEPII 332 BCE, Y XapakTepi B3a€MOBIIHOCHMH MK yYaCHHKAMHU
megarorivHoro mporecy. llocTmMonmepHi3M Hamomsirae Ha «IEKOHCTPYKITI»
TPaJUIIHHUX B3a€EMOBITHOCHH 1 BBaXa€ MPUAHATHUM JIEMOKPATHYHUN Ta
piBHONIpaBHUI  Jiajmor, ,,CHMETPHUYHI  B3a€EMHUHM~ MDK  yYaCHUKaMHU
negarorivHoro mpomecy. CboromHi B YKpaiHCBKiH OCBIiTi, HE 3BaKalOUW Ha
ABTOPUTAPHICTH MEIAroriB, BCE X CIIOCTEPITraeThCs TEHJIEHINS 0 3MIHU CTHIIIO
B3a€MOBIJHOCHH MK YUUTEISIMU Ta YYHSIMH, BUKJIa1a4aMy Ta CTyI€HTaMHU.

CuTyanist HIOCTMOAEPHI3MY BIUIMBA€ Ha 3MICT OCBITH Ta (opMu i MeToau
HaBYaHHSA. 3ayBaXUMO, IO Y BITYM3HSHINA OCBITI 3MICT OCBITH TpaJHIIAHO
BiIOMpae ¥ MpOIOHY€E y4YHSM IEAaror, i MOKHW [0 MOBa HE HJe Mpo Tak 3BaHE
MOCTMOJICPHICTChKE ~ “KOHCTpYIOBaHHS 3HaHHS . [IpoTe TIOBHOIO MiporO
BU3HAETHCSl TPIOPUTETHICTh AKTUBHHX, IHTEPAKTUBHHUX 1 TBOPYMX METOIB Ta
¢opM HaBuaHHS, HEOOXiNHICTH YpPI3HOMAaHITHEHHS METOJIB Ta CHOCOOIB
HaBYaHHS, YCBIIOMIIIOETHCS BAXKITUBICTh (JOPMYBaHHS B YUHIB HABHYOK Ta BMiHb
nmoIyky iHopmMariii, posmmpeHHs ii mkepenbHoi 0aszu. Ilemaroriunuii mporec
BUXOJUTh 32 MEXKI TPOCTOPY HABUAILHOTO 3aKialy W TepEeTBOPIOETHCS
B TINEpHpocTip, 10 CKJIaay SKOTO BXOJHUTh CYCHUIBCTBO. [Hakmie Kaxyuw,
3IACHIOETHCS TIEPeXia BiJ CUCTEMH OCBITH ,,3aKPUTOrO” THUIY JIO CHUCTEMH
OCBITH ,,BIIKPUTOTO” TUITY W 3MIILYIOTHCSl aKLIEHTH Ha CTBOPEHHS JIIOJUHH, SKa
3IaTHA HABYATHCS BIPOJOBXK YCHOTO XKHTTSI.

oy INomnaceit, I[lenarornka. HoBblid kypc: YueOHHK U CTyIEHTOB Iel. By3oB: B 2 kH.,
Mocksa 1999, k. 1, ¢. 173-176.
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Ha erami ouwinkm pe3yabTaTiB OCBITHBOI [iSUIBHOCTI TMiA BIJTMBOM
MMOCTMO/IEPHI3MY BU3HAETHCSI MPIOPUTETHICTh MPOIECY HABYAHHS Tepes] HOro
pesynbraTamu (,,pyHHYBaHHA KaHOHY ), HEOOXiJHICTh BHKOPHCTAHHS PI3HUX
¢hopM oIiHIOBaHHS, Y TOMY 4YMCHi # ampTepHaTUBHUX. B. dypcoBa 3BepHyma
yBary, II0 B IOCTMOJICPHICTCEKUX TEOpisiX OCBITH OLIHKKA BBaKAIOTHCS
BITHOCHMMH W TaKkMMH, 10 BU3HAYAIOTHh JHMIIEC TMO3MIII OJHUX YYHIB IO
BiJHONICHHIO 10 iHIIUX. lle 03Havae, M0 TOCSATHEHHS! OAHOTO y4YHS HE CTiIBKH
T ABHMIIye HOTO CTATYC, CKUTBKH TIPUHIDKYE MO3MIiE0 iHumX 2. TTomi6Hi miaxomn
710 OIIIHIOBaHHS Ha0yBalOTh MOMIUPEHHS i Y TPaJAUIiHHINA OCBITHIN TMPaKTHII.

TakuM 4YWHOM, TIOCTMOJIEPHI3M SK CTaH CYCHIIIbCTBA W CBITOTJISIAHUN Ta
METOJIOJIOTIYHMIA TIPOCKT, HE 3BAXKAKOYM HA CKJICKTHYHICTH 1 HEOJTHO3HAUHICTD,
BCE XK Ma€ JIOCHTh YiTKO BUpPaKEHI OCHOBHI iHTEHIIi (KpUTHKa TpaAWIiHUX
LUIHHOCTEH, pamioHaNi3My, iCTOPH3MY, TPaAMLIHHOTO T'yMaHi3My, paguKalibHE
HEMPUUHATTS CYy4acHOI COIIallbHOI caMOOpTraHi3alli Ta iH.) 1 MOTYXHO BILTHBAE
Ha pi3Hi chepu coriyMmy, y ToMy 4ucii i Ha ocBiTy. Ha cygacHoMy erari Tak
3BaHi «IIOCTMOJIEPHI3MID MPUCYTHI HE TUTBKH B KOHIENisIX ¢inocodii ocsiTH,
TEOPETUYHIA Temarorimi, a W Yy MacoBiifi OCBITHIM mpakTuili. Brums
MMOCTMOJICPHI3MY BIUYBAEThCSI HA BCIX eTamax 3iHCHEHHS IIeIaroriaHoro
MpolLecy — IICMOKIaiaHHs, peani3allii Iijiel, OMIHKK Pe3yJIbTaTiB OCBITHHOI
IisUTBHOCTI. 3 OAHOTO OOKY, MOCTMOJAEPHI3M HaJAMIPHO DPEJSATHBI3yE MOpANbHI
HOPMH ¥ MIHHOCTI, BiKHAJA€ TPATUIII ¥ YiTKI OPIEHTHUPH, 3 IHIIOTO — CTBOPIOE
OLIBIN PI3HOMAHITHUHN MENaroTiyHui JaHamadT, CTaBUTh Y IEHTP OCBITHHOTO
MPOLIECY KOHKPETHY JIFOJAUHY 3 11 0COOMCTUMH KUTTEBUMH LIUISIMH, I[IHHOCTSAMH,
JOCBIZIOM Ta CIHPAEThCI Ha 11 TBOPUY aKTHUBHICTH i B IJIOMY IEPETBOPIOE
Cy4acHy OCBITYy B IMHaMiuHe i morihoHiuHE SBUIIE.
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Summary

Postmodernism and Contemporary Education

The article examines the main features of postmodernism as a condition of society, ideological and
methodological project. It also shows how postmodernism is different from a preceding socio-
cultural matrix — modernism. Dynamic potential of postmodernist ideas and their influence on the-
ory and practice of modern education are revealed in the article. The attention is also paid to the
ambiguous character of transformations in education, which were caused by postmodernist situation.
Keywords: postmodernism, modernism, deconstruction, rhizome, postmodernist humanism, con-
struction of knowledge.
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Edukacja ksztaltujgca spelniajacy si¢ tworczy
podmiot — idealem pedagogicznym cywilizacji
lacinskiej

Slowa kluczowe: cywilizacja tacinska, edukacja, kulturowos$¢, kulturowa oikoumene, narod jako
wspolnota podmiotdéw, spetnienie si¢ w glorii zycia, sens ofiary z wlasnego zycia.

Wejrzenie w wydarzajacy si¢ rownocze$nie w lokalnych wspolnotach spo-
tecznych §wiat uswiadamia, ze mimo iz nabral on wymiaru multikulturowego,
bezwyjatkowo pozostaje jednostkowy, co do wspolnot spotecznych w spetnie-
niach si¢ cztowieczych podmiotow w jestestwie. Globalno$¢ nie okazuje sig
czynnikiem unifikujacym, ale wymiarem réwnoczesnego dostgpu, moznoscia
uchwycenia wspot-wydarzania, przestrzenia rownoczesnosci. W realiach post-
modernistycznego $wiata mysliciele edukacyjnego postepu czy, lepiej, ideolo-
gowie spuscizny o$wieceniowej nowozytnosci europejskiej zdaja si¢ jeszcze nie
zauwazac, ze wiele z ich kulturowych pryncypiow i pochodnych z naczelnych
idei — jak np. wizja sekularyzacji, paradygmat laicko$ci — nie jawi si¢ w katego-
riach wielkich i waznych odkry¢, spotecznie i kulturowo imperatywnie niezbed-
nych, koniecznych. Niestety, w tejze postawie $wiat innych kultur i cywilizacji,
a zwlaszcza arabskiej — od stuleci stojacej u wrot europejskich granic, a ostatnio
masowo penetrujacy zlaicyzowane spoteczenstwa zachodniej cze$ci — hie poda-
zy tropem z takim trudem przecieranym przez oswieconych Europejczykoéw —
tropem prowadzacym w strong NOwWej szczesliwej Ludzkosci.

Kiedy zatem osiagnigcie unifikujacego globalnego wymiaru okazuje sig roz-
biezne w mozaice kultur, wyksztalconych i zarazem wyksztalcanych przez ma-
teczniki cywilizacyjne, nalezatoby raz jeszcze postawi¢ kwestie edukacji wciaz
nowo nastajacych i nowo wzrastajacych pokolen i rozwazy¢ ja w odniesieniu do
tego, co nie podpada paradygmatowi techniczno-technologicznego postepu, a co


http://dx.doi.org/10.16926/p.2015.24.02

26 Dominik KUBICKI

pozostaje istotnie podmiotowym — spetniajacym si¢ w jestestwie w dynamizmie
migdzyludzkich relacji spoteczenstwa i narodu.

1. Pedagogiczny nowozytnocentryzm

Od tak zwanej epoki wielkich odkry¢ geograficznych zwyklismy jako Euro-
pejczycy, a obecnie jako globalni spadkobiercy dawnych nowozytnych zdobyw-
cOw $wiata pozaeuropejskiego, niemal wszystko postrzega¢ w perspektywie eu-
ropocentrycznej. Wraz z uplywem stuleci 6w europocentryzm zawarty zostat
niemal w kazdej dziedzinie zycia politycznego, spotecznego i kulturowego. Pa-
radoksalnie jednak poczatkow europocentryzmu nie nalezy postrzega¢ wylacz-
nie w nowozytnym fenomenie nowo éwczesnie wygenerowanego intelektualne-
go fundamentu stanowiskiem sola fides Lutra, Ja wobec nie-Ja Kartezjusza oraz
nieco pdzniejsza w stosunku do nich — idea ,,powrotu” do natury Rousseau.
Owszem, zostal on wzmocniony nowozytng koncepcja nauki jako czystej wie-
dzy (w sensie Galileusza i Bacona), a poprzez nauke, jako integralna czes¢ cywi-
lizacji zachodniej i nauke stanowiaca przede wszystkim zjawisko spoteczne,
skutecznie zdominowat $wiat spoteczny Zachodu. Zarazem wywyzszyt go wo-
bec innych matecznikdéw cywilizacyjnych, przeprowadzajac go przez liczne i co-
raz szybciej nastgpujace rewolucje techniczno-technologiczne, poczawszy od tej
najbardziej doglebne;j, czyli rewolucji przemystowej z okoto potowy XIX stulecia.

Jednak — na przekor postepowi osiaganemu w perspektywie koncepcji nauki
jako $wiatopogladu (Weltanschauung) i nauki jako ko$éca technologii — zdajemy
si¢ rozsadnie dostrzega¢ i zarazem rozumieé, ze nauka stanowi w swej istocie
co$ wigcej niz tylko fakty czy usystematyzowany zbior faktow i czystq ideg, co$
wigcej niz naoczno$ciowo-empiryczne uchwycenie faktow i ,,uzyskanie” czystej
idei. Wraz z postnowozytnym zwrotem i blizej nieokreslonym wrecz przesyce-
niem ,,mysleniem” w kategoriach, jak podporzadkowa¢ naturg (resp. physis)
ludzkim celom i jak ja bardziej przemys$lnie i wydajnie eksploatowac, pojawita
si¢ mysl catkowicie obca tejze dotychczasowej racjonalistycznej ideologii —
mysl-idea wspoélzycia z natura, wlaczenia si¢ w jej rytm. Owa krytyczna postawa
wobec racjonalistycznej ideologii okazata si¢ w sumie postulatem powrotu do
$wiata kulturowego Zachodu sprzed nowozytnosci. Ale intelektualna koncepcja
universum — Physis rzeczywistosci z zawarta w niej i od niej rozrézniona 0iko-
umene, jaka stata sie istota zinstytucjonalizowanego przedsiewzigcia poszuki-
wania prawdy 0 physis rzeczywistoéci w strukturze uniwersytetu — universitas
jako korporacji ludzi nauki: bezinteresownych poszukiwaczy bezinteresownego
poszukiwania prawdy 0 physis rzeczywistosci, w retrospektywnym badawczym
wejrzeniu okazata si¢ zawierac i zarazem stanowi¢ rowniez perspektywg euro-
pocentryczna. W sumie nic si¢ nie odmieniato w formutowaniu badawczego py-
tania dotyczacego wszechswiata i proby naukowego jego wyjasnienia i zarazem
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nic nie réznito inteligibilnej postawy nowozytnych myslicieli od uczonych me-
diewalnej Christianitas myslicieli, a jednocze$nie tychze ostatnich od starozyt-
nych Jonczykow, ktorzy jako pierwsi postawili kwesti¢ genezy i natury wszech-
$wiata wraz z pytaniem dotyczacym ludzkiego zycia i postgpowania. Wszyscy
stawiajacy spekulatywne pytanie na temat natury physis rzeczywistosci, w ktorej
zyjemy, nie mogli tego uczyni¢ z utopijnej perspektywy. Imperatywnym warun-
kiem okazywat si¢ konkret bytu — mniej lub bardziej pelne podioze postrzegania
i rozumienia geograficznego $wiata. Zauwazono w sumie, ze rozpoznanie physis
rzeczywistosci przesadza rowniez o postrzeganiu w perspektywie cywilizacyjno-
i kulturowocentrycznej. Samo bowiem postawienie pytania o physis rzeczywi-
stosci — w okreslonej postawie kulturowej i cywilizacyjnej — wyznacza podstawe
i zarazem podloze czasoprzestrzennego postrzegania rzeczywistosci. Jednak do-
piero pdzniej zrozumiano, Ze moc postrzegania stawiajacego kwesti¢ obserwato-
ra zachodnioeuropejskiego przekltada si¢ jednoczesnie na sile zdominowania
wszystkich pozaeuropejskich oikoumene.

W sumie wigc nalezy uznac, ze poczawszy od czasu fundacji Uniwersytetu
Paryskiego — korporacyjnego wzorca uniwersytetu europejskiego — europocen-
tryzm stanowit element organizujacy uprawiana nauke w cywilizacyjnosci i kul-
turze Zachodu. Za$ dopiero od zwrotu, spowodowanego koncepcja sola fides
Lutra, Ja wobec nie-Ja Kartezjusza oraz konceptem bezwzglednej rownosci spo-
tecznej wyrdwnujacej nieréwno$ci naturalne Rousseau, organizowal myslenie
w kategoriach nowosci — nieustannego postepu. Do tego blizej niezidentyfiko-
wanego myslenia chetnie dodalibySmy okreslenie: zachodnioeuropejskie, jedno-
czesnie odrozniajac je od np. amerykanskiego, na takiej samej zasadzie, wedtug
ktorej odrdézniamy zachodnio$¢ od amerykanizmu — w sensie mother-civilisation
od child-civilisation.

Ale perspektywa postgpu nowozytnosci europejskiej utrwalila wraz z euro-
pocentryzmem takze ideologizm nieustannej modernosci, nowoczesnosci, nie-
ustannej zmiany ku bardziej modernemu. Oczywiscie rzeczona istna ,,pogon”,
dazenie za nowosciq nie stanowi tego, co okresla si¢ terazniejsz0sciq W sensie
bycia obecnym w wydarzajacym si¢ momencie dziejow; za$ bycie obecnym
W terazniejszosci — imperatywnie nie pokrywa si¢ z uzywanym terminem: ,,te-
razniejszosc”.

Pozwolimy sobie uczyni¢ zwigzte podsumowanie powyzszej kwestii ,,peda-
gogicznego nowozytnocentryzmu”. Otdz poza uwyraznieniem jedynie dominu-
jacego w uprawianej nauce europocentryzmu i konsekwentnie paradygmatycz-
nego nowozytnocentryzmu® nie poswieciliémy kwestii wigcej uwagi, zadowala-
jac sig jedynie spostrzezeniem nieuzyteczno$ci przedstawiania dziejow nieeuro-

! Wyrazenie utworzylismy od nowozytnosci — na podobnej zasadzie, jak europocentryzm, wy-

razajacy (kon)centryczno$é, zesrodkowanie na geograficznej Europie. W odniesieniu do no-
wozytnocentryzmu — okres czasowy stanowi zeSrodkowanie wszystkich innych wymiaréw
dziejow.
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pejskich kregow cywilizacyjnych w periodyzacji historii europejskiej’. Z pew-
no$cig nalezatoby zatem si¢ cieszy¢, iz jako badacze zaczynamy rozumie¢ bar-
dziej dojrzale niczym nieuzasadniony, mimowolny, nieckoniecznie $wiadomy eu-
ropocentryzm i zarazem — nowozytnocentryzm, jaki naznaczal jeszcze nicodle-
gle postrzeganie dziejow powszechnych, redagowanych przez dwudziestowiecz-
nych Europejczykdéw. Ale powyzsza satysfakcja badawcza okazuje si¢ jedynie
potowiczna, gdyz podobnie nalezaloby rozpozna¢, ze odmienne od europejskie-
go i $rodziemnomorskiego: grecko-rzymskiego w istocie, mateczniki cywiliza-
cyjne zdotaty wyksztalci¢ wlasne duchowe drogi rozwoju i spetniania si¢ swych
wspolnot i spotecznosci. Owe wspdlnoty kulturowe i pochodne im spotecznosci
cywilizacyjne o sobie bliskich charakterystykach tozsamosci i sobie wlasciwego
rozpoznania najbardziej wspolnego cztowieczej oikoumene zapytania: kim jeste-
smy, skqd pochodzimy i dokqd zmierzamy, wyksztatcity zréznicowane w formie
i tresci odpowiedzi — od prostych w postaci formalnej mitéw i zwyczajow, po-
przez bardziej zlozone proby odpowiedzi na egzystencjalne pytania dotyczace
$mierci i zycia badz dobra i zta, az po zlozone postacie religijnego rozplywania
si¢ w Jedni — osiagania nirwany. Wobec faktu tejze rzeczywistos$ci zroznicowa-
nych cywilizacyjnie kultur i zarazem terytorialnie tozsamych matecznikow cha-
rakterystyka ,,postepu” czasowego nie wydaje si¢ w zaden sposob przydatna.
Nadto w kazdym z nich dochodzi do spetniania si¢ cztowieczego oikoumene na
sobie wlasciwy i tozsamy sposob. Skrajnie wigc nieodpowiedzialng, a jednocze-
$nie wrecz utopijna, okazuje sig jakakolwiek proba ingerowania z zewnatrz w te
zywe, wydarzajace si¢ oikoumene odmiennych cywilizacyjnie kultur wraz z pro-
ba narzucenia im zaleznosci politycznej, ekonomiczno-gospodarczej i wszelkiej
innej — az po kulturowa wlacznie.

Powyzsze argumenty postuzyly zenutralizowaniu jedynie paradygmatu de-
terminizmu wyboru mi¢dzy dawnoscia a nowos$cia w odniesieniu do metod wy-
chowawczych i edukacyjnych, wypracowywanych i stosowanych w pedagogice.
Chociaz zasadna co do sytuacji duchowej okreslonej epoki roéznica dawnosci
i nowosci w sensie czasowym nie wydaje si¢ jednak stanowi¢ zadnej innej roz-
nicy co do cztowieczego spetnienia si¢ czy spetniania w jestestwie w sytuacji
duchowej sobie wlasciwej epoki i moralnych wyzwan okre§lonego czasu, badz
tez niezupetnego spetnienia lub w ogole jego niezaistnienia w odniesieniu do po-
szczegolnych kulturowych oikoumene. ,Instrumentaria” (w sensie metod,
uswigconych praktyk Iudowych, zwyczajow i1 sposobow) tego speinienia si¢
W jestestwie — zarazem roznie tez kulturowo i etnicznie wychwytywanego i za-
zwyczaj w ogole pozbawionego znamion inteligibilnosci, podobnej kulturze in-
telektualnej Zachodu — nie wydaja si¢ pozostawa¢ w zaleznosci od blizej nie-
okreslonego paradygmatu postepu czy nowosci, lecz skuteczno$ci wprowadzania

2 Zob. np.: J. Krasuski, Wyznaczniki biegu historii, Wroctaw 2008, s. 17. Dopowiedzmy, zazwy-

czaj periodyzacja dziejow Europy uzyskuje uktad: starozytnos¢ (do 476), sredniowiecze (476—
1492), nowozytnos¢ (1492—1914) i wspodtczesnosé (od 1914).
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nowo wzrastajacego cztonka spoteczno$ci w spotecznosé i petnienia przypisanej
spolecznej funkcji (w uproszczeniu). Dlatego nalezaloby rozwazy¢ przezwycig-
zenie kryterium nowos$ci metod edukacyjnych i wychowawczych na korzy$¢ ich
zupetosci i skutecznosci co rozwoju kolejnych etapow dojrzalego cztowieczen-
stwa 1 podmiotowosci ucznia-wychowanka czy studenta-czeladnika przy boku
uczonego, bezinteresownie poszukujacego prawdy o physis rzeczywistosci —
jednoczesnie dojrzewajacego najpetlniej w czlowieczenstwie i podmiotowosci
madroscia teoretyczna, czyli ,,madro$cia rozumu”, ptynaca z bezinteresownego
»ogladu rzeczywisto$ci”, kontemplacji dosiggajacej ostatecznych przyczyn swia-
ta 0sob i rzeczy (przedmiotow).

2. Doktryna pedagogiczna a cele polityczne panstwa.
Zaleznos$¢ czy niezaleznos¢?

Przejdzmy zatem do edukacyjnych implikacji zjawiska i zarazem faktu wy-
ksztalcenia si¢ w dziejach przesztosci licznych, zréznicowanych matecznikéw
cywilizacyjnych. Lecz zanim to uczynimy, zmuszeni jesteSmy uczyni¢ parg
uwag i dopowiedzen. Pierwsza z nich dotyczy perspektywy nowozytnej.

Nowozytno$¢ wygenerowala nieustanny, nieustawalny® ,,wyscig” w kierunku
tego, CO nowe, Co Nnowsze, o stanowi najnowsza generacjg. Ale w tym niemal $le-
pym dazeniu do czego$ nowego zapoznane zostato rozroznienie na nowos¢ techno-
logiczno-techniczna a dojrzalsza jako$¢ moralna. Rozwoj w kategoriach moralnych,
a zwlaszcza rozwdj moralnosci jako takiej, zostal sprowadzony do réwnoczesnego
nastgpowania za rozwojem techniczno-technologicznym. Swym projektem nauki —
nauki wylacznie empirycznej (w sensie Bacona i Galileusza) — nowozytno$¢ euro-
pejska oddata caly ,,$wiat” spoleczny w decyzyjnos¢ technikow-inzynierow i eko-
nomistow, podejmujacych odtad wszelkie rozstrzygnigcia na zasadzie pragmatyzmu
i zinstrumentalizowanego racjonalizmu. Niestety, od tegoz zwrotu ogdlny dobrobyt
stat si¢ udzialem nielicznych i najczesciej wybranych. Podobnie — ogdlne szczescie
(w sensie techniczno-technologicznych utatwien bytowych i uzyskiwania zyciowe-
go komfortu). Ale ogolna harmonia i solidarnos¢ pomiedzy narodami, jaka z tego
projektu Zachodu winna by¢ osiagnieta, pozostaje utopia — i to nie tylko dla cywili-
zacyjnej wspolnoty spoteczenstw Zachodu, ale takze wobec pozaeuropejskich oiko-
umene. Bowiem w postepie zamoznosci finansowej najwigksza efektywno$¢ osiaga
si¢ nadal na najbardziej pospolitym szabrownictwie — i to szabrownictwie na roz-
nych poziomach relacji politycznych, ekonomiczno-gospodarczych itd. Zazwyczaj
szabrownictwo wymusza si¢ i dokonuje sita militarna, mocarstwowoscia, kiedy na
przyktad pokonane panstwo jest ograbiane z dobr kulturowych, a zwlaszcza z ,,in-
frastruktury” (w uproszczeniu) gospodarczej. Ale nowym szabrowniczym procede-

% Ppozwalamy sobie wprowadzi¢ nowy termin — przymiotnikowy — od wyrazenia ,,nicustawac”.
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rem stalo si¢ bardziej przemyslne stosowanie ze strony panstw bogatych i zamoz-
nych wobec biedniejszych wymyslnych kreatywnie procedur prawno-ekonomicz-
nych, na skutek zastosowania ktorych spoteczenstwa biedniejsze staja si¢ jeszcze
bardziej biedne i ubogie, a zamozne — bardziej jeszcze hiper zasobne i mocarstwo-
we’. Réwniez w tym wzgledzie ,,wzbogacanie” si¢ osadza si¢ na bardziej wyrafi-
nowanej kradziezy praw wiasnosci, na bardziej przebieglym spekulanctwie finan-
sowym i chytrym szabrownictwie ekonomicznym ,,udzialéw” w firmach, spotkach,
korporacjach. Jednoczesnie rzadkoscia okazuje si¢ uzyskiwanie zamoznosci czy
mocarstwowosci bedacych rezultatem cierpliwego i tworczego dorabiania sig, do-
chodzenia do kulturowego bogactwa. Niestety, wyjatkowoscia zdaje si¢ pozostawac
postep oparty na tworczych pomystach produkcji i wynalazkach nowych rzeczy,
nowych technik i nowych technologii — kreatywnym postepie nauki i zastosowaniu
jej wynikow badawczych wraz z rezultatami dla egzystencjalnych potrzeb wiasnej
spotecznosci.

Wydaje sig zrozumiale, ze wraz z duchem czasu nowozytnego i zwlaszcza w sy-
tuacji duchowej obecnej ponowozytnej epoki nastat stopniowy wzrost i przeradzanie
si¢ spoleczenstw w spoteczenstwa konsumpcyjne, obficie korzystajace z zasobnosci
bogactwa swych mocarstwowych postaci panstw — mocarstw uwiktanych jednocze-
$nie w bezwzgledne osiaganie globalnej dominacji. Dominacja ta z kolei miataby
zapewnia¢ dalszy wzrost mocarstwowej potegi. Ale czy spoteczenstwa nie sa ksztal-
towane duchem mocarstwowosci ich panstwa — tego, czym sig staja mocarstwa i co
potrzebuja na swoj uzytek jako mocarstwowe potegi? Kwestia wydaje si¢ zupelnie
retoryczna. Niewatpliwie zachodzi takowa wspotzaleznosé. 1 zainicjowana niewat-
pliwie przez establishmenty polityczno-biznesowe przebudowa spoteczenstw
panstw mocarstwowych wykazuje charakter imperatywnego ich przystosowywania
do wyzwan uzyskania i zachowania globalnej mocarstwowosci. Bezsprzecznie za-
tem stoimy przed kolejng przebudowa $wiadomosci tychze spoteczenstw — spote-
czenstw przysztych mocarstw globalnych — tak, jak to stato si¢ udziatem psychope-
dagogicznej rewolucji, stanowiacej jeden z ostatnich etapow przebudowy powojen-
nego (czyli po 1945 roku) spoteczenstwa francuskiego. Podobnie dokonane zostato
poprzez wspolnote krajow cztonkowskich Communauté européene i w r6znym za-
kresie panstw cztonkowskich Unii Europejskiej obecnie naznaczanie postkomuni-
stycznych establishmentow politycznych panstw tzw. dawnego bloku wschodniego
ideatem przebudowy ich spoteczenstw wedtug idei-zasady laickosci i panstwa pra-
wa, a takze metoda uzalezniania panstw $rodkowoeuropejskich (w uproszczeniu)
i ich establishmentdéw polityczno-biznesowych od whasnych osrodkéw decyzyjnych
i dzierzawionego przywodztwa unijnego”.

W tychze kategoriach rozumiemy tak zwane kwestie klimatologiczne, czyli przeksztatcenia go-
spodarki poszczegdlnych krajow w celu zmniejszenia emisji wydzielanych przez nia gazéow
cieplarnianych.

Nalezaloby postawi¢ przede wszystkim kwestig, czy mozna pozostawaé naiwnie niedostrzega-
jacym tego rodzaju procesu wobec wydarzajacego si¢ wspotczesnie faktu takiejze przebudowy?
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W tymze miejscu do$¢ wazna wydaje si¢ uwaga dotyczaca spoteczenstw
konsumpcyjnych wysoko rozwinigtych i uprzemystowionych panstw-mocarstw
zachodnioeuropejskich. Zauwazono, ze ich spoleczenstwa staly sig spoteczen-
stwami konsumpcyjnymi, te za§ pozwolily si¢ przeksztalci¢ w spotecznosci
mniej aktywne spotecznie i bardziej samolubne, a zwlaszcza — w spoleczenstwa
mniej dzietne. Z kolei stan deficytu demograficznego — deficytu poglebiajacego
si¢ wraz ze starzeniem si¢ spoteczenstwa — spowodowat zagrozenie ich mocar-
stwowos$ci — w sensie braku rak do pracy, przektadajacym sig¢ na spadek wytwa-
rzanego produktu krajowego brutto. Ale czy bezmyslny nabor sity roboczej spo-
za zachodnioeuropejskiego kregu kulturowego dla obstugi rozwinigtego przemy-
shu nie stanowi powaznego, a nawet wrgcz Smiertelnego zagrozenia dla samych
podwalin tozsamosci kulturowej tychze panstw-mocarstw, a szerzej zagrozenia
dla spoteczenstw Zachodu wraz z ich panstwowosciami?

Tak wiec, czy nie nalezaloby si¢ powaznie zastanowi¢ nad kwestia rodzaju
spolecznosci i zarazem mentalnosci konsumpcyjno-roszczeniowej spoleczen-
stwa, jaka wyksztatca panstwo mocarstwowe dla swych potrzeb globalnej domi-
nacji? Na ile moze przyzwoli¢ spoteczenstwo, aby sta¢ si¢ przywlaszczonym
mocarstwowemu panstwu i zarazem przyporzadkowanym doktrynie politycznej
czy gospodarczo-ekonomicznej okre§lonego mocarstwa — doktrynie ustalanej
przez hermetycznie zamknigte kregi establishmentow biznesowo-politycznych,
a zwlaszcza przez indywidualno-kastowych posiadaczy globalnych fortun?

Podnieslismy juz powyzej, ze spoteczenstwa mocarstwowe doprowadzone
zostaly do imperatywu wyksztatcenia dwojakiego modelu edukacyjnego — jed-
nego dla mas spotecznych oraz catkiem odmiennego — dla elity urzgdniczej, ad-
ministracyjno-panstwowej. Mozna jedynie zalowac, ze zlaicyzowane ponowo-
zytne spoleczenstwa nie czerpia z bogactwa duchowego i kulturowego, jakie by-
to udzialem dawniejszych i takze niektorych kregoéw spoteczenstw wspotcze-
snych, ale pozostajacych w mniejszosci, gdy cnoty chrzescijanskie nie tylko
rozpoznawane byly i sa cnotami, ale takze zazwyczaj zyciowo skutecznymi za-
leceniami. Czyzby wspoélczesnosci postmodernistycznej przypisane bylo zapo-

Uwazniejsze spojrzenie pozwala nie tylko doskonale rozpoznaé¢ zamiar takiejze ideologicznej
przebudowy — bowiem wystarczy zajrze¢ do dokumentéw UNESCO czy tzw. uniwersyteckich
instytutow ksztalcenia nauczycieli we Francji. Nalezy takze doglebniej zda¢ sobie sprawe ze
stosowanych coraz bardziej przemyslnie srodkéw do przebudowy spoleczenstw i doskonale za-
stosowanych, a rozpoznawalnych metod — zwtaszcza metod manipulacji psychologicznej, przy-
czyniajacych si¢ do doglebnych, niemal nieodwracalnych, zmian w dziedzinie wartosci i po-
stawy moralnej oraz w strukturze etyczno-psychiczno-psychologicznej i mentalno-intelek-
tualnej wyksztatcanych nowych pokolen mtodych ludzi, eliminujacych skutecznie istniejace
postawy autentycznej wiary (chrzescijanskiej), wartosci (moralne), a takze poglady i styl zycia
catych spoteczenstw, jaki stawat si¢ udzialem mlodych pokolen za posrednictwem rodziny
i wspomagajacej roli szkoly i Kosciota (zob. J. Woroniecki, Spoleczeristwo a wychowanie,
»Rok Polski” 1 (1916) nr 8, s. 17-31; takze: tenze, W szkole wychowanie. Teksty wybrane, Lu-
blin 2008, s. 41-61).
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znaé, ze osiagnigcia naukowe zawdzigcza si¢ zarowno szczegdlnym zdolno-
$ciom osoby przysztego badacza i uczonego — sprawno$ciom, bedacym darami
natury, jak réwniez umiejetnemu wysitkowi, umiejetnie rozwijanemu i angazo-
wanemu? Czyzby postnowozytno$¢ zapOznala, ze posrdd uczonych wyjatkowo
niewielu wykazuje szczegdlne dary umystowe, a liczni — zastuzeni dla postgpu
wiedzy ludzkiej — okazuja si¢ wylacznie inteligentni, cho¢ nie pozostaja geniu-
szami? A przede wszystkim, dlaczego w kontekscie edukacji szeroko rozumia-
nej nie podnosi si¢ podstawowego faktu, jaki zdaje si¢ uwydatnia¢ historia mysli
ludzkiej — tego, ze wiele przetomowych twierdzen naukowych i odkryé badaw-
czych nie bylo wytworem geniusza, lecz konsekwencja szczesliwego ksztatto-
wania umystu wraz ze szcz¢$liwym trafem okolicznos$ci sytuacyjnej — tak zwana
szczgSliwa sytuacja, ktora w zlozeniu wielu zyciowych zbiegdw okolicznos$ci
dojrzata do odkry¢ i przejscia na nowa, rownolegta badz alternatywna droge my-
$lenia, postrzegania czy uchwycenia physis rzeczywistosci?

3. Dramat i wyczerpanie paradygmatu spoleczenstwa
informatycznego

Znany jest fakt stynnego ataku na romantyzm, ktoérego dokonal we Francji
Piotr Lasserre. Tenze polski badacz, w artykule Neoromantyzm wspotczesny
i zalezna od niego nowa krytyka, wskazujacy na roéznice migdzy romantyzmem
polskim a zachodnioeuropejskim, wyrazit 6wczesnie niepokoj, aby nowy prad,
stanowiacy w pewnej mierze kontynuacje¢ romantyzmu, nie wyrzadzit krzywdy
kulturze polskiej, wprowadzajac wybujaly indywidualizm, chorobliwy senty-
mentalizm i anarchi¢®. Podobne obawy mozna snué¢ co do wspoltczesnie nakla-
danych na panstwa cztonkowskie UE systeméw i modeli edukacyjnych, narzu-
canej swoistej uniformowosci struktur i metod. Jednak chociaz unifikacja szkol-
nictwa — az po szkolnictwo na poziomie najwyzszym: uczelnianym — okazuje si¢
w pewnym zakresie niezbgdna — zwlaszcza pod wzgledem formalnym, dotycza-
cym funkcjonujacych zréznicowanych rygoréw awansu naukowego i osiagnieé
badawczych w krajach europejskich, to przeciez bogactwo i zréznicowanie edu-
kacyjnych tradycji kulturowych kazdego z narodéw czy spoteczenstw europej-
skich winno stanowi¢ bardziej powdd do dumy niz wstydu, zawstydzenia z po-
zostawania przy metodach w sensie dostownym tradycyjnych (w uproszczeniu).
Niestety — jak uwyraznili$my juz powyzej — uniformizacja systemu edukacyjne-
go moze wynika¢ z obrania btednych ideologicznych celéw — bardziej politycz-
nych, mniej ekonomiczno-gospodarczych. Wowczas zasadniczo forsuje si¢ mo-
del odmiennej, dwudzielnej edukacji — innej dla nowo dorastajacej ,,nomenklatu-

® Por. Z. Szmydtowa, Bronistaw Chlebowski, [w:] Portrety uczonych polskich. Wybdr Andrzeja

Biernackiego, Krakéw 1974, s. 92.
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ry” urzgdniczej, innej za$ dla ogétu spolecznego, z dopuszczalnymi pewnymi
wyjatkami. I chociaz owa edukacyjna dwudzielno$§¢ wyniszcza spoteczenstwo
w jego zywotnej sile naturalnego ksztaltowania si¢ warstw tworczych i nieprze-
cietnych, roztaczonych od masy bardziej biernych i zwyczajnych, to jednak po-
zostaje oczywiste, ze spoteczenstwo bez — na sposéb naturalny i wedtug rygoru
selekcji naturalnej’ — wyksztatconej i uformowanej elity skazane jest wytacznie
na duchowe skostnienie i rychta obywatelska $mier¢.

Szczegodlnego rodzaju zabobonem w odniesieniu do kreowanych wyobrazen
elity jest domniemywanie stusznego uwazania za elite ludzi, wyrdzniajacych sie
pochodzeniem — wytacznie od rodzicow bogatych, zamoznych i ustosunkowa-
nych (politycznie, korporacyjnie) czy wptywowych®. Tego rodzaju kasty spo-
teczne nie wykazuja znamion autentycznej elity moralnej, intelektualnej, kultu-
rowej; wprost przeciwnie, wykazuja sklonno$¢ do zamykania si¢ w sobie. Po-
nadto, ich funkcjonowanie w ramach okreslonych uktadoéw polityczno-bizneso-
wych wraz zwlaszcza z wyrazanymi roszczeniami badz pretensjami co do ich
rzekomej wyzszosci sa odbierane przez ogdt spoteczny jako niesprawiedliwosc,
rodzac niechg¢ do jakiejkolwiek nowo ksztattowanej pretensjonalnej czy nowo
wyksztatcajacej si¢ autentycznej elity. W kontekScie powyzszego az prosi si¢
przywota¢ niezwykle cenna uwagg Feliksa Konecznego — bardziej trafnie wyra-
Zajaca utopig, stanowiaca istne marzenie Rousseau i wszystkich spadkobiercéw
jego pogladu na czysta ,,natur¢” cztowiecza: ,,Gdybyz tedy dalo si¢ urzadzi¢
$wiat tak, izby nikt nie mial pieniedzy wigcej, niz rozumu, podobno nie bylo by
zadnych «kwestyj socjalnych». A jeszcze lepiej, gdyby dobrobyt pozostawat
w $cistym a prostym stosunku do wyksztatcenia etycznego! Co$ z tych marzen
wnika w rzeczywisto$¢™’.

Wobec powyzszych konkluzyjnych stwierdzen wydaje si¢ zatem do$¢ wy-
raznie nakreslona i uchwytna réznica pomigdzy mocarstwowym panstwem, Z je-
go aksjomatycznie wyznaczonymi celami polityczno-biznesowymi — panstwem
usitujacym na potrzeby pragmatycznych celow uksztattowaé podlegle sobie
i sterowane swa nomenklaturg spoleczenstwo, a spoteczenstwem, ktore swobod-
nie 1 niewymuszenie ksztattuje si¢ jako coraz bardziej moralnie dojrzate i twor-
cze w cztowieczenstwie swych podmiotoéw-obywateli, rozumnie §wiadome i mo-
ralnie odpowiedzialne, znajace swa kulturowa warto$¢ przez tworcze czerpanie
z zasobow swego narodowego badz panstwowego kulturowego dziedzictwa.

Nie wydaje si¢ niezbednym przywotywanie innych przyktadow badz czy-
nienie bardziej jeszcze doglebnej refleksji nad konsekwencjami przyporzadko-
wania doktryny pedagogicznej ideologii politycznej mocarstwowego panstwa
i schematycznie ukazanym tworze spotecznosci przyporzadkowanej utopijnym

" Selekcja powinna jednak dokonywaé sie na sposob naturalny poprzez nabor do zroznicowa-

nych typow szkoét i uczelni.
Zob. J.R. Nowak, Czerwone dynastie, t. 1-3, Warszawa 2011.
F. Koneczny, Rozwdj moralnosci, Lublin 1938, s. 262.
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w sumie celom jakiegokolwiek panstwa. Wystarczaja one w zupetnosci, aby
z cala rzetelno$cia stwierdzi¢, ze pragmatyzm i materializm — zar6wno w postaci
marksistowskiej, jak i kapitalistycznej — okazat si¢ jedynie ,,rakiem” degeneruja-
cym spoteczenstwa uprzemystowione. W sumie w imig¢ iluzorycznego dobrobytu
i samozadowolenia zaprzepaszczone zostato podazanie szerokimi perspektywa-
mi, ktore skutecznie i zarazem autentycznie by wskazywaly, czym jest zycie
i czym powinno by¢ w jego peini rozumienia — bezinteresownym, kontempla-
tywnym sigganiem w glebi¢ podmiotowo traktowanego wlasnego cztowieczen-
stwa i spetnianiem si¢ w jestestwie w glorii zycia — czyli w tym, co jest cztowie-
czym udziatem kazdego w konkrecie codziennego zycia jako osoby-podmiotu
we wspolnocie osob-podmiotow.

Tak wigc postep techniczno-technologiczny, przektadany na zycie spoteczne
jako postep materialny czy postep w sensie materialnym, wyznaczajacy nowe
wzorce zachowan i sposobow bycia, okazal si¢ jedynie nowozytnym balastem. Pa-
radosem jest upowszechniany paradygmat tak zwanego spoteczenstwa informa-
tycznego. Blizej nieokreslony desygnat spoteczenstwa informatycznego zostat
bowiem stawiony wspolczesnej edukacji za wzorzec do osiagnigcia w przygoto-
waniu mtodych pokolen do funkcjonowania w zyciu obywatelskim — i to na spo-
sob niemal globalny, nie wychwytujac roznic, jakie dziela spoteczenstwa z row-
nych matecznikéw cywilizacyjnych, czyli zachodnioeuropejskiego (kultury tacin-
skiej), chinskiego czy arabsko-muzulmanskiego, afrykanskiego Czarnej Afryki
i Afryki Potnocnej z potudniowych obrzezy Morza Srodziemnego. A roznice sa
przeciez ogromne. Wystarczy, ze przywotamy postugujacych si¢ sprzg¢tem infor-
matyczno-elektronicznym wspdtczesnych muzutmanskich migrantéw 0 zamknig-
tej umystowosci i fanatycznie uksztaltowanych osobowos$ciach.

Zauwazmy zatem, ze to, co wspolczesno$¢ globalizacyjna zwykla okreslac
mianem rzeczywistosci praktycznej, stanowi aktualny stan spoteczenstwa postu-
gujacego si¢ instrumentariami informatycznymi. Inaczej, spoteczenstwo infor-
matyczne zwykle utozsamia si¢ z posiadaniem laptopa, a takze z dostegpem do
wszelkich innych urzadzen elektronicznych, takich jak internet, przenosne pod-
reczne wielofunkcyjne urzadzenia medialne — wszystkie rodzaje w jednym. Ale
pod tego rodzaju rozumienie spoteczenstwa informatycznego podpadaja z rowna
prawomocnoscia rowniez loty kosmiczne i badania (bliskich i odlegtych) galak-
tyk, czy tego, co okreslilibysmy jako glebie Wszech§wiata. Zatem, jesli po tych-
ze stosowanych i uzywanych w zyciu na co dzien technikach i technologiach
mielibySmy rozpoznaé¢ epoke, w ktorej zyjemy, to niewatpliwie nalezatoby
stwierdzi¢, ze obecnie zyjemy w spoteczenstwie informatycznym. Ale, czy sam
fakt namnozenia komputerow i wszechobecnej informatyzacji moze sprawic, ze
okreslona spoteczno$¢ stanie si¢ dojrzala obywatelsko spolecznoscia? Tak wigc
pomimo ideologicznej propagandy wszechobecnos¢ informatyzacji i powszech-
no$¢ laptopéw na wlasny uzytek nie czyni okreSlonego spoleczenstwa spote-
czenstwem poinformowanym, a tym bardziej nie sprawia, ze okreslona wspolno-
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ta posiadajacych elektroniczny sprzgt i postugujaca si¢ nim moze zosta¢ okre-
$lona mianem spoleczenstwa madrego, zyciowo dojrzalego w sensie spelniania
si¢ w czlowieczenstwie przez kazda z osdb-podmiotéw. Nadto w spoteczenstwie
nasyconym instrumentariami elektronicznymi i technologia informatyczng moz-
liwa jest niewyobrazalna skala manipulacji trescia upowszechniana medialnie.
W warunkach wszechobecnej informatyzacji bardziej skuteczna okazuje si¢ tak-
ze propaganda. Pomimo wigc posiadania laptopéw czy smartfonow oraz bycia
aktywnym na facebook-u mozna pozostawaé niepoinformowanym wlasciwie
i dostatecznie. Podobnie tez nalezatoby postawi¢ kwestig, czy loty kosmiczne
pozostaja czg$cia rzeczywistosci praktycznej, czy tez sa wylacznie technolo-
giczng ekstrawagancja? Jest to jednak wciaz jeszcze kwestia otwarta.

W sumie wigc skomputeryzowane spoteczenstwo, spoteczenstwo nieustan-
nie wrecz ,,bombardowane” tadunkami informacji, nie jest spoteczenstwem po-
informowanym. Jest niewatpliwie spoleczenstwem zbatamuconym, gdyz zarow-
no nie ilo$¢ komputerow posiadanych swiadczy o intelektualnej (umystowe;j)
dojrzalosci spoleczenstwa, ani tez przetadowanie informacjami, z ktérych nie
potrafi ono wybrac tego, co istotne. Przetadowanie badz zarzucenie ludzi, spote-
czenstwa czy wybranej jego czesci fadunkiem, a nawet wrecz lawina, informacji
moze konsekwentnie i skutecznie powodowac brak sadu, niemoznos¢ podjecia
sadu intelektualnego. Oczywiscie, rozchodzi si¢ o przetadowanie informacji
,hieprzesianych” wedle hierarchii waznosci, ale tutaj powstaje znowu problem,
co bedzie kategorig wartoSciujaca wszystkie informacje. Na sposob rownolegly
ze spoleczenstwem jest to dos¢ istotny problem edukacji — tresci edukacyjnych,
tego, co uczymy, przekazujemy — oprocz problemu, jak to czynimy, jak eduku-
jemy, przekazujac tresci.

Pozwolimy sobie sfinalizowa¢ powyzsze badawcze watki stwierdzeniem, ze
spoteczenstwo informatyczne nie uczy madro$ci — tak jak rowniez nie uczy i nie
prowadzi do niej spoteczenstwo technologiczne. Natomiast wydaje si¢ oczywi-
ste, ze bez madrosci — czyli bez stanowczego i skutecznego powrotu do zrodta
europejskiej tozsamosci, do tego, co przesadzito o cywilizacyjnej potedze ducha
i mocy Zachodu — nie rozwiniemy si¢ i nie podazymy zbyt daleko jako kulturo-
we oikoumene i zarazem nie przetrwamy zbyt dlugo w wydarzaniu spotecznym
naszego skomplikowanego swiata. Majac wigc $wiadomo$¢ istotnego rozroéznia-
nia si¢ kultury od cywilizacji, rozumianej jako okre$lona forma zycia zbiorowe-
go (spotecznego), a zarazem $§wiadomos¢ niezwyklej wagi niemajacych sobie
rownych w stosunku do innych matecznikow cywilizacyjnych poszczegoélnych
elementow 1 sktadnikdéw cywilizacji tacinskiej — inspirowanej i wyksztalconej
w mediewalnej Christianitas — mozna z do$¢ spora doza prawdopodobienstwa
przewidzie¢ dezintegracj¢ zachodnioeuropejskich spoleczenstw, jezeli nie po-
wroca one do zrodtowych elementow cywilizacyjno-kulturowych, ktore przeciez
przesadzity w dziejach o uzyskanej przez nie wysokiej preznosci kulturowo-
-cywilizacyjnej ponad inne kultury cywilizacyjne $wiata.
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4. Pedagogiczne koncentrowanie si¢ na ,,pospolitej rzeczy” —
osobie jako podmiocie we wspdlnocie podmiotow

Pedagogika pozostaje w $cistej, bezposredniej zaleznosci od nauk o czto-
wieku czy dotyczacych osoby ludzkiej. Pozostajemy w mateczniku cywilizacji
tacinskiej, w ktorym mediewalna Christianitas naznaczyta elementy sktadowe
cywilizacji znamieniem personalizmu, nalezatoby zatem uwyrazni¢ bardziej niz
kiedykolwiek w dziejach przesztosci, ze pedagogika powinna imperatywnie po-
zostawac istotnie zalezna przede wszystkim od wypracowywanej przez nauki fi-
lozoficzno-teologiczne koncepcji osoby ludzkiej. Wynika z tego, ze sprawnos$ci
osoby jako substancji-podmiotu, bedacej najdoskonalsza forma bytowania, i fak-
tu doswiadczania tej podmiotowosci przez kazdego, nie rozpoznaje si¢ w kate-
goriach dawnosci czy nowosci, lecz w kategorii pelni czlowieczenstwa, peinej
osobowosci — osoby, ktora przekraczajac samego siebie, okazuje si¢ bytem
zdolnym do podmiotowania autonomicznych aktow dzialan, a zarazem bytem
zdolnym do samoorganizowania réznych typéw czynno$ci'®. Zatem istotniejsze
niz dostosowywanie si¢ do najnowszej generacji techniczno-technologicznych
urzadzen i organizowania w nich §wiata przestrzeni publicznej okazuje si¢ usta-
wienie kazdego mtodego pokolenia w perspektywie skutecznego uzyskiwania
moralnego wzrostu, rozwoju osobistej moralnosci, tworczego ksztaltowania
rozwoju moralno$ci w przestrzeni publicznej przez kazda z osob, pozostajaca
w spotecznej wspolnocie innych tworczych podmiotéw. Obierany jako najbar-
dziej skuteczny okreslony ideal edukacyjno-wychowawczy winien wigc dostar-
cza¢ w tymze wymiarze rozwoju miodych pokolen nieodzownego wsparcia.
I kiedy rozpoznajemy, ze laptopy i rézne jeszcze niewymys$lone instrumentaria
techniczno-technologiczne oraz wielofunkcyjne media sytuuja si¢ w perspekty-
wie coraz wigkszej nowoczesnosci, nowych generacji, rownie wyrazne musi by¢
rozpoznanie, ze niestety, nie jest to jednak perspektywa cztowieka i jego spet-
niania si¢ w jestestwie — nawet, kiedy w odniesieniu do cztowieczych oikoumene
wchodzi w rachubg nastawanie coraz to nowych pokolen.

Z racji pozostawania podmiotem — osoba we wspolnocie oséb-podmiotow —
mtody pokoleniowo cztowiek niestety nie moze by¢ ustawiony w takiejze samej
perspektywie stawania sig¢ coraz bardziej nowoczesnym, jak instrumenty (rze-
czy) techniczno-technologiczne. Nawet gdy osobe ustawimy w perspektywie
biologicznego czy psychofizycznego stawania si¢ coraz bardziej ,,doskonata” —
nie spetni si¢ ona inaczej w cztowieczenstwie, w jestestwie w zyciowej glorii,
jak wszystkie inne mniej ,,doskonate” ,,biologicznie”, psychofizycznie. Niestety,
wszystkich ludzi nie taczy wyscig o co$ bardziej nowoczesnego — nieustannie
nowoczesnego: techniczno-technologicznego czy ,,psychofizycznego”. Inaczej,

10 Zob. S. Thomae de Aquino, Summa theologiae, cura et studio P. Caramello, vol. 1, Taurini
1963, 1,q. 76, a. 1.
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ludzi nie taczy pogon za bardziej ,,nowoczesnym” jestestwem. Owszem czto-
wiek moze by¢ moralnie bardziej dojrzaty, wrazliwy, bardziej ucztowieczony
czy uduchowiony, mistycznie czy kontemplatywnie osadzony w swoim theoria
(,;madrosci teoretycznej”, madrosci rozumu''); moze stawaé sig bardziej umie-
jetnie korzystajacym z wiedzy, siggajacym po madro$¢ — bardziej wrazliwie
i doglebniej wychwytujacym sens istnienia i swe wlasne spetnianie si¢ w jeste-
stwie. Dlatego wtasnie pedagogika, edukacja i zarazem wychowanie musi bazo-
wac na rozpoznaniu: kim jest cztowiek. Ale rownolegtym wyzwaniem w wypra-
cowywanym i zarazem stosowanym modelu edukacyjno-wychowawczym pozo-
staje uwzglednianie i kazdorazowe uwzglednienie petniejszego rozpoznania:
kim jest osoba-podmiot we wspdlnocie 0sdb-podmiotdéw — i to na miar¢ rozwoju
nauk humanistycznych i filozoficzno-teologicznych zachodnioeuropejskiego
matecznika cywilizacyjno-kulturowego.

Wspotczesna pedagogika staje wigc wobec niezaprzeczalnego i nieusuwal-
nego rozpoznania faktu, ze cztowiek jest ztozono$cia psychofizyczng i duchowa
— wymiarem materialnym (empirycznym), ale takze wobec rozpoznania, ze 0s0-
ba czlowiecza stanowi glebie ducha, przepastno$¢ duchowego wnetrza, glebig
kontemplatywna i mistyczna. Wtasnie dlatego bezsprzecznie edukacja nie moze
ogranicza¢ si¢ do jednej perspektywy — tej nowozytnej. W sumie wigc nie roz-
chodzi si¢ bardziej o to, aby$my ustawicznie zmieniali metody edukacyjne, aby
zmiana metod nastgpowata dla samej zmiany, czyli dla uzyskiwania paradygma-
tu nowosci, nowoczesnosci. Skoro stajemy wobec nie tyle zjawiska, ile faktu
nowo rodzacych si¢ pokolen, nie chodzi zatem o to, aby je pojmowac na sposéb
nowozytnos$ci europejskiej, a wiec dla kazdego nowo wzrastajacego w psychofi-
zyczno$ci mlodego cztowieka stosowaé nowa metode edukacyjna badz eduka-
cyjno-wychowawcza, odmienna od uprzedniej. Nie ma bowiem tutaj zastosowa-
nia bezmyslna gorqczka nowosci. Oczywiscie, wydarzajace si¢ spoleczenstwa —
spoleczenstwa jako wspodlnoty czlowieczych podmiotow — staja si¢ odmiennymi
w tym, co okreslamy jako zycie spoteczne i publiczne. Ale odmiennymi sa bar-
dziej na skutek zrédlowej odmiennosci cywilizacyjnej i kulturowej, a staja si¢
bardziej jeszcze odmiennymi na skutek odmiennego wyksztatcana tradycja
funkcjonowania swych wspolnot badz okreslonych spotecznosci, realizujacych
bieg wydarzania si¢ spotecznego w oparciu o elementy cywilizacyjne swego
kulturowego podtoza.

W takiejze perspektywie cywilizacyjnego wydarzania sig¢ spoteczenstw edu-
kacja powinna przeobrazac si¢ na tyle tworczo, aby nowo wzrastajacym pokole-
niom ulatwia¢ zaréwno dostosowanie si¢ do odmiennych okoliczno$ci realizo-
wania si¢ ich egzystencjalnego spelnienia, jak i przez przekazywana wiedze
o spoleczenstwach i $wiecie globalnym wprowadza¢ je w mestwo bycia i radze-

W sensie bios thearétikés (zob. E. Voegelin, Arystoteles, ttum. M.J. Czarnecki, Warszawa
2011, s. 34).
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nie sobie w przezwycigzaniu doraznych, okoliczno$ciowych trudnosci, w two-
rzenie czego$ istotnie nowego pod wzgledem moralnym, a przez wszystkie
tworcze moralnie postawy — w spetnienie si¢ w swym jestestwie.

Pozwolimy sobie powyzsze rozwazanie zwienczy¢ ponizszym stwierdze-
niem. Zmieniajace si¢ pokolenia ludzkie nie sa identyczne, wigc w pewnym sen-
sie moga by¢ zastosowane w stosunku do procesu ich kulturowego i moralnego
wzrostu te same modele wychowawcze, ktore okazaly si¢ skuteczne wobec tych
obywatelsko spelnionych i takze spelionych w dojrzatym i petnym cztowie-
czenstwie w dziejach przeszto$ci narodowej. Oczywiscie, winny zosta¢ jako-
sciowo ulepszone, poglebione, lepiej dostosowane do aktualizowanego rozpo-
znania, kim jest cztowiek. Winny by¢ zatem rozwijane wraz z rownolegle poste-
pujaca wiedza o cztowieku, czlowieczenstwie i sensie zycia wraz z sensem spet-
niania si¢ ludzkich oikoumene. Inaczej jeszcze, winny by¢ rozwijane w perspek-
tywie petniejszego uwzglednienia tego, kim jest i pozostaje czlowiecza osoba,
aby bardziej stawialy na nogi mtode pokolenia w ich stopniowe i coraz bardziej
pehniejsze spetnianie si¢ w jestestwie; a wreszcie przede wszystkim, aby bezinte-
resownie siegajac w poznanie prawdy o physis rzeczywistoSci i sobie samym,
cztowiek — osoba jako podmiot — zdolna byta w swym mestwie przekraczaé sa-
ma siebie, aby zdolna byta potwierdzac i spetnia¢ si¢ w swej podmiotowosci ja-
ko istota rozumnie wolna, gdy czyni si¢ stuzebnica poznanej prawdy — zwlasz-
cza prawdy o sobie samej.
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Summary

Education of a Self-realizing Creative Subject as a Pedagogical Ideal
of Latin Civilisation

Against the current background of millions of migrant from Black Africa and the Middle East and
the dominant paradigm of novelty as a pedagogical method, the author raises the issue of an educa-
tion that will integrally shape the faculties of a young person. The person in a community of peers
and the education that, through imparting knowledge and showing the truth, introduces a perspec-
tive of creative self-realisation within a community of subjects.

Key words: cultural heritage, cultural oikoumene, self-fulfilment in the glory of life, sense of own
life sacrifice, nation as a community of subjects, Polish culturality, the educational reading of the
social present.
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Dziedzictwo — wspolczesna ewolucja pojecia.
Implikacje dla pedagogiki

Stowa kluczowe: dziedzictwo, dziedzictwo i edukacja, zabytki, dziedzictwo i jego rodzaje, ewolu-
cja pojecia dziedzictwo.

Wprowadzenie

Dziedzictwo jest stowem szczegdlnym, cieszacym si¢ obecnie bardzo duza
popularno$cia w réznych dziedzinach zycia. Jest tez narzedziem nauki. Ze stowa
o charakterze peryferyjnym zmienito si¢ w ostatnich latach w stowo bardzo czgsto
uzywane. Takze w pedagogice zostalo dostrzezone. W Polsce w programach
$ciezki edukacyjnej zyskato wiasne miejsce: ,,dziedzictwo kulturowe w regionie”,
a od roku 1995 zostato wprowadzone do programu obowiazkowej edukacji szkol-
nej. Z zaznaczeniem, ze dziedzictwo to odnosi si¢ do wlasnego regionu ucznia.

W Polsce przed paru laty wprowadzono telewizje regionalna, ktorej zada-
niem jest przygotowanie serwiso6w informacyjnych z regionu i dokumentowanie
zycia regionu, a takze misja budowania relacji spotecznych. Od kilkunastu lat
slyszy si¢ w mediach takze o euroregionach, ktore maja za zadanie scala¢ po-
szczegolne regiony Europy i rozwija¢ wspolpracg. Wprowadzona tez zostala do-
datkowa $ciezka ,,edukacja europejska”, ktora niestety do$¢ rzadko jest realizo-
wana w praktyce szkolnej'.

Europejska Sie¢ Informacji o Edukacji EURYDICE, chcac sformutowac
wspolne dla krajoéw Unii Europejskiej pojgcie edukacji obywatelskiej w szkotach

Opracowana zostala koncepcja podrecznikéw poswigconych edukacji europejskiej, edukacji
filozoficznej, itd., lecz trudno okresli¢ faktyczny zasigg realizacji tych $ciezek. Z badan sonda-
zowych, niereprezentatywnych, przeprowadzonych przez autorkg w kilku szkotach na terenie
Krakowa wynikato, ze $ciezki takie nie byty w ogdle realizowane.
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w Europie, postuguje si¢ pojeciem dziedzictwa®. Takze gtéwne intencje edukacji
kulturalnej w Polsce przywotuja za jedno ze swoich priorytetowych zadan ro-
zumienie i ocene dziedzictwa kulturowego. W ramach Krajowych Ram Kwalifi-
kacji do celow edukacyjnych wprowadzono takze rozpoznanie dziedzictwa kul-
turowego, taczac je z ochrona.

Warto zatem przyblizy¢ samo pojecie ,,dziedzictwa”, ktore w ostatnim cza-
sie nie tylko stato si¢ bardzo popularne w wielu dziedzinach zycia, ale i przez
znawcow tematu okreslane bywa jako ,,natarczywe™.

Dziedzictwo jest zatem wazne dla edukacji. Dziedzictwo powinno by¢ poj-
mowane dynamicznie w toku edukacji na miare XXI wieku, uwzgledniajac ten-
dencje w ewolucji znaczenia tego stowa.

Celem niniejszego artykutu jest zarysowanie ewolucji pojecia ,,dziedzic-
two”, jaka dokonata si¢ w obszarze nauk spolecznych i humanistycznych, oraz
wskazanie na mozliwo$ci szerszego wykorzystania dziedzictwa w praktyce edu-
kacyjnej.

1. Definicje dziedzictwa

Dziedzictwo (ang. heritage, fr. patrimoine, niem. Kulturerbe, wt. i hiszp. pa-
trimonio) to pojecie wieloznaczne, podlega ciaglej zmianie, ktora nieustannie
rozszerza i wzbogaca jego zasieg semantyczny®. Pojecie dziedzictwa pochodzi
z jezyka prawniczego (z tac. patrymonium — majatek rodowy, dziedzictwo),
w ktorym spadkiem pierwotnie okreslano dobra przekazywane z pokolenia na
pokolenie dzieciom przez rodzicéw. Ten sens mozna odnalezé w angielskim he-
ritage i francuskim héritage”.

W jezyku potocznym za dziedzictwo uznaje si¢ wszystko, co pozostaje
z przeszto$ci i co jednoczes$nie uznajemy za nasza wiasno$¢ lub co dana wspol-
nota uznaje za swoj spadek. Dziedzictwu jednak nie jest wlasciwy prosty akt
przejgcia, gdyz zawiera ono komponent zar6wno wyboru i zaangazowania spad-
kobiercow wzglgdem dobr przejmowanych z przesztosci. Celem dziedzictwa jest
zapewnienie ochrony i nadanie okreslonych znaczen, ktore od tej pory beda wia-
zane z przyjmowanymi dobrami®.

W mysl Konstytucji RP Rzeczpospolita Polska strzeze dziedzictwa narodo-
wego (art. 5) oraz udziela pomocy Polakom zamieszkatym zagranica w zacho-

Zob. pojecie edukacji obywatelskiej w: Citizenship Education at School in Europe, Eurydice
2005, s. 10.

D. Lowenthal, The heritage crusade and the spoils of history, Cambridge — New York 1998,
s. XIII.

K. Kowalski, O istocie dziedzictwa europejskiego — rozwazania, Krakéw 2013, s. 15.

Tamze, s. 17.

Tamze.
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waniu ich zwiazkdw z narodowym dziedzictwem kulturalnym (art. 6. ust. 2).
Natomiast wedtug Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku: ,,dziedzictwo kultu-
rowe” (ang. cultural heritage, national heritage; fr. culturel heritage; niem. Kul-
turerbe) — ogot wytworow kultury jakiej$ zbiorowosci, ktore sa przekazywane
z pokolenia na pokolenie i wykazuja zdolno$¢ trwania w czasie; ten spadek po
ustgpujacych generacjach moze by¢ wysoko ceniony, nobilitowany lub tez od-
rzucany, kontestowany; dziedzictwo kulturowe wiaze si¢ z takimi kategoriami
pojeciowymi, jak: kultura, tradycja, ojczyzna, patriotyzm, dorobek kulturowy,
kompetencje kulturowe, tozsamo$é kulturowa, wartosci kulturowe’.

Dziedzictwo okresla takze prawny stan obiektéw, ktére sa konserwowane,
restaurowane lub — wrecz przeciwnie — pozostawione bez opieki. Artefakty
uznane za dziedzictwo sa udostgpnione publiczno$ci, odpowiadaja wspotcze-
snym warto$ciom estetycznym, archiwalnym, nawet ilustracyjnym. Z nimi z ko-
lei wiaze si¢ aspekt administracyjny, czesto polityczny oraz emocjonalny®.

Studia nad historia dziedzictwa sa studiami nad sposobem, w jaki spoteczen-
stwa buduja swoja przesztosc®. Jak stusznie zauwazyt K. Kowalski: ,,Przesztosé
staje si¢ dziedzictwem za posrednictwem warto$ci. Wspdlnota dzigki nim odczy-
tuje ja jak zrozumiata ksigge, w ktorej rownoczesnie rozpoznaje si¢ i przeglada.
Alphonse Dupront pisal, ze dziedzictwo przyczynia si¢ do nadania przesztosci
na ludzka miarg, ktora jest spolecznie wypracowana i warunkuje ciagto$¢ prze-

szfosci i terazniejszosci™.

»Specyfika dziedzictwa kulturowego jest zdolnos$¢ do trwania pewnych idei, przedmiotow, za-
chowan, ich zobiektywizowanie, przekaz migdzygeneracyjny i oddziatywanie na zachowania
innych. W odréznieniu od dziedzictwa biologicznego, zwiazanego z elementami natury, dzie-
dzictwo kulturowe obejmuje to wszystko, co jest zwigzane z dobrami kultury, zachowaniami
ludzkimi oraz wytworami stanowiacymi rezultaty tych zachowan. Dziedzictwo kulturowe, bg-
dac silnie zwiazane z tradycja siggajaca wielu pokolen, zawiera immanentnie gwarancj¢ trwato-
Sci 1 ulega idealizacji, stajac si¢ zbiorem warto$ci uswigconych, symboli otoczonych czcia
i powaga. Kazda grupa bowiem chroni wlasny system warto$ci, aby zapewni¢ sobie poczucie
bezpieczenstwa. W tym przypadku postawy chroniace dziedzictwo sa traktowane jako pozada-
ne, dobre, naturalne, oczywiste, a kazde odstgpstwo od nich jest traktowane najczgsciej jako
nienaturalne, niepozadane, zte. Je$li postawy te uzyskuja dodatkowe sankcje prawne lub reli-
gijne, wowczas odstgpstwa od nich sa uznawane za powazne wykroczenia. Dziedzictwo kultu-
rowe moze funkcjonowaé w doswiadczeniach cztonkdéw zbiorowosci poprzez przekaz w proce-
sie socjalizacji i wychowania, moze by¢ przechowywane w muzeach i innych instytucjach,
chroniacych $wiadectwa historii cywilizacji, kultur i narodéw w celu ksztattowania pelnych po-
staw wobec dokonan przodkéw, wywotywania doznan emocjonalnych i estetycznych, integra-
cji grup, zachowania ich ciagtosci kulturowej. Podejmuje si¢ wigc liczne dziatania edukacyjne
[praktyki patrymonialne o charakterze edukacyjnymi — J.T.] chroniace dziedzictwo kulturowe”.
J. Nikitorowicz, Dziedzictwo kulturowe, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, tom I:
A-F, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 900-901.

8 K. Kowalski, dz. cyt., s. 18.

Tamze.

A. Dupront, [’Historie aprés Freud, ,Revue de I’enseignement supérieur” 1968, s. 46, cyt. za
K. Kowalski, dz. cyt., s. 18.
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W procesie wylaniania si¢ dziedzictwa istotna rolg¢ odgrywaja ztozone i spo-
fecznie usankcjonowane strategie jego konstruowania. Ogarniaja one kolekcjo-
nowanie, utrwalanie, klasyfikacjg, ekspozycje 1 interpretacje artefaktow wybra-
nych z caloksztaltu przeszio$ci. W wyrazonym tu sensie kazde widzenie prze-
sztosci jako wyposazonej w wartosci 1 sens jest jej rozumieniem wpisujacym
jednostke 1 wspdlnote w mityczna wizjg rzeczywistosci. Innymi stowy — dzie-
dzictwo jest rozumiegjaca interpretacja, ktora z przesztosci niczyjej i obojgtnej
przeistacza ja w przesztos¢ ,,nasza” i emocjonalnie okreslona, co dzieje si¢ —
wlasnie — poprzez zakotwiczenie w niej wartoéci™. Dziedzictwo jest kategoria
mityczna.

Dziedzictwo niekoniecznie odwotuje si¢ do wiedzy lub prawdy, ale jego
istota jest raczej pewien rodzaj osadu i plynaca z niego decyzja oraz wymiana
opinii, ktora ma wplywaé na przezywany spotecznie — w ramach wspolnoty —
swiat?. Dziedzictwo zgadza si¢ na wspolistnienie w jego ramach réznych, cze-
sto wzajemnie sprzecznych lub nawet bolesnych, pamigci. W tym zakresie nie
usuwa poza swoj nawias antynomii, roztacznosci, emocjonalnego zakorzenienia
obiektéw uznanych za dziedzictwo (np. proces odkrywania i adoptowania dzie-
dzictwa niemieckiego we Wroctawiu czy zydowskiego w Krakowie). Dziedzictwo
dopuszcza mozliwo$é roznych interpretacii, czasem bardzo kontrowersyjnych®,

Dziedzictwo jest forma posiadania przesztosci, kolekcja, a wigc w konse-
kwencji — wyborem, ktory w znaczaca catos¢ taczy i obok siebie ustawia dzieta
sztuki, zabytki, zrodta wiedzy, ale tez osobliwosci. James Clifford pisat, ze ,,pe-
wien rodzaj «gromadzenia» wokoét jednostki i wokot grupy — nagromadzenie
materialnego «$wiata», oznaczenie subiektywnego obszaru, ktory nie jest «in-
nym» — jest prawdopodobnie uniwersalny. Wszelkie takie kolekcje pociagaja za
soba hierarchizacje warto$ci, wylaczenie, okreslenie podlegajacych regutom te-
rytoriow jednostki. Jednakze wyobrazenie, Ze to zbieranie taczy si¢ z gromadze-
niem dobr, idea, tozsamos¢ jest rodzajem bogactwa (pod postacia przedmiotow,
wiedzy, wspomnien, doswiadczen), z pewnoscia nie jest uniwersalne. [...] Na
Zachodzie jednak kolekcjonowanie od dawna stuzy rozwijaniu «ja» posiadacza,
kultury i autentyzmu posiadania™*. W tym sensie dziedzictwo jest majaca zna-
czenie kolekcja sladéw przesztosci, ktore potaczone z konkretnymi wartosciami
stanowia podstawe i wyraz tozsamosci®.

Jacek Purchla rozwijal podobna mysl, twierdzac, ze ,,dziedzictwo to pamigc,
wybor i tozsamosé™®. Zawsze nalezy do kogos, towarzyszy mu wybor i stanowi
o tozsamosci tego, kto je wybratl. Podobnie uwaza Monika Murzyn: ,,dziedzic-

1 K. Kowalski, dz. cyt., s. 19.
Tamze, s. 19.

13 Tamze, s. 122.

Tamze, s. 19.

Tamze.

Tamze, s. 20.
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two kulturowe, rozumiane jako szeroki zbior materialnych i niematerialnych
wartosci, jest wiec zasobem stale przeksztatlcanym, dostosowywanym i interpre-
towanym wspotcze$nie przez wielu uzytkownikdéw. Spojrzenie na przesztos§é
1 jej pozostalosci, a co za tym idzie, ich wykorzystanie, wciaz si¢ zmienia, po-
szerza si¢ spektrum tego, co uznawane jest za godne zachowania, powstaja nowe
interpretacje, pewnym aspektom przeszlosci nadaje si¢ znaczenie, innym roz-
myslnie i mimowolnie pozwala si¢ znikna¢ z krajobrazu czy tez ze Swiadomosci
zbiorowej”"’. W innym miejscu dodaje: ,,wspotczesnie rozumiane dziedzictwo
kulturowe (heritage) implikuje konieczno$¢ istnienia podmiotu przyjmujacego
dziedziczone warto$ci. Innymi stowy, nie ma dziedzictwa bez dziedziczacego,
jesli ma ono przetrwa¢, musi byé przez kogo$ akceptowane, komus potrzebne™®,

»Dziedzictwo nie jest wigc faktem, lecz niedokonczonym i stale dziejacym
si¢ procesem. Jednak — co paradoksalne — dziedzictwo jest spotecznie przezywa-
ne i odczuwane jako najbardziej trwata i niezmienna cze$¢ kultury. I ostatecznie:
«Na potrzeby analizy kultur wspolczesnych lepiej jest jednak pojmowac dzie-
dzictwo jako konstrukt, artefakt, zmaterializowany obraz przesziosci tworzony
w procesie nadawania statusu dziedzictwa, w ktorym jego tworcy moga wyrazi¢
swe zwiazki z przesztoscia, swa tozsamos¢ i realizowac wlasne terazniejsze cele.
Jest to wygodne rowniez z analitycznego punktu widzenia, gdyz utatwia usyste-
matyzowanie réznych pozioméw budowania dziedzictwa (globalnego, europej-
skiego, regionalnego, lokalnego), z ich uczestnikami, zbiorem obiektow, dyskur-
sami, docelowymi grupami ludnosci, zakresami kompetencji, instytucjami i bu-
dzetamin™®. Jak twierdzi K. Kowalski, dziedzictwo nie jest zbiorem pamieci,
jest pojeciem, ktore odnosi si¢ do nich, ale przyczynia si¢ do jego redefinicji, do
redefinicji przesztosci®.

2. Ewolucja znaczen

Dokument Rady Europy Europejska konwencja kulturalna, podpisany w Pa-
ryzu 19 grudnia 1954 r.?! inicjowal szersze dziatania na rzecz dziedzictwa.

" N. Heinich, La fabrique du patrimoine. De la cathédrale a la petite cuilliére, Paris 2009; cyt. za

K. Kowalski, dz. cyt., s. 20.

Zob. Heritage Regimes and the State, red. R.F. Bendix, A. Eggert, A. Peselmann, Gotingen
2012; L. Smith, Archeological theory and the politics of cultural heritage, London — New York
2004; taz, Uses of Heritage, London 2006; Intangible heritage, red. L. Smith, N. Akagawa,
London — New York 2009, cyt. za: K. Kowalski, dz. cyt., s. 20, 186.

19 J. Szacki, Tradycja, Warszawa 2011, s. 98—180.

2 K. Kowalski, Reshaped and new narratives infof old European cities, wystapienic w dn.
17 pazdziernika 2015 w ramach: 3 rd Heritage Forum of Central Europe, 16-18 September
2015, The City, MCK, Krakow 2015 (wystapienie na konferencji).

Wezesne przyktady migdzynarodowej polityki wspotpracy i ustalen prawnych potwierdzaja tg
obserwacje. Konwencja UNESCO z 1954 roku o ochronie wlasnosci kulturowej w czasie kon-

18
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»W latach sze$¢dziesiatych XX wieku za dziedzictwo uznawano wytacznie te ar-
tefakty, ktore byly budynkami o historycznym znaczeniu, albo stanowiskami ar-
cheologicznymi, albo szeroko — ale materialnie — rozumianymi zabytkami”?.
Warto doda¢, ze w tej dekadzie idea ochrony krajobrazu byla juz podejmowana
w parkach narodowych®. | Warto$¢ dziedzictwa lub wchodzacych w jego zakres
zabytkow oceniano, odwotujac si¢ do wartosci artystycznej, naukowej i symbo-
licznej. Dziedzictwo w zatozeniach tej dekady miato by¢ pigkne (i najczgsciej
monumentalne), dostarcza¢ wiedzy na temat przesztosci i stanowi¢ materialne
$wiadectwo historii, z ktérym wspolnota (najczesciej narodowa) wiazata zwykle
cele edukacyjne. Dziedzictwo bylo domena elit, a dyskurs na jego temat i dzia-
fania podejmowane w celu jego ochrony nie wychodzity poza waska grupg eksper-
tow. [...] W tej dekadzie definicja dziedzictwa byta waska, dziatania konserwator-
skie miaty charakter elitarny, a konserwacje uznawano za fakt sam w sobie”?*.

Dekada lat siedemdziesiatych XX wieku przyniosta istotna zmiang w reflek-
sji nad dziedzictwem. W tym okresie zainteresowano si¢ zabytkami wraz z ich
kontekstem przestrzennym. Zabytek zostal wkomponowany w otoczenie histo-
ryczne, ktore takze miato podlega¢ ochronie. Widoczna byla tu silna inspiracja
ochrong §rodowiska naturalnego, ktoéra w tym czasie mniejszy nacisk ktadta na
ochrong konkretnych gatunkow, a bardziej akcentowata srodowisko ich zycia,
by ostatecznie osiagna¢ poziom refleksji nad pejzazem®.

W drugiej potowie lat siedemdziesiatych i osiemdziesiatych XX wieku przez
Radg Europy i jej organy wydane zostaly wazne dokumenty i zalecenia, majace
duzy wpltyw na rozumienie dziedzictwa. Skupiono si¢ woéwczas na rozwijaniu
ustalen w zakresie architektury i dostrzezono warto§¢ zanikajacych rzemiost
w kontekécie dziatalnosci artystycznej”®, a takze dziedzictwo archeologiczne.

fliktu zbrojnego nadal postuguje si¢ pojeciem ,,wtasnosci kulturalnej”, definiowanej jako: ,,Ru-
choma i nieruchoma wtasnos$¢ o duzej wartosci dla dziedzictwa kulturowego kazdego cztowie-
ka, taka jak: zabytki architektury, sztuki i historii, albo religijne lub $wieckie, stanowiska ar-
cheologiczne; grupy budynkow ktore, jako cato$¢ maja historyczna lub artystyczne znaczenie;
dzieta sztuki; rekopisy; ksiazki i inne obiekty o artystycznym, historycznym lub archeologicz-
nym znaczeniu; jak rowniez kolekcje naukowe i wazne kolekcje ksiazek lub archiwa czy repro-
dukcje wlasnosci zdefiniowane powyzej” (Konwencja UNESCO o ochronie dobr kulturalnych
w razie konfliktu zbrojnego, 14 V 1954 r., UNESCO, Haga).

2 K. Kowalski, dz. cyt. s. 20.

2 Tamze, s. 21.

2% N. Fojut, The philosophical, political and pragmatic roots of the convention, [w:] Heritage and

beyond, Strasbourg 2009, s. 14.

K. Kowalski, dz. cyt., s. 21. Zob. Konwencja o ochronie gatunkow dzikiej flory i fauny europej-

skiej oraz ich siedlisk (Berno, 19 IX 1979 r.).

Do uchwalonych wowczas dokumentow nalezaty: Europejska karta dziedzictwa architekto-

nicznego (Rada Europy, 26 1X 1975 r.); Rezolucja nr (76) 28 w sprawie przystosowania prawa

do wymogow zintegrowanej ochrony dziedzictwa architektury (Komitet Ministrow Rady Euro-

py, 14 IV 1976 r.); Zalecenie Zgromadzenia Parlamentarnego Rady Europy nr 880 (1979)

w sprawie ochrony europejskiego dziedzictwa architektonicznego; Zalecenie Komitetu Mini-

25
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Bardzo znaczacym dla kwestii dziedzictwa byl rok 1975, kiedy ogloszony zostat
Rok Europejskiego Dziedzictwa Architektonicznego. Podpisano woéwczas w
Amsterdamie Europejskq karte dziedzictwa architektonicznego. Jednak masowe
zainteresowanie dziedzictwem narodzito si¢ w latach osiemdziesiqtych27. Wow-
czas to dziedzictwo stato si¢ przedmiotem dyskusji akademickiej, ktora przybra-
fa na znaczeniu i wyszla poza kwestie konserwatorskie (np. we Francji wypo-
wiadali si¢ historycy sztuki i architekei, socjologowie i ekonomisci). Najwigkszy
jednak wptyw na przebiegajaca debatg miata publikacja monumentalnego dzieta
Pierre’a Nory Les lieux de memoire?,

Na poczatku lat dziewigcdziesiatych na forum specjalnej komisji dziedzic-
twa kulturowego Rady Europy pojawita si¢ idea zintegrowanej ochrony dzie-
dzictwa przyrodniczego, kulturowego i krajobrazu®. Idea ta w pierwszym rze-
dzie realizowana byta w parkach narodowych, krajobrazowych oraz w chronio-
nym historycznym krajobrazie kulturowym. Podjeto wowczas szerokie dziatania
w dziedzinie popularyzacji i edukacji, a nastepnie na polu rzeczywistych, kom-
pleksowych dziatan ochronnych i ksztaltujacych unikatowe walory przyrodni-
czo-kulturowe naszej Ojczyzny®.

Poczatek XXI wieku przynosi rozszerzenie rozumienia dziedzictwa o dzie-
dzictwo niematerialne. Niematerialne dziedzictwo kultury jest traktowane jako
drugi, obok dziedzictwa materialnego, sktadnik dziedzictwa kulturalnego.
»Dziedzictwo to obejmuje zwyczaje, obrzedy, mity, legendy, jezyki, taniec, tra-
dycyjna wiedze i praktyki. Prawnomiedzynarodowa definicj¢ dziedzictwa za-

strow nr R (80) 16 w sprawie specjalistycznego szkolenia architektow, urbanistow, inzynieréw
budowlanych, architektow krajobrazu; Zalecenie Komitetu Ministrow nr R (81) 13 z 1 VII 1981 r.
w sprawie dziatan na rzecz wspomagania zanikajqcych rzemiost w kontekscie dziatalnosci arty-
stycznej; oraz ostatecznie Konwencja o ochronie dziedzictwa architektonicznego Europy (Gre-
nada, 3 X 1985 r.). Dokumentem Rady Europy, ktory jeszcze na poczatku lat 90. wyraznie wpi-
sywal si¢ w ten nurt, byta Europejska konwencja o ochronie dziedzictwa archeologicznego (La
Valetta, 16 1 1992 r.) (enumeracja dokumentoéw za N. Fojut, dz. cyt., s. 15).

K. Kowalski, dz. cyt., s. 22: R. Hewison, Retour a [’heritage ou la question du passe
a l'anglais, ,,Le Debat” 1994, nr 78, s. 130-139. W tym samym czasie w Wielkiej Brytanii zro-
dzito sig¢ zainteresowanie przemystem dziedzictwa; por.: tenze, The Heritage Industry: Britain
in a Climate of Decline, London 1987. We Francji momentem przetomowym byt 1980 r. oglo-
szony Rokiem Dziedzictwa. Zob. K. Kowalski, dz. cyt. s. 22, 188.

% P, Nora, Les lieux de mémoire, 1.1: La Republique, Paris 1984; t. 2: La Nation, 1986; t. 3: Les
France, Paris 1992, cyt. za: K. Kowalski, dz. cyt., s. 22, 188.

Istnieje realna nadzieja na integracj¢ systemu obszarowej ochrony dziedzictwa przyrodniczego
z tworzonym systemem dla dziedzictwa kulturowego, gdzie wspdlnym wyrazem dla obydwu
jest whasnie krajobraz, czyli obraz kraju. Daje to platformeg do dialogu nad integracja systemow
ochrony, ktéra moze, cho¢ nie musi, wyrazac si¢ rozdzielno$cia resortowa, a na pewno posiada
wspolna bazg w syntezie wszystkich zjawisk zachodzacych w obu $rodowiskach, jaka jest kra-
jobraz.

Nowa, rozszerzona definicja dziedzictwa znalazta wyraz w Europejskiej konwencji krajobra-
zowej (Florencja, 20 X 2000 r.), w Konwencji UNESCO w sprawie ochrony niematerialnego
dziedzictwa kulturowego (Paryz, 17 X 2003 r.) oraz w Konwencji z Faro (2005).

27

29

30
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warto w Konwencji w sprawie ochrony niematerialnego dziedzictwa kulturalne-
go sporzadzonej w Paryzu 17.10.2003 r. Zgodnie z ta definicja oznacza ono
zwyczaje, formy prezentacji i wyrazu, wiedzg, umiejetnosci oraz instrumenty,
obiekty, wytwory czlowieka i zwiazane z nimi przestrzenie kulturalne, ktore
wspolnoty, grupy i jednostki uznaja za cz¢s¢ swojego kulturalnego dziedzictwa.
W Konwencji podkreslono, ze dziedzictwo to jest przekazywane z pokolenia na
pokolenie i przeksztatcane jest przez wspolnoty i grupy w odpowiedzi na zwiaz-
ki ze srodowiskiem, obcowanie z przyroda i historia. Zapewnia ono tym wspol-
notom i grupom poczucie tozsamosci i ciagtosci oraz przyczynia si¢ do posza-
nowania réznorodnosci kulturalnej i ludzkiej kreatywno$ci. Zaznaczono tez, ze
konwencyjna ochrona moga by¢ objete tylko te elementy dziedzictwa niemate-
rialnego, ktore pozostaja w zgodnosci z postanowieniami migdzynarodowych in-
strumentéw z dziedziny praw czlowieka, jak tez z wymaganiami w zakresie
wzajemnego poszanowania migdzy wspolnotami, grupami i osobami oraz z za-
sada z zrownowazonego rozwoju. W definicji wskazano ponadto, ze dziedzictwo
to wyraza si¢ poprzez:

1) ustne tradycje i formy wyrazu, wlaczajac jezyk jako nosnik dziedzictwa
kulturalnego; 2) sztuki sceniczne (performatywne); 3) zwyczaje spoteczne, ob-
rzadki 1 uroczystosci; 4) wiedz¢ o przyrodzie i wszech$wiecie oraz zwiazane
z nig praktyki; 5) umiejetnosci zwiazane z tradycyjnym rzemiostem.

Opracowanie konwencji w sprawie ochrony niematerialnego dziedzictwa
kulturalnego z 2003 r. poprzedzito przyjecie trzech istotnych dokumentow mig-
dzynarodowych, wymienionych w jej preambule: Zalecenia UNESCO w sprawie
ochrony tradycyjnej kultury i folkloru z 1989 r., Powszechnej deklaracji UNESCO
w sprawie roznorodnosci kulturalnej z 2001 r. oraz deklaracji z Istambutu
z 2002 r., proklamowanej podczas ,,trzeciego okragtego Stolu ministrow kultu-
ry”. Ochrona niematerialnego dziedzictwa kulturalnego powinna obejmowac
srodki, ktore umozliwiaja przetrwanie elementéw tego dziedzictwa, takie jak:
identyfikowanie, dokumentowanie, badania naukowe, zachowanie, promowanie,
wzbogacanie, przekazywanie, w szczego6lnosci poprzez formalne i nieformalne
nauczanie oraz rewitalizowanie réznych aspektow tego dziedzictwa. Podobnie
jak w innych konwencjach UNESCO dotyczacych ochrony dziedzictwa kultu-
ralnego, w konwencji paryskiej z 17.10.2003 r. zawarto postanowienia o charak-
terze instytucjonalnym, przewidujac ustanowienie Migdzyrzadowego Komitetu
Ochrony Niematerialnego Dziedzictwa Kulturalnego i Zgromadzenia Ogdlnego
Panstw-Stron oraz wykorzystanie dla celow administracyjnych Sekretariatu
UNESCO. Wzorem Konwencji w sprawie ochrony dziedzictwa kulturalnego
i naturalnego z 16 listopada 1972 r. postanowiono prowadzi¢ i upowszechniac¢
dwie listy: Reprezentatywna List¢ Niematerialnego Dziedzictwa Kulturalnego
Ludzkosci i Liste Niematerialnego Dziedzictwa Kulturalnego Wymagajacego
Natychmiastowej Ochrony. Lista reprezentatywna ma obejmowaé elementy
dziedzictwa odpowiadajace konwencyjnej definicji, wobec ktdrych zastosowano
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udoskonalone $rodki ochrony i ktére dzigki wpisowi uzyskaja wyzsza range
w $wiadomosci spotecznej. Na liscie tej umieszczono w pierwszej kolejnosci
elementy dziedzictwa, ktére wpisano wcze$niej na list¢ Arcydziet Ustnego
i Niematerialnego Dziedzictwa Ludzko$ci, sporzadzona w ramach przyjetego
w 1997 r. Programu Proklamacji Arcydziel. Na Liscie Dziedzictwa Wymagaja-
cego Natychmiastowej Ochrony powinny znalez¢ si¢ dobra spetniajace kryteria
okreslone w definicji, ktorych przetrwanie jest szczegolnie zagrozone, a ponadto
opracowano dla nich odpowiednie §rodki ochrony i podjeto wlasciwe konsulta-
cje w celu dokonania wpisu. W Konwencji paryskiej w sprawie ochrony niema-
terialnego dziedzictwa kulturalnego z 17.10.2003 r. przewidziano tez ustano-
wienie Funduszu Ochrony Niematerialnego Dziedzictwa Kulturalnego, ,,w celu
gromadzenia srodkow finansowych wykorzystywanych na wspieranie projektow
i programéw ochrony oraz przyznawanie pomocy miedzynarodowej”>". | dalej:
,»W ramach ochrony na ptaszczyznie krajowej, panstwa-strony Konwencji sa zo-
bowiazane do identyfikowania i definiowania roznych elementow dziedzictwa
niematerialnego, przyjmowania odpowiedniej polityki wspierajacej funkcje
dziedzictwa w zyciu spotecznym, wyznaczenia kompetentnych organéw odpo-
wiedzialnych za sprawy ochrony, popierania studiow naukowych, technicznych,
artystycznych i badan metodologicznych dotyczacych dziedzictwa niematerial-
nego, podejmowania odpowiednich $rodkow prawnych, administracyjnych i fi-
nansowych na rzecz jego ochrony”*.,

Jak celnie charakteryzuje J.-M. Leniaud, dziedzictwo, wyrastajac z dzieta
sztuki, wlacza coraz to mniej istotne artefakty, unikajac jednak ich hierarchiza-
cji. Zalicza do nich przedmioty codzienne czy seryjne, rozszerzajac w ten sposob
swoj zakres semantyczny. W swoje znaczenie wilacza tez faung i florg, co powo-
duje, ze dziedzictwo jest juz nie tylko kategoria analityczna humanistyki, ale
i biologii, geografii fizycznej, nauk o Ziemi, genetyki i innych. Rozszerzenie
znaczenia dziedzictwa pozwala opisywac¢ takie zjawiska, jak: ewolucja, zmiana,
destrukcja srodowiska naturalnego, a takze wszystkie ich spoteczne nastepstwa.
Dziedzictwo tworzy to, co z przesztosci zastuguje na ochrong i przekazanie,
a takze na stale jest w nie wpisane pytanie o akceptacj¢ lub odrzucenie tego, co
dziedziczymy. Z dziedzictwem taczy si¢ tez praktyka, pozwalajaca je docenic,
chroni¢, konserwowa¢, waloryzowaé czy przekazywaé®,

W latach dziewigédziesiatych XX wieku dziedzictwo to juz nie tylko katego-
ria opisu z zakresu historii sztuki i sztuk pigknych, lecz takze termin, ktory byt

3L A, Przyborowska-Klimezak, Dziedzictwo kultury niematerialne, [w:] Leksykon prawa ochrony
zabytkow. 100 podstawowych poje¢, pod red. K. Zaidlera, Warszawa 2010, s. 41-44; H. Jodet-
ka, Miedzynarodowa ochrona niematerialnego dziedzictwa kulturowego, ,,Stosunki Migdzyna-
rodowe” 2005, t. 32, nr 3-4.

%2 Tamze.

3 J-M. Leniaud, dz. cyt.; J.R. Gaborit, P. Durey, /’Annee du patrimoine, [w:] Encyclopoedia
Universalis, 1980, s. 442443, cyt. za K. Kowalski, dz. cyt., s. 189.
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stosowany przez kolejne dyscypliny naukowe, np. etnologi¢ francuska, 1 ktory
organizowal znaczenia w obszarach nauki, techniki i szeroko rozumianej kultury
materialnej**. W tym czasie patrimoine, korzystajac ze swej popularnosci, odno-
si si¢ do coraz bardziej roznorodnych aspektow zycia spotecznego i wzmacnia
swoj wielodyscyplinarny charakter.

Poczawszy od lat dziewigcdziesiatych, Rada Europy formuluje zatoZzenia
nowego podejscia do dziedzictwa, odchodzac od czysto iloSciowego i zazwyczaj
materialnego; zauwazono réznorodno$¢ dziedzictwa warunkowanego kontek-
stami historycznymi, geograficznymi czy kulturowymi. Z faktu tego wynika po-
trzeba stosowania réznych praktyk patrymonialnych. Za dziedzictwo uznano
czes$¢ partykularnych dziedzictw lokalnych i narodowych, majacych znaczenie
dla catej Europy. Odwotujac si¢ do tego zalozenia, przyjmuje sig¢, ze rozwdj
i ochrona dziedzictwa, rozumianego jako zbior obiektow materialnych, miejsc
i praktyk o charakterze europejskim, powinny nawiazywa¢ do wspolnego po-
nadnarodowego do$wiadczenia, np. Stocznia Gdafiska — symbol solidarnosci®.

Dziedzictwo europejskie ma by¢ przeciwwaga dla narodowych narracji hi-
storycznych, wobec ktorych zachowuje dystans. Jest proba znalezienia takiego
punktu obserwacji historycznej i konstruowania narracji, ktory pozwolitby na
odczytanie réznych plaszczyzn tego samego wydarzenia. Ponadto skupia uwage
na ochronie miejsc i praktyk, ktére maja zdolnos¢ ujawniania natury konfliktow
i antycypowania podobnych probleméw w przysztosci. To rodzaj mediacji mig-
dzy realnym i jednostkowym doswiadczeniem historycznym a ciagle jeszcze
abstrakcyjna przestrzenia europejska. W latach dziewigédziesiatych oraz na
przetomie XX i XX wieku uwidocznily si¢ dalsze zmiany w filozofii dziedzic-
twa prezentowanej i realizowanej przez Rade Europy.

Do ciagle trwajacego rozszerzania zakresu pojgciowego dziedzictwa dota-
czyta redefinicja relacji miedzy nim a wspolnota. Do tej pory dziedzictwo byto
kategoria centralna, a na wspolnocie spoczywat obowiazek ochrony i konserwa-
cji §ladow przesztosci. Tym samym petnita ona funkcje instrumentalng wobec
dziedzictwa. Rodzace si¢ za$ nowe podejscie polozyto nacisk juz nie na dzie-
dzictwo, wzgledem ktorego stuzebna jest wspdlnota, ale — odwrothie — na
wspolnotg wtasnie. To jej mialo/ma stuzy¢ dziedzictwo. Temu procesowi towa-
rzyszyto dostrzezenie w dziedzictwie warto$ci, ktore wychodzity poza wiazany
z nim kanon aksjologiczny (warto$¢ naukowa, artystyczna i starozytnicza).

3 J-M. Leniaud, Patrimoine, [w:] Encyklopedia Uniwersalis, www.unwersalis.fr (dostep
20.03.2015 r.); zob. rowniez A. Bourdin, Le Patrimoine reinvente; tamze, Henri-Pierre Jeudy,
La Machine patrimoniale, Belval 2008; Vagues. Une anthologie de la nouvelle museologie,
red. A. Desvallees, Macon — Lyon 1992-1994, cyt. za: K. Kowalski, dz. cyt., s. 189.

P. Wagner, Des monuments aux droits de [’homme: redefinition de la notion de ‘patrimoine’
dans le cadres des activites du Conseil de I’Europe, [W:] Prospective: Fonctions du patrimoine
culturel dans une Europe en changement, R. Weber (wprowadzenie), Strasburg 2000, s. 25 cyt.
za: K. Kowalski, dz. cyt., s. 189.
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Z dziedzictwem powiazano wartosci: 1. instytucjonalng (dziedzictwo jest katali-
zatorem spolecznego dzialania, przektadajacym si¢ na wzmocnienie relacji spo-
tecznych); 2. instrumentalna (dziedzictwo spetnia okreslony cel spoteczny, np.
jest narzedziem edukacji lub rozwijania pewnych umiej¢tnosci); 3. ekonomiczna
(warto$¢ ta czynita z dziedzictwa narzedzie generujace dochod i kreujace miej-
sca pracy).

W ten sposob dziedzictwo stato si¢ istotnym czynnikiem trwatego rozwoju®.
Narodowe sacrum stawato sie towarem®’. Z nowa formula dziedzictwa wiazato
si¢ ostabienie roli ekspertow i wladz centralnych, ktore dotychczas odpowiadaty
nie tylko za konserwacje, lecz decydowaly tez o tym, co i w jakiej formie jest
warte przekazania nastgpnym pokoleniom. Woéwczas nastepuje demokratyzacja
dziedzictwa. Nie tylko elity, ale i spoteczno$¢ lokalna decyduja o tym, co jest
dziedzictwem 1 jak je chroni¢ i przekazywac. Spoleczno$¢ lokalna adaptowala
dziedzictwo do celow, ktore sama okreslata. Rownocze$nie z procesem rehabilita-
cji dziedzictw ,,pomniejszych”, obarczonych seryjno$cia, powtarzalnoscia i co-
dziennoscia — nastepowat proces utowarowienia (komodyfikacji) dziedzictwa®.

Zakonczenie

Poczatek XXI wieku przynidst zatem takie rozumienie dziedzictwa, ktore
obok obiektow materialnych, czgsto monumentalnych, czy stanowisk i znalezisk
archeologicznych pozwalato umiesci¢ przedmioty — nie do$¢ ze wspoélczesne, to
jeszcze seryjne i codzienne oraz wszystkie te dobra, ktére miaty charakter nie-
materialny®.

Poza tym dziedzictwo przestato by¢ pojeciem zarezerwowanym wylacznie
dla szeroko rozumianych doébr (ruchomych i nieruchomych, obiektow, rzeczy,
pogladéw na $wiat i idei) przyjetych przez wspoélnote. Jak pisat Graham Fairc-
lough, zaczgto je rozumie¢ jako proces, przez ktory owa wspodlnota ,,rozumie,
kontekstualizuje (fizycznie i intelektualnie), postrzega, zarzadza, modyfikuje,
niszczy 1 transformuje $wiat, ktory odziedziczyta”. Dodawal, ze dziedzictwo

% K. Kowalski, dz. cyt. s. 24-25; N. Fojut, dz. cyt.

], Purchla, Dziedzictwo a rozwdj. Zarzqdzanie miastami zabytkowymi a sprawa rynku w do-
Swiadczeniach Europy Srodkowej, [W:] Od $wiata granic do swiata horyzontéw, red. J. Purchla,
Krakow 2001, s. 120—132. J. Purchla pisze: ,,[...] dziedzictwo miast Srodkowej Europy to nie
tylko sacrum, ale i towar, a wigc sfera ta znajduje si¢ rowniez w strefie dziatania praw ekono-
mii.”, s. 130. Autor w tym tek$cie odwotuje si¢ do: A. Peacock, A Future for the Past: the Poli-
tical Economy of Heritage, Proceedings of the British Academy, 87: 1995, s. 189-243.

¥ K. Kowalski, dz. cyt., s. 25; N. Fojut, dz. cyt., s. 18.

¥ K. Kowalski, dz. cyt., s. 25. Nowa rozszerzona definicja dziedzictwa znalazta wyraz w Euro-
pejskiej konwencji krajobrazowej (Florencja, 20 X 2000 r.), w Konwencji UNESCO w sprawie
ochrony niematerialnego dziedzictwa kulturowego (Paryz, 17 X 2003 r.) oraz w Konwencji
z Faro (2005).
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przestalo by¢ wylacznie materialng namiastkg przesztosci, warta ochrony, kon-
serwacji i przekazania nastgpnym pokoleniom, a ,,stato si¢ obiektem i dziataniem;
produktem i procesem™. Smith Laurajan, w Uses of Heritage, pisze o dziedzic-
twie jako procesie kulturowym, rozpatrujac dziedzictwo w relacji do do§wiadcze-
nia, tozsamo$ci, niewymierno$ci, pamigci i pamigtania, dziatania, miejsca i dyso-
nansu*’. Pojawilo si¢ ponadto pojecie nowego dziedzictwa, za ktére uznano na
przyktad stosunkowo mtode budynki, umocnienia z czaséw zimnej wojny, obiekty
pejzazu, dobra niematerialne 0raz — co w pewien sposob paradoksalne — cato-
ksztalt doswiadczenia przesztosci taczacy jej tragizm i bol oraz glorig i chwate®.
O paradoksalnie nadmiernym rozszerzaniu si¢ pojecia dziedzictwa i wynikajacych
z tego faktu konsekwencjach w zinformatyzowanym $wiecie Pierre Nora pisal:
»przeszlismy od dziedzictwa-magazynu do dziedzictwa-strumienia. Az do obec-
nych czaséw dziedzictwo odsytato do jakiej$ rzeczywistosci, na ktora sktadata si¢
konkretna przestrzen, zbior, selekcja, konserwacja i niszczenie materialnych no-
$nikéw. Wszystko to zniklo wraz z pojawieniem si¢ nowych technologii, ktorych
horyzontem jest dziedzictwo czysto wirtualne, lecz oparte na niemal automatycz-
nym rejestrowaniu siebie, tworzacym teraz dziedziczna skorupe ludzkosci. Przera-
zajaca wizja. Czy na tym etapie mozna jeszcze méowic o dziedzictwie?™*.

Zarysowato si¢ wigc peknigcie migdzy dziedzictwem uniwersalnym, ktorego
depozytariuszami sa narody i cata ludzkos¢, a jego ,,pomniejszymi” formami,
bedacymi podstawa tozsamosci lokalnych, nawet efemerycznych. Pojawity sig
dziedzictwa przezywane wernakularnie — zwane tez poziomem dziedzictwa wy-
nalezionej codzienno$ci®.

Wspotczesna perspektywa spojrzenia na przesztos¢ zaktada silniejszy akcent na
kontekst (pejzaz) i stabsza uwagg skierowang na materialne istnienie obiektu. W sen-
sie ogdlnym praktyka zajmowania si¢ dziedzictwem skupia si¢ nie tylko na konser-
wacji i ochronie, ale rowniez —a moze przede wszystkim — na zarzadzaniu zmiana*.

Istnieja tez tzw. przemysly dziedzictwa (heritage industries), ktore oferuja
przeszto$¢ jako produkt kultury popularnej i plasuja si¢ na globalnym rynku
dobr kultury®. Tu David Brett przywoluje Nicosa Hadjinicolau i spopularyzo-
wane przez niego pojecie visual ideology, wiazace wyobraznie z przeszioscia,

%0 G, Fairclough, Les nouvelles frontiers du patrimoine, [w:] Le patrimoine et au-dela, Starshurg

2009, s. 31, cyt. za: K. Kowalski, dz. cyt., s. 25.
L L. Smith, Uses of Heritage, s. 84.
2 K. Kowalski, dz. cyt., s. 25-26.
43 p. Nora, Dziedzictwo, ttum. T. Swoboda, ,»Przeglad Polityczny” 2010, nr 103/104, s. 236. In-
nymi slowy, dziedzictwem moze sta¢ si¢ wszystko i wszystko tez moze by¢ przechowane
i przekazane. W kontekscie socjologicznym i antropologicznym istnieja tendencje utozsamiania
dziedzictwa z kultura, co jeszcze bardziej rozmywa granice semantyczne dziedzictwa. Zob.:
J. Szacki, Tradycja, Warszawa 2011, s. 126-132.
M. de Certeau, Wynalezé codziennosé. Sztuki dziatania, tham. K. Thiel-Janczak, Krakow 2008.
% K. Kowalski, dz. cyt., s. 26: G. Fairclough, dz. cyt., s. 32.
% K. Kowalski, dz. cyt., s. 123.
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wartosciami i ideologia. ,,Pojgcie to pozwala zauwazy¢ dynamike konstruowania
przesztosci w nowej, inspirujacej perspektywie. Symulakrum przesztosci — po-
dobnie jak konkretne malowidto analizowane przez Hadjinicolaou — skupia
w sobie formalne i tematyczne elementy, ale czyni to w taki sposob, ze powstata
kombinacja jest wyrazem totalnej interpretacji $wiata (ideologia), balansujaca
migdzy schlebianiem gustom tych, do ktérych ma trafi¢, i/lub tych, od ktérych
owo symulakrum jest na rézne sposoby zalezne’. , Przemysty dziedzictwa znie-
ksztalcaja przeszto$¢ i nia manipuluja. Czynia to na trzy sposoby. Po pierwsze,
ktadac akcent na wizualizacji, nastgpnie prezentujac i taczac obiekty zaréwno
autentyczne, jak i stworzone specjalnie po to, by doswiadczaé przesztosci (nie
przejmujac si¢ nieautentycznos$cia narzedzia), i po trzecie — skupiajac si¢ na wi-
zualizacji zycia, ktore wokot owych artefaktéow mogto tetni¢’™ .

W $wietle powyzszych uwag, pojawia si¢ dzisiaj potrzeba poszukiwania
madrego kompromisu dla skutecznej ochrony dziedzictwa kulturowego w wa-
runkach szybkich zmian cywilizacyjnych, ktére sg nieuniknione. To za$ wymaga
aktywnej filozofii ochrony, ktora sta¢ si¢ powinna integralng czg$cia nowe;j stra-
tegii rozwoju kazdego miasta czy regionu. ,,Przy czym dziedzictwo musi by¢
traktowane nie jako sacrum, lecz takze jako towar; a wigc sfera ta znajduje sie w
strefie dziatan praw ekonomii, czego nie nalezy wstydliwie ukrywacé. To wilasnie
w warunkach postgpujacej globalizacji dziedzictwo staje si¢ w coraz wigkszym
stopniu atrakcyjnym zasobem i czynnikiem rozwoju”*.

Przyjmujac za Mikelem Dufrennem, francuskim filozofem i estetykiem,
uczniem R. Lintona i Kardinera, koncepcje tradycji (dziedzictwa) opracowana
na gruncie teorii osobowos$ci podstawowej, ma ona na pierwszym planie kwesti¢
psychologicznych uwarunkowan ciagltosci wierzen, obyczajow 1 instytucji:
,»Tradycja — pisze Dufrenne — nie jest po prostu faktem spotecznym zobiektywi-
zowanym w instytucjach spotecznych i obyczajach, ktoremu si¢ podporzadko-
wujemy; tradycja to obecno$¢ przesztoSci w nas samych, czyniaca nas wrazli-
wymi na wplyw tego faktu spotecznego”™. Nalezy ponadto zauwazyé, ze istota
przekazywania dziedzictwa kulturowego, w odréznieniu od dziedziczenia prawa
wlasnosci wzgledem dobr materialnych i niematerialnych czy dziedziczenia na-
tury biologicznej, jest kontakt spoteczny®.

Trzeba tu wyraznie podkresli¢ dwa aspekty: fakt, ze dzieci i mtodziez, ktore
sa przedmiotem i podmiotem wychowania, beda tworzy¢ przyszte pokolenia,

4T N. Hadjinicolaou, Art. History and Class Struggle, London 1978, s. 95, cyt. za: K. Kowalski,
dz. cyt., s. 213.

8 K. Kowalski, dz. cyt., s. 116.

], Purchla, Dziedzictwo a rozwdj, [W:] Dziedzictwo a rozwdj. Doswiadczenia Krakowa, red.

M. Reklewska, Krakow 2000, s. 73.

M. Dufrenne, La personalité de base. Un concept sociologique, Paris 1953, cyt. za J. Szacki,

dz. cyt., s. 130.

51 S, Ossowski, Wiez spoleczna i dziedzictwo krwi, [w:] tenze, Dziela, t. 2, Warszawa 1966, s. 60.
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ktore beda to dziedzictwo zachowywaé, powinni si¢ tego nauczy¢ w szkole.

Trzeba tez postawi¢ pytanie: czego powinno si¢ nauczy¢ mtode pokolenie, by

swiadomie mogto przeja¢ dziedzictwo. Bo w procesie budowania tozsamosci

jednostki potrzebny jest materiat zawarty w dziedzictwie, tradycji, i to nie ulega
watpliwosci.

Polska coraz aktywniej wilacza si¢ w migdzynarodowe badania i projekty po-
swigcone dziedzictwu. Przyktadem niech bedzie udzial przedstawicieli Polski
w projekcie Cultural Heritage Counts for Europe, ktorego celem jest wykorzy-
stanie zasobow dziedzictwa dla zréwnowazonego rozwoju spoteczenstw euro-
pejskich. Opublikowany w czerwcu 2015 r. raport Cultural Heritage Counts for
Europe wyraznie wyznacza role dziedzictwu w edukacji:

1) dziedzictwo kulturowe dostarcza istotnego bodzca edukacji i uczeniu si¢
przez cale zycie, wlaczajac w to lepsze rozumienie historii, ale takze poczu-
cie dumy obywatelskiej (civic pride) i przynaleznosci, a takze wzmacnia
wspotprace i rozwoj osobisty;

2) dziedzictwo moze zachgci¢ osoby, ktore przerwaly z réznych powodow
swoja edukacje, do kontynuowania zdobywania wiedzy i umiejgtnosci (tu
przyktad Jamtli Muzeum w Ostersund [Szwecja] — muzeum regionalnego,
ktore we wspOlpracy z regionalnym archiwum i lokalng szkota $rednia zaini-
cjowalo program skierowany na tworzenie pozytywnych doswiadczen w za-
kresie uczenia si¢ mlodych ludzi — zaowocowal on jedna trzecia zaangazo-
wania si¢ ponownego w szkole);

3) dziedzictwo kulturowe przyczynia sie do poprawy jakosci zycia, dostarcza-
jac charakteru i atmosfery do sasiedztw, miast i regiondw w Europie, i czyni
z nich miejsca popularne do zycia w nich, pracy i zwiedzania — atrakcyjne
dla rezydentow, turystow i przedstawicieli klas kreatywnych®. Badania zor-
ganizowane przez Instytut Rozwoju Miast w Krakowie (Polska) pokazuja, ze
przeprowadzona z powodzeniem rewitalizacja polskich miast historycznych
stworzyta nowa jako$¢ zycia lokalnych mieszkancow, wptyneta korzystnie
na atrakcyjnos¢ miasta dla turystéw, jak roéwniez polepszyta ogdlny wizeru-
nek danego miasta®. Podobnie bylo w Mechelen (Belgia), w Wielkiej Bry-
tanii i Niderlandach (takze Norwegii i Szwecji).

W $wietle przedstawionych powyzej rozwazan warto sformulowac kilka
podstawowych kierunkéw dziatania pedagogiki w zakresie wykorzystania dzie-
dzictwa w edukacji:

1) Potrzebna jest bardziej poglebiona i szersza refleksja po$wiecona roli dzie-
dzictwa w edukacji oraz prowadzenie badan w tym zakresie (dziedzictwo to
nie akumulacja pamigci, ale pojecie odwotujace sie¢ do niej, przyczyniajace
si¢ do ponownej definicji /redefinicji przesztosci).

52 Cultural Heritage Counts for Europe, Executive Summary and Strategic Recommendations,
Krakow 2015, s. 28.
3 Tamze, s. 28, 120.
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2) Cenne sa spostrzezenia co do formowania si¢ tozsamosci, ktora jest w du-
zym zakresie ksztaltowana przez osobiste poczucie miejsca i przestrzeni,
przynalezenia, pochodzenia (wszystkie inicjatywy laczace si¢ z poznawa-
niem pobliskiego krajobrazu, jego rozumieniem, odczytywaniem jego sym-
boli i znakéw — koncepcja edukacji regionalnej na wysokim poziomie —
w potaczeniu z edukacja estetyczna i artystyczna to niewatpliwie wlasciwy
trop wspotczesnej edukacji); odwotanie si¢ do koncepcji edukacji krajobra-
zowej, krajoznawstwa, pedagogiki miejsca w pedagogice. Potrzebne jest bu-
dowanie relacji migdzy miejscem, przestrzenig a czlowiekiem; trzeba i nale-
zy od najmtodszych lat organizowaé pozytywne doswiadczenia kulturalne,
do ktorych odwoluja si¢ powyzsze konstrukty teoretyczne pojecia dziedzictwo.

3) Interpretacja zabytku (zabytek — pars pro toto — cze$¢ za catosé) to aktyw-
no$¢ historyka sztuki, historyka architektury (tu metody badan historycz-
nych, wykopaliskowych, kwerenda, obserwacja, ,,opanowanie pamigciowe”
catego zabytku, bezposrednie obcowanie z zabytkiem, badanie materialnej
struktury zabytku, ,,oglad” stanu zastanego i jego dokumentacja, itd.), nato-
miast interpretacja dziedzictwa to aktywno$é edukacyjna®. Dla pedagogiki
wazne jest umiejgtne przekazanie poglebionej wiedzy o dziedzictwie, jego
wspoélczesnych przemianach, i przekazanie umiejgtnosci roznych metod in-
terpretacji dziedzictwa, a to jest aktywnos¢ edukacyjna.

Trzeba pamigta, ze — jak pisze Krzysztof Kowalski —,,Dziedzictwo jest taka
lektura przesztosci, ktora uwzglednia potrzeby i oczekiwania wyrazone w teraz-
niejszosci. [...] Pierwotne znaczenie dziedzictwa, okreslane przez tych, ktorzy je
selekcjonuja, estetyzuja, eksponuja etc., jest zawlaszczone w strategiach co-
dziennosci przez tych, ktorzy tego dziedzictwa uzywaja do zaspokojenia potrzeb
hic et nunc™™. Dziedzictwo stalo sie odpowiedzia na potrzebg dawnosci. Jest
ono kategoria opisu rzeczywistosci kulturowej, spotecznej i naturalnej, odwotuje
si¢ do poje¢ analitycznych stosowanych przez istniejace nauki i czerpie z nich®.
Dziedzictwo taczy te pojecia 1 wyrasta na bardzo bogata forme¢ symboliczna, po-
przez ktora rzeczywisto$¢ jest de nouveau przezywana, poznawana, klasyfiko-
wana, opisywana, wyjasniana i rozumiana, co dzieje si¢ zaroOwno na poziomie
jednostek, jak i wspolnot, oraz w analitycznym dyskursie nauki®’. Dziedzictwo
jako nowa kategoria opisu wychodzi poza granice konkretnych nauk i do zadnej

A, Tomaszewski, Ku nowej filozofii dziedzictwa, Krakow 2012.

% K. Kowalski, dz. cyt., s. 126.

% Owe pojecia to: zabytek (historia, historia sztuki, konserwacja, architektura), zrodto (historia
i historia sztuki), tradycja i folklor (socjologia, etnologia, antropologia kulturowa, folklorysty-
ka), pamie¢ i miejsca pamieci (historia, socjologia, etnologia i antropologia kulturowa), obiekt
muzealny (muzeologia, socjologia, etnologia, antropologia kulturowa), pejzaz kulturowy
z elementami kultury, fauny i flory (architektura krajobrazu, urbanistyka, socjologia, antropo-
logia, ekonomia i turystyka), geografia, biologia, zoologia, zasoby i dobra kultury (ekonomia,
zarzadzanie i turystyka, historia, historia sztuki, prawo).

" K. Kowalski, dz. cyt. s. 175.
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nie przystaje w catosci. Rozwija si¢ nowa nauka — heritage studies — heritology
— bedaca odpowiedzia uniwersytetu na definiujacy sig¢ nowy przedmiot badawczy58.
Dziedzictwo tym rézni si¢ od pojec, z ktdrych wyrasta, ze nie tylko jezyko-
wo powotuje do zycia pewna rzeczywistos¢, lecz takze gwarantuje nad nig kon-
trole (magiczna rola jezyka). O ile pamig¢, tradycja, folklor, Zzrodta historyczne
sa, o tyle dziedzictwo jest po cos. Dziedzictwo jest wigc kategoria teleologiczna,
a cel, jakiemu podlega, zalezy od tego, co kto$ uznaje za dziedzictwo. ,,Tym sa-
mym tradycja i pamig¢ sa, a dziedzictwo jest taka ich forma, ktéra najlepiej
spetnia jakie§ pokladane w nich oczekiwania. Obiekt uznany za dziedzictwo
wymyka si¢ racjonalnej argumentacji, a wchodzi w obszar mitu. Innymi stowy,
dziedzictwo jest forma sprawowania wtadzy i kontroli nad przesztoscia™™.
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Summary

Heritage. The Contemporary Evolution of the Concept and Its Implications
for Pedagogy Heritage

The articles aims to show the spread of a contextually changeable semantic space of heritage. The
author claims that the concept of heritage is important for educationists, referring to the concept of
regional and citizenship education which comprise this cathegory. Next, the author provides a few
definitions of the heritage concept showing that the concept was used in 1954. In 60—70-ies of
XXth century, heritage was usually describing a historic monument, or archeological site; second-
ly in the 80-ies it started to discribe a monument with its surrounding, and in the 90-es it described
even a landscaped, called cultural landscape. Nowadays it also refers to intangilbe objects such as
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dances, songs, myths, etc. and even places of memory. The concept of heritage from conversation-
al areas has moved to economy, tourism industry and it also should serve public relations. One
should always remember that the concept of heritage is always for something and it serves certain
purposes, it is never neutral — all these characteristics should be known to pedagogists. It also
should be remembered that the interpretation of heritage is one of the educational activities.
Keywords: heritage, heritage and education, monuments, heritage and its types, evolution of the
Lheriatge” concept.
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Idealy wychowania i wartosci pedagogiczne
w pogladach i dzialalno$ci neokonfucjanistow
japonskich

Slowa kluczowe: pedagogika humanistyczna, pedagogika kultury, edukacja tradycyjna w Japonii,
edukacja neokonfucjanska, wychowanie na Dalekim Wschodzie.

Artykut ma na celu zaprezentowanie idealow wychowania oraz wartosci pe-
dagogicznych zawartych w dorobku znanych przedstawicieli japonskiego neo-
konfucjanizmu, ksztattujacych w duzym stopniu charakter tradycyjnego wycho-
wania w tym kraju. Niebagatelna role odegraty w nim rowniez dwa inne systemy
filozoficzno-religijne — rodzimy shintoizm oraz szkoty buddyzmu mahajany.
Najbardziej znanymi przedstawicielami japonskiego neokonfucjanizmu sa: Fu-
jiwara Seika, Razan Hayashi, Toju Nakae, Kumazawa Banzan, Ansai Yamazaki,
Jinsai Ito, Ekken Kaibara oraz Sorai Ogyt, wszyscy zyjacy migdzy XVI a XVIII
wiekiem'. Poglady filozoficzne i pedagogiczne niektérych z nich wyraznie
ksztaltowaly obraz tradycyjnego wychowania w Japonii. Rozpatrywana proble-
matyke pracy mozna przeanalizowa¢ w ramach zatozen i kategorii pedagogiki
filozoficznej. Przy rekonstrukcji aspektu pedagogicznego dziatalnosci i dorobku
japonskich uczonych konfucjanskich uwzgledniono kwestie ontologiczne i epi-
stemologiczne, a przede wszystkim etyczne, antropologiczne oraz aksjologiczne.

W danym spoteczenstwie moze istnie¢ wiele roznych ideatow wychowania,
w zaleznosci od funkcjonujacych w nim ideologii spoteczno-politycznych?. Ide-
aly stanowia cze$¢ normatywnej kultury spoteczenstwa®, nadaja sens wszelkiej

Wielcy mysliciele Wschodu, opr. 1.P. McGreal, Warszawa 1997, s. VII.
2 AM. de Tchorzewski, Teoria wychowania, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 6:
Su-U, red. T. Pilch, Warszawa 2007, s. 677.

% B. Sliwerski, Pedagogika ogdlna. Podstawowe prawidlowosci, Krakow 2012, s. 75.
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dziatalnosci wychowawczo-ksztalcacej i uzasadniaja taka dziatalno$¢. Stanowia
odpowiedzi na najwazniejsze pytania stawiane przez cztowieka: o istote i sens
egzystencji ludzkiej, o rozumienie $wiata i jego dalsze losy*, zatem ich rozpo-
znanie pozwala zrozumie¢ podstawowe zalozenia danego kierunku §wiatopogla-
dowego, ale tez wnioskowac o potencjalnej przysztosci, jaka ten probuje urze-
czywistni¢, w czym pomocne jest takze odkrycie wpisanych w dany system war-
tosci pedagogicznych.

1. Rozwdj panstwowosci i kultury japonskiej

Legendarne poczatki Japonii siegaja VII wieku p.n.e., w ktorym miato juz
powsta¢ na wyspie Honsiu krolestwo Yamato, rzadzone przez Jimmu. Krolestwo
to w V w. obejmowato czes¢ wyspy Kiusiu oraz potudniowa czgs¢ Korei. Dzigki
przyczotkowi koreanskiemu Japonczycy zetkngli sig¢ z warto§ciami cywilizacji
i kultury chinskiej oraz przyjeli pismo chinskie. W kolejnym wieku Japonia zo-
stata wyparta z Korei, ale wptywy chinskie wciaz trwaty przez kolejne stulecia.
Z Chin do Japonii dotart buddyzm, ktéry w VI wieku posiadal wigcej wyznaw-
cOw niz rodzima religia Japonii, zwana shinto. Jej rodowod siggat czasow przed
nasza era, ale czgsciowa kodyfikacja religii dokonata si¢ dopiero w VIII wieku
w kronikach Kojiki (712 r.) i Nihongi (720 r.). Z czasem pojawity si¢ w Japonii
inne religie: taoizm, konfucjanizm oraz chrzescijanstwo. Bezposrednio z shinto
powiazany jest kult cesarzy japonskich, z ktorych pierwszym miatl by¢ wspo-
mniany Jimmu, wnuk jednej z bogin panteonu tej religii. Japonczycy uwazaja,
ze dynastia zapoczatkowana przez legendarnego wiladce trwa nieprzerwanie od
starozytnosci do czaséw wspotczesnych.

W VI1i VII wieku ksiaze Shotoku Taishi (Umayado) zjednoczyt politycznie
panstwo i doprowadzit je do rozkwitu kulturowego. Z buddyzmu uczynit religie
panstwowa (sam napisat tez komentarze do Sutry Lotosu), a w oparciu o zasady
konfucjanizmu stworzyt scentralizowane panstwo rzadzone przez cesarza i za-
rzadzane przez urzednikow. Uwazal, ze rzad powinien pracowac dla wspdlnego
dobra’, a wazne dla wszystkich decyzje powinny by¢ konsultowane i uzgadniane
w oparciu o zasade consensusu. W kolejnym wieku cesarze w coraz wigkszym
stopniu stawali si¢ zalezni od wielkich rodow, a Japonia ze stolica w Kioto za-
czeta izolowac sig od innych krajow. W IX wieku arystokrata Kukai (Kobo Da-
ishi) ksztaltowat kulture intelektualna i religijna dworu cesarskiego. Byl wy-
znawca buddyzmu i tworca sekty shingon, ale tez znawca konfucjanizmu.

* S. Nalaskowski, O ideale wychowania i celach ksztalcenia. Studium z pedagogiki poréwnaw-

czej, Torun 1994, s. 9.

Umayado byt regentem i uwazal, ze lud nie potrafi w petni odréznia¢ dobra od zta i dokonywaé
samodzielnie stusznych wyboréw, dlatego potrzebuje oswieconych rzadow. Por. tez: J. Tubie-
lewicz, Kultura Japonii. Stownik, Warszawa 1996, s. 296-297.
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W X i XI wieku rzeczywista wtadz¢ w panstwie sprawowat rod Fujiwara,
a samuraje, jako klasa rycerzy feudalnych, zaczegli odgrywac coraz wigksza role
w spoteczenstwie japor'lskims. Sredniowiecze japonskie trwato od XII wieku
przez okoto 700 lat. W okresie tym cesarz zazwyczaj miat wladze tytularna.
Jeszcze na przetomie XIII i XIV wieku wladza w panstwie nalezata czgSciowo
do dworu cesarskiego w Kioto, a czgsciowo do wojownikoéw ulokowanych
w poblizu nowej stolicy panstwa — Kamakury. W tym okresie niepewnosci i nie-
pokoju spotecznego duza role w kraju odgrywaty szkoly buddyjskie, czasami
nawiazujace do shintoizmu. Potem rzeczywista wladza w Japonii trafita do klasy
wojownikow, posiadajacych arystokratyczne pochodzenie, zwanych bushi, Kie-
rujacych si¢ swoim kodeksem — Bushido. Szereg cech dobrego wojownika, uje-
tych w tym kodeksie, pochodzito z konfucjanizmu, inne z buddyzmu, zwlaszcza
zen, oraz z shintoizmu’. Od XII do XIV wieku centrum wladzy stanowita Ka-
makura, rzadzona przez ré6d Minamoto, ktérego wdodz, zwany shogunem, opart
swa wladze¢ na feudalnej administracji wojskowej. W okresie tym trafit z Chin
do Japonii buddyzm zen za sprawa dwoch Japonczykéw: Eisai’a oraz Dogena.
Przyczynili si¢ oni do rozwoju specyficznej kultury japonskiej®. Mimo ze sho-
gunat Kamakury obronit Japoni¢ przed inwazjami Mongolow, nastapil upadek
gospodarczy i wystapity wojny domowe, po ktorych wiadze zdobyt rod Ashika-
ga. Przez kolejne stulecia miato miejsce w Japonii rozbicie feudalne, o wiadze
rywalizowaly konkurencyjne rody i dochodzito do prob zjednoczenia panstwa,
m. in. przez rody Nobunaga i Tokugawa.

Okres duzego chaosu w panstwie trwat w epoce Muromachi, w latach 1333—
1600, a wzglednego spokoju w nastepnej epoce — Tokugawa, w latach 1603—
1868. To wiasnie w tych czasach zyli i tworzyli wspomniani wybitni przedsta-
wiciele japonskiego neokonfucjanizmu. Rowniez w tym czasie, okoto potowy
XVI wieku, w Japonii pojawili si¢ kupcy z Zachodu. Panujacy rod Tokugawa
najpierw byl otwarty na te wizyty oraz nowa religi¢ — chrzescijanstwo, jednak od
1636 roku rozpoczela si¢ izolacja Japonii trwajaca ponad 200 lat, gdyz shogun
uznal, ze nowe wplywy zagrazaja jego wladzy. Doszto wtedy do przesladowan
chrzescijan, a takze zerwano wszelkie kontakty handlowe z Zachodem. W XIX
wieku wzrosty w Japonii tendencje nacjonalistyczne, jak roOwniez powiazane
Z tym wptywy shintoizmu.

W potowie tego wieku Amerykanie, a potem Francuzi i Brytyjczycy wymu-
sili na Japonii traktaty handlowo-dyplomatyczne. Wewnatrz kraju doszto do

® p. Zielinski, Wychowanie i systemy edukacyjne w kulturach Dalekiego Wschodu, [w:] Encyklo-
pedia pedagogiczna XXI wieku, t. 7: V-Z, red. T. Pilch, Warszawa 2008, s. 385.

Por. N. Inazo, Bushido. Dusza Japonii, Warszawa 2001.

Por. R. Janik, Pedagogiczne aspekty oddzialywania hinduistycznych i buddyjskich systemow fi-
lozoficzno-religijnych w okresie globalizacji, ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dlugosza
w Czestochowie. Pedagogika” 2014, t. 23, s. 125, 127-128; P. Zielinski, Zen i sztuka, ,,Pismo
Literacko-Artystyczne”1989, nr 6.
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wojny z rodem Tokugawow, ktora zakonczyla si¢ zwycigstwem obozu cesar-
skiego i przywrdceniem cesarza do wladzy. Nastapita tzw. odnowa Meiji, cesarz
Mutsuhito otworzyl granice panstwa, w 1868 roku zlikwidowat shogunat i do-
prowadzil do gruntownej reorganizacji struktur panstwa. Jeszcze w XIX wieku
znacznie unowoczesniono kraj, wyprowadzajac go z feudalizmu w epoke¢ go-
spodarki rynkowej. Panstwo podzielono na prefektury, wprowadzono system
przedstawicielski wybierania wtadz lokalnych, nowa konstytucje sankcjonujaca
dwuizbowy parlament, w ktorej jednak zapewniono duza wtadze cesarzowi, po-
nadto: powszechna stuzbg wojskowa, ministerstwo edukacji, pocztg, prasg co-
dzienna, kalendarz gregorianski oraz zapewniono tolerancje religijna. Szybko
zaczat rozwijac si¢ przemyst, w tym przemyst zbrojny i rolnictwo. Duza rolg
w procesie modernizacji panstwa odegrat wyksztatlcony rowniez na Zachodzie
wielokrotny premier Japonii, ksiaz¢ Ito Hirobumi (1841-1909). Odczytywany
corocznie uczniom japonskich szkot od 1890 roku Cesarski reskrypt o edukacji
podkreslal potrzebe przestrzegania zasad konfucjanizmu, zwlaszcza postuszen-
stwa wobec rodzicow oraz panstwa, czyli postulowanej przez Konfucjusza tzw.
cnoty synowskiego postuszenstwa (chin. xiao), regulujacej podstawowe relacje
spoteczne®.

Nowoczesne zmiany starano si¢ pogodzi¢ z wartosciami tradycyjnej kultury
japonskiej, w czym niektorzy upatrywali zroédlo sukcesow polityczno-
militarnych, a pdzniej, po drugiej wojnie §wiatowej, gospodarczych tego kraju.
Uwaza si¢ jednak, ze zasady konfucjanskie przyczynity si¢ tez do wzrostu ultra-
nacjonalizmu w Japonii na przetomie XIX i XX wieku oraz w pierwszej potowie
XX wieku, gdyz nie pozwalaty one spoteczenstwu, a zwlaszcza jego warstwom,
ktore utracity wladze i przywileje podczas epoki przemian, na wyrazanie swoje-
go niezadowolenia. Skierowalo si¢ ono na zewnatrz i przybralo posta¢ agresji
wymierzonej w strong innych panstw. Po drugiej wojnie $wiatowej rozliczono
si¢ z japonskim nacjonalizmem i imperializmem, a pomocne w uksztattowaniu
nowej swiadomosci spolecznej okazaty si¢ poglady bardziej wspodtczesnych re-
prezentantéw nauki i kultury, w tym przedstawicieli znanej szkoty filozoficznej
w Kioto'.

2. Neokonfucjanskie idee filozoficzne

W poéznej epoce Tang w Chinach (VII-X w.) niektorzy filozofowie konfu-
cjanscy czynili starania, aby oddzieli¢ swa filozofi¢ od naleciatosci taoistycz-
nych i buddyjskich. W kolejnej epoce — Song (X-XIII w.), w tej nowej formie
konfucjanizmu uksztattowaty si¢ dwie gtowne szkoly. Nazwa ,,neokonfucja-

° Por. Konfucjusz, Dialogi. Lun Yii, Warszawa 2008, s. 24.

0 p. Zielinski, Wychowanie i systemy edukacyjne..., s. 386-390. Por. tez: C. Andressen, Krétka
historia Japonii. Od samurajéow do Sony, Warszawa 2004, s. 111 i nn.
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nizm” zostala uzyta przez jezuit¢ Jeana Amiota w drugiej potowie XVIII wieku
na okreslenie dwczesnych uczonych chinskich i z czasem upowszechnita sie,
zwhaszcza wérdd przedstawicieli nauki zachodniej™. Zdaniem polskiej uczonej
Anny I. W¢jcik neokonfucjanizm zaréwno stanowi kontynuacje podstawowych
zagadnien klasycznego konfucjanizmu, jak i zawiera nowe idee, powstate pod
wplywem taoizmu i buddyzmu mahajany. Badania neokonfucjanistow dotycza
kwestii metafizycznych, kosmologicznych i religijnych, ktore, jak stwierdzila
autorka, nie lezaly w gestii zainteresowan Konfucjusza'. Inaczej sprawe po-
strzegat Youlan Feng, chinski uczony i jednoczesnie uczen Johna Deweya,
u ktorego napisat prace doktorska. Wedtug niego

[...] neokonfucjanizm stanowi rzeczywiscie kontynuacje idealistycznego odtamu staro-
zytnego konfucjanizmu, zwlaszcza za$ mistycznego nurtu mysli Mencjusza. Dlatego tez
myslicieli tych nazywano daoxuejia, a ich filozofi¢ daoxue, co znaczy ,.badanie dao”,
czyli Prawdy. Okreslenie ,,neokonfucjanizm” jest nowo utworzonym, zachodnim odpo-
wiednikiem terminu daoxue®.

Dwie wspomniane gtowne szkoty neokonfucjanizmu zatozyli bracia Cheng.
Cheng Yi (1033-1108) utworzyt szkotg lixue (praw i zasad), doprowadzona do
rozkwitu przez Zhu Xiego (1130-1200). Cheng Hao (1032—1085) zatozyt szkote
xinxue (umystu), rozwijana przez Lu Jiuyuana (1139-1193) i doprowadzona do roz-
kwitu przez Wanga Shourena, zwanego tez Wangiem Yangmingiem (1473—1529)".

Szkota zasad twierdzi, ze wszystkie elementy wszechswiata sa zbudowane
z zasady (formy) — li, oraz sity materialnej (materii) — gi. Lacznie stanowia one
rzadzaca wszech$wiatem zasade, czyli Najwyzsza Jedno$é — Taiji*®. Zrodlem
wszelkiej zmienno$ci i roznorodnosci, dobra i zta, emocji i pragnien jest sita mate-
rialna. Zrodtem wiedzy i moralnosci jest zasada (li). Praca wychowawcza i samo-
wychowawcza polega na studiowaniu klasyki konfucjanskiej — Czteroksiegu oraz
Komentarzy do niego, autorstwa wspomnianego Zhu Xiego, a takze na stopnio-
wym ,,0czyszczaniu li z naleciato$ci gi”, czyli pozbywaniu si¢ egoizmu, aby osta-
tecznie odkry¢ swa tozsamo$¢, jako nierdzniaca si¢ od Najwyzszej J ednosci'®.

Szkota umystu odrzucita dualizm szkoty zasad i wskazywata na nieskalana
od samego poczatku naturg ludzkiego umystu, nieodréznialnego od zasady — li
i zespolonego z nia. Praca wychowawcza i samowychowawcza powinna by¢ na-
kierowana na rozwdj intuicji, siedziby wiedzy catosciowej — prawdy i cnét mo-

D.E. Mungello, Confucianism in the enlightenment. Antagonism and collaboration between the
Jesuits and the Philosophes, [w:] China and Europe. Images and influences in sixteenth to
eighteenth centuries, red. Th. H.C. Lee, Hongkong 1991, s. 115.

A.l. Wojcik, Neokonfucjanizm, [w:] Filozofia Wschodu, red. B. Szymanska, Krakow 2001,
s. 365.

Feng Youlan, Krétka historia filozofii chinskiej, Warszawa 2001, s. 303.

Tamze, s. 318.

5 Al Wojcik, dz. cyt., s. 377.

16 J.K. Fairbank, Historia Chin. Nowe spojrzenie, Gdansk 1996, s. 90.
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ralnych. Literatura, podobnie jak to rozumiano w taoizmie, ,,jest jedynie $ladem,
a nie sama stopa”™’, stuzy zatem do naprowadzenia cztowieka w strone prawdy,
ale nie zawiera prawdziwej wiedzy. Subiektywno-idealistyczne zatozenia szkoty
umystu maja duzo wspdlnego z idealistycznym taoizmem oraz teoria i praktyka
buddyzmu zen (chan w Chinach), a takze wystgpuja duze zbieznosci z zaloze-
niami i metodami fenomenologii husserlowskiej, dostrzegane réwniez przez pol-
skich uczonych®®. W Japonii, gdy powstat szogunat Tokugawa, a wiec od 1600
roku, neokonfucjanizm zaczat odgrywac coraz istotniejsza role w zyciu panstwa.
Wojskowi wladcy odnalezli w nim, a nie w buddyzmie, zaplecze ideologiczne

dla nowego, juz zjednoczonego pod ich rzadami, panstwa.

3. Pedagogiczne idee przedstawicieli neokonfucjanizmu japonskiego

Naprzeciw potrzebom nowej witadzy okresu Edo wyszedt Fujiwara Seika
(1561-1619), ktory byt najpierw mnichem zen, a pdzniej zwolennikiem pogla-
dow Zhu Xiego, ktore w duzej mierze przejat od przebywajacego w Japonii
(wigznia wojennego) Koreanczyka Gang Hanga. Pod koniec Zycia zostatl pustel-
nikiem, odmawiajac zaproszenia do przebywania na dworze shoguna. Seika,
z pochodzenia arystokrata, pragnat, aby uczeni konfucjanscy zastapili w panstwie
dotychczasowa warstwe uczonych, rekrutujacych si¢ z grona mnichow zen, po-
dobnie jak to stato si¢ w Chinach, gdzie konfucjanizm w czasie jego zycia sta-
nowil podstawe dla edukacji i rzadow. W tym celu starat si¢ o edycje klasycz-
nych dziel konfucjanskich w Japonii, prowadzit wyktady na temat zasad konfu-
cjanizmu w Kioto, a po odrzuceniu buddyzmu jako fatszywej nauki, gdyz — jego
zdaniem — nie odnosita si¢ ona do codziennej ludzkiej egzystencji i przektamy-
wala zasady normujace stosunki migdzyludzkie, zaczat publicznie wystgpowac
W stroju uczonego konfucjanskiego. Tokugawa Ieyasu odnalazt w naukach Seiki
oraz jego ucznia Razana Hayashiego argumenty dla prowadzonej przez siebie
polityki i uzasadnienie dla wprowadzenia kontroli spoteczenstwa japonskiego.
W tym celu chciat tez, aby samurajowie weszli w rolg nieco podobna do tej, jaka
w Chinach pehili mandaryni — urzednicy wyksztalceni w przyjetej przez pan-
stwo wersji konfucjanizmu, zajmujacy stanowiska na réznych szczeblach admi-
nistracji panstwowej. Mial w tym pomoc mu wiasnie Seika, ktory de facto, jako
doradca shoguna, przyczynit si¢ do edukacji konfucjanskiej samurajow, cho¢ ich
specjalnie nie cenit. Ostatecznie uczony osiadt w gorach, gdzie nauczat swoich
zwolennikow, ktérzy nastepnie rozpowszechnili w Japonii jego poglady™.

Seika zinterpretowat na swodj sposob nauki Zhu Xi. Kazdy cztowiek posiada
zasadg (jap. ri), jednak sita materialna (jap. ki), rézna u kazdego, jest przyczyna

7 por. Zzhuangzi, Prawdziwa ksiega potudniowego kwiatu, Warszawa 2009, s. 161.
8 J.W. Sarna, Czlowiek i filozofia, wyd. 3, Kielce 2005, s. 176 i nn.
1 W.E. Deal, Fujiwara Seika, [w:] Wielcy mysliciele..., s. 432434,
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odmiennosci ludzi, zwtaszcza dotyczacej ich postgpowania moralnego. Gdy ki
jest zanieczyszczone, ri stabo ,,przeziera” i ludzie post¢puja niemoralnie, gdy ki
jest oczyszczone (przejrzyste), ri ujawnia si¢ w pehni i cztowiek staje si¢ medr-
cem. Wychowanie moralne jest potrzebne, aby oczysci¢ ki i dotrze¢ do ri, a pod-
legaja mu wszyscy ludzie bez wyjatku, nawet cesarz. Proces wychowania mo-
ralnego opiera si¢ przede wszystkim na ,,badaniu lub studiowaniu rzeczy dla
rozwiniecia wiedzy™®. Gdy zasada zostanie zrozumiana, nalezy ja wprowadzi¢
w zycie, zharmonizowa¢ z nim i podaza¢ Droga Nieba. Zgodnie z pogladami
konfucjanskimi Niebo jest §wiadoma, moralna i doskonata sita, ktora dostarcza
ludziom wzoréw cnotliwego prowadzenia sig, jednak to sami ludzie decyduja,
czy chca je realizowa¢ w zyciu. Gdy jednostki beda postgpowaé moralnie we
wszystkich relacjach zyciowych, zacznie urzeczywistnia¢ si¢ ideat sprawiedli-
wego panstwa. Seika chciat wprowadzi¢ te neokonfucjanskie idee do Zycia poli-
tycznego Japonii. Wedlug jego rozumienia nauki te nalezato ,,doswiadczyc¢”,
a nie tylko poja¢ intelektualnie. Miato to przypomina¢ buddyjskie satori, nagty
wglad w prawdg. To wlasnie ,,wewnetrzne oSwiecenie” i osiagnigcie ,,nieskre-
powanej spontanicznosci” (jap. sharaku)?* miaty cechowaé uczonych neokonfu-
cjanskich. Tym samym Seika zblizyt si¢ w swoich pogladach do idealistyczno-
mistycznego nurtu neokonfucjanizmu Wanga Yangminga. Uczony dazyt zatem
do scalenia r6znych odtamoéw neokonfucjanizmu, by je przeciwstawi¢ taoizmo-
wi i buddyzmowi.

Swoje podstawy filozofii zawart w dziele z 1591 roku Chiyo motogusa
(Wiecznie zielona trawa)®, skupiajac si¢ na oméwieniu pojeé¢ neokonfucjan-
skich: skromnosci, wspaniatych cnét, prawdy, serca, szacunku, a takze cnét kon-
fucjanskich oraz pigciu relacji. Podobnie jak Mencjusz wskazywat, ze ludzie po-
siadaja cnote prawosci (jap. meitoku), ktora mozna kultywowac i nalezy ja od-
nowi¢ czy ,,wypolerowac”. Poziom medrca osiagnie ten, ktory pozbedzie sig za-
nieczyszczen, ujawni prawo$¢é, bedzie stosowat szczeros$¢ (jap. makoto), ponadto
bedzie przestrzegatl pigciu cnét konfucjanskich (humanitarnosci, prawosci, rytu-
atu czy obyczajow, madrosci i postuszenstwa czy wiernosci) oraz bedzie nalezy-
cie wypelniat swoje obowiazki w pieciu zaleznosciach: miedzy panem i mini-
strem, rodzicem a dzieckiem, m¢zem a zona, starszym i mlodszym, a takze mie-
dzy przyjaciolmi. W omawianym dziele Seika utozsamit konfucjanizm z shinto-
izmem, zapewniajac temu drugiemu fundament intelektualny. Jak twierdzil, ma-
ja one wspolne kokoro (serce, istote) oraz cel — moralne udoskonalenie i altru-
istyczne dziatanie.

W kolejnych pracach, pisanych na zamoéwienie daimyo (panéw feudalnych),
Seika przyblizyl pojgcia i zasady konfucjanizmu, podkreslajac szczegdlnie pew-
ne poglady, jak o hierarchicznosci jako czg$ci natury ludzkiej oraz o wiadcy

0 Tamze, s. 343.
2L Ta whasciwo$¢ przypomina z kolei kategorie taoistyczne.
22 3 D.B. Picken, Sourcebook in Shinto. Selected Documents, London 2004, s. 183.
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humanitarnym i sprawiedliwym jako rzadzacym zgodnie z Zasada i Droga Nie-
ba. Dokonat tez interpretacji Wielkiej Nauki (Daxue)®, dzieta nalezacego do
Czteroksiegu Konfucjanskiego (Sishu) w duchu monizmu zen, wskazujac na me-
itoku jako cnote obejmujaca wszystkich ludzi, potrzebg kultywowania spokoju
umystu we wszystkich okolicznos$ciach zycia (zwlaszcza miato to dotyczy¢
urzednikéw i samurajow) oraz dziatania nieegoistycznego, co miato podtrzy-
mywac uporzadkowane hierarchicznie spoteczenstwo. Z kolei lekcewazenie tych
nauk wedlug uczonego neokonfucjanskiego doprowadzi¢ miato do zaprowadze-
nia postuszenstwa sitg®”.

Uczen Seiki, urodzony w rodzinie samurajskiej Razan Hayashi (1583-1657),
tylko czgSciowo podzielal poglady swojego nauczyciela, nie chciat zwlaszcza
scala¢ szkol neokonfucjanskich. Byt doradca czterech szogunéw, wspierat ich
militarne rzady, znat biegle chinski, a jego prywatna szkota, zatozona w 1606
roku przez Seike w Kioto, w koncu XVIII wieku uzyskata status rzadowego in-
stytutu badan neokonfucjanskich (Shoheikd). Sam Razan Hayashi zostat pierw-
szym w historii Japonii jusha, czyli uznanym przez panstwo japonskie uczonym
konfucjanskim. Wraz ze swoim bratem opracowat Buke shohatto (Ogdlne prze-
pisy dla wojownikow). Uczony-samuraj pragnat oddzieli¢ neokonfucjanizm Xhu
Xiego od buddyzmu i w tym celu opublikowat krytyczne edycje klasyki konfu-
cjanskiej (wspierajace okreslona wersje konfucjanizmu) oraz komentarze do
mysli wspomnianego chinskiego neokonfucjanisty. Rozpoczatl tez (sponsorowa-
na) pracg nad historia Japonii, majaca uzasadni¢ politycznie i moralnie rzady
shogunow, ktora po jego smierci dokonczyt syn. Hayashi, bylty mnich buddyjski,
ocenial negatywnie nie tylko buddyzm, ale rowniez chrzescijanstwo oraz neo-
konfucjanska szkote umystu Wanga Yangminga (nazywana w Japonii Yomeig-
aku). Ostatecznie, w 1790 roku uznano formalnie w Japonii szkot¢ zasad Zhu
Xiego (Shushigaku) za oficjalna filozofie rzadowa. Hayashi dokonat tez pota-
czenia teologii neokonfucjanskiej i shintoistycznej, dowodzac braku réznic mig-
dzy konfucjanska Droga Niebios a shintoistyczng Droga Bogow. Shushigaku
miata sta¢ si¢ podstawa swiatopogladowa dla rzadu i spoteczenstwa. Hayashi, co
interesujace, byt w swojej ,,zapobiegliwosci” nie tylko rzecznikiem neokonfu-
cjanizmu, ale tez wysokiej rangi urzednikiem buddyjskim. Rozumienie propa-
gowanej wersji neokonfucjanizmu przez uczonego byto zgodne z rozumieniem
Zhu Xiego oraz Seiki, a Hayashi dodatkowo postrzegat etykg szkoty zasad jako
system kosmiczny, ktéry, jesli zostanie naruszony, sprowadzi na ludzi kare bo-
gow, ktora moze dosiggnac¢ sprawcow lub ich potomkoéw. Uwaza sig, ze ta kon-
cepcja kary ma duzo wspdlnego z naukami buddyjskimi, mimo formalnego ich
odrzucenia przez Shushigaku. W koncepcji Hayashiego Niebo wptywato czynnie
na poczynania ludzi, decydowalo na przyktad, kto ma rzadzi¢ panstwem. Byto

2 Wielka Nauka (Daxue), [w:] Filozofia Wschodu. Wybdr tekstow, red. M. Kudelska, Krakow
2002.
2 W.E. Deal, dz. cyt., s. 435-437.
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tez gwarantem hierarchiczno$ci spoteczenstwa, a filozof podkreslat zwtaszcza
znaczenie lojalno$ci, postuszenstwa synowskiego oraz szacunku, tych cnét kon-
fucjanskich, ktére wzmacniaty juz istniejace relacje spoteczne i polityczne. Za-
tozyt tez wrogo nastawiona do buddyzmu szkot¢ shintoistyczng — tzw. ziemskie
shintd (ritoshinchi shinto).

Podsumowujac jego wkiad w mys$l pedagogiczna, wzmocnit on stanowisko
autorytarne w tradycyjnym wychowaniu japonskim, a jego osobiste losy wska-
zuja, ze nie potrafil zastosowa¢ swych nauk w praktyce zyciowej, gdyz byt
przede wszystkim zainteresowany wlasna kariera polityczng oraz zapewnieniem
wysokich i dobrze platnych stanowisk wlasnej rodzinie (jego potomkowie dzie-
dziczyli juz tytut i stanowisko doradcy shoguna)®.

Inng szkote nawiazujaca do filozofii Zhu Xiego zatozyl Ansai Yamazaki
(1618-1682). On rowniez potaczyt konfucjanizm z shintoizmem, skupiajac si¢
gtéwnie na mysli etycznej tych systemow. Dokonal cenzury dziet przeznaczo-
nych dla swoich ucznidéw, gdyz chciat, aby doskonalili si¢ moralnie w oparciu na
dzietach zgodnych z jego interpretacja konfucjanizmu, ktéra uwazal za bardziej
autentyczng niz Seiki i Hayashiego. Szczegdlna uwagg zwracat na poglady Zhu
Xiego, dotyczace indywidualnego rozwoju moralnosci. Ponadto chciat uczyni¢
z shintoizmu, zharmonizowanego z konfucjanizmem, doktryng polityczna rza-
dow Tokugawow. Zatozyt shintoistyczna Szkote Suika (lub Suiga) i zostal do-
radca militarnym rzadu. Yamazaki byt najpierw mnichem szkoty tendai, a p6z-
niej zen. Zerwawszy z buddyzmem, zatozyt prywatng szkot¢ Kimon, ktora dzia-
fata w Kioto i Tokio, a jego wyktady o konfucjanizmie zwrocily uwage dwcze-
snego gldwnego doradcy shoguna, dlatego zostat jednym z doradcéw rzadu. Je-
go prace dotyczace zespolenia dwoch wymienionych juz systemow oparly sig
m.in. na dowodzeniu, ze skoro neokonfucjanizm Zhu Xiego zostal uznany
w Chinach za Prawdziwa Drogg, nalezy go polaczy¢ z shintoizmem, uwazanym
w Japonii za Drogg Bogdéw. Byl tez czltowiekiem nietolerancyjnym, atakowat
kazdego, kogo uznal za niewlasciwego interpretatora pogladéow Zhu Xiego
i swoich wilasnych, zarowno buddystow, jak i innych neokonfucjanistow, np.
Razana Hayashiego. Dokonujac interpretacji komentarzy Zhu Xiego, skupit si¢
na Pigciu Zaleznosciach (relacjach migedzyludzkich), czyniac z nich podstawe
swojej edukacji, i stwierdzil, ze sa one wpisane w ludzkie istnienie, a najwaz-
niejszy jest szacunek dla innych, fundament dla sprawiedliwego i uporzadkowa-
nego spoteczenstwa. Jest to zgodne z Droga Nieba, nalezy jak najlepiej wypet-
nia¢ wszelkie powinnosci moralne, np. obowiazek poszanowania drogi wtadcy.
Jego koncepcja zespalajaca cnote obowiazku (gi) z uszanowaniem (kei) legta
u podstaw nacjonalizmu japonskiego. W opracowanej przez siebie teologii shin-
toizmu potaczyl pojecie suika (zstapienie i opieke bogdéw) z neokonfucjanskim

% W.E. Deal, Hayashi Razan, [w:] Wielcy mysliciele..., s. 443-447; por. tez J. Tubielewicz,
dz. cyt., s. 299.
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terminem kei (szacunkiem), a chodzito mu o szacunek, jaki winien cztowiek bo-
gom i cesarzowi. Szacunek byl rozumiany tez jako uwielbianie, odnoszace si¢
nie tylko do $wiata zewngtrznego, ale tez wewngtrznego, gdyz stanowit cnote
w ,,wewnetrznej” edukacji moralnej cztowieka. Ponadto Yamazaki, odwotujac
si¢ do zawartej we wszystkim Zasady (ri), wrodzonej wszystkim istotom, wyka-
zywatl jedno$¢ zaréwno pomiedzy kami (shintoistycznymi bostwami) a ludzmi,
ale takze pomiedzy ludzmi i cesarzem. Swoj nacjonalizm oparty na osobie cesa-
rza wiazal z przyjetym wierzeniem o jego boskim pochodzeniu. Usitowania
uczonego potaczenia shinto z konfucjanizmem mozna odczyta¢ w dziele Yamato
shogaku (Mata nauka z Yamato). Wynikato z niego rowniez wskazanie na po-
trzebe studiowania starozytnych tekstow w celu opanowania umiejetnosci poste-
powania zgodnie z Droga Bogoéw. Tozsama z nig Droga Nieba (opisana w anty-
buddyjskim dziele Hekii) jest wieczna, transcendentalna i reguluje oraz porzad-
kuje wszech$wiat, a nauki konfucjanskie, przekazywane przez niego i Konfucju-
sza, zawieraja kompletna prawde®.

Ze szkoty Razana Hayashiego wyszedt Sokd Yamaga (1622—-1685). Uwaza-
ny byt za znawcg filozofii i religii Japonii i Chin. W swej rozprawie z 1665 roku
Seikyo-yomoroku (Podstawy konfucjanizmu) postawit teze o konieczno$ci od-
rzucenia wszelkich komentarzy i interpretacji nauk Konfucjusza, i siggnigcia
bezposrednio do jego doktryny. Skrytykowal zwtaszcza ortodoksyjne Shushiga-
ku, za co wydalono go karnie z Edo, do ktorego powrécit po okoto dziesigciu la-
tach i zatozyl cieszaca si¢ duzym zainteresowaniem studentéw szkole Sekitoku-
do. W swych pracach krytykowat uwielbianie dla Chin, a podkreslat wielkos¢
kultury i historii Japonii. Napisat traktat Shido (Droga samuraja), w ktorym za-
warl zasady etyki oraz etykiety samurajow, stanowiacy jedno z dziet formutuja-
cych kodeks samurajow — busido” .

Yamaga wraz z Jinsaiem Itd (1627-1705) stworzyli ruch badan konfucjan-
skich nazwany ,,starozytne nauki” (kogaku). Szkota Kogaku — trzeci nurt neo-
konfucjanizmu w Japonii — odrzucita nauki nie tylko Zhu Xiego, ale tez Wanga
Yangminga, jako nawiazujace do taoizmu i buddyzmu. Wskazywata, by siggaé
bezposrednio do nauk ksigcia Zhou, Konfucjusza i Mencjusza.

Yamaga stawiat Japoni¢ nad innymi krajami $wiata, gdyz, jak twierdzit, tyl-
ko ona byta stworzona i rzadzona przez jeden cesarski rod i tylko ona utrzymata
jako podstawowa relacje spoteczna i polityczna obowiazek wasala wobec swego
pana. Stato si¢ tak za sprawa samurajow, ktorzy podczas kolejnych rzadow,
tacznie z rzadami rodu Tokugawa, wiernie stuzyli cesarzowi. W latach zycia
Yamagi bylo to oczywiste przektamanie, jednak pdzniej (po odnowie Meiji) tego

% W.E. Deal, Yamazaki Ansai, [w:] Wielcy mysliciele..., s. 453—457; por. tez I. Tubielewicz, Kul-
tura Japonii..., s. 343.

27 J. Tubielewicz, dz. cyt., s. 341, oraz Zhinzhong Yao, Konfucjanizm. Wprowadzenie, Krakow
2009, s. 136. Por. P. Zielinski, Wychowanie i systemy edukacyjne..., s. 386-387. Kodeks bushi-
do zawiera wyrazne elementy konfucjanizmu, ale tez shintoizmu i buddyzmu zen.
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rodzaju argumenty zostaly powaznie potraktowane i legly u podstaw ksztatto-
wania sig japonskiego ultranacjonalizmu i militaryzmu.

Ekken Kaibara (1630-1714) poczatkowo w swoich pracach podkreslat,
zgodnie z duchem nauk Zhu Xiego, znaczenie intelektualnego badania oraz o0so-
bistego samodoskonalenia, a takze powiazania polityczne i kosmologiczne mysli
konfucjanskiej. Jednak w pracy Taigi-roku (Powazne watpliwosci) zakwestio-
nowatl czg$¢ z tych pogladow; w miejsce dualizmu zasady i sity materialnej
wprowadzil monizm materialistyczny, podkreslajac tym Scisle praktyczny, opar-
ty na empiryzmie aspekt konfucjanizmu, ktory, jego zdaniem tak ujmowany,
miat by¢ tez tatwiej przyswajalny przez zwyktych ludzi. Uczony odrzucit nieak-
tualne, jak uwazal, normy konfucjanskie i dazyt do pelnej japonizacji konfucja-
nizmu, dostosowania go do éwczesnych uwarunkowan spotecznych i politycz-
nych?®. Uwaza sig, ze byt tez prawdopodobnie autorem Onna-daigaku (Wielkiej
nauki dla kobiet), podrecznika dla dobrze urodzonych dziewczat. W dziele tym
autor w mys$l konfucjanizmu przedstawit miejsce kobiety w rodzinie i spote-
czenstwie jako nizsze niz mezczyzny. Wynikalo to z rzekomych kobiecych
utomnosci, na ktére juz wskazywal Konfucjusz: szorstkosci w zachowaniu, wy-
razania niezadowolenia, sktonnosci do obtudy, a takze do zazdrosci i glupoty.
Autor zalecat kobietom doskonalenie charakteru przez stosowanie samoobser-
wacji i samokrytyki oraz bycia postusznym mezom i §wiekrom. Kobiety miaty
tez by¢ czyste, milosierne, spokojne, wyzbyte dumy i powinny potrafi¢ przyznaé
si¢ do btedow, dawaé zadoscuczynienie, pokornie znosi¢ napomnienia, szyder-
stwa, by¢ tez cierpliwymi i pogodnymi®. Cechy te odzwierciedlaty patriarchalny
porzadek spoteczny proklamowany przez konfucjanizm, ale tez cnoty cztowieka
szlachetnego — ideatu wychowania w konfucjanizmie.

Sorai Ogyi (1666—1728), samouk konfucjanski, ktory réwniez otworzyt
wilasna szkote w 1709 roku, mimo ze nie byt zwolennikiem ortodoksyjnego kie-
runku neokonfucjanizmu w Japonii, z uwagi na swoje poglady popierajace ,,ab-
solutyzm rzadéw bakufu” (,,rzady spod namiotu”, shogunat), nie byt przeslado-
wany przez wtadze. Podobnie jak chinski starozytny konfucjanista Xunzi uwa-
zat, ze cztowiek jest z natury zlty, a dobry wladca powinien rzadzi¢ w oparciu
o Sciste przestrzeganie opracowanych zasad moralnych, ujetych w kodeks mo-
ralno$ci®. Droge Medrcow-Krolow, wskazywana w klasycznych dzietach kon-
fucjanskich, zinterpretowat jako niezalezng od Zasady i nazwal rzadem, istnieja-
cym w sferze publicznej. Wyraznie oddzielit tez sfer¢ prywatna od publicznej,
umozliwiajac w ten sposob istnienie indywidualne w rzeczywisto$ci japonskiej,
uznajacej wowczas w swej ideologii jedynie grupy spoteczne. Umiescit w sferze
prywatnej: zadze fizyczne ludzi, ich egoizm, ale tez poezj¢ i buddyzm (i nie po-

% JH.iEN. Berthrong, Confucianism. A short introduction, Oxford 2004, s. 178-179; Xinzhong
Yao, dz. cyt., s. 133-134.

2 ], Tubielewicz, Historia Japonii, Wroctaw 1984, s. 300.

0 Tenze, Kultura..., s. 240.
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strzegat ich jako zle). Proklamowat zachowanie tej sfery, o ile jednostka dobrze
wykonywata zobowiazania publiczne™.

Racjonalizm Shushigaku odrzucany byt przez zwolennikow Yomeigaku
(Studia nad Naukq Wanga Yangminga, zwane tez Oyomeigaku). Mimo od-
stgpstw od oficjalnej doktryny i przesladowan ta szkota neokonfucjanizmu prze-
trwala w Japonii. Jej przedstawicielami byli Toju Nakae (1608—-1648) oraz jego
uczen Kumazawa Banzan (1619-1691).

Nakae interesowal si¢ taoizmem, a potem naukami Wanga Yangminga.
Twierdzit, jak Mencjusz, ze kazdy czlowiek posiada wrodzone poczucie dobra,
podpowiadajace mu wiasciwe zachowanie®. Kazdy posiada tez wrodzona wie-
dzg. Stanowi ona podstawg dla idei rownosci i braterstwa ludzi. Wyzbywszy si¢
woli (ego), cztowiek uzyskuje stan umystu wypelniony szczeroscia i autentycz-
nos$cia, a nastgpnie osigga harmonig i rados¢. Tym samym staje si¢ Zywym ucie-
le$nieniem ponadczasowej Zasady™. Nauki Nakae, uznanego za $wietego, roz-
powszechnily si¢ w Japonii, trafiajac zar6wno do wyksztatconych, jak i prostych
ludzi, obejmujac swym zasiegiem rowniez ksiazeta®.

Kumazawa Banzan, uczen Nakae, krytykowal szkot¢ Hayashiego i wiadze,
co przysporzyto mu wiele ktopotow. Byt osoba $wiatla i utalentowana oraz bar-
dzo rzetelna w swojej pracy. Zarzadzat efektywnie majatkami panow feudalnych
i wprowadzat reformy, administrujac ich dobrami, wspierat le$nictwo i roboty
inzynieryjne, w okresie gltodu organizowal pomoc dla potrzebujacych. Jednak
wladze $cigaty go za jego poglady, musiat ukrywac sig, nie zaprzestajac swojej
krytyki i pracy naukowej, co ostatecznie doprowadzilo do jego aresztowania
i $mierci w wiezieniu®. Patrzac z perspektywy pewnej znajomosci klasycznego
konfucjanizmu, mozna rzec, ze Banzan byt przez cale zycie wierny Mencju-
szowskiej cnocie prawosci — Yi, za ktora, jak twierdzit ten starozytny medrzec,
warto nawet odda¢ zycie®®. Tworczoé¢ naukowa Banzana opierala si¢ na eklek-
tycznej i1 pragmatycznej filozofii, podkreslajacej potrzebe przeprowadzenia re-
form politycznych i ekonomicznych kraju. Neokonfucjanista opowiedzial sig
wyraznie za formg rzadow oparta na zyczliwosci 1 dobroci rzadzacych, jak to
wskazywat sam Konfucjusz. Pozniej odwotywano si¢ do pogladow Banzana
przy obalaniu shogunatu. Do dzi$ jest on znaczaca postacia w kulturze Japonii,
zostal zapamigtany jako osoba troszczaca sie o zwyktych ludzi, przeciwstawia-
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jaca si¢ biurokratycznym obciazeniom i skorumpowanej polityce, jako ktos po-
trafiacy przechodzi¢ od stow do czynow®’.

Inni neokonfucjani$ci nawiazujacy do pogladow Wanga Yangminga — Issai
Satb (1772-1859), Chusai Oshio (1798-1837) i Ryosai Hayashi (1807-1849) —
byli przynajmniej czg¢§ciowo niezalezni w swoim mysleniu od doktryny gtowne-
go nurtu i tym samym mieli pewien wptyw na rozwoj idealistycznej formy neo-
konfucjanizmu w Japonii®,

Japonskie szkoty i akademie konfucjanskie, istniejace w wielkich miastach,
przyjmowaty takze ucznidow z zamoznych rodzin kupieckich, zapewniajac im
edukacje ekonomiczna® i tym samym wzmacniajac rozwdj gospodarczy kraju.
Rowniez chlopi i biedniejsze warstwy z miast miaty styczno$¢ z naukami konfu-
cjanskimi, z ktorymi byli zapoznawani dzigki dzialalnosci kaznodziejow oraz
upowszechnianiu ksiazek i piesni dla dzieci w jezyku japonskim. Na tym polu
zastynat Teshima Toan (1718-1786), ktory opracowat system nauczania konfu-
cjanizmu przeznaczony dla ludu i warstwy wojownikow nizszego szczebla,
oparty na matych klasach do nauki podstaw religii (konfucjanizm jest tez trak-
towany jako religia), aby zapewni¢ ludowi wychowanie moralne i duchowe.
Ostatecznie wszystkie warstwy spoleczne w Japonii zostaty poddane indoktry-
nacji konfucjanskiej®.

ZaKkonczenie

Poglady i dziatania zyjacych w okresie shogunatu uczonych neokonfucjan-
skich, reprezentujacych japonska wersje szkoty zasad — Shushigaku, zostaty
uznane przez wladze panstwowe za obligatoryjna wersje nauki i §wiatopogladu
w panstwie. Pominigto przy tym druga szkole (umystu), w ktorej tkwit spory po-
tencjal humanistyczny, jak na to wskazuje dorobek jej przedstawicieli. W ten
sposéb w Japonii okresu shogunatu dominowato wychowanie autorytarne,
a zwalczane byty wszelkie przejawy wychowania demokratycznego. Wywarto to
duzy wptyw na kolejne epoki w rozwoju Japonii. W pewnym stopniu wychowa-
nie autorytarne nurtu Shushigaku przyczynito si¢ do rozwoju tendencji imperia-
listycznych i zaborczych tego panstwa, zwlaszcza na przetomie XIX i XX wieku
oraz w pierwszej polowie wieku XX. Wpajane przez nauczanie i wychowanie
wartosci zostaly selektywnie wybrane z konfucjanizmu przez przedstawicieli tej
szkoty, aby moc wesprze¢ realizacjg aspiracji i celow warstw rzadzacych kra-

3" T, Najita, Japan. The intellectual foundations of modern Japanese politics, Chicago 1980,
s. 53, 115.

% Zhinzhong Yao, dz. cyt., s. 132, 134,
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jem. Najpierw shoguni, a potem cesarze i wspierajace ich warstwy wyzsze byly
nastawione nietolerancyjnie wobec innych §wiatopogladow, zwalczaly wszelka
niezaleznos¢ w mysleniu i odmiennosci $wiatopogladowo-kulturowe, podpo-
rzadkowujac spoteczenstwo ideologii, ktéra stala si¢ z czasem totalitarna
i zbrodnicza. Po klgsce Il wojny $wiatowej nastapit zwrot w strong wartosci hu-
manistycznych konfucjanizmu, ale przede wszystkim buddyzmu oraz filozofii
swieckiej, a takze odwotano si¢ do wartosci o charakterze ekonomicznym,
tkwiacych w konfucjanizmie. To odwotanie si¢ do wartosci ekonomicznych
konfucjanizmu jest rowniez widoczne we wspotczesnych Chinach, ktore tworza
na catym $wiecie, takze w Polsce, przy uniwersytetach i szkotach wyzszych tzw.
Instytuty Konfucjusza, upowszechniajace nie tylko chinska kulturg i jezyk, ale
takze, a moze przede wszystkim, wartosci ekonomiczne. Z kolei we wspotcze-
snej Japonii wladze probuja ograniczy¢ ksztatcenie uniwersyteckie w zakresie
kierunkéw humanistycznych, czemu sa w stanie przeciwstawi¢ si¢ tylko nielicz-
ne wielkie uniwersytety™, co wskazuje, ze antyhumanistyczny prad w $wiado-
mosci narodowej Japonczykow, a zwlaszcza obecnie rzadzacych krajem, jest
wciaz bardzo silny.
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Summary

Educational Ideals and Pedagogical Values in the Beliefs and Activity
of Japanese Neo-Confucians

Presented work is an in-depth study of the philosophical and pedagogical values of Japanese Neo-
Confucianism. The thesis investigates them by analizing the achievements of representatives of
both Neo-Confucianism schools in Japan: Shushigaku and Yomeigaku. The first of aforementioned
schools contributed to spreading authoritative education throughout the country. Furthermore, it
strengthened hierarchic structure of society and the position of totalitarian government in Japan.
The second one was persecuted, but promoted humanistic values and advocated democratic educa-
tion. Japanese Confucianism also consisted pragmatic and economical values, which were realised
in Confucianist academies placed in bigger Japanese cities. Confucianism contributed to economic
success of this country through economic education. Currently, these two ideological tendencies
are contending each other: one is opposing humanistic values and strives to eliminate humanistic
fields of study from Japanese universities, the second protests against it. The residues of Confu-
cianism in material and spiritual culture of Japan are explicitly connected with it.

Keywords: humanist pedagogy, cultural pedagogic, traditional education in Japan, Neo-Confucian
education, education in the Far East.
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Andrzej KOLAKOWSKI

Religia jako czynnik osobotworczy w Swietle
pogladow Fryderyka Wilhelma Foerstera

Jesli cztowiek dziki przestaje wierzy¢ w drewnianego Bo-
ga, nie znaczy to, by Boga nie bylo, lecz znaczy, ze Bog
nie jest drewniany.

F.W. Foerster, Chrystus a zycie ludzkie

Stowa kluczowe: Foerster, osoba, charakter, religia, wychowanie.

Jan Pawet II, odnoszac si¢ do o§wieceniowej negacji religii, napisat m.in. ta-
kie stowa: ,,To wszystko, ten wielki dramat dziejow zbawienia, zanikto w umy-
stowosci oswieceniowej. Czlowiek zostal sam: sam jako tworca wlasnych dzie-
jow 1 wilasnej cywilizacji, sam jako ten, ktory stanowi o tym, o jest dobre, a co
zte”!. Trudno zaprzeczy¢ mysli zawartej w tym zdaniu. Odrzucenie chrzescijaf-
skiej wizji rzeczywistosci byto bowiem jednoczesnym zaprzeczeniem wielowie-
kowej tradycji, uderzaniem w fundament, na ktérym zbudowana byta kultura eu-
ropejska. Duchowa wigz, ktora mimo sprzecznych nierzadko intereséw panstw
starego kontynentu taczyta je w jeden organizm, stopniowo tracita na znaczeniu.
Atomizacja spoteczenstwa prowadzita zas do zaniku wspdlnotowosci wewnatrz
narodow. Jak stusznie zauwazyl Mikolaj Bierdiajew, atomy rozdzielone we-
wnetrznie wykazuje tendencj¢ do taczenia si¢ zewngtrznego, zatem czlowiek,
nie mogac znie$¢ odosobnienia, w jakie wtracila go epoka humanizmu, ,,wytwa-
rzat nieudolnie wspolnoty duchowe [...] budowat falszywe koscioty”®. Straciw-
szy zdolno$¢ do odczuwania wilasnej duchowosci, rozumienia jej, ludzie tracili
jednocze$nie poczucie sensu wiasnego istnienia®. Duchowa préznia zamiast

Jan Pawetl 11, Pamiec i tozsamosé, Krakow 2005, s. 19.
M. Bierdiajew, Nowe sredniowiecze, Komordw 1997, s. 46.
Tamze, s. 31.
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obiecanej wolnos$ci, rownosci 1 migdzyludzkiego braterstwa zaowocowata nie-
znanymi w historii zbrodniami rewolucji francuskiej, bolszewickiej i hitlerow-
skiej; prosta konsekwencja nienawisci do Boga byla pogarda dla czlowieka.
»[---] skoro cztowiek sam, bez Boga, moze stanowi¢ o tym, co jest dobre, a co
zte, moze tez zadecydowac o tym, ze pewna grupa ludzi powinna by¢ unice-
stwiona™.

Przestanie zawarte w przytoczonych stowach obecne jest rowniez w twor-
czo$ci Fryderyka Wilhelma Foerstera. Ten wybitny mys$liciel przelomu wiekoéw
oderwanie (sig) cztowieka od Boga pojmowat jako jeden z najwigkszych drama-
tow ludzkiej egzystencji. ,,[...] wiek XVIII, aczkolwiek «wyzwolit si¢» z religii,
zyl jeszcze odblaskiem jej wiary w ducha, jej etosem. Wiek XIX i te resztki wia-
ry powoli usuwal, tak ze oto wiek XX ujawnia¢ poczyna juz owa catkowita
pustke, martwote ducha i moralno$ci, owa szerokie kota ogarniajaca diabolje,
owo jawne wyrzeczenie si¢ wszelkich tradycyj boskich, cyniczny pakt ze §wia-
tem nizszym™. Cztowiek, podporzadkowujac si¢ instynktom (§wiatu nizszemu),
zatracal cel swojego zycia, swoje duchowe centrum, §wiadomos$¢ swoich prze-
znaczen. Uzywajac sformutowania biblijnego, ,,oddawal blogostawienstwo za
miske soczewicy”. Dla Foerstera sytuacja ta byta gléwna przeszkoda w moral-
nym odrodzeniu si¢ wspolczesnego mu spoteczenstwa, zatem mozna przyjac, ze
odwrdcenie skutkow oswieceniowej rewolucji, przywrocenie cztowiekowi du-
chowego centrum stalo si¢ gtownym celem aktywnosci intelektualnej uczonego.
O tym, ze nie byla to misja tatwa, przekonuja slowa kierowane posrednio do
srodowisk wolnomyslicielskich. Brzmia one jak wyzwanie rzucone 6wczesnemu
swiatu: ,,[...] uwazam za modj pierwszy obowiazek pracowaé¢ w $rodowisku
«nowozytnychy», chociazby wielu z nich moze pragneto przez rozsiewanie wie-
§ci 0 «spelionym nawrdceniu» pozbyé sie mnie z posrod siebie™. Stowa te
mozna uzna¢ za naukowe credo Foerstera, chcial nie tylko do prawdy dazy¢
i prawde poznawac, ale réwniez dzieli¢ si¢ nia z innymi.

Foerster nie urodzit si¢ w rodzinie religijnej, stad tez wiara i w ogole rze-
czywistos¢ religijna nie byta dla niego czyms$ oczywistym. Jak pisal Jozef Mir-
ski, ,,w domu Foersterow panowat duch Herderéw, Humboldtéw, Goetych, at-
mosfera wysokiego humanitaryzmu i nieco kosmopolitycznego idealizmu™’.
Niewatpliwie zastuga tej specyficznej atmosfery duchowej byta gteboka wrazli-
woS¢ moralna, oraz zainteresowania badawcze Foerstera. Intelektualne docieka-

Jan Pawet 11, Pamieé. .., s. 19.

F.W. Foerster, Religia a ksztalcenie charakteru. Dociekania psychologiczne i pedagogiczne
wskazania, Poznan — Warszawa — Wilno — Lublin [b.r.w.], s. VII.

Stowa te miaty swoje glgbokie uzasadnienie, jako ze nawrocenie Foerstera nie zostato przyjgte
entuzjastycznie przez jego dotychczasowe srodowisko. Zyskat sobie wrogdéw zaréwno w $ro-
dowisku naukowym, jak i w kosciele protestanckim (cho¢ oficjalnie nie wstapil do Kosciota
katolickiego). Por. F.W. Foerster, Chrzescijaristwo a walka klas, Warszawa 1910, s. XVII.

" F.W. Foerster, Etyka a polityka, Lwow 1926, s. 12.
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nia od samego poczatku koncentrowaty si¢ wokot zagadnien moralnosci. Dowo-
dzi tego wlaczenie si¢ w dziatalno$¢ zatozonego przez ojca Towarzystwa Nie-
mieckiego Kultury Etycznej, w ramach ktérego redagowal pismo ,,Kultura
Etyczna”, doktorat poswigcony etyce kantowskiej, a takze tematyka prowadzo-
nych wyktadow. Etyczna wrazliwos¢ mtodego Foerstera wykraczata daleko poza
aktywno$¢ intelektualna, swoje przekonania etyczne starat si¢ wciela¢ w zycie
m.in poprzez prelekcje kierowane do robotnikow. Starat sig¢ przekonywac przed-
stawicieli tzw. ruchu robotniczego, ze rozwiazania probleméw spotecznych na-
lezy szuka¢ nie na drodze walki klas, ale na obudzeniu w zwalczajacych si¢
stronach motywacji etycznych®. Juz jako miody cztowiek byt ,,[...] dziataczem
znanym, cenionym, pelnym nadziei wolnomys$lnego obozu. Zdawaloby sig, ze
droge ma juz wytknieta, ze karyera mu si¢ wygodnie potoczy utarta koleya™.
Tymczasem podczas wyktadow w Zurychu narodzity si¢ watpliwosci, zaczat
wyczuwaé luke w gloszonych koncepcjach zycia moralnego, powoli zaczynat
rozumie¢, ze prawdziwe odrodzenie moralne moze nastapi¢ jedynie na gruncie
chrzescijanstwa'®. Wtedy narodzit si¢ ,,prawdziwy” Foerster, ktory z iscie apo-
stolskim poczuciem misji bgdzie staral si¢ przekonac¢ $wiat, ze chrzescijanstwo
jest jedynym kluczem do naprawy $wiata. Odkrywat t¢ prawde powoli, docho-
dzit do niej na drodze obserwacji zycia spotecznego, ale takze na drodze wia-
snego wewngetrznego doswiadczenia. ,,Gdyby pomyslano, ile konkretnych, zy-
ciowych do$wiadczen i spostrzezen zyciowych musialem w sobie zgromadzic,
zanim dokonata si¢ we mnie wewngtrzna przemiana przekonan, ile lat cichej
i skupionej pracy mingto, zanim datem owej przemianie publiczne §wiadectwo,
to z mniejsza pewnoscia siebie polemizowano by ze mna”*. Cytat ten jest $wia-
dectwem dtugiej drogi, jaka uczony przebyt od ateizmu do wiary. Jak pisat jeden
z biograféw, nawrocenie Foerstera mozna przyrownac raczej do wschodu stonca
niz uderzenia pioruna, ale moze wiasnie dlatego jego wiara byla tak gleboko
ugruntowana i do glebi przenikata kazdy aspekt zycia. Wydaje sig, ze wtasnie
dzigki osobistemu doswiadczeniu tak dobrze rozumiat rol¢ autorytetu Boga
w zyciu jednostek i zbiorowosci ludzkich.

Chrzescijanska orientacja koncepcji psychopedagogicznej nie przysparzala
Foersterowi przyjaciot w srodowisku naukowym. Mimo Ze na wygtaszanych od-
czytach dotyczacych zagadnien zycia moralnego sale pekaly w szwach, koledzy
okreslali go mianem ,,pedagogicznego romantyka”, sugerujac w ten sposob ode-
rwanie uczonego od zycia™. Jednoczesnie zarzucano mu sktonnosci katolickie,
co w Zurychu (6éwczesnej stolicy ateizmu) w znaczacy sposob rzutowalo na

Tamze, s. 14.

F.W. Foerster, Chrzescijanstwo a walka klas, s. IX. Foerster uzyskal doktorat, majac zaledwie
23 lata, habilitowat si¢ w wieku lat 30,

Tenze, Etyka a polityka, s. 15; Chrzescijanistwo a walka klas, s. IX.

Tenze, Chrzescijaristwo a walka Klas, s. X.
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mozliwosci rozwoju kariery naukowej™. Mimo tego nie wyrzekt si¢ on nigdy
swoich ,,niepoprawnych politycznie” pogladéw ,,Tendencje katolickie? — mowit
— Tak przyznajg, ze wszystkie moje spostrzezenia nad zyciem i ludzmi, wszyst-
kie moje badania doprowadzity mnie do wielkiego powazania instytucji katolic-
kich [...] nie moja to wina, ze moje studia wychowawcze w wielu kierunkach
doprowadzaja mnie do tych samych prawd, jakie stary Kosciél uznaje i stale
w zycie weiela”. Bedac cale zycie zwiazany ze $rodowiskiem tzw. wolnomy-
$licieli, uczony potrafit dostrzegaé to, co byto w nim dobre, ale dystansowat sie
do niego, ryzykujac swoja karier¢ naukowa, ze wzgledu — jak mawial — na in-
dywidualistyczna pewno$é siebie i, jak to okreslat, ,,uczona bezmy$lno$é™".

Fundamentalne znaczenie religii wyrazato sig, zdaniem uczonego, w tym, ze
daje ona uzasadnienie dla postgpowania moralnego, jest ona rowniez niezbgdna
przy ksztaltowaniu charakteru. Nie przeczac, ze reguly moralnosci mozna uza-
sadni¢ na drodze analiz intelektualnych, Foerster uwazat, ze tylko w religii tkwi
sita zdolna do wprowadzenia ich w zycie, tylko z niej mozna wyprowadzi¢ ra-
cjonalne uzasadnienie pozwalajace na przelamanie egoizmu i opanowanie zycia
popedowego™®. Nie oponowal réwniez twierdzeniu, ze doswiadczenie pozwala
odkry¢ w sobie sity do zachowan altruistycznych, uwazat nawet, ze mozna je do
pewnego stopnia uzasadni¢ na drodze intelektualnej, podkreslat jednak, ze doty-
czy to wyltacznie sytuacji, w ktorych czyn moralny wiaze si¢ z pozytywnymi od-
czuciami — poczuciem zadowolenia, dumy ze spetnionego uczynku, etc. Kiedy
jednak prospoteczne zachowania spotykaja si¢ z niewdzigcznoscia lub przesla-
dowaniem, trudno znalezé pozytywne uzasadnienie dla takich zachowan'’.

Jako znawca etyki naturalnej (sam przez wiele lat byt w $cistym gronie jej
propagatoréw) bez trudu potrafit wykaza¢ jej stabe punkty'®. Jesli Bog nie istnie-
je, w imig¢ czego — pytal uczony — cztowiek mialby rezygnowac z korzysci oso-
bistych na rzecz wartosci spotecznych? Dlaczego mialby przedktada¢ dobro cu-
dze nad dobro wlasne? Zbior regut moralnych wynikajacych z umowy spotecz-
nej moze stanowi¢ wskazoéwki, jesli jednak nie ma charakteru obiektywnego sta-
nowi tylko frazes, ktory nie jest w stanie powstrzyma¢ jednostki przed dziata-
niami destrukcyjnymi i autodestrukcyjnymi. Caly proces wychowawczy, zmie-
rzajacy do uksztattowania postaw moralnych, powinien zatem zmierza¢ nie do
wpojenia takich czy innych zasad postgpowania, ale do odkrycia i umocnienia
pierwiastka duchowego w czlowieku. Celem wychowania powinno by¢ uksztat-
towanie silnego charakteru, ktory uczony pojmowat dwojako:

18 Jeszeze w 1910 roku (a wice 11 lat po habilitacji) Foerster pozostawat docentem, podczas gdy
jego koledzy dawno uzyskali tytuly profesorskie. Tamze, s. XVI.

¥ Tamze, s. XVI.

15 Tamze, s. XVIL

1% Tamgze, s. XIV.

F.W. Foerster Ksztalcenie charakteru. .., s. 181.

W 1893 roku ojciec Foerstera zatozyt wolnomyslicielskie Towarzystwo Niemieckie Kultury

Etycznej. Por. F.W. Foerster, Etyka a polityka, s. 13.
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1. jako wiasciwo$¢ osobowosci wyrazajaca si¢ w dazeniach cztowieka, w jego
stabej albo silnej woli;

2. jako najbardziej staty element natury ludzkiej, co$, co Sstanowi przeciwwagge
dla cafej jej zmiennosci.

Tak pojety charakter wyraza si¢ w niezawistosci od $wiata zewngtrznego.
Nie oznacza to odseparowania od $wiata, wprost przeciwnie, podporzadkowujac
sity popedowe wartoSciom duchowym, cztowiek zyskuje mozliwos$¢ przeksztat-
cania i porzadkowania otaczajacej go rzeczywistosci.

Interpretacja charakteru cztowieka jako elementu wzglednie statego zaktada
istnienie obiektywnego porzadku moralnego, dopiero bowiem uznanie obiek-
tywnego charakteru jakiej$ wartosci sprawia, ze poswigcenie partykularnego in-
teresu dla dobra wspolnoty lub drugiej osoby nabiera sensu. W opinii Foerstera
zasadnicza staboscig kazdej pedagogiki jest odrzucenie rzeczywisto$ci, skutkiem
czego koncentruje si¢ ona na leczeniu objawow bez siggania do przyczyn. Dy-
stansujac si¢ od religii, nie uwzgledniajac skazenia natury ludzkiej przez grzech
pierworodny, pedagodzy zwalczaja poszczeg6lne niedomagania charakteru,
podczas gdy ich korzen pozostaje nietknigty. Religia odwrotnie — siggajac do
prazrodta ztych zachowan, wskazuje, ze wszystkie one maja jedna zasadnicza
przyczyng — oderwanie si¢ od Boga, stad uswiadomienie cztowiekowi jego du-
chowej natury powinno staé si¢ zasadniczym zadaniem pedagogow™.

O ile zrodiem zla jest zerwanie z Bogiem w zaprzeczeniu duchowej naturze
cztowieka, 0 tyle dobro rodzi si¢ w przestrzeni, w ktorej cztowiek z nim sig spo-
tyka. Przekonywal, Ze sita kultury europejskiej zakorzeniona jest w religii chrze-
Scijanskiej, a Kosciot byt nie tylko instytucja religijnego zbawienia, ale takze byt
i jest obrofica tradycji na polu spoteczno-politycznym?®. Skutkiem wielowieko-
wej dziatalnosci Ko$ciota byto glebokie zakorzenienie wartosci chrzescijanskich
w duszach ludzkich, dzigki czemu nawet ci, ktorzy odrzucili religig, nieswiado-
mie czerpali z niej site. ,,Bardzo wielu ludzi czerpato dotad wszystkie duchowe
przestanki swych uczynkow z Boga 1 Chrystusa nie wiedzac o tym i dlatego sa-
dza, ze mozna zy¢ bez Boga i Chrystusa” — pisal we wstepie do jednego ze
swych dzie’”. W innym miejscu dowodzit, Ze w przekonaniach wielu ludzi
,»blyszczy jeszcze moralna poswiata wierzen dawno juz wygastych w ich umy-
stach”®®. Na poparcie swoich stow wielokrotnie cytowat autoréow liberalnych,
ktérzy wprowadzali do szkot etyke swiecka, dobrze rozumiejac, jaka role religia
katolicka odegrata w rozwoju kultury duchowej Europy. Wielu z nich przyzna-

1 F.W. Foerster, Wychowanie i samowychowanie, Zasadnicze wytyczne dla rodzicéw, nauczycie-

li, ksiezy i opiekunow miodziezy, Lwow 1934, s. 66.

Tamze, s. 50, 51. Co ciekawe, Foerster uwazat, ze nawet nauczyciele dystansujacy sig od religii
ze wzgledow psychologicznych powinni wprowadzaé¢ mtodziez w $wiat duchowy.
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wato, ze wprowadzanie do francuskich szkot powszechnych $wieckiej nauki mo-
ralno$ci motywowane byto racjami politycznymi, a nie pychologiczno-pedago-
gicznymi®. Lewicowe kregi szybko zreszta przekonaly si¢ o skutkach tej decyzji.
Okazalo sig¢ bowiem, Ze na setke dzieci stajacych przed paryskim sadem dwoje lub
troje uczylo si¢ w szkotach religijnych, pozostali zas w szkotach z etyka $wiecka
,»Z posmakiem antyreligijnym”. Skutkowato to tym, ze nawet najzagorzalsi prze-
ciwnicy religii posytali dzieci do szkot prowadzonych przez zakony®.

Ciekawa egzemplifikacja, ukazujaca role duchowosci katolickiej w zyciu
0sob bezreligijnych, jest wyznanie znanej wloskiej dziennikarki Oriany Falacci:
»[--.] od dwoch tysigey lat nasza jedno$¢ oparta byta na religii zwanej chrzesci-
janstwem. Na Kosciele, ktory nazywa sie Kosciotem katolickim [...] jestem ate-
istka, jestem antyklerykatem, nie mam nic wspolnego z Kosciotem katolickim —
tak zawsze powtarzam. I jest to prawda, ale rownocze$nie nieprawda. Bo czy mi
si¢ to podoba, czy nie, mam bardzo duzo wspolnego z Kosciotem katolickim.
[...] dzigki niemu nauczytam sig, czym jest rzezba, architektura, malarstwo, po-
ezja i literatura, czym jest piekno potaczone z wiedza. Dzigki niemu zaczg¢lam
zadawaé sobie pytania: czym jest Dobro, czym jest Zto, czy Bog istnieje [...]
czy dusza to substancja chemiczna, czy co$ wigcej”?®. Koncentrujac sie na kultu-
rowym znaczeniu religii, Fallaci de facto podkresla jej zasadnicza role w samo-
okreslaniu si¢ cztowieka: ksztattujac wrazliwos¢ estetyczna, etyczna i intelektu-
alna, okresla ona stosunek do pigkna, dobra i prawdy, a wigc wartosci bedacych
zasadniczym uktadem odniesienia dla ludzkiej egzystencji.

Poglad Foerstera, ze ludzka osobowo$¢ moze zintegrowac si¢ tylko wokot
rzeczywistosci wyzszej od niej samej, podzielali inni uczeni. Przed redukowa-
niem zycia wewnetrznego cztowieka do rezultatu faktow fizjologicznych, psy-
chologicznych lub socjologicznych przestrzegat V.E. Frankl, stwierdzajac, ze
otam, gdzie dostrzega si¢ tylko efekt, nie mozna zobaczy¢ zadnych intencji,
a gdzie sie jej nie widzi, nie mozna tez dopatrzeé si¢ zadnego sensu””’. Intencjo-
nalno$¢ ujawnia si¢ dopiero w rzeczywistosci duchowej — pisat dalej — dopiero
gdy uwzgledni si¢ byt duchowy z jego dazeniem do wartosci, rzeczywistos¢ ota-
czajaca cztowieka zostaje usensowniona. Zdaniem Frankla, aby nada¢ ludzkie-
mu zyciu sens, musza by¢ spelnione dwa warunki: pierwszym i zasadniczym jest
obiektywne istnienie wartosci, drugim jest ich hierarchiczny uktad, w przeciw-
nym razie zyciem bedzie kierowac jedynie zasada doraznej przyjemnosci, ktora
nie moze stanowi¢ o sensie istnienia®®. Rozwazania Frankla powstale na bazie
jego wieloletniej praktyki psychiatrycznej doprowadzity go do przekonania, ze
prawdziwym celem terapii psychologicznej jest uswiadomienie cztowiekowi po-

Tenze, Religia a ksztalcenie...., s. 27-28.

F. Koneczny, Rozwoj moralnosci, Komorow 1997 (reprint wydania z roku 1938), s. 167, 168.
% 0. Fallaci, Wsciektos¢ i duma, \Warszawa 2003, s. 139-140.

V.E. Frankl, Homo patiens, Warszawa 1984, s. 8.
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nadczasowych wartosci, ktore cho¢ istnieja poza nim, nadaja indywidualny sens
jego zyciu.

Bliski tym pogladem byt réwniez Jozef Maria Bochenski, w opinii ktorego
zycie ludzkie ma sens, o ile cztowiek ma przed soba jaki$ cel®. Doswiadczenie
wskazuje, ze mozna go mie¢ nawet w momencie $mierci, ktdra pozornie konczy
zycie ludzkie. Dowodzi tego choéby wypowiedz zamordowanego przez komuni-
stow rtm. Witolda Pileckiego, ktory po ogloszeniu wyroku skazujacego powie-
dzial: ,,Staratem sig zy¢ tak, abym w godzinie $mierci mogt si¢ raczej cieszy¢
niz lekaé”.

Ku odkryciu tego celu, czy tez sensu zycia, zmierza¢ mial caly wysitek
ksztalcenia charakteru stanowiacego, wedtug Foerstera, sedno procesu wycho-
wawczego. Wychowanie miato, jego zdaniem, uwolni¢ cztowieka od stanu,
w ktérym nie posiada on zadnego celu, wszczepi¢ mu §wiadomos$¢ jego powota-
nia i zabezpieczy¢ go przed sytuacja, w ktorej podporzadkuje sie zyciu popedo-
wemu®. W Foersterowskiej wizji rzeczywistosci Bég jako ostateczny cel ludz-
kiego zycia, transcendentny wobec jego egzystencji, sprawia, ze poszczegolne
cele stawiane sobie przez cztowieka uktadaja si¢ w okre§lonym porzadku.
Wieczne przeznaczenie uzasadnia wysitki podejmowane przez jednostke do za-
panowania nad zyciem popedowym i do przetamywania wlasnego egoizmu.
Cztowiek zaczyna dziata¢ ze wzgledu na co$, a nie pod wptywem czegos, pod-
noszac si¢ w ten sposob z poziomu natury do poziomu kultury. Jak zauwaza Da-
nuta Kozmian, Foerster dazyt do uksztaltowania cztowieka pelnego, w ktorym
duch panuje nad ciatem, a chrzescijanstwo pojmowat nie tylko jako klucz do du-
szy ludzkiej, ale rowniez jako droge do odrodzenia moralnego ludzkosci®.

Punktem wyjscia dla Foersterowskiej refleksji nad natura cztowieka jest du-
alizm duszy i ciata i wynikajace z tego przeciwstawne dazenia obu sfer natury
ludzkiej. Zdaniem uczonego duch speinia w naturze ludzkiej funkcje kierowni-
cza — powinien on zatem kierowac ciatem, podporzadkowujac jego impulsy sys-
temowi wartosci duchowych, co wigcej, byl on przekonany, ze natura fizyczna,
jako nizej zorganizowana, fatwo podporzadkowuje si¢ zyciu wyzej rozwiniete-
mu, a jesli tak si¢ nie dzieje, wynika to ze stabosci ducha, z niechgci do przeciw-
stawiania si¢ zyciu popgdowemu. Dualizm duszy i ciata, ktory u starozytnych
wyrazat si¢ pogarda dla ciata, w chrzescijanskiej wizji nie jest juz tak radykalny.
Cialo nie jest bowiem ,,brudng powloka ducha”, jak chciat Plotyn, ale jako stwo-
rzone przez Boga zasluguje na szacunek, niemniej aby dobrze wypetniato swoja
rolg, musi by¢ poddane duchowi. Zdaniem Foerstera, stabo§¢ woli wspotcze-
snych ludzi miata (ma) swoje zrédto w utracie wiary w $wiat duchowy, co po-
woduje, ze cztowiek nie ma juz w sobie nic wzniostego, nic porywajacego, ni-

% J M. Bochenski, Sens zZycia i inne eseje, Komorow [b.rw.], s. 10.

%0 3. Kuchta, Wstep, [do:] F.W. Foerster, Wychowanie i samowychowanie..., s. IX.

31 D. Kozmian, Chrzescijariska mysl wychowawcza Fryderyka Wilhelma Foerstera i jej recepcja
w Polsce, Szczecin 1996, s. 8, 9.
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czego, co mogloby go motywowaé do poskramiania namietnosci*’. Dusza ludz-
ka ,,roztapia si¢” w cielesnosci.

Zjawisko to Foerster scharakteryzowatl za pomoca koncepcji grzechu pier-
worodnego, ktory nie polega jego zdaniem (jak czgsto twierdzili pisarze bezreli-
gijni) na uznaniu wszystkiego, co wiaze sig z cielesnoscia, za grzeszne, a jedynie
na utozsamieniu si¢ duszy z zyciem popgdowym, calkowitym zespoleniu sig¢
z natura, wskutek czego odrywa si¢ ona od swego istotnego przeznaczenia, Za-
traca $wiadomosé celu, dla ktérego zostata stworzona®. Tlustracja tego zjawiska
jest biblijny opis upadku pierwszych ludzi. Impuls zmystowy w jednym momen-
cie zdominowal prawo moralne: ,,spostrzegta, ze drzewo ma owoce dobre do je-
dzenia, Ze jest rozkosza dla oczu™**. Zerwanie owocu nie byto zatem decyzja ro-
zumna wilasciwa cztowiekowi, ale popedowa — zwierzeca. Mozna wieC Stwier-
dzi¢, ze upadek polegat na ponizeniu rozumnej natury ludzkiej do poziomu
zwierzgcego. Wola zycia, popedy, bedac funkcja organizmu, sa moralnie obojgt-
ne, dramat rozpoczyna si¢ dopiero wowczas, kiedy jednostka traci zdolnos¢ do
przeciwstawienia si¢ ptynacym z organizmu i $wiata zewngtrznego impulsom.
Dzieje sig tak, kiedy wewngtrzne $§wiatlo nie moze przebi¢ si¢ przez gaszcz
bodzcoéw docierajacych do organizmu ze $rodowiska zewnetrznego®. Foerster
przyrownuje takiego cztowieka do boga Glaukosa z platonskiej przypowiesci, kto-
ry uwigziony w glebinach morskich obrost muszlami, wodorostami i kamieniami
do tego stopnia, ze przestat by¢ podobny do samego siebie®®. Podobnie jest z ludz-
ka dusza, ktéra wiazac si¢ z podnietami naturalnymi, zrastajac si¢ z panstwem,
podporzadkowujac sie prawom zycia gospodarczego, tak bardzo przestaje przy-
pomina¢ sama siebie, ze cztowiekowi moze si¢ zdawac, ze nie istnieje.

Uswiadomienie sobie odrgbnosci duszy i ciata jest wedlug Foerstera pierwszym
i zasadniczym warunkiem odzyskania swiadomos$ci wiasnej natury, kolejnym jest
uzmystowienie sobie wzniostej genealogii duszy. ,,[...] gdyby duchowa sita byta
tylko funkcja materii, jakze miataby si¢ osta¢ wobec niezmiernej wymownosci
uchwytnych potrzeb i faktow?"*’. Uczony zdaje sobie sprawe z sity oddzialywania
bodzcéw zmystowych, dlatego tez uwaza, ze wyrwanie si¢ z niewoli zewngtrznych
uwarunkowan wymaga rownie silnego doznania duchowego. W przekonaniu Foer-
stera, kazdy cztowiek ma takie momenty w zyciu, w ktorych odczuwa, ze ,, jest od-
blaskiem czegos glebszego i wigkszego”, chwile, w ktorych nie pociagaja go rzeczy
zewngtrzne ani podniety zmystow. Odczuwa jednoczesnie, ze to wewngtrzne do-
znanie w chwili zetknigcia si¢ z rzeczywisto$cia zewngtrzna staje si¢ nagle czyms

32 E\W. Foerster, Chrystus a zycie ludzkie, Warszawa — Krakow — Lublin — Lodz — Paryz — Po-

znah — Wilno — Zakopane 1926, s. 304.

Tenze, Religia a ksztalcenie charakteru..., s. 123.

* Rdz3,6.

% F.W. Foerster, Religia a ksztalcenie charakteru..., s. 124.

% Tenze, Chrystus a zycie..., s. 18.

87 Tamze, s. 20, tenze, Religia a ksztalcenie charakteru..., . 294.
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znacznie plytszym, dociera do nas §wiadomosc, ze jestesmy tylko stabym odbiciem
tego, czym powinnismy by¢®. Jakkolwiek $wiadomosé taka jest dokuczliwa, to
wlasnie za jej sprawa uswiadamiamy sobie nasze pochodzenie i przeznaczenie do
rzeczy wyzszych, a takze odczuwamy potrzebg samodoskonalenia.

Warto zwroci¢ uwage, ze Foerster, konstruujac swoja koncepcje¢ natury
ludzkiej, odwotuje si¢ do introspekcyjnego doswiadczania samego siebie, rzadko
odwoluje si¢ wprost do zrodet biblijnych, czgsciej do przemyslen filozofow
przedchrzescijanskich, a nawet antychrze$cijanskich (Nietzsche). Mozna odnies¢
wrazenie, ze chce przemawia¢ do wspolczesnych mu pogan jezykiem ich bo-
gow. Odwotuje si¢ wigc do ludzkiego do$wiadczenia transcendencji wobec
swiata przyrody, do Nietzschego, ktory swoja konsekwentna niewiara burzyt
zhudzenia nowozytnych moralistow, do Platona, ktory ,,z rowna namigtnoscia
tkwil w $wiecie duchowym, co materialnym”*. Dopiero na tym tle przedstawia
prawdy ewangeliczne. Za duzo jest wyznawcow tradycji religijnej takich, ktorzy
przemawiaja do mtodziezy nowoczesnej w sposob, jakby kto§ przemawiat do
audytorium angielskiego, nie znajac jezyka angielskiego™®. Zamiast moralizo-
wania proponuje, aby na sposob sokratejski ,,podprowadzi¢” mtodziez do prawd
wiecznych, oderwac jej myslenie od tzw. ,kultury ksiazkowe;j”, poprzez skiero-
wanie mysli ku realiom zycia, zmusi¢ ja do skonfrontowania wiedzy nabytej
w ksiazkach z osobistym doswiadczeniem™. W przekonaniu uczonego dopro-
wadzi to do sytuacji, w ktorej cztowiek przestanie zadawac sobie wytacznie py-
tania ,,jak?”, a postawi konsekwentne pytanie ,,po co?”. Dzigki temu odzyska
duchowa rownowage, a co za tym idzie — sil¢ do przeciwstawiania si¢ przeciw-
nosciom. Uzywajac stow Nietzschego, ,,kto ma jakie§ «po co?» zniesie niemal
kazde «jak»”*. Zniesie nawet straszliwe ,jak” obozu koncentracyjnego — prze-
trwa je nie tylko fizycznie, ale i duchowo. Wydaje sig, ze taki byt wlasnie cel
wyzwania rzuconego ,,o$wieconym”, ktérych w Starym i nowym wychowaniu
nazwal wprost nowymi poganami. Stawial ich jednak znacznie ponizej starozyt-
nych, ktorzy cho¢ nie znali Boga, mieli §wiadomos$¢ grzechu i poczucie we-
wnetrznego rozdzwicku, a w konsekwencji dazyli do duchowego oczyszczenia.
Wspodlezesni poganie trwali zas pograzeni si¢ w samozadowoleniu, poprzestajac
na samouwielbieniu wtasnego cztowieczenstwa®™. Uczony nazywat to duchowa
»ghuchota i §lepota”, ktorej skutkiem jest panujaca w $wiecie anomia. Bez Chry-
stusa cztowiek nie znajduje odpowiedzi na zbyt wiele pytan dotyczacych wihasnej
egzystencji, uzywajac stow Jana Pawta II — ,,nie moze sam siebie zrozumie¢™*.
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Mowiac o religii jako o drodze cztowieka do odrodzenia wewngtrznego,
uczony nie mial na mysli jakiejkolwiek religii. W jednym z swoich tekstow wy-
razit to zupehie otwarcie: ,,[...] wydawatoby sig, ze uniwersalna religia goruje
wysoko nad katolicyzmem. W rzeczy samej jest to tylko religia mozaikowa.
Tylko w Chrystusie znajdziemy bowiem prawdziwy uniwersalizm, w nim znaj-
dziemy poznanie Boga, rozpowszechniona wszgdzie wiedzg wszechswiatowa
i przezwycigzanie $wiata™*. W zdaniu tym zawarta jest istota stosunku Foerstera
do religii. Religia nie jest konstruktem ludzkiej wyobrazni, ktory cztowiek wy-
tworzyl sobie dla poprawy samopoczucia, ale przestrzenia, w ktorej Stworca
prowadzi nieustanny dialog ze stworzeniem. To Bog, a nie religia (rozumiana
jako rytual i reguty postgpowania) uzdrawia i umacnia dusz¢ ludzka, On jest
zroédlem autorytetu Kosciota i fundamentem gloszonych przezen prawd. Dogma-
ty wiary i wynikajace z nich wymagania moralne nie maja na celu ograniczenia
wolnosci czlowieka, petnia raczej role punktéw orientacyjnych, dzieki ktorym
moze on uporzadkowaé swoje zycie®®. Cztowiek jest wolny, moze Boga odrzu-
ci¢, musi jednak pamigtac, ze kazde ,,tak” lub ,,nie” pociaga ze soba okreslone
konsekwencje. Foerster uczulal, ze pojecie osobistego sumienia, uksztattowane
przez tradycje Kosciota, nie miataby zadnego sensu, gdyby nie istniat obiektyw-
ny porzadek bedacy dla niego uktadem odniesienia. Foerster poréwnuje indywi-
dualne sumienie do osobistego zegarka, ktory, aby dobrze stuzyt wlascicielowi,
musi byé co pewien czas regulowany wedhug czasu astronomicznego®’. Tymcza-
sem cztowiek, mowiac o autonomii, koncentruje si¢ na pierwszej sktadowej tego
pojecia ,,auto-ja”, zapominajac o ,,nomos” oznaczajacym prawo. Zdaniem Foer-
stera podkres$lanie znaczenia wlasnego ,,ja” paradoksalnie nie przyczynia si¢ do
rozwoju silnej osobowosci. ,,Opgtany samym soba” staje si¢ mato odporny na
trudne do$wiadczenia, buntuje si¢ przeciwko nim, ale ani nie potrafi zrozumiec
ich sensu, ani si¢ z nimi zmierzy¢*.

,Gdzie tedy wali si¢ $wiatynia, staje natychmiast zaktad nerwo-leczniczy”*.
Skoro cztowiek oglosit sie¢ bogiem, skoro zycie duchowe zinterpretowat jako
funkcje uktadu nerwowego, potrzebuje tez nowych §wiatyn, ktdre przywrdca mu
duchowa rownowage. Nie ma w nich gotyckich sklepien ani witrazy, zamiast te-
go sa kraty w oknach, a ciemnymi korytarzami przechadzaja si¢ wyalienowani
ze $wiata ,,nowi bogowie”.

% F.W. Foerster, Stare i nowe wychowanie..., s. 22. Cho¢ powszechnie uwaza sie, ze Foerster nie

byt cztonkiem Kosciota rzymskokatolickiego, mozna odczytac to zdanie jako swoista deklara-
cje wiary. Tym bardziej, ze kilka stron dalej wskaze protestancki bunt przeciwko autorytetowi
i tradycji jako zrédto duchowego zagubienia wspotczesnego cztowieka. Por. tamze, s. 25-26.
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Summary

Religion as a Personality Development Factor in the Light of Friedrich
Wilhelm Foerster’s Views

The Christian religion was the foundation upon which Frederick Wilhelm Foerster built his con-
cept of education. Not only were his proposed aims of education based on it, he also believed that
the entire educational process can be placed within the realm of religion.

It is because of the Christian religion that we are able to create a hierarchy of values, it vali-
dates the resignation from personal gains and makes it possible for our impulsive force to become
tamed and governed by our spiritual values. A properly formed inner life was also, according to
Foerster, the key to repairing social relations. It can therefore be concluded that the Christian reli-
gion was in Foerster’s opinion at the same time the source, purpose and way of personal life.
Keywords: Foerster, person, character, religion, education.
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Wstep

Juz w latach 90. XX wieku Wactaw Strykowski pisat o potrzebie ksztatcenia
w dziedzinie postugiwania si¢ mediami jako narzedziami pracy intelektualne;j,
uczenia i komunikowania sig'. Za cele edukacji w tym zakresie uznat on ,.szuka-
nie pewnych podstawowych, wspdlnych, potwierdzonych empirycznie mechani-
zméw odbioru i oddziatywania mediow™?. Liczne prace tego wybitnego pedago-
ga utorowaty droge do ugruntowania si¢ dziedziny pedagogiki po$wigconej me-
diom, ktoéra po raz pierwszy zdefiniowatl na poczatku lat 80. ubiegltego wieku
Ludwik Bandura, nazywajac ja pedagogika medialna®. Na gruncie polskim rézne
aspekty pedagogiki medialnej podejmowane byly przez wielu badaczy, wsrod
ktorych najwybitniejsi to: Henryk Depta, Stanistaw Dylak, Janusz Gajda, Stani-
staw Juszczyk, Adam Lepa, Bronistaw Siemieniecki, Wojciech Skrzydlewski,
Maciej Tana$, Kazimierz Wenta. W wyniku wielostronnego podejscia uksztat-
towana zostata szeroka przestrzen pedagogiki medialnej na styku media—wycho-
wanie—ksztatcenie. Wsroéd wyodrgbnionych dziatow pedagogiki medialnej waz-
ne miejsce zajeta edukacja medialna jako przygotowanie do postugiwania sig

Zob. W. Strykowski, Media w edukacji: Od nowych techniki nauczania do pedagogiki i eduka-
cji medialnej, [w:] Media a edukacja: Kompetencje medialne spoleczenstwa wiedzy, red.
W. Strykowski, W. Skrzydlewski, Poznan 1997.

Tamze, s. 17.

3 L. Bandura, Pedagogika medialna, ,,Ruch Pedagogiczny” 1983, nr 3-4.
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mediami w pracy intelektualnej. Sformutowano wiele definicji edukacji medial-
nej. Wciaz jednak trwaja spory definicyjne o zakres i istotg tej edukacji. Funk-
cjonuje réwniez definicja prezentowana przez Krajowa Rade Radiofonii i Tele-
wizji, wedlug ktorej edukacja medialna ,to proces ksztattowania i upowszech-
niania umiej¢tnosci $wiadomego i krytycznego korzystania ze srodkow spotecz-
nego przekazu we wszystkich grupach spotecznych oraz wiekowych. Proces
edukacji medialnej to dzialania, ktére powinny trwac przez cale zycie, poniewaz
formy i technologie przekazu ulegaja zmianom, a ponadto spoleczenstwo takze
ulega ciagtym przeobrazeniom™.

Rozwo6j mediéw cyfrowych, ktérych nosnikiem jest Internet, nie podwaza
celow pedagogiki medialnej, okreslonych przez W. Strykowskiego. Formutowa-
ne wspotczesnie definicje wzmacniaja natomiast zwiazki cztowieka z mediami.
Podstawa myslenia o mediach jest ich nowa rola, ktora z technologicznego prze-
kaznika informacji przeksztalcita si¢ w rownoprawny podmiot procesu komuni-
kowania. Bronistaw Siemieniecki definiuje te nowe cele pedagogiki medialnej
jako ukierunkowane na ,,[...] udzielenie odpowiedzi na fundamentalne pytania
zwiazane z funkcjonowaniem czlowieka w $§wiecie mediow oraz znalezienie

sposobow poznania mechanizméw odbioru i oddziatywania mediow’”.

1. Wielowymiarowos¢ edukacji medialnej

Edukacja medialna jest definiowana w szerokim obszarze spotecznego funk-
cjonowania medidw. Podobnie szeroko okresla si¢ potrzebe ksztattowania edu-
kacji medialnej przez tradycyjne instytucje spoteczne: rodzing, szkotg, panstwo,
Kosciol, organizacje pozytku publicznego i pozarzadowe. Problem jest zlozony,
poniewaz media wspoltczesne tworza coraz bardziej hermetyczne $rodowisko
zycia cztowieka, a §wiat (rzeczywistos$¢) jest przez niego odczuwany i kreowany
pod wpltywem mediéw. Tomasz Goban-Klas nazywa ten proces mediatyzacja
spoteczenstwa®. To uzaleznienie calego spoleczefistwa, ale rowniez jednostki od
mediow, ktore stale zmieniaja si¢ w kierunku coraz bardziej technologicznie
skomplikowanych, a jednoczes$nie coraz bardziej atrakcyjnych, jest powodem
ksztattowania sig¢ spoleczenstwa nowego typu: spoleczenstwa medialnego.
T. Goban-Klas charakteryzuje to spoteczenstwo jego atrybutami medialnego
funkcjonowania, ktére zaposredniczane sq przez media’: kontakty i stosunki
mie¢dzyludzkie, rzeczywisto$¢ spoleczna i obieg informacji, kultura i przemyst,

Dyrektywa medialna. Pytania i odpowiedzi, Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji, pozyskano
(29.10.2015) z: http://www.krrit.gov.pl/dla-mediow-i-analitykow/dyrektywa-medialna/pytania-
i-odpowiedzi.

B. Siemieniecki, Pedagogika medialna, Warszawa 2008, s. 149.

T. Goban-Klas, Media i komunikowanie masowe, Warszawa 2008, s. 295.

Tamze.
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gospodarka i zatrudnienie, ekonomia i rozwoj spoteczny. Pokazuje w ten sposob
radykalna odmienno$¢ sytuacji, z ktora zderza si¢ wspotczesny cztowiek, a ktora
pozostaje rozmyta, nieostra i do konca nie jest zdefiniowana, bo jak okreslit to
Jacek Pyzalski, pytan w kwestii oddziatywania mediéw na wspotczesny $wiat
jest ciagle wigcej niz odpowiedzi®. Na edukacyjne konsekwencje tego uzaleznie-
nia wskazuje Janusz Morbitzer. ,,Zyjacy bowiem w $wiecie nowych mediow
uczen jest przez te media silnie ksztattowany, zmienia si¢ sposob jego myslenia,
postrzegania §wiata, interpretacja warto$ci i spotecznego funkcjonowania. Bez
dobrego rozeznania indywidualnego ucznia, jego holistycznych mozliwosci, po-
trzeb, inteligencji, intelektualnego kapitalu, a nawet oczekiwan i marzen, trudno
jest uzyskaé pozytywne rezultaty ksztatcenia™®.

Nowa rzeczywisto$¢ spoteczna jest kreowana przez nowe media, ktore wy-
parte zostaly nastepnie przez nowe nowe media'’, a te z kolei za chwile okreslo-
ne zostang jako stare nowe media, bo utraca popularno$¢ na rzecz innych, now-
szych technologii internetowych (idac za pomystem nazewniczym Paula Levin-
sona, nazwa¢ je mozna nowe nowe nowe media, czy tez nowe® media). Kolejne
generacje nowych medidw zmieniaja sposoby uczestnictwa w komunikowaniu
medialnym. Juz nie komputer podtaczony do Internetu, ale urzadzenia mobilne:
iPod, iPad, tablet i inne, ktore za chwile si¢ pojawia, umozliwiaja korzystanie
z nowych" mediow w dowolnym miejscu i w dowolnym czasie (w dowolnym
punkcie czasoprzestrzeni funkcjonowania czlowieka). Nawet stratyfikacja spo-
teczno-kulturowa uzytkownikow wspodtczesnych mediow, zaproponowana
w 2001 roku przez Marka Prensky’ego, czyli podzial na cyfrowych tubylcow
i cyfrowych imigrantow, przestata mie¢ znaczenie, poniewaz tych ostatnich jest
coraz mniej (a moze juz ich nie ma). Nie ma juz takze, wynikajacych z istnieja-
cej kiedy$ dychotomii, odmiennych sposob6éw funkcjonowania we wspotczesnej
sieciowej 1 medialnej rzeczywisto$ci. Sam Prensky, dostrzegajac te zmiany,
w 2009 roku zrezygnowat z proponowanego podzialu na rzecz jednego czlowie-
ka cyfrowego®’. Cztowiek wspotczesny jest wige skazany na bycie zanurzonym
w Srodowisku mediéw cyfrowych i §rodowisko to jest dla niego naturalnym i ta-
kim, bez ktorego nie potrafi juz zy¢. Podstawowym obecnie narz¢dziem komu-
nikacji jest smartfon, a §rodkiem Internet. Brak tych atrybutéw oznacza wyklu-
czenie cyfrowe, ktore jest rownoznaczne z wykluczeniem spotecznym. Istnieja
tez inne zagrozenia zwiazane z uzytkowaniem mediow, ktore polegaja na nad-
miernym zanurzeniu si¢ w wirtualny $wiat kosztem realnej rzeczywistosci. Pro-

J. Pyzalski, Agresja elektroniczna wsrod dzieci i mtodziezy, Gdansk 2011, s. 10.

J. Morbitzer, Medialnos¢ a sprawnosé¢ edukacyjna ucznia, Pozyskano (10.09.2015) z:

http://www.ktime.up.krakow.pl/symp2012/referaty_2012_10/morbitz.pdf.

10 7ob. P. Levinson, Nowe nowe media, Warszawa 2010.

11 7Zob. M. Prensky, H. Sapiens Digital: From Digital Immigrants and Digital Natives to Digital
Wisdom, Innovate: Journal of Online Education, 2009, Vol.5: Iss.3. Pozyskano (2.11.2015) z:
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wadzi¢ to moze do odmiany psychiki, czy tez kreowania nierzeczywistej rekom-
pensaty rzeczywistych probleméw'?. W przypadku dzieci doé¢ latwo nastepuje
wypieranie bezposredniego do$wiadczania $wiata przez doswiadczanie $wiata
zaposredniczonego przez media.

Wszelkie problemy, z ktérymi spotyka si¢ uczen w kontakcie z mediami,
podobnie jak i same media, sa nacechowane nicustanng zmiennoscia (ptynna
nowoczesnoscia). Z tymi zmiennymi problemami, podobnie jak z zalewem in-
formacji i szybka utrata aktualno$ci wielu tresci, sam uczen nie jest w stanie soO-
bie poradzi¢. Potrzebuje on wsparcia w dazeniu do postugiwania si¢ mediami
w sposob krytyczny i $wiadomy, pomocy w nabyciu odpowiednich kompetencji,
ktorych standardy oraz warunki ksztaltowania, oceniania i sankcjonowania wy-
znacza Srodowisko spoteczno-kulturowe. W tym kontekscie szczegdlnego zna-
czenia nabiera edukacja medialna, ktora nalezy rozumie¢ jako zespot dziatan
zmierzajacych do wyposazenia uczacego si¢ w kompetencje medialne, bedace
swoistego rodzaju metakompetencja. Pojecie metakompetencji wystepuje tutaj
w sensie okreslonym przez Czeslawa Nosala, jako pewna umystowa jednostka
reprezentacyjno-regulacyjna, wzbudzana i ksztattowana przez zadania, problemy
i wymagania kulturowej lub spotecznej natury®®. Jak pisze Janusz Morbitzer
»l.-.] W Swiecie plynnej nowoczesnosci najwazniejsza metakompetencja jest
umiejgtnos¢ efektywnego uczenia si¢, pozwalajaca na nieustanne aktualizowanie
swoich kompetencji, stosownie do zmieniajacej si¢ koniunktury rynkowej. Nie
chodzi przy tym tylko o zestaw konkretnych umiejgtnosci, ale o takie przygoto-
wanie merytoryczne i duchowe, chec i gotowos¢ do uczenia sig, ktore stang sig
stylem zycia wlasciwym dla epoki cyfrowej”**. W perspektywie edukacji me-
dialnej jest to wychowanie do korzystania z medioéw, czyli ksztatcenie umiejegt-
nosci i postaw wzglgdem mediow. Teoretyk mediow John Culkin za najwazniej-
szy element ksztalcenia medialnego uznal nabywanie umiejgtnosci komuniko-
wania: stuchanie, pisanie, patrzenie. Uwazal on, Ze edukacja ta potrzebuje nowej
koncepcji pismiennosci, obejmujacej rowniez jezyki medialne, ktorych trzeba
uczy¢ jak czytania i pisania™. W podobnym duchu wypowiada si¢ Stanistaw Dy-
lak, ktory za cel edukacji medialnej uznaje dziatania zmierzajace do medialnej
inkulturacji poprzez ksztattowanie kompetencji uczniow w zakresie postugiwa-
nia sie jezykiem medidw, ktore musi odbywaé si¢ przy uzyciu mediow™. Maria

12 70b. Wirtual. Czy nowy wspanialy $wiat?, red. K. Korab, Warszawa 2010.

1% C. Nosal, Psychologia kompetenciji w dobie nowej technologii informacyjnej, [w:] Kompetencije
medialne spoleczenstwa wiedzy, red. W. Strykowski, W. Skrzydlewski, Poznan 2004, s. 22.

J. Morbitzer, Refleksje pedagogiczne na temat intelektualnej kondycji cyfrowych tubylcéw,
»Psychologia Wychowawcza” 2014, nr 5, s. 118.

P. Drzewiecki, Media Aktywni. Dlaczego i jaku uczy¢ edukacji medialnej, Otwock — Warszawa
2010, s. 13.

Zob. S. Dylak, Edukacja medialna w szkole. O mediach, przez media, dla mediow, [w:] Media
a edukacja: Kompetencje medialne spoleczeristwa wiedzy, red. W. Strykowski, W. Skrzydlew-
ski, Poznan 1997.
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Kaniewska i Wactaw Strykowski rowniez uzywaja pojecia ,,medialna pismien-
no$¢” jako kompetencji medialnej polegajacej na racjonalnym poslugiwaniu si¢
jezykiem mediow'. Oprocz tej kompetencji — umiejetnosci postugiwania sie
mediami — wyznaczajacej gtéwny cel edukacji medialnej, Wactaw Strykowski
dodaje druga — przygotowanie do odbioru mediéw™®, a Bronistaw Siemieniecki
trzecia — nauczanie o mediach'. Agnieszka Ogonowska wyraznie podkresla
istotnos¢ edukacji medialnej w tych trzech obszarach. Jak pisze: ,,[...] nalezy
bra¢ pod uwage wszystkie trzy wymienione obszary dziatan, co jest tym bardziej
uzasadnione, iz uzytkownik mediéw wystepuje najczesciej w roli odbiorcy, pro-
ducenta lub prosumenta i decydenta medialnego”®. Jednak polaczenie tych
trzech wymiaréw edukacji medialnej, w zaleznos$ci od zakresu, w jakim jest re-
alizowana, nie zawsze jest rowno zbilansowane. W edukacji wczesnoszkolnej,
na przyktad, najwigkszy nacisk nalezy kierowaé¢ na wychowanie medialne.

2. Uwarunkowania wczesnoszkolnej edukacji medialnej

Wspotczesnie charakteryzuje si¢ edukacje medialng nie jako wiedz¢ o me-
diach, ale jako umieje¢tnos¢ madrego korzystania z mediéw, uzycia ich jako na-
rzedzi stuzacych do poznawania prawdy o $wiecie i o sobie. Edukacja medialna
jest zatem instrumentem spotecznego, kulturowego i ekonomicznego rozwoju.
W edukacji wczesnoszkolnej media sa wszechstronnym narzedziem tworzenia
przestrzeni edukacyjnej dla dzieci i moga pelni¢ w niej roznorodne funkcje.
W literaturze przedmiotu wymienia si¢ sze$¢ funkcji mediow, poprzez ktére od-
dziatywaja one na dzieci’":

1. Funkcja poznawczo-tworcza, jezeli dziecko za pomoca przekazu medialnego
rozwiazuje sytuacje problemowe.

2. Funkcja motywujaco-aktywizujaca, jezeli postugiwanie si¢ medium wyzwa-
la aktywnos$¢ w zaspokajaniu swoich zainteresowan.

3. Funkcja ¢wiczeniowa, jezeli medium umozliwia samodzielne wykonanie za-
dan i ¢wiczen utrwalajacych wiadomosci 1 umiejgtnosci.

4. Funkcja kontrolna, jezeli podczas pracy z medium dziecko poddawane jest
kontroli stanu wiedzy i umiejgtnosci.

M. Kaniewska, W. Strykowski, Rola edukacji medialnej w spoleczenstwie demokratycznym,
,» Edukacja Medialna” 2000, nr 4, s. 26.

W. Strykowski, Potrzeba i program edukacji medialnej, [w:] Nowoczesna technika w kulturze —
nauce — oswiacie, red. W. Strykowski, A. Zajac, Tarnow 1995, s. 28.

B. Siemieniecki, Przedmiot i zadania mediow w edukacji, [w:] Pedagogika medialna, t. 1, red.
B. Siemieniecki, Warszawa 2008, s. 140.

A. Ogonowska, Wspéiczesna edukacja medialna: teoria i rzeczywistos¢, Krakow 2013, s. 31.
A. Hassa, Komputer jako srodek dydaktyczny w edukacji wczesnoszkolnej, ,,Komputer w Szko-
le” 1998, nr 1, s. 89.
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5. Funkcja wychowawecza, jezeli medium stwarza warunki oddzialywania na
osobowos¢ dziecka.

6. Funkcja terapeutyczna, jezeli medium umozliwia redukowanie zaburzen
rozwojowych.

Szczegoblna rolg odgrywaja tutaj nowe media, co wiaze si¢ z systematycz-
nym obnizaniem si¢ wieku internetowej inicjacji dzieci. W wielu przypadkach
dzieci juz w wieku 1-3 lat potrafia swobodnie postugiwac si¢ nowoczesnymi
urzadzeniami cyfrowymi. Tak wczesny kontakt z mediami internetowymi ma
duzy wptyw na ksztattowanie si¢ osobowos$ci najmtodszych. Gtéwnym zajeciem
wspotczesnego pokolenia dzieci jest wigc codzienna aktywno$¢ medialna. Naj-
bardziej aktywna w tym zakresie grupa uzytkownikow mediow sa dzieci w wie-
ku od 3 do 12 lat, a wiec w wieku, w ktorym najsilniej rozwija si¢ osobowos¢
milodego cztowieka. Nawet mate dzieci §wietnie postuguja si¢ technologia cy-
frowa, potrafia obstugiwa¢ komputery, tablety, smartfony i inne urzadzenia, ale
Zupetnie nie radza sobie ze zrozumieniem natury medidw i nie potrafig interpre-
towac przekazow medialnych.

Dzieci maja oczywiscie naturalna potrzeb¢ komunikowania si¢ z innymi,
a takze che¢ posiadania informacji i wiedzy. Srodowisko medialne jest dla nich
istotnym $rodowiskiem codziennego funkcjonowania i aktywno$ci. Wczesne
dziecinstwo jest coraz bardziej medialne, przy czym przeksztalca si¢ obecnie
z telewizyjnego na internetowe. W wieku szkolnym podlaczenie do sieci staje
si¢ juz warunkiem prawidlowego funkcjonowania uczniéw. Jak napisano w de-
klaracji tozsamos$ci wspotczesnych dzieci pt. Manifest dzieci sieci: ,,Sie¢ nie jest
dla nas czym$ zewngtrznym wobec rzeczywisto$ci, ale jej elementem. My nie
korzystamy z sieci, my w niej i z nig zyjemy”?.

Niezbedna staje si¢ zatem troska o nabywanie kompetencji medialnych przez
dzieci, poczawszy od tych najmtodszych, ktére powinny by¢ objete procesem
preedukacji medialnej w srodowisku rodzinnym. Jest to nowe wyzwanie i zada-
nie dla rodzicéw, poniewaz sposob, w jaki dorosli wykorzystuja na co dzien me-
dia, ma szczegdlne znaczenie dla ksztaltowania umiejgtnosci medialnych ich
dzieci. Mate dziecko ,,[...] zyje 1 wzrasta w kulturze audiowizualnej, w ktorej
ikonosfera — sfera obrazu — zdominowata logosfer¢ — sfere stowa. Podczas gdy
tekst pobudza procesy myslowe, obraz oddzialuje glownie na emocje?. Dlatego
tez w pierwszych latach edukacji medialnej rodzice powinni dba¢ o ksztattowa-
nie nawykow czytelniczych u najmtodszych. Na koniecznos¢ uczenia dzieci czy-
tania wirtualnych srodkoéw przekazu w taki sam sposob, jak uczy si¢ je czytaé
ksiazki, zwracaja uwage Nessia Laniado i Gianfilippo Pietra®. Pomagajac dzie-
ciom w odbiorze tekstow medialnych, nalezy przy tym wspomagaé je w samo-

22 70b. Manifest dzieci sieci. Pozyskano (15.10.2015) z: http://www.sdp.pl/manifest-dzieci-sieci-
przeglad-mediow-polityka.

2 3. Morbitzer, Refleksje pedagogiczne..., s. 121.

2% N. Laniado, G. Pietra, Gry komputerowe, Internet i telewizja, Krakéw 2006, s. 31.
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dzielnym poszukiwaniu sensu, tak aby przyswoily sobie potrzebe nadawania
znaczenia rzeczom, ktore widza i robia®. Budowanie $rodowiska stowa w oto-
czeniu rodzinnym dziecka, uwrazliwienie na stowo, czyli wychowanie do logos-
fery, jest wedtug Adama Lepy najwazniejsze w rodzinnej edukacji medialnej®.
Zorganizowanie odpowiedniego rodzinnego $rodowiska funkcjonowania me-
diow, jak okresla to A. Lepa — zorganizowanie mediosfery — ,,[...] wyraza si¢
tym, ze jej sktadniki sgq dostrzegane przez rodzicow i celowo wykorzystywane
w procesie wychowania do medidéw. Wymaga to podstawowej znajomo$ci me-
diosfery jako $rodowiska i mechanizméw jej funkcjonowania™’. Oznacza to, ze
rowniez rodzice powinni by¢ edukowani medialnie tak, aby byli przygotowani
na krytyczna oceng wpltywow ze strony mediosfery, potrafili krytycznie oceniaé
te wptywy i korygowac je, tak aby eliminowa¢ niekorzystne zjawiska mogace
zagrozi¢ jej prawidtowemu funkcjonowaniu®,

Kontakt dziecka w wieku przedszkolnym i szkolnym z mediami odbywa si¢
przede wszystkim poza instytucjami o§wiatowymi. Jednak to szkota (przedszko-
le) musi przeja¢ na siebie glowny trud edukacji medialnej. Na taka potrzebe
zwraca uwage Agnieszka Ogonowska, ktora pisze: ,,Media jako istotny element
srodowiska zycia mlodego pokolenia nie moga zosta¢ pominig¢te w dydaktyce
przedmiotowej, poniewaz mtodziez przyzwyczajona do nowych (dialogicznych,
interaktywnych) form komunikacji i zdobywania wiedzy odrzuca anachroniczne
formy jej przekazywania, oparte choéby na komunikacji jednostronnej”?.

Edukacja medialna w instytucjach o$wiatowych jest realizowana dwutoro-
wo. Z jednej strony uwzgledniane sa rézne aspekty wychowania medialnego,
z drugiej za$ realizowany jest proces ksztatcenia medialnego®. Zatem edukacja
medialna nie moze by¢ kursem wykorzystania nowoczesnych pomocy dydak-
tycznych w szkole (nawet tych bardzo atrakcyjnych dla uczniow), co jest czesta
praktyka szkolna, ale ma ksztalci¢ swiadomego odbiorce medidow. Piotr Drze-
wiecki opisuje go jako: ,,aktywnego (poszukujacego prawdy o $wiecie), selek-
tywnego (potrafiacego wybierac) i krytycznego (niedowierzajacego i sprawdza-
jacego wiarygodno$é przekazu w roznych zrédtach)”®’. W tym kontekscie ko-
rzystne jest umiejscowienie edukacji medialnej w obrebie tresci réznych przed-
miotdw wchodzacych w sktad procesu ksztatcenia, bowiem umozliwia uswia-
domienie odbiorcy mediéw jego roli w komunikacji spotecznej. Takie rozwiaza-
nie jest przyjete w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej w sprawie pod-
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Tamze, s. 52.

Zob. A. Lepa, Funkcja logosfery w wychowaniu do mediow, 1.6dZ 2006.

A. Lepa, Pedagogia mediosfery, ,,Pedagogia Christiana” 2012, nr 2/30, s. 221.

Tamze.

A. Ogonowska, Wspéiczesna edukacja medialna..., s. 240

Zob. W. Strykowski, Ksztalcenie wspomagane mediami a edukacja medialna, [w:] Wspéicze-
sna technologia informacyjna i edukacja medialna, red. T. Lewowicki, B. Siemieniecki, Torun
2008.
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stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego®,
gdzie nie wyodrebniono osobnego przedmiotu z zakresu edukacji medialnej.
Edukacja medialna nie funkcjonuje wigc jako szkolny przedmiot ogodlnego
ksztatcenia, jednak rozporzadzenie MEN wskazuje, ze jest mozliwe prowadze-
nie ksztalcenia w tym zakresie niejako przy okazji realizacji tresci programo-
wych réznych przedmiotow, prowadzacych do osiagnigcia wyznaczonych celow
nauczania wczesnoszkolnego. Jednak trudno$¢ w tym zakresie polega na tym, ze
wiekszos¢ celow ksztalcenia, i to na wszystkich etapach edukacyjnych, nie
wskazuje wprost na potrzebe realizowania edukacji medialnej i wyposazenia
uczniow w kompetencje medialne. Sygnalizowana jest jednoczesnie koniecz-
nos¢ wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie
ksztatcenia dzieci. Podstawa programowa wytycza zakres pracy nauczycieli,
lecz, jak pisze Grzegorz D. Stunza w aneksie do raportu Cyfrowa przyszfosé,
jest tak skonstruowana, ze w wielu miejscach dos¢ ogolnie wskazuje koniecz-
nos¢ korzystania z mediéow lub zachgca do refleksji na temat korzystania z tech-
nologii, zostawiajac nauczycielom mozliwo$¢ nie tylko do$¢ swobodnej inter-
pretacji zalecen, ale rowniez podjecia samodzielnej decyzji co do ewentualnego
zakresu skorzystania z wytycznych zawartych w podstawie programowej”.
Nauczyciele moga wiec bagatelizowa¢ wskazania podstawy programowej, a jej
zalecenia realizowac jedynie w minimalnym zakresie, lub catkowicie je lekce-
wazy¢ i pomijac. Przyczyny tego stanu rzeczy powodowane sa takze czynnikami
psychologicznymi, tzn. gléwnie niechgcia nauczycieli. Dlatego takie umiejsco-
wienie edukacji medialnej wywoluje krytyke przyjgtego rozwiazania. Pojawiaja
si¢ rézne, nowe propozycje rewitalizacji edukacji medialnej poprzez wlaczenie
jej w przestrzen programowa roznych przedmiotow: plastyki, edukacji technicz-
nej, historii, jezyka ojczystego, bibliotekoznawstwa, wiedzy o kulturze, wiedzy
o spoteczenstwie, technologii informacyjnej, Iub tez propozycje tworzenia no-
wych przedmiotoéw, jak na przyktad zaproponowany przez Marka Sokotowskie-
go przedmiot o nazwie antropologia komunikacji*. W obecnym ksztatcie edu-
kacji formalnej koncepcje te sa trudne do zaakceptowania i zrealizowania. Jedy-
nie koncepcja potaczenia edukacji medialnej z informacyjna znajduje poparcie
wielu badaczy mediow, m.in. Stanistawa Juszczyka, Mariusza Kakolewskiego,
Janusza Morbitzera, Bronistawa Siemienieckiego, Wactawa Strykowskiego,
Macieja Systy.

%2 Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegdlnych typach
szkot, Dz.U. 2014, poz. 803.

G.D. Stunza, Edukacja medialna w podstawie programowej, [w:] Cyfiowa przysztosé. Eduka-
cja medialna i informacyjna — raport otwarcia. Aneks, red. J. Lipszyc, Warszawa 2012, s. 3,
pozyskano (02.11.2015) z: https://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/
Cyfrowa-Przysz%C5%820%C5%9B%C4%87-aneks-14.pdf.

M. Sokotowski, Edukacja medialna. Nowa generacja pytah i obszaréw badawczych, Olsztyn
2004, s. 9.
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3. Podsumowanie — calozyciowa edukacja medialna

Wspdtczesny cztowiek musi sprawnie porusza¢ si¢ w $wiecie mediow. Wy-
posazenie go w odpowiednie kompetencje staje si¢ koniecznoscia naszych cza-
sow. Bez nich staje si¢ on niepetnosprawnym uczestnikiem codziennego zycia,
niemozliwe staje sig¢ zalatwienie nawet drobnych spraw (e-ustug) bez dostepu do
Internetu oraz bez podstawowych umiejetnosci w postugiwaniu si¢ mediami cy-
frowymi®. W kontekscie tych problemdéw istotna zatem jest potrzeba catozy-
ciowej edukacji medialnej, ktorej nawyki rozwijane sa glownie w okresie wcze-
snoszkolnym, a poglgbiane w pdzniejszych okresach edukacji, kiedy to ksztat-
towane sa osobiste kompetencje medialne kazdego czlowieka. Jednoczes$nie
edukacja medialna stwarza nowe szanse edukacyjne polegajace na wdrozeniu do
samoksztatcenia. Do takiego stanu rzeczy przyczynia si¢ sytuacja spOleczna,
w ktorej zatarty zostat podziat zycia na okres edukacji i okres aktywnos$ci spo-
teczno-zawodowe;j. ,,Wiele 0soéb starszych, ktore nie korzystaja z Internetu, po
prostu nie wie, czemu korzystanie z sieci mialoby stuzy¢, ani w jaki sposdéb mo-
glyby wykorzysta¢ Internet do zaspokajania réznego rodzaju potrzeb czy roz-
wigzywania probleméw. Osoby te czgsto maja wiele negatywnych przekonan na
temat Internetu i negatywnych skutkéw jego uzytkowania, takich na przyktad
jak to, ze Internet nie jest przeznaczony dla ludzi w ich wieku i Ze niewiele z te-
go, co sie¢ oferuje, koresponduje z ich zainteresowaniami”*. Celem catozycio-
wego ksztalcenia medialnego jest potrzeba ciaglego rozwoju zdolnosci, osobo-
wosci 1 aktywnosci poznawczej. W ten sposob zapobiega si¢ tendencji do stop-
niowego wycofywania si¢ z aktywnosci zyciowej i spotecznej osob dorostych,
co nie zawsze jest spowodowane pogarszajaca si¢ kondycja psychofizyczna,
a czesciej przejawia si¢ w zjawisku wykluczenia cyfrowego tej grupy. Catozy-
ciowa edukacja medialna, do ktdrej przygotowywany jest uczen w okresie wcze-
snoszkolnej edukacji medialnej, jest szansa na uniknigcie bariery kompetencyj-
nej, ktora jest gldowna przyczyna cyfrowego wykluczenia w wieku dorostym.
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Summary

Early School Media Education as an Introduction to Life-long Learning

Children’s experience of world is more and more mediated by media, in particular by a new medi-
um which is Internet. It results from the fact that Internet is available at any time and at any place
and offers children interesting and inspiring forms of conveying information. Moreover, nowadays
children perceive media as totally natural environment. Consequently, experiencing reality via
media (Internet) replaces direct experience. Therefore, it is necessary to prepare children just at
early school age for conscientious and critical reception of Internet content and make them aware
of possible threats. These tasks are realized by media education, which was developed at the end
of 20™ century and currently it needs reviving. This article describes various concepts of media
education and its role in developing media competence of pupils. It presents determinants of early-
school media education that, preparing children to participate in media culture, should constitute
the foundation of self-learning process in the life-long learning perspective.

Keywords: media, media education, early-school education, life-long learning, child, pupil.
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Ksztaltowanie Swiata wartosci dzieci w wieku
przedszkolnym a ich indoktrynacja konsumpcyjna

Stowa kluczowe: indoktrynacja konsumpcyjna, dziecigcy §wiat wartosci, ksztattowanie $wiata
wartosci w przedszkolu.

W wieku przedszkolnym rozwdj proceséw poznawczych pozwala dziecku
na uczenie si¢ rozroézniania prawdy od falszu, dobra od zla, a takze rozwijanie
sumienia. Jednak, zeby byto to mozliwe, musza by¢ ku temu sprzyjajace warun-
ki, zaré6wno srodowiskowe, jak i wychowawcze. Naleza do nich:

— Funkcjonowanie rodziny.
Kazda rodzina wytwarza specyficzny klimat emocjonalny, gdzie kluczowa
role odgrywa efektywna wymiana emocjonalna miedzy dzieckiem a bliskimi
mu dorostymi. Dzigki wigzi emocjonalnej dziecko ma poczucie, ze w kazdej
sytuacji moze znalez¢ oparcie w mamie czy tacie. Stwarza tez mozliwo$¢
uczestniczenia w sytuacjach podejmowania decyzji i dyskusji z rodzicami na
temat wartosci i kwestii moralnych. Personali$ci twierdza, ze najskuteczniej-
szym sposobem wychowywania do wartosci jest przyklad wiasnego zycia,
autorytet moralny. Wszystko inne moze jedynie pelni¢ rolg pomocnicza
w wychowywaniu do warto$ci.
— Oddzialywanie wychowawcze przedszkola.

W Podstawie Programowej Wychowania Przedszkolnego widnieje wyrazny

zapis dotyczacy budowania systemu wartosci, w tym wychowywania dzieci

tak, zeby lepiej orientowatly si¢ w tym, co jest dobre, a co zte. To whasnie

w przedszkolu dzieci maja nauczy¢ sig, jakie normy sa obowiazujace oraz co

W Zyciu jest naprawdg wazne.

Jednak oddziatywanie tych waznych w rozwoju dziecka $rodowisk coraz
czesciej jest wrecz wypierane przez wpltyw $rodkéw masowego przekazu, ktore
dostarczaja okreslonych wzorcow zachowan i u$wiadamiaja zarowno dzieciom,
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jak i dorostym potrzeby typu ,,mie¢”. Male dzieci staja si¢ obiektem konsump-
cyjnego werbunku przez telewizje i inne media. Jak pisze B. Sliwerski, ,,W do-
bie przesunigcia socjalizacyjnego, kiedy to traca swoj dominujacy wplyw trady-
cyjne srodowiska wychowawcze: rodzina, ko$ciot i szkota, znaczaca role zaczy-
na odgrywa¢ najmtodsze pokolenie. Dziecinstwo staje si¢ wazna kategoria na
rynku ekonomicznym, albowiem dziecko jest idealnym konsumentem. W sztuce
filmowej, grach komputerowych i ksiazkach dla dzieci pojawia si¢ estetyka okru-
cienistwa, swoistego rodzaju balet przemocy i epatowanie nia tak, jakby mialy si¢
one z nia oswajac i traktowa¢ jako co$ oczywistego, a moze nawet zabawnego™’.

Juz w przedszkolu ma miejsce rozbudzanie wsrdd dzieci nawykow kon-
sumpcji, dobr materialnych i ustug, ktore maja zapoczatkowaé uczestnictwo tej
sfery zycia w nieograniczonym pragnieniu ,,mie¢”.

Kultura medialna i mobilna, dominujaca w socjalizacji mtodych pokolen,
prowadzi do formacji nowego typu osobowosci cztowieka, ktoremu grozi utrata
samokontroli w relacji do wlasnego sumienia, systemu warto$ci, przekonan czy
$wiatopogladu. Dlatego tak istotny jest czas, ktory bliscy moga i powinni po-
Swieci¢ dzieciom.

1. Czas wolny inwestycja w przyszlosé

Zapewnienie matym dzieciom czasu wolnego to niezbgdna inwestycja w ich
prawidlowy rozwoj. Do$wiadczenia, umiejgtnosci i wiedza wyniesione z okresu
dziecinstwa maja bowiem fundamentalne znaczenie dla ksztaltowania si¢ ich
osobowosci i zyciowych postaw, a co za tym idzie — dla Kariery edukacyjnej
1 osigganych przez nie sukcesow. Czas wolny to szansa, aby stwarza¢ dzieciom
warunki do budowania poczucia wiasnej warto$ci, rozwoju samodzielnego
i tworczego dziatania oraz rozbudzania ciekawosci. To inwestycja w przysziosé¢
naszych dzieci.

W latach 2014-2015 studenci Akademii Pedagogiki Specjalnej pod moim
kierunkiem przeprowadzili badania dzieci w wieku przedszkolnym?. Celem ba-
dan byto sprawdzenie rozumienia przez dzieci pojgcia czasu wolnego, a takze
sposobow spedzania tego czasu zaroOwno przez dzieci, jak i ich rodzicow. Stu-
denci mieli przygotowane arkusze pytan, na ktorych nanosili indywidualne od-
powiedzi przedszkolakow.

W przeprowadzonych badaniach wzigto udziat 300 dzieci w wieku przed-
szkolnym, pochodzacych z réznych $rodowisk rodzinnych. W pierwszej kolej-

1 B. Sliwerski, O wartosci wychowania w degradowanym etycznie spoleczenstwie informacyj-

nym, [w:] Edukacja matego dziecka. Przemiany rodziny i jej funkcji, t. 7, red. E. Ogrodzka-
-Mazur, U. Szuscik, A. Minczanowska, Cieszyn — Krakow 2015, s. 18-19.

Szczegotowy opis badan znajduje sig¢ w publikacji: Czas wolny dzieci w wieku przedszkolnym
w Swiecie realnym i wirtualnym, red. A. Jegier, Warszawa (publikacja w druku).
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nosci podjgto sig¢ oceny, jak ta grupa wiekowa rozumie czas wolny. Nastepnie
uzyskano odpowiedzi, jak najczesciej spedzaja go dzieci oraz ich rodzice. Wy-
niki zaprezentowano ponize;j.

Czas wolny w sadach i opiniach dzieci w wieku
przedszkolnym

M przerwa na co$, co do tej pory byto
zabronione lub niemozliwe ze
wzgledéw logistycznych

40,6

przerwa w czynnosci, ktora jest
uciagzliwa, nieprzyjemna lub nudna

M czas spedzany w obecnoéci innych
0s6h

26,0

Hinne

W bezczynnosc
14,3

12,3

czas przeznaczony na
wykonywanien obowigzkow

W nie wiem

Ponad 40,6% wypowiedzi dzieci wskazuje na rozumienie przez nie czasu
wolnego jako przerwy, w ktoérej moga one robi¢ to, co w innej sytuacji jest za-
bronione, limitowane lub niemozliwe ze wzgledow logistycznych. Moga wiec:
,»WYj$¢ na dwor i pobawic sig”, ,,dtugo spac”, ,,oglada¢ bajke, telewizje”, ,,odpo-
czywac”, ,jecha¢ nad morze, chodzi¢ po gorach”, ,by¢ z mama i tata
w domu”, ,,robi¢ co si¢ chce”, ,,wyj$¢ na podwoérko”, ,,pojs¢ do kogos”, ,,byé
samym”, ,leniuchowac”, ,,mozna wtedy pogadac”, ,,gra¢ w rdzne gry i na kon-
soli, i komputerze”, ,,i$¢ do kina”, ,,moge malowac”, ,,jezdzi¢ rowerem, iS¢ na
basen, na spacer, gra¢ w zabawy do biegania”.

Doktadnie 26% sposrdd badanych rozumie czas wolny jako przerwg w ro-
bieniu czegos, co jest uciazliwe, nieprzyjemne, trwa od dtuzszego czasu lub nu-
dzi. Dzieci nie musza wiec: ,,chodzi¢ do przedszkola, szkoty”, ,wykonywaé
obowiazkdéw”, ,,rano wstawac”, ,,odpowiadaé¢ na pytania”. W swoich wypowie-
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dziach dzieci uwzgledniaja tez rozumienie czasu wolnego jako przerwy od pracy
dla dorostych. W zwiazku z tymi wypowiedziami, jak i wcze$niej cytowanymi,
nasuwa si¢ przypuszczenie, ze wynikajaca z nich nieche¢ do obowiazkéw by¢
moze jest podyktowana wypowiedziami dorostych, ktérzy narzekaja na ich
nadmiar i zmgczenie praca. Ta tendencja moze martwi¢, gdyz obecnie, silniej
niz kiedys, zaznacza si¢ spadek wewngtrznej motywacji dzieci do podejmowania
wysitku — intelektualnego i fizycznego, na rzecz bezczynnosci. Jest ona widocz-
na szczegoblnie u starszych dzieci, ktore preferuja spedzanie czasu wolnego przed
telewizorem czy komputerem. Warto zastanowié¢ sig, czy nadal wartoscia jest
obowiazkowos¢ i odpowiedzialnos¢?

Jedynie 14,3% dzieci spedza czas wolny w otoczeniu bliskich lub réwiesni-
kéw. Widoczna jest tendencja do wspoélnej zabawy, najczesciej z rodzenstwem
lub wyjazdu pod opieke do dziadkow: ,,wolny czas jest wtedy, jak jestem z ma-
ma i tata w domu”, ,bawimy si¢”, ,,chodzimy na spacery, zakupy”, ,,ogladamy
telewizj¢”, ,,mama mi czyta baje”, ,to czas z rodzicami”, ,jak jade do babci,
mozna do dziadkéw wyjechac”, ,,bawig si¢ z moja siostra”, ,,mozna do kogo$
p6j$¢, mozna zaprosi¢ do domu kolezanki, i§¢ do kogo$ na urodziny, mozna za-
prosi¢ gosci i rodzice wtedy rozmawiaja z go$émi”, ,,to znaczy, ze spgdzasz czas
razem”, ,,mama ma dla mnie czas”, ,,przyjezdza do mnie babcia i zajmuje si¢
mng”, ,,to wakacje z kolegami”. Tak mata che¢, a moze nawyk, do samotnego
spedzania czasu wolnego réwniez wydaje si¢ pochodzi¢ od rodzicoéw, ktorzy
czesto, co wykaza kolejne badania, poswigcaja wolny czas na nadrabianie zale-
glosci w pracy lub wykonywanie domowych obowiazkow (1,2% odpowiedzi —
m.in. ,,pomagam mamie”, ,,pilnujemy psa”). Mato wigc pojawia si¢ sytuacji do
wspolnego bycia ze soba i odczuwania z tego powodu rado$ci i satysfakcji.
I stad moze tez gorzka w swojej wymowie wypowiedz jednego z przedszkola-
kow: ,,przeszkadza si¢ wtedy rodzicom”.

Blisko 2,6% dzieci spgdza czas wolny bezczynnie, co wpisuje si¢ W powyz-
sze obserwacje dotyczace modelu zachowania si¢ w domu. Nie bez wptywu na
taka sytuacj¢ sa rowniez media, czgsto promujace wizerunek biernego wypo-
czynku lub zwyczajnej nudy. Dzieci stwierdzaja: ,,siedzi si¢ w domu i nic nie
robi”, ,,czas wolny jest wtedy jak si¢ ma duzo czasu i si¢ nudzi”.

Na podstawie powyzszych wypowiedzi dzieci dostrzegamy, ze rozumienie
pojecia czasu wolnego wydaje sie mie¢ zwiazek z modelem codziennego funk-
cjonowania rodziny. Wazne, by postawi¢ na wspolne spedzanie czasu jako war-
tociowego momentu nie tylko dla catego domowego systemu, ale przede
wszystkim dla zdrowia psychicznego jego cztonkdéw. Spotkanie, wspolne prze-
zywanie, dzielenie radosci i trosk w zwyklej rozmowie, rodzinna zabawa czy
uprawianie sportu to sposoby na poglebienie wzajemnej wigzi oraz skuteczny
psychofizyczny odpoczynek. To réwniez czas na zaszczepienie w dzieciach war-
tosci, ktore beda fundamentem ich wyboréw w zyciu.

W tych samych badaniach pytano cztero- i pigciolatki, jak spgdzaja czas
wolny. Rozktad odpowiedzi prezentuje ponizszy wykres.
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Sposoby spedzania wolnego czasu przez
dzieci w wieku przedszkolnym

28,8

Wsrod najbardziej preferowanych aktywnosci prym wiodly zabawa i gra
(rozumiana jako gra planszowa) — 28,8% odpowiedzi. W tej grupie udzielono
nastgpujacych odpowiedzi: ,.bawig si¢ w duzo rzeczy, tak duzo, ze nie wiem,
w sklep, w dom, bawig si¢ lalkami, konikami, bo ja kocham koniki, ukladam
klocki, rysuje”, ,,gram w gry planszowe”. Dzieci krotko opisywaty swoja zaba-
we 1 ulubione zabawki — niektore zwracaty uwage na samotny charakter zabawy
— ,,bawig si¢ sam zabawkami albo sobie w co$ gram”.

Na drugim miejscu wsrod popularnych sposoboéw spedzania przez dzieci
wolnego czasu znalazta si¢ zabawa i gra z druga osoba — 22,1% odpowiedzi.
Wsrod dziecigeych wypowiedzi dominuja aktywno$ci podejmowane wspoélnie
z rodzenstwem lub kolegami — ,,bawig si¢ z moim starszym bratem, kolezanka”,
»id¢ do mojej kolezanki do domu”. Cieszy rowniez fakt, ze czas spedzany
wspoélnie to rowniez zabawy podejmowane z rodzicami: ,siluje si¢ z tata
i sprawdzamy, kto ma wigksze muskuty”, ,,przytulamy si¢”, ,,gramy w traktoro-
we gry”’, ,,gram z tata na komputerze”, ,,gram z mama na skrzypcach”, ,pusz-
czam z mama latawce”, ,,chodzg z mama i tata na spacer”. Dzieci deklaruja row-
niez, ze czas wolny spedzaja ze swoimi pupilami: ,bawi¢ si¢ z moim psem”,
,.jezdze do babci, tam babcia ma duzo zwierzatek i si¢ z nimi bawie, i pomagam
dziadkowi si¢ nimi opiekowac”.

Ponad 16% dzieci w czasie wolnym angazuje si¢ w aktywno$¢ fizyczna:
,»pojde na plac zabaw”, ,,wychodzg na dwor”, ,,skacze na trampolinie”, ,,jezdze
na koniu, takim prawdziwym”, ,,jezdz¢ na rowerze”, ,tanczg”, ,,gram w pitke”,
,biegam albo hustam si¢ na hustawce”, ,,ide na balet”, ,kapi¢ si¢ w basenie”,
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,»1d¢ z kolezankami na rolki”, ,,id¢ nad rzeczke”, ,,id¢ na gorke i wspinam si¢ po
niej”, ,,jezdz¢ na deskorolce”. Badania dotycza dzieci w wieku przedszkolnym
z przedszkoli warszawskich. To moze mie¢ wpltyw na aktywno$¢ fizyczna malu-
chow poza przedszkolem. W stolicy nie jest bowiem tatwo znalez¢ miejsca,
gdzie dzieci moglyby si¢ swobodnie bawi¢ — osiedla sa grodzone, z podworek
zniknety trzepaki i pojawity si¢ tabliczki z napisami ,,zakaz gry w pitkg”, place
zabaw sa otwarte jedynie w wyznaczonych godzinach, bywaja zamykane lub
wstep na nie jest mozliwy wylacznie z osoba dorosta. Przestrzeni na aktywna
zabawg na $wiezym powietrzu jest coraz mniej, co jest widoczne w powyzszych
wynikach.

Blisko 11% dzieci spedza czas wolny przed telewizorem, ogladajac bajki,
lub ida do kina. Gra na komputerze lub tablecie to sposob wybierany przez 8,7%
dzieci, co w polaczeniu z poprzednim wynikiem daje informacjg, ze prawie 20%
dzieci czas wolny spedza przed ekranem. Te statystyki trafnie wpisuja si¢ w wy-
niki raportu EU Kids Online, ktéry w Polsce prowadzony zostal przez dr Lucyne
Kirwil z SWPS. Wedlug wstgpnych szacunkéw, w Polsce ponad 36% dzieci
w wieku przedszkolnym i szkolnym posiada wtasny tablet’, i cho¢ zdaja sobie
one spraweg z zagrozen zwigzanych z uzytkowaniem sprz¢tu z dostgpem do In-
ternetu, to jednak nie potrafia one korzysta¢ z nich bezpiecznie.

Sposrod interesujacych dzieci aktywnosci w czasie wolnym wymieniaja one
réwniez rozne formy plastyczne — 6% badanych. Wsrdd odpowiedzi znalazty
sig: ,,rysuje”’, ,,maluj¢ farbami”, ,,wycinam”, ,brat drukuje mi kolorowanki”,
,»lepi¢ z plasteliny rézne rzeczy”, ,,robig laurke dla mamy”.

Bierny odpoczynek, w postaci snu, wybrato 1,2% dzieci, podczas gdy bez-
czynnos¢ w czasie wolnym wybiera 1% badanych. Wsrdéd odpowiedzi wystapi-
ly: ,,w ogole nic nie robig”, ,,lez¢ na kanapie w salonie i jem chrupki” czy ,,leze
caty dzien w 16zku”.

Na szarym koncu wérod wynikow odnalez¢é mozna czytanie ksiazek — poni-
zej 0,7% odpowiedzi. Wynik ten prawdopodobnie jest zwiazany z przyktadami
spedzenia wolnego czasu, jaki opiekunowie daja swoim dzieciom, oraz z matej
ilosci czasu, jaka dysponuja dorosli. Aby to rozstrzygnaé, podjeto si¢ oceny spo-
sobow spedzania czasu wolnego przez dorostych — rodzicow badanych dzieci —
jednakze obserwatorami uczyniono wilasnie podopiecznych, bazujac na zatoze-
niu, ze mtodzi ludzie ucza si¢ przede wszystkim przez obserwacje i nasladow-
nictwo.

Ponizej zaprezentowane zostaly wyniki oceny sposobu spedzania czasu wol-
nego przez rodzicow badanych dzieci. Podopieczni zostali zapytani ,,Co ich ro-
dzice robia w wolnym czasie?”.

3 http://www.Ise.ac.uk/media%40lse/research/EUKidsOnline/EU%20Kids%20111/Reports/
Intheirownwords020213.pdf; dostep z dnia 5.09.2015r.
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Sposoby spedzania wolnego czasu przez
rodzicéw - w opinii dzieci
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Wedhug 22,9% badanych dzieci rodzice najczeséciej spedzaja czas wolny na
pracy w domu. Pojawily si¢ tutaj odpowiedzi: ,,mama gotuje zupg, zmywa i robi
obiad, sprzata, doglada krélika i chomika, idzie na zakupy”. Co ciekawe, dzieci
zglaszaly, ze powyzszymi aktywno$ciami w domu zajmuje si¢ mama, podczas
gdy tata ,lezy i $pi, nic nie robi”. Smutne, jak bardzo odzwierciedla to stereoty-
powy obraz polskiej rodziny i nierdowny podzial obowiazkéw dostrzegany juz
przez najmtodszych.

Jedynie co piaty rodzic spedza czas wolny na zabawie lub innej aktywnosci
spedzonej z wlasnym dzieckiem: ,,bawia si¢ ze mna w jakie$ gry, bawia si¢ ze
mnga”, ,,rodzice chodza ze mna na spacery”, ,,wychodzeg z tata na basen, ale tata
nie plywa tylko stoi i si¢ patrzy”, ,,jedziemy do kina, McDonalda”, ,,bawig¢ sig¢
z tata na dworku”, ,,chodza ze mna na plac zabaw”, ,,czytaja mi bajeczki”, ,,cho-
dza ze mna na kregle”, ,,gra ze mna w pitke”.

Ponad 11% rodzicow, w opinii wlasnych dzieci, spedza czas wolny na ogla-
daniu telewizji, a ponad 10% przeznacza go na sen: ,.tata oglada telewizje”, ,,tata
najwyzej $pi”, ,,odpoczywaja”. Co ciekawe, te aktywnosci, wlacznie z wymie-
niona pdzniej bezczynnoscia (6,7% odpowiedzi), przypadaja w udziale gtow-
nie... ojcom: ,.tata caty dzien lezy i nic nie robi”, ,,siedzi w domu”, ,,mama kta-
dzie sig z jednej strony 16zka, tata z drugiej i tak leza”, ,,leza w ogrodzie”, ,.tata
leniuchuje na kanapie i wlacza telewizor, a mama sprzata”, ,,mama mowi, ze-
bym zaczeta si¢ ubierac, a tata no... lezy”, ,leza i nic nie robia, dopdki ich nie
zapytam, czy dadza mi wodg na przyktad, tak to by caly czas lezeli”.

Ponad 7,5% rodzicéw czas wolny wykorzystuje w pelni dla siebie, oddajac
dzieci pod opiekg innym opiekunom — dziadkom, wujostwu, czy wysylajac dzie-
ci na zajecia badz wyjazdy: ,,jezdzimy do babci i dziadka”, ,,zostawiaja mnie
u babci”, ,tata odwozi kolegow gdzie$ daleko”. Rzadko jest to wspolny wyjazd.
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Dzieci obserwuja rowniez, ze czas wolny bywa przez dorostych przeznaczony
na kontynuacj¢ pracy zawodowej — to az 6,2% odpowiedzi.

Jedynie 4,5% spo$rod badanych deklaruje, ze ich opiekunowie w czasie
wolnym uprawiaja sport czy inng forme¢ aktywnosci fizycznej: ,,idziemy na ba-
sen”, ,,jezdza ze mng rolkami”, ,,wychodza na dwér, ida na spacer”. Tylko 3,2%
w czasie wolnym od pracy czyta ksiazki, a jeszcze mniej, bo 2,5% przeznacza
go na realizacje wlasnego hobby czy ulubionych zainteresowan: ,,rozwiazuja
krzyzoéwki”, ,,mama robi urodg”, ,tata grzebie przy samochodzie”, ,tata bawi
si¢”, ,.tata oglada sobie mecz, a mama maluje paznokcie”, ,,mama czyta ksiazki,
a tata jezdzi na ryby”. Daje si¢ zauwazy¢ tendencja, ze czas wolny przez rodzi-
coOw bywa zagospodarowywany oddzielnie — mato aktywnosci bywa wykony-
wanych wspoélnie. Rowniez charakter zainteresowan wydaje si¢ mato zr6znico-
wany czy inspirujacy, a przez to trudniej jest zaangazowac¢ w niego dzieci.

Przed ekranem czas wolny spedza wedlug dziecigcych odpowiedzi do 3%
rodzicéw, cho¢ z cata pewnos$ciag maluchom trudno jest odrdzni¢ prace rodzica
przed komputerem od korzystania przez niego z Internetu, grania w gry czy
ogladania filmow.

Prawie 1% odpowiedzi dziecigcych skupit si¢ wokot braku czasu wolnego
u rodzicéw. Nie wydaje si¢ to jednak wynikaé¢ z ich obserwacji, ale z zaslysza-
nych przez rodzicow skarg czy komentarzy, np. ,,mama nigdy nie ma czasu wol-
nego, ciagle musi cos robi¢”.

W oczach dzieci czas wolny spedzany jest przez rodzicow gtéwnie na pracy
domowej czy zawodowej lub ogolnej bezczynnosci. Nie dziwia wigc skargi wie-
lu rodzicow w gabinetach psychologicznych, ze ich dziecko ,,nie ma zaintereso-
wan”, ,,nie uczy si¢”, ,,caly czas lezy przed telewizorem lub komputerem”, ,,nie
czyta”. Bez przykladu wlasnego, jaki powinni da¢ opiekunowie, dzieci samoist-
nie nie podejma si¢ tych aktywnosci. Tym bardziej, ze zasypywane coraz to no-
wymi zabawkami ciagle poszukuja nowych bodzcow. Sposob spedzania wolne-
go czasu nalezy odpowiednio modelowaé, inspirowa¢ matych ludzi do poszuki-
wania wilasnych pasji, zdobywania i ciaglego rozszerzania wilasnej wiedzy.

Jesli przyjrzymy si¢ doktadniej dziecigcym odpowiedziom i dodamy do nich
wplyw oddziatywan telewizji, jawi nam sig obraz $wiata wartosci wspotczesne-
go przedszkolaka. Dobitnie jest on widoczny w codziennym zyciu matych dzie-
ci. Rodzice zajeci obowiazkami lub odpoczywajacy po cigzkiej pracy chetnie
oddaja swoje dzieci pod opieke ,,elektronicznej niani”. Co z tego wynika, poka-
zuje obserwacja przedszkolakoéw w dniu, gdy wolno im przynosi¢ zabawki.

Czas, gdy dzieci maja tzw. czas wolny 1 moga si¢ bawi¢, w co chca. Do dys-
pozycji maja zarowno przyniesione z domu zabawki, jak i te, ktore znajduja si¢
w przedszkolu. Oprocz zabawek przedszkolaki maja do dyspozycji kaciki zain-
teresowan, np. czytelniczy, plastyczny (czyste kartki, kolorowanki, kredki, fla-
mastry, plastelina, bibuta), konstruktorski (klocki, narzedzia zabawkowe 1 in.).
W sali byly dwie grupy przedszkolne, ktore z zatozenia mialy si¢ bawic¢ razem
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(43 dzieci), pod opieka dwoch nauczycielek. Dzieci bawily si¢ przez pot godziny
i W tym czasie korzystaty jedynie ze swoich zabawek, wérdd nich znalazty sig:
2 gazety z serii Angry Birds (tre$¢ dotyczy filmu animowanego); plastikowy
miecz ,,$wietlny” (rekwizyt z filmu Gwiezdne wojny); lalka Barbie syrenka;
cztery lalki Monster High (bardzo popularne lalki, ktore sa wampirami, wilkota-
kami lub duchami; sa tez filmy na DVD, ktorych bohaterami sa te whasnie lalki);
pluszaki m.in. §winka Peppa, pieski, kot, misie (§winka Peppa jest bohaterka do-
branocek dla najmtodszych); figurki kucykow My Little Pony (bohaterowie fil-
mow animowanych dla dzieci); figurki Lego Star Wars i Lego Ninjago (bohaterowie
klockow Lego, z ktorymi takze zostaty stworzone filmy); dwa katalogi Lego.

Zazwyczaj dzieci bawily si¢ zabawkami, wcielajac si¢ w role ulubionych
bohaterow. Grupka chlopcow przegladata katalog Lego, siedzac przy stole
i obiecujac sobie nawzajem kupienie wybranych postaci umieszczonych w gaze-
cie. Ogladali i wymieniali si¢ figurkami Lego przyniesionymi tego dnia. Miata
miejsca jedna kitdtnia — jeden z chlopcow stal si¢ agresywny, poniewaz inny
obiecat mu kupienie figurki, ktérej on nie chciat. Nauczycielki potwierdzity mo-
je przypuszczenia, iz kazdy dzien, kiedy dzieciom wolno przynosi¢ zabawki,
wyglada tak samo. Z dziecigcych propozycji zabawkowych udato im si¢ jedynie
wyperswadowac¢ rodzicom i dzieciom przynoszenie do przedszkola tabletow,
laptopow i telefonow komdrkowych, cho¢ byto to nietatwe zadanie.

Obserwacja przedszkolnego zycia dowodzi, ze telewizja ma niebagatelny
wpltyw na funkcjonowanie dzieci. Obecnie nie wystarczy, ze dziecko obejrzy
bajke. Musi mie¢ maskotke przedstawiajaca ulubionego bohatera, rekwizyty
z nim zwiazane, gazetki opisujace dalsze losy, kubek z jego wizerunkiem, czy
inne przedmioty codziennego uzytku. Takze produkty spozywcze, na ktorych
widnieje ilustracja z ulubionego filmu, sa pozadanym nabytkiem. Dobrze wiedza
o tym reklamodawcy, dlatego che¢tnie wykorzystuja bohateréw popularnych fil-
mow w reklamie swoich produktow.

2. Skutki ogladania reklam przez dzieci

Reklama jest jedna z bardziej lubianych przez dzieci propozycji telewizyj-
nych. Dzieci zapamigtuja reklamy, co wedtug wielu rodzicéw $wiadczy o ich
dobroczynnym wptywie. Rzeczywiscie, krotkie, tatwo wpadajace w ucho pio-
senki lub wierszyki, zabawne scenki i rytmiczna muzyka sprawiaja, ze nawet do-
ro$li z uémiechem je ogladaja. Niestety, te nieuswiadamiane skutki reklam szyb-
ko daja o sobie zna¢. Naleza do nich:

— materializm — w §wiadomosci dzieci, ale takze i dorostych budzi si¢ przeko-
nanie, ze nabywanie znanych (bo pokazywanych w telewizji) produktow
$wiadczy o wartosci cztowieka;
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— prokonsumpcyjny model zycia — reklamy utwierdzaja dzieci w przekonaniu,
iz dany produkt, ktorym najczesciej jest zabawka lub stodycze, jest przed-
miotem aspiracji i tatwym sposobem osiagnigcia poczucia szczgscia,

— konflikt z rodzicami — rozwazna cze$¢ rodzicow nie tak tatwo ulega techni-
kom manipulacji wykorzystywanym przez reklamodawcow, co powoduje, ze
nie zgadzaja si¢ na prosby dziecka. Stad juz tylko krok do préb wymuszania
podejmowanych przez zdesperowanego malucha. Inna kwestia jest obraz ro-
dzicow przedstawionych w reklamie, ktorzy zawsze (!) kupuja swoim pocie-
chom wymarzony produkt oraz karmia swoje dzieci takociami, ktore spra-
wiaja, ze zdrowo rosna i sa radosne;

— zachowania autodestruktywne — niektére reklamy prezentuja zachowania,
ktorych nasladowanie moze by¢ niebezpieczne dla dzieci. Tak jest w przy-
padku reklam sprzgtow sportowych, gdzie wykorzystanie roweru czy desko-
rolki odbywa si¢ w warunkach ekstremalnych i ryzykownych dla zdrowia
i zycia uzytkownika;

— wypaczenie wiedzy dzieci — ukazywanie w reklamach nieprawdziwych tre-
$ci moze spowodowac, ze dzieci beda wierzyly, iz tak jest naprawdg. Pamig-
tam moja rozmowe w grupie pieciolatkéw (grupa nosita nazwe Zyrafki), gdy
zapytatam dwoéch chtopcow, czy wiedza, czym zywia si¢ zyrafy. Jakiez byto
moje zaskoczenie, gdy w odpowiedzi ustyszalam, ze takimi kolorowymi cu-
kiereczkami o nazwie Skittles.

Majac na uwadze skutki, jakie moze wywota¢ ogladanie przez przedszkolaki
reklam, rodzice powinni uwaznie obserwowac, co oglada ich dziecko, jak row-
niez rozmawiac¢ z nim zaréwno o tresci, jak i celu, jaki przy$wieca reklamodaw-
com. Przed nauczycielami za$ stoi trudne zadanie ,,rozeznawania si¢ w tym, co
stuszne (jak maja by¢ wartosci usytuowane, w jak zorganizowanej przestrzeni
aksjologicznej, co powinno si¢ dzia¢ z wartosciami), jaka funkcje powinny one
pehi¢ z punktu widzenia potrzeb cztowieka, z punktu widzenia tego, jak jest po-
strzegane jego miejsce w spoteczenstwie oraz jak sa widziane mechanizmy
funkcjonowania edukacji”™.

Wszystkie osoby odpowiedzialne za wychowanie mtodego pokolenia musza
cechowac¢ si¢ solidnym kregostupem moralnym, gdyz w procesie ksztattowania
$wiata wartosci dziecka nie chodzi o to, co robimy z dzie¢mi, lecz o to, kim my
jestesmy. To dorosli, rodzice i nauczyciele, przekazuja im wiedzg, jak zy¢; gdzie
sa granice i jakie wzory warto nasladowac. Tylko wtedy wszechobecny kon-
sumpcjonizm nie bedzie zagrozeniem dla procesu ksztaltowania $wiata wartosci
w dziecigcych umystach.

* L. Witkowski, Edukacja i humanistyka. Nowe konteksty humanistyczne dla nowoczesnych na-

uczycieli, Warszawa 2000, s. 52 i n.
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Summary

Teaching Values in the Kindergarten versus the Indoctrination
of Consumption

This study concentrates on pedagogical perspective of the problem of consumptive indoctrination
and its influence on developing children’s world of values. What needs to be done by families and
what kind of circumstances have to take place to develop positive effects on child’s nurture. Also
how kindergarten teachers can contribute to improve this process.

Modern pedagogy and family face the challenge: how to develop children’s world of values
and at the same time teach them to recognize what’s right and wrong and make self-reliant good
decision in any situation.

Keywords: consumptive indoctrination, children’s world of values, teaching values in kindergarten.
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Kulturowe znaczenie piesni religijnej —
aspekt historyczny

Stowa kluczowe: historyczno$¢, piesn religijna, $piew liturgiczny, religia.

Nie ulega watpliwosci, ze od najdawniejszych czasow i we wszystkich kul-
turach zyciu czlowieka towarzyszyta religia. Jednak juz na pytanie, czym jest,
jakie jest jej zrodto, jakie pelni funkcje w jednostkowym i spotecznym zyciu
ludzkim, trudno da¢ wyczerpujaca odpowiedz. Encyklopedia definiuje: ,,[...] re-
ligia (fac.) zjawisko spoleczno kulturowe, ktérego istotnym elementem jest sto-
sunek czlowieka do sakrum; religie bada si¢ jako struktur¢ ztozona z doktryny
(wierzenia dotyczace genezy, struktury i celu istnienia czlowieka i §wiata), kultu
(praktyki zwiazane z tymi wierzeniami) oraz organizacji (instytucje ksztattujace
$wiadomos¢ religijng i formeg zycia religijnego wyznawcow); wielo$¢ religii jest
wynikiem réznego pojmowania i wyobrazania sakrum przez rézne ludy i grupy
spoleczne [...]; przyjmuje si¢ podziat religii na: uniwersalistyczne (buddyzm,
chrzescijanstwo, islam) i etniczne (narodowe i plemienne), a takze teocentryczne
(judaizm, chrzescijanstwo, islam, zaratusztranizm) i kosmocentryczne (religie
starozytne, animizm, religie Wschodu)™™.

Stownik teologiczny okre$la to pojgcie nastgpujaco: ,,Religia (fac. Religio) —
catoksztalt przezy¢ 1 postaw osobistych oraz wydarzen i struktur spoteczno-
kulturowych, wyrazajacych w rézny sposob relacje zaleznosci cztowieka od rze-
czywistoéci ponadéwiatowej (transcendentalnej)”™.

Encyklopedia katolicka podaje natomiast taka definicjg: ,,Religia: realna, dy-
namiczna i osobowa relacja migdzy cztowiekiem a rzeczywisto$cia transcenden-
talna (Bog, Absolut, sacrum) wyrazajaca si¢ w uznaniu przez cztowieka jego

! Encyklopedia PWN w trzech tomach, red. D. Kalisiewicz, t. 3, Warszawa 1999, s. 144.

Stownik teologiczny, red. A. Zuberbier, Katowice 1998, s. 497.
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nadrzednosci jako Zrédta istnienia i ostatecznego celu dazen, zréznicowana hi-
storycznie, kulturowo, spolecznie, instytucjonalnie i psychologicznie; na jej
struktury sktadaja si¢: prawdy wiary (doktryna), zasady zycia moralnego, kult
1 organizacja; gtownym przedmiotem religii jest Bog, na rozne sposoby objawia-
jacy prawdy religii, ukazujace Jego nature i dziatanie (Stwoérca i Zbawiciel)™.

Religia poprzez swoja doktryng wptywa na $wiatopoglad czlowieka wierzacego.
W réwnej mierze dotyczy to wyznawcow wierzen poganskich, jak i chrzescijan.

Chrze$cijanstwo jest wiara, ktorej centrum stanowi Jezus Chrystus, Jego
osoba, narodzenie, zycie, nauczanie, dzieto, §mier¢ i zmartwychwstanie. Ten
fakt dat poczatek Kosciotowi, ktory dba, by prawda o Bogu, poznawalnym przez
dzielo Chrystusa, byta przekazywana z pokolenia na pokolenie. Ortodoksyjna
wiarg Kosciota jest to, ze cztowiek sam absolutnie w zaden sposdb nie moze za-
shuzy¢ na zbawienie. Potrzebne jest mu do tego Boze Milosierdzie. Przekazywa-
nie wiary taczy si¢ z wezwaniem do nasladowania Chrystusa, dlatego tre$¢ wia-
ry zostata sformutowana w sposob zrozumiaty i przekonujacy. Poczatek daty so-
bory: pierwszy sobor powszechny obradujacy w Nicei w 325 roku i nastgpny
w Konstantynopolu w 381 roku, gdzie uchwalono Credo nicejskie oraz najstar-
sze dogmaty wiary wyznawane przez wieki do dzi$, w czasie niedzielnej mszy
swigtej. Kosciol w ten sposob zabezpieczat si¢ przed herezjami, fatszywa inter-
pretacja Biblii, czy przed pogladami sprzecznymi z prawda Ewangelii, gwaran-
tujac w ten sposob ciagtos$¢ i wiernos¢ przekazu wiary.

Przekazywanie wiary odbywato si¢ i odbywa na wiele sposobow: przez ka-
techezg, liturgig, wychowanie katolickie w rodzinie, przez ewangelizacje. Jest to
proces zywy. Istota mszy $wigtej jest zawsze taka sama, zmianie ulegaja niekto-
re gesty i modlitwy, w zaleznosci od rytu. Rowniez w zwiazku z r6zna mental-
nos$cig ludzi zmieniaja si¢ $piewy i przejawy poboznosci. Ale chrzescijanin, wy-
znajac credo, wie, ze zrodlem jego wiary jest Kosciol, interpretujacy Pismo
Swigte, wyrazajacy prawdy odczytane w Stowie Bozym.

Dzi$ jednym z nieodzownych przejawdéw wiary jest $piew i muzyka kosciel-
na. Towarzyszyly one obrzgdom liturgicznym Ko$ciota niemal od poczatkow
jego istnienia. Liturgia (z tac. to ,,0gét obrzedow i ceremonii, bedacych ze-
whnetrzna, publiczna forma kultu w jakiej$ religii”®) jest spotkaniem cztowieka
z Bogiem, rozmowa z Nim. By spotkanie to mialo charakter uroczysty, §wia-
teczny, potrzebna jest muzyka wywotujaca emocje. ,,Wpierw byly to psalmodia
i hymny. We wczesnym $redniowieczu wyksztalcit si¢ w liturgii choral grego-
rianski. Na podtozu $piewdw choratlowych rozwingta sig polifonia. Obok $piewu
gregorianskiego i wieloglosowego zaczgta tez rozbrzmiewaé¢ w kosciotach mu-

, N . . . . - , . 5
zyka organowa. U schytku $redniowiecza pojawila si¢ ludowa pie$n koscielna™.

% Encyklopedia katolicka, t. XVI, red. E. Gigilewicz, Towarzystwo naukowe Katolickiego Uni-

wersytetu Lubelskiego im. Jana Pawta II, Lublin 2000, s. 1394.
Wielki stownik wyrazow obcych i trudnych, red. A. Markowski, R. Pawelec, Warszawa 2001, s. 450.

® E. Hingz, Zarys historii muzyki koscielnej, Pelplin 2000, s. 10.
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Niebagatelna rolg¢ odegrata rowniez tradycja cesarstwa wschodniorzymskie-
go. We wczesnej fazie rozwoju chrzescijanstwa pojawity si¢ na terenie Bizan-
cjum (IV wiek) pie$ni zgodne z dogmatami i z zachowaniem ducha przepiséw
koscielnych. Chrze$cijanie, oddajac cze$¢ Bogu w modlitwie uwielbienia, prze-
btagania i blagania, korzystali z tekstow Pisma Swictego lub tworzyli wiasne
formy modlitwy. Jedna z nich byla piesn liturgiczna. Piesni te $piewano z glebi
kosciota, z miejsca zwanego chorus, bez towarzyszenia instrumentéw. W staro-
zytnosci chrzescijanskiej udziat wiernych w $piewie liturgicznym byt znaczny,
stopniowo jednak coraz wigcej $§piewow zaczeli wykonywaé zawodowi kanto-
rzy. ,,Ksiegi liturgiczne VI i VII w. nie wspominaja o $§piewie ludu podczas na-
bozenstw koscielnych, przy czym synody od poczatku VI w. nakazuja jedynie
wiernym odpowiadanie na wezwanie kierujacego nabozenstwem liturga. Naleza-
ty don najprostsze aklamacje typu amen, alleluja czy litanijne Kyrie elejson™.

Polska przyjeta chrzescijanstwo z Zachodu, stamtad tez pochodza znane pie-
$ni liturgiczne. Spiewane byly po lacinie — w ponadnarodowym jezyku liturgii.
Jesli chodzi o piesn religijng w jezyku polskim, to udokumentowane zrodtowo
informacje o pojawieniu si¢ samodzielnych utworow religijnych w jezyku ojczy-
stym pochodza dopiero z XIII wieku. Pisze na ten temat Mirostaw Korolko
w ksiazce Sredniowieczna piesh religijna polska. Najstarsza zachowana polska
piesnia religijna jest pochodzaca z drugiej potowy XIII wieku Bogurodzica nie-
znanego autora. Tradycyjny tekst przypisywany jest sw. Wojciechowi. W XIV
wieku pojawity si¢ nastgpne piesni; 14 najstarszych to piesni wielkanocne. ,,Za-
chowane piesni koscielne z XIV i XV w. sa przektadami lub parafrazami tacin-
skich hymnow i sekwencji, wywodza si¢ czeskiego lub niemieckiego repertuaru
piesniowego albo tez sa oryginalnymi rodzimymi utworami”’.

Kolejny wiek zaowocowal wzrostem repertuaru pies$ni religijnych do 80
utworow. Byly to zwiazane z rokiem liturgicznym koledy, piesni wielkopostne,
na Zielone Swiatki, Boze Ciato, pie$ni o §wietych.

W literaturze przedmiotu dysponujemy materiatem zrodtowym $wiadczacym
o polskich piesniach religijnych powstatych w XVI wieku. Znamy ich 166.
Wigkszo$¢ stanowig piesni bozonarodzeniowe, ale sa takze piesni pasyjne oraz
Godzinki o Niepokalanym Poczeciu Najswietszej Maryi Panny. Warto w tym
miejscu przypomnie¢ o zyjacym u schytku $redniowiecza bt. Ladystawie z Giel-
niowa (XV wiek). Z jego imieniem wiaze si¢ rozw0j polskich piesni religijnych.
Sa one §wiadectwem, ze takze na gruncie religijnym jezyk polski stat si¢ jezy-
kiem literackim. Jego autorstwa jest piesn Zoltarz (psatterz) Jezusow powstaly
okoto 1488 roku. Rozpoczyna si¢ on od stéw: ,Jezusa Judasz przedat”. Kazda
nastgpna zwrotke zaczyna imi¢ Jezusa. Brzmi w nich zachgta do kontemplacji
Ukrzyzowanego, ktory ,,wszytko skromnie cierpial”. Pojawiaja si¢ wezwania:

b Sredniowieczna piesi religijna polska, opr. M. Korolko, Wroctaw — Warszawa — Krakow —
Gdansk 1980, s. V.
" E. Hinz, dz. cyt., s. 264.
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,»duszo mita, ogladaj mitosnika twego”; ,,O duszo moja, patrzy, ptaczy rzewno,
wzdychaj”. Utwor ten w tresci, jak i w rytmie przypomina pozniejsze Gorzkie zZale.

W XVI wieku nowatorskie metody duszpasterskie stosowat §w. Filip Neri.
Zatozyt w Rzymie ,,Oratorium” — miejsce spotkan elity intelektualnej miasta:
mieszczan, kupcow, kaptandéw, organizujac tam koncerty, wyktady z zakresu
sztuki, historii i archeologii. Szukatl klucza do ludzkich serc 1 odnalazt go w mu-
zyce, ktora jego zdaniem jest zdolna otwiera¢ na pigkno i obecno$¢ Boga.

W okresie baroku bogato reprezentowane sa w piesniach $wigta ku czci
Matki Bozej, tematyka Eucharystii, a takze koledy i pie$ni wielkopostne na czele
z Gorzkimi zZalami. W ciagu nastgpnych wiekow wciaz powstawaty nowe piesni
religijne. Ich tworcami byli poeci i kompozytorzy tej miary, co Franciszek Kar-
pinski, Karol Kurpinski, Kazimierz Brodzinski, Alojzy Felinski, Teofil Klonow-
ski. Proces ten trwa. Inspiracja sa wazne wydarzenia z zycia Chrystusa i Koscio-
la, a takze Stary Testament?.

Modlitewnym bogactwem chrzescijanstwa sa hymny. W pierwszych wspol-
notach chrzescijanskich wykorzystywane byly w liturgii ku czci uwielbionego
Chrystusa. Hymn definiuje si¢ w stownikach jako podniosta i uroczysta piesn,
ktéra poeta komponuje na cze$¢ Boga, bostwa, swojego kraju, jakiej$ idei lub
warto$ci. W przypadku tekstow biblijnych autor tworzy z natchnienia Ducha
Swietego. Hymny, podobnie jak wyznania wiary, sa $wiadectwem ksztattowania
si¢ religijnych przekonan Kos$ciota. Sg liryczna ekspresja religijnego przezycia,
wyrazem uczucia mitosci cztowieka do Boga.

Odmiang hymnéw sa psalmy — piesni, ktore Kosciot oddziedziczyt po Sta-
rym Testamencie. ,,Psalm (gr.) liryczny utwor modlitewny, typ piesni religijnej
wywodzacej si¢ z tradycji hebrajskiej (p. Starego Testamentu przypisywane kro-
lowi Dawidowi), o charakterze pochwalnym, btagalnym itp. Psalmy sa elemen-
tem liturgii wszystkich Kosciotow chrzescijanskich; liczne muzyczne opracowa-
nia psalmow w okresie ars nova, w renesansie, od baroku sa podstawa wielu re-
ligijnych utworéw wokalno-instrumentalnych™.

Psalmy budza w cztowieku pobozne uczucia. W czasach pomyslnosci skta-
niaja do dzigkczynienia, w przeciwnosciach losu dodaja otuchy, pocieszaja. Do-
bro i zto maja w nich mocna wymowe.

Krélowi Dawidowi przypisuje si¢ autorstwo 150 psalmow, ktore zebrane ra-
zem tworza Psafterz. Psalmy sa przyktadem modlitwy wzorcowej. Znajdujemy
w nich rézne sposoby rozmowy z Bogiem: modlitwe btagalna, chwalebna,
dzigkczynna, pokutna. Wypowiada si¢ w nich cztowiek staby, ktorym miotaja
rézne uczucia i emocje, ale wlasnie dlatego czgsto zwracajacy si¢ do Boga.
Psalmy przywracaja wlasciwa perspektywe spojrzenia na Boga. Jako piesn reli-
gijna swoimi korzeniami siggaja poczatkow wyznawania wiary. ,,Starozytne pie-

E. Hinz, dz. cyt., s. 255-280.
® Encyklopedia PWN..., t. 3, s. 89.
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$ni Izraela towarzyszyly ludowi bozemu w jego dtugiej historii we wciaz zmie-
niajacych si¢ okoliczno$ciach. Z czasem utracity bezposrednie odniesienie do
sytuacji, w ktorej powstaly, a zyskaly znaczenie uniwersalne jako liturgiczna
i 0sobista modlitwa wiernych. Aktualnos¢ psalmoéw polega na tym, ze odwotuja
si¢ one do typowych postaw ludzkich, przez co w pelnych ekspresji stowach
psalmisty kazdy modlacy si¢ bez trudu rozpoznaje whasne przezycia™'®.

W kosciotach katolickich w czasie sprawowania liturgii stowa $piewany jest
wybrany psalm na sposdéb responsoryjny, polegajacy na $piewanej odpowiedzi
na $piew kaptana przy ottarzu. ,,0d III w. do wykonawstwa psalmu zaczat stop-
niowo wlacza¢ si¢ lud przez powtarzanie krotkiej aklamacji zwanej «respon-
sumy. Czgsto takim zawotaniem byto Alleluja. W IV w. tego rodzaju psalmodia
upowszechnila sig i stata si¢ glownym $piewem zgromadzenia chrzescijanskie-
g0. Wykonywat je lektor — kantor w formie prostego recytatywu, a lud powtarzat
przeznaczone dla niego responsum. Z czasem psalm nazwano responsorium, po-
tem responsorium graduale, a wreszcie od IX w. graduale. [...] W okresie od VI
do VIII w. psalmodia responsoryjna zaczeta zanikaé”™*. Uplyw czasu zmienia
formg, wzbogaca gatunki, ale istota celu pozostaje niezmienna.

Od najdawniejszych czasow Kos$ciot katolicki byt bardzo konsekwentny
w utrwalaniu tradycji i pielggnowaniu obrzedow. Muzyka i $piew byta i jest nie-
odlacznym ich elementem. Wszelkie zmiany w tej dziedzinie nastgpowaty bar-
dzo powoli i zwykle ewolucyjnie. Przez stulecia wspolny $piew wiernych
w $wiatyni stal si¢ emanacja modlitwy wspolnotowej Kosciota.

Najstarszym gatunkiem $piewu liturgicznego byt choral, ktory uksztattowat
si¢ w liturgii w ciagu pierwszych wiekoéw chrzescijanstwa. W Sredniowieczu na-
stapit jego rozkwit i stal si¢ on nieodtacznym elementem kazdej sprawowanej li-
turgii kos$cielnej. Zastugi na polu rozwoju chrzescijanskiej muzyki wniost papiez
Grzegorz | Wielki (ok. 540-604), ktory zainicjowat dzieto kodyfikacji $piewow
w catym Kosciele tacinskim i zatozyt pierwsza szkote muzyczna — Schola Can-
torum. Odtad liczne zgromadzenia zakonne z pietyzmem kultywowaly tradycje
Spiewacze pierwszej scholi, pozostawiajac potomnym pomniki literatury mu-
zycznej w postaci rgcznie spisywanych antyfonarzy, graduatow czy kyrialow.
»Reforma gregorianska, ustalajaca na dtugie wieki kanon hymnéw koscielnych,
obowiazujaca w Kosciele rzymskim do czasu papieza Urbana VIII (1623-1644),
przyczynita si¢ w znacznym stopniu do utrwalenia podziatu pie$niarstwa ko-
Scielnego na liturgiczne i pozaliturgiczne (zwane niekiedy paraliturgicznym).
Piesni liturgiczne w miarg postgpujacej klerykalizacji Kosciota zarezerwowano
dla specjalnie wyszkolonych $piewakow (tzw. schola cantorum). W ten sposob

0 pismo Swiete Nowego Testamentu i Psalmy. Najnowszy przeklad z jezykéw oryginalnych z ko-
mentarzem, opr. Zespdt Biblistow Polskich, Czgstochowa 2005, s. 613.

1. Pawlak, Muzyka liturgiczna po Soborze Watykanskim Il w swietle dokumentow Kosciola, Lu-
blin 2001, s. 313.
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zrodzito si¢ naturalne zapotrzebowanie na pozaliturgiczna piesn religijna w je-
zyku zrozumiatym dla szerszego ogohu™*.

Istnieje roznica migdzy piesnig liturgiczng a religijna. Piesn liturgiczna shuzy
kultowi Bozemu, natomiast tre$cig piesni religijnych jest religia w calym swoim
bogactwie. ,,Spiew gregoriafski uzywany w czynnosciach liturgicznych jest to
sakralny $piew Kosciota Rzymskiego, ktory na podstawie starozytnej i czcigod-
nej tradycji $wigcie i wiernie wykonywany i uporzadkowany lub tez ulozony
w naszych czasach wedlug wzorow dawnej tradycji, jest podany do uzytku litur-
gicznego w odpowiednich ksiggach zatwierdzonych przez Stolice Swigta™**.

Omawiajac zagadnienie piesni liturgicznej i piesni religijnej, nie sposob po-
mina¢ wyjasnienia pojgé: polifonii sakralnej, sakralnej muzyki organowej, reli-
gijnego $piewu ludowego czy muzyki religijnej, a takze nowoczesnej muzyki
sakralnej.

Polifonia sakralna to $piew cenzurowany, wieloglosowy a capella, swoimi
korzeniami siggajacy do $piewu gregorianskiego. W Kosciele tacinskim pojawit
si¢ w §redniowieczu, a jego wielkim krzewicielem od potowy XV wieku zostat
Piotr Alojzy Palestrina. Ten rodzaj muzyki zgodnie z Instrukcjq Swietej Kongre-
gacji Obrzedow o Muzyce Sakralnej i Liturgii wedtlug wskazan encyklik papieza
Piusa XII moze by¢ stosowany we wszystkich czynno$ciach liturgicznych — wa-
runkiem jest istnienie choru, ktory potrafi wykonacé ja artystycznie. Do dnia dzi-
siejszego polifonia sakralna uprawiana jest przez wybitnych mistrzow tej sztuki.

Sakralna muzyka organowa przeznaczona jest do wykonywania na organach.
Jezeli przestrzegane sa prawidla muzyki sakralnej, moze przyczyni¢ si¢ do
uswietnienia liturgii.

Muzyka religijna swoim charakterem stara si¢ wzbudzi¢ uczucia religijne.
Jest wigc $rodkiem sprzyjajacym poboznosci. Moze by¢ dopuszczona w nabo-
zenstwach, ale nie wolno jej uzywac przy czynnosciach liturgicznych.

Nowoczesna muzyka sakralna w odroznieniu od polifonii sakralnej nie wy-
klucza towarzyszenia instrumentéw muzycznych. Moze by¢ dopuszczona do
czynnosci liturgicznych pod warunkiem zachowania dostojenstwa, powagi i po-
boznosci.

Religijny $piew ludowy rodzi si¢ samorzutnie pod wptywem uczucia religij-
nego. Jest zjawiskiem powszechnym i moze by¢ stosowany w nabozenstwach,
czasem dopuszczany nawet w czynno$ciach liturgicznych™.

Proces kodyfikacyjny zmierzajacy do wspdtczesnego wykorzystania muzyki
liturgicznej w Konstytucji o liturgii Soboru Watykanskiego II, w rozdziale VI
zatytutowany zostat De musica sacra — O muzyce sakralnej (112-121). Czytamy

2 M. Korolko, Sredniowieczna pies religijna polska, opr. M. Korolko, Wroctaw — Warszawa —
Krakow — Gdansk 1980, s. VIII.

¥ Ruch Biblijny i Liturgiczny”, R 12, 1959, nr 1, s. 68.

¥ Por. tamze, s. 69; takze: Instrukcja Kongregacji Obrzedéw 1958, 17-20 http://introibo.pl/
dokumenty /swieta.html.
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W nim, ze muzyka liturgiczna powstata dla oddania chwaly Boga i odznacza si¢
$wigtoscia oraz doskonatoscia formy. Mowi si¢ o jej stuzebnej roli, to znaczy
uwielbieniu Boga i uswigcaniu cztowieka®. ,,W dziedzinie odnowy muzyki ko-
Scielnej zastuzyt si¢ takze papiez Pius XII, wydajac encyklik¢ Musicae sacrae
disciplina (1955). Pod koniec jego pontyfikatu ukazata si¢ nadto instrukcja
0 muzyce sakralnej i liturgii (1958), ktorej zarzadzenia w duzej mierze pozostaja
aktualne do dnia dzisiejszego™".

Z polecenia Piusa X wydano w Watykanie Kyriale (1905), Graduale (1908), Of-
ficium defunctorum (1909), Antiphonarium (1912) oraz Triduum Sacrum (1923)".

W encyklice Mediator Dei (1947) Pius XII podat doktryne liturgiczna, ktora
liturgie, muzyke sakralng i ich duszpasterska skutecznos¢ ukazuje w Swietle po-
trzeb pastoralnych.

W cytowanej wezesniej Konstytucji o liturgii w p. 113 znajdujemy informa-
cje, ze $piew jest integralng czeScia liturgii — liturgia wyraza sig takze §piewem.
,»Czynnos$¢ liturgiczna przybiera godniejsza postac, gdy stuzba Boza odbywa si¢
uroczy$cie, ze $piewem przy udziale osob postlugujacych na mocy $wigcen
z czynnym uczestnictwem wiernych”®. Jednoczesénie w p. 116 czytamy: ,,Ko-
$ciot uznaje Spiew gregorianski za wlasny $piew liturgii rzymskiej. Dlatego w li-
turgii powinien zajmowaé¢ on pierwsze miejsce wsrod innych réwnorzednych
rodzajow $piewu’".

Historycy liturgii zgadzaja si¢, ze liturgia uroczysta ze §piewem zawsze byta
stawiana za wzor. O funkcjach muzyki liturgicznej Wiestaw Hudek pisze tak:
»Pierwsza to rola wspolnototworcza, ma jednoczy¢ ludzi, czyli nie mozna kie-
rowaé si¢ swoim gustem, ale uwzglednia¢ poziom muzyczny zgromadzenia.
Druga funkcja, tzw. kerygmatyczna, zwraca uwage na teologiczng tre$¢ tekstu
danego utworu. Mamy np. wiele nastrojowych koled czy pastoratek, w ktorych
nie ma stlowa o Bogu, a muzyka w kosciele ma glosi¢ stowo Boze. Po trzecie
muzyka liturgiczna powinna prowadzi¢ ludzi do modlitwy, refleksji, musi tez
uczy¢ milczenia. | czwarte zadanie muzyki, to czynienie liturgii czyms pigknym,
podniostym, uroczystym”?.

Tak sformutowane zadania stawiaja muzyce konkretne wymogi zar6wno
w zakresie tekstu, jak i melodii. Autorami tekstow i tworcami melodii musza
by¢ ludzie rozumiejacy nauczanie Kosciota, otwarci na Ewangelig i liturgie.
Winni by¢ kompetentni w dziedzinie literackiej i kompozytorskiej. Umiejgtnose

% Konstytucja o liturgii $wietej, W: Sobor Watykanski I Konstytucje. Dekrety. Deklaracje, Po-

znan 2002, s. 73.

16 1. Pawlak, dz. cyt., s. 37.

17 Tamze.

8 Konstytucja o liturgii..., s. 73.

19 Tamze, s. 74.

D Kto kocha, ten Spiewa, wywiad ks. Tomasza Jaklewicza z ks. Wiestawem Hudkiem, ,,Gos¢
Niedzielny” nr 46, 18 listopada 2007, s. 17-18.
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postugiwania si¢ stowem i zdolnos¢ tworzenia przekonujacych przebiegéw me-
lodycznych stanowia fundament powstania dobrej piesni religijnej. ,,Niech mu-
zycy przejeci duchem chrzescijanskim beda $wiadomi, ze sa powotani do piele-
gnowania muzyki ko$cielnej i wzbogacania jej skarbca. Niech tworza melodie,
ktore posiadatyby cechy prawdziwej muzyki koscielnej i nadawaly si¢ nie tylko
dla wigkszych zespotow $piewaczych, lecz takze dla wigkszych chorow, i ktore
wspieratyby czynne uczestnictwo catego zgromadzenia wiernych”?'.

W piesni zwiazek stowa z muzyka jest oczywisty. Stowa znacza, a muzyka
wlasnym jezykiem to znaczenie intensyfikuje, wzmacnia jego emocjonalny wy-
raz. Dzigki dzwigkom muzycznym, melodii, harmonii — stowo otrzymuje
wzmocnienie. Spiew czytelniej niz informacja stowna oddaje przekaz. Wedlug
tego wzoru wspotgrania stowa z melodia tworzyto i nadal tworzy sig piesni.
W ciagu wiekow powstawato wiele gatunkow piesni religijne;.

Wspomnie¢ tu jeszcze nalezy o piosence religijnej. Jej tekst oparty jest
przewaznie na Ewangelii lub mysli teologicznej. Gatunek ten odgrywa wazna
role w formacji mtodego pokolenia, spetia rolg katechetyczna, ale nie jest prze-
znaczony do wykonywania w czasie liturgii. Piosenki religijne pomagaja zrozu-
mie¢ mlodziezy, ze chrzescijaninem jest si¢ takze poza kosciotem, w czasie
wspolnej zabawy, na wycieczkach, biwakach itp. Episkopat Polski w instrukcji
w 1979 roku postanowit: ,,Zabrania si¢ wykonywania w ramach Liturgii piose-
nek religijnych, ktorych tekst nie odpowiada Liturgii, a muzyka posiada charak-
ter $wiecki®® (nr 15). Nie sa przeznaczone do celow kultu, lecz dla rozrywki,
wspoélnej zabawy o charakterze religijnym. ,,Teksty przeznaczone do $piewow
koscielnych powinny by¢ zgodne z nauka katolicka. Nalezy je czerpa¢ przede
wszystkim z Pisma Swietego i zrodet liturgicznych”?,

Sobor watykanski I (1962—-1965) odegral wazna role w historii Kosciota ja-
ko ruch dazacy do reformy muzyki koscielnej. ,,Dtugo przygotowywana reforma
muzyki koscielnej znalazta swoje uwienczenie w Konstytucji o $w. Liturgii So-
boru Watykanskiego 11, w ktorej muzyce poswigcono osobny (VI) rozdziat. Za-
uwazenie przez ojcOw soborowych nierozerwalnego zwiazku muzyki z liturgia
i potraktowanie jako jednej catosci odnowy muzyki i liturgii trzeba uznaé za
ogromne osiagniecie i spetnienie marzen wielu pokolen reformatorow”?.

Konstytucja nadaje muzyce wysoka range, uznaje za integralna czes¢ liturgii
i podkresla jej stuzebny charakter. Rownoczesnie definiuje wiele poje¢ dotycza-
cych tej materii i postuluje rozwiazywanie najwazniejszych probleméw dotycza-
cych muzyki koscielne;j.

Konstytucja o liturgii..., s. 73.

2 Instrukcja Episkopatu Polski o muzyce liturgicznej po Soborze Watykanskim II, http:
/lwww.kkbids.episkopat.pl/dokumentydlep/muzyka.htm

Konstytucja o liturgii..., S. 75.

2% Tamze, s. 37-38.
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Summary

Cultural Meaning of the Religious Song. A Historical Approach

The aim of the article is to present how a religious song developed through ages. The author brief-
ly described types of liturgical singing and documents chich indicate the use of music in liturgical
actions. One also indicates the functions of liturgical and religious singing and stresses the relation
between a word and music.

Keywords: historicity, religious song, liturgical singing, religion.
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Onekcii KAPAMAHOB

disiocoPpcbKi Moge i OCBITH i BAUXOBAHHS B MY3el:
Tpaaullii ¥ Cy4aCHICTh

VY cTarTi y3aranbHEHO i CHCTEeMaTH30BaHO Pi3HI MiIXOIU 0 OpraHi3amii neJaroriqHoi JisuIbHOCTL
y TpoCTOpi My3er Ha 3acazax ¢imocodii ocBitu. [IpoaHamizoBaHO 3MICT Cy4acHHUX MOJENEH
OCBITH B My3ei, IO IPYHTYEThCS Ha (UTOCO(CHKHX Tedisx OiXeBiopH3My, INparMaTusmy,
KOHCTPYKTHBI3MY Ta KOHEKTHBI3My. BUsBICHO MOXKIMBOCTI 3aCTOCYBaHHS 3a3Ha4E€HHUX MOAENeH y
MPaKTHIl OCBITH YKpaiHM 3a JONMOMOTOI0 ajanTallii, yIOCKOHAJEeHHsS 3MICTy, IIOpiBHSHHSA,
CTBOPEHHS CIUIBHOI METOIUKH, 3aCTOCYBaHHS IUAAKTHYHUX TEXHOJOTIH Ta iH.

Kiouosi cioBa: ¢inocodis ocBitu, My3ei, My3eiiHUI POCTip, Meaaroriyia IisUTbHICTh, MOAETL
OCBITH.

OcTaHHIMH pOKaMHU Yy PO3BHUTKY MY3€HHOI CIpaBHM MOKHa CIOCTEpiraTH
3HauyHI TpaHchopMallii, 3yMOBJICHI aKTHBHHM IIO3WI[IOHYBaHHIM MYy3eiB i
MEPEOCMUCIIEHHSAM X OCBITHBOI (YHKIII, a TaKOX TOMIMPEHHIM MYy3eHHOI
negaroriku. CripaBii, My3eiHa Teaarorika BiJKPHBAaE€ HOBI MOXKIIUBOCTI IS
My3ei B y ceHci OiIbIIOi BIIKPUTOCTI ISl IIMPOKOTO 3araiy, akKIeHTYBaHHS
yBark Ha COIaJbHOMY BHMIpi JIONWHHM Ta ii Micus y cBiti, 11 amOimisx Ta
OakaHHsX, TOTpedax Ta MOKIMBOCTSX PO3BUTKY.

Amxe My3eil — me ocoOiMBe CepellOBHIIE PO3BUTKY Ta BHUXOBAHHS, SKE
HAIlOBHIOETBECS HOBUM 3MICTOM Ta i/IeMH, aKTyallizye HaWpi3HOMAaHiTHINIHMA
COIIabHUMA, EKOHOMIYHWN KyIbTypHUH JOCBIJL TPOMAJH CYCIUIBCTBA,
00’€JIHyIOUM X Yy CHIJIBHOTY, 3J]aTHY AyMaTd, OOMipKOBYBaTH, 0OTOBOPIOBATH
HasBHI po0JIeMH, BUCYBATH i yXBalllOBaTH HOBI pillleHHS, JIeKiIaparii, HamipH,
OpaTH aKTHBHY y4acTb y My3eHHOMY Ta CyCITIJIbHOMY >KUTTI.

Crocrepiralou MacoBy MOSIBY PI3HHX aTpakUidHUX My3eHHHX 00’ €KTiB
(My3ei mam’siTi, qUTAYi PO3BaKAIBHI IIEHTPH, PETiOHAIBHI My3el, IEHTPH HAyKH
1 TEXHIKM Ta 1H.), MO)KHA 3 YIIEBHEHICTIO CKa3aTH, 10 YCi BOHH € 3aKOHOMIPHUM
MPOJAYKTOM HamIOro d4acy. I[liICHMJICHHS IHTepecy 10 KOXHOI OCOOHCTOCTI,
3yMOBJICHE TIPAKTUYHOIO OpIEHTAIIEI0 Ha JIOJUHY Yy TMpoleci My3elHol
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KOMYHiKaIlii, 3yMOBJIO€ 3BEPHEHHS [0 AaKTUBHUX METONIB MENAarorikd, IO
BUXOJIATH 3 MPArMaTHYHMX i KOHCTPYKTHBICTCHKHX MOJIEIIeH OCBITH' .

Bumesragana Tematuka ~Oyna  [IpeJMETOM — HAyKOBOTO  IIOLIYKY
10. Hykensceioro, B. 3inuenka, A. Kamincekoi, E. Macreninu, O. Opnosoi,
E. Honsxopoi, O. Camamxu, W. Ckyrnik, b. Cronsposa, E. Xynep-T'peenxinn,
M. llensonra, JI. Hlnaxtinoi. Bona motpeOye cBO€i cuctemaTnsauii 3 Orisimy
Ha MoTpeOy CTBOPEHHS y3arajibHIOIOUHMX Mpanb y il ranysi 3HaHb.

3arameHi TUTaHHA ¢igocodii OCBITH 3HAWNUIM CBOE BiTOOpaKEHHS
y pociimkeHHsX €. BOHTapeBCHKOI, . bpykca, O. T'a3mana, II. /[lesica,
€. Kazakomoi, M. Kimapina, T. Mamaporoi, O. Muceuxo, I'. Cenesxo,
T. ®ponosoi, I. SIkuMaHCHKOI Ta iH.

Merta Hamoi pobOTH — MpoaHali3yBaTH OCOOIMBOCTI (YHKI[IOHYBaHHS
pi3HUX Mojenel OCBITH y TPOCTOpi My3er, MOoOyIOBaHMX Ha BiIMOBITHHX
(hinocochKuX TewisiX, Ta BUSBUTH MOMJIHMBOCTI iX 3aCTOCYBaHHSA Yy MPaKTHII
OCBiTH YKpaiHu.

Y HayKoOBO-OCBITHROMY CEpEIOBHINI JeNani OiNbIIe IMOMIUPIOETHCS
PO3YMIHHSI TOTO, IIO Y MEXax CydacHOI MapaaurMajbHO-OCBITHBOI PEBOJIOLIT
BiOyBa€ThCsl TEBHA MEPEOPIEHTAlis OCBITHBOI IiSUIBHOCTI Ha 3abe3redeHHs
YMOB JUJIsl CAMOPO3BUTKY OCOOMCTOCTI, TApPMOHI3allif0 BiTHOCUH Y CYCIiJIbCTBI Ta
3a0e3redyeHHs yMOB BIDKWBaHHS miojcTBa. Cripasmi, sk 3a3Hadae B. CitTindHa,
TyMaHi3allisg Ta JFOJWHOBHMIPHICTh TIOCTAIOTh SIK OCHOBHI I[iHHICHI BEKTOPH
TIOJA/BIIOTO PO3BUTKY CHCTEMH OCBiTHZ. VY TaKOMy KOHTEKCTI MH GadmMo
NpsSMUI B3a€MO3B 130K OCBITH 31 cpeporo KyJbTypH, KOJIM Ha TEpeIHil IUiaH
BUXOAUTH (OPMYBaHHS OCOOHMCTOCTi, IO BiAKpUTA N0 CIPHUHSTTS HOBOTO,
BiuyBa€ MOTpeOy y JeMOKpaTu3aii pisHuX GOpM 3HAHHS.

Uumano My3eiB B yCbOMY CBITI IPUKJIAAAIOTh 3yCUILIS,, HAMAralo4uch BUITH
3a CBOI 3BMYHI MeXi Ta YPi3HOMAaHITHUTH POOOTYy 3 ayIUTOPIEr0, aHKe OKPIM
3BUYHOI NOBCSAKICHHOI HisUIBHOCTI, Ha MOPSAIOK JCHHUI BUXOIUTH BAXKJIUBICTh
ypaxyBaHHSl IOJITHYHOTO, CYCHUIBHOTO, ICTOPHYHOTO W  KYJIBTYpPHOTO
JMCKYpPCiB, KOTpi PpO3IIUPIOIOTH, TMOMYJSIPH3YIOTH Ta POONSATH  OiIbII
MpUBaOIUBOI0 OCHOBHY NpoOJeMaTHKy W crpsMoOBaHICTh My3ero. Lle mpo3Boisie
IIUpIIEe PO3YMITH COLIANBHI SBHINA, IO BiIKPUBAIOTh MPUXOBAHUIN TITHOWHHUIA
3MICT ¥ TpaAMLil pi3HUX KYJIbTYP, PEPE3EHTOBAHUX B MY3ei.

Tomy ¥ He MUBHO, IO CHOTOHI 3POCTa€ BAXKIHMBICTH MOCTIHHOTO Iiallory
My3€l0 3 BiJBilyBauamH, 30pPI€HTOBAaHICTh Ha CTaJIMd B3aEMO3B’ 30K,
3aCTOCYBaHHS KapIWHAJIbHO HOBHUX METOMIB 1 MPAaKTHK, BIJKPUTTS HOBOTO
MY3e{HOT0 TIOTEeHIIiaNy.

1 ). Skutnik, Teoretyczne uwarunkowania praktyk edukacyjnych w muzeach w S$wietle

amerykanskiego pragmatyzmu i konstruktywizmu, [W:] ,,Muzealnictwo” 2014, nr 55, s. 40.
B.B. Csitnuuna, Ocgimmuiii npocmip 6 ymoeax enobanizayii: napaoueManibHui naopatim
i nepcnexmueu inmezpayii, [y:] I'ymanitapuuii yaconuc, 2013, Ne 2, c. 90.

2
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CyuacHuil My3ell BUCTYIA€ SIK “CBOEpPiTHA MOJENIOI0YA CUCTEMA KYJIbTYpH,
o IHTETpye 11 Pi3HI KyIBTYPHO-ICTOPHYHI KOJIW, BHUSBISIE BIACTHBI KYJIbTYpi
O3HAKH, CTAHM Ta I[IHHICHI XapaKTEepUCTUKU. TOMY 3aBIaHHS My3€l0 HE y TOMY,
mo6 momatu (yHJAaMEHTaldbHI 3HaHHS, a y (GopMyBaHHI (yIOCKOHAJICHHI,
3aKpITUICHHI) CTaBJICHHS JIOAWHU 1O CBITYy, ii MuHymoro. Biarak, myseit
MOK/THKAHKH GOPMYBATH HE 3HAHHS iCTOPIT, a 0COBUCTE CTABICHHS 10 HEi-.

Bimomuii amepukancekuii Myszeonor JIk. XeldH BHOKPEMIIIOBAB YOTHUPH
OCHOBHMX TIJXOAM MO OpraHi3amii HaBYaHHS y TPOCTOpi My3e®, mo jae
MiJCTaBH TOBOPHUTH TPO YOTHPH MOJAETI My3€iB 3 BiIIMIHHUMH CIIOCOOaMH
oprasizamii HaBYaNbHOI MiSUTBHOCTI Ta MOXIIMBOCTSMH JUIsl YYHIB 3700yBaTH
3HAHHA, a BIATAK i BIAMIHHI MOJEN] OCBITH.

Ha naymky mnoabcekoro pociignuka M. lllenboHra, HaWIMOIIMPEHIIIOH
MOJICJUTI0 OCBITH € HAOYHO-AMJAKTHYHA MOJENb, 10 MpUTaMaHHA IS TaK
3BaHOIO0 CHCTEMAaTHYHOI'O My3er0. BoHa xapakTepu3yeTbcs TpaauLliHHUMU
crnocobaMy BHKIIQAy U TPE3EHTAIi€l0 3aBYACHO MIATOTOBICHUX MaTepiaiB
HaBYaHHS,; KOHIEHTPAIII€I0 YBaru BUKIIOYHO Ha TeMi abo mpeamerti. Y mporieci
HABYAHHS y4HI AHATI3YIOTh Le IpeMeT / TeMy, a OTiM HOro perpe3eHTyIoTh .

HaiixapakTepHilInMi 03HaKaMU TaKOTO MY3€I0 € YHOPSIKOBaHICTh 3aHATH
3a TMEBHUM aJTOPUTMOM, HASBHICTh TUAAKTHYHUX CJIEMEHTIB, IMOYEPrOBICThH
NpPOMO3HILiH 3aBAaHb sl y4HIB (Bil MNPOCTHX A0 OUIBII CKIAIHININX);
MTOCTIHHUHN 3B'SI30K My3€HHUX OCBITHIX MPOTpaM 3 MIKUTPHUMH MPOTPAMaMU ISt
BIJIMOBITHUX HABYANBHUX mNpeamMeTiB. Llsg mMomens, Ha HaNIy AyMKY, peawizye
MOSCHIOBANBHO-UTIOCTPaTUBHUH ~ METOJI ~ HAaBYaHHs,  COPSAMOBAaHWUH  Ha
MOBIIOMJICHHSI TOTOBOI iH(opMamii pi3HUMH 3aco0aMU Ta YCBIIOMIICHHS
1 3amaM'ITOBYBaHHS 11i€i iHPOpMAIIiT YIHIMU.

Hpyra monens — YNOPSAKOBAaHA, siKa y CBOIO Yepry peamizye MOJIeb
HaBYaHHS 32 THUIOM ‘‘CTHUMYJI-pPEaKilisi’, ITPyHTYIOUHCh Ha (imocodchKiii Tewii
OixeBiopu3my. ['0JIOBHMM y 1Mili MOjei BUCTyMae croci® (MeTo/) HaBYaHHs Ta
JUSTIBHICTD BIAMOBIAHO 10 Iijieil HaB4aHHS. LI Momear TakoK BiZHOCHTHCS 10
CHCTEMAaTUYHOTO MY3€I0, POTEe BUPI3HAETHCS YITKICTIO 3aBJaHb W OKPECICHHIM
TOT0, YOTO CaMe yYEHb MOYKE HABUUTHUCS Ha EKCITO3MIIL.

3 omHoro OOKy, Teuis OixeBIOpH3MY J[O3BOJISIE YITKO IUIaHYBaTH
1 KOPEKTYBaTH IIPOLECH PO3BUTKY AMTHUHH, CTBOPIOBATH YMOBH JJISi OBOJIOIiHHS
HEIO MEBHUMHM €JIEMEHTaMH KYJIBTYPH, L0 YMOKJIMBIIIOE 3aTy4eHHs ii A0 cBiTy
JIOACHKOT JIsUIBHOCTI Ta CHiNKyBaHHsA. BoHa y mocraTHi Mipi 3a0e3mneuye
CoLaTi3allil0 JUTHHU Ta KEepye HEw, 10 ¥ TMOSICHIOE TOIMYJISPHICTH

% E.H. Macrenuua, Kynemyponoeuueckuii ekmop 06pazosamenvhol oesmenvHocmu my3es [B:]

Bectuuk yauBepcurera Poccuiickoit akagemuu o6pasoBanus 2009, Ne 5 (48), c. 123.

4 G. Hein, Learning in the Museum, Routledge, London 1998, p. 28-32.
M. Szelag, Koncepcje edukacyjne w polskich muzeach w swietle ,,Raportu o stanie edukacji
muzealnej ”,[w]: Wysok W., Stepnik A., (red.), Edukacja muzealna w Polsce. Aspekty,
konteksty, ujecia., Lublin 2013, s. 22.
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OixeBiopu3Mmy B cydacHuX ymoBax. IIpore 3 iHmoro OoKy, mg Tedis Mae
MOTY)KHAA  HEraTWBHWH MOMEHT, 3yMOBJCHHHA TMPOTHUAIEI0 BHXOBAHIIA
MeAaroriyHIM 3YCHIIISIM BUMTEINS, KOTPUI YacTO CHIIOI0 HaB’ A3y€ MOMY BIIACHI
il pO3BUTKY H OOMEXye pPO3BHUTOK y JAWTHHH 3IaTHOCTI IO BLIBHOTO,
CaMOCTII{HOT0 KUTTEBOrO BHOOPY'.

Ha nymky pmocnigHukiB, OixeBiOpM3M HATOMICTb [IO3BOJISIE MYy3esM
yIPOBaKyBaTH KPUTUYHI CHOCOOM aHamily, MHpe3eHTalii Ta iHTeprperarii
3HAaHHA, y TakWi cmoci0 “BigkpwBaroun nBepi” Al KPUTHYHOI TeNaroriku.
'onmoBHE TYT — NPHUHAHATH TOJOXKEHHS, IO 3HAHHS — HE TUIBKH CYKYITHICTBH
00’eKTUBHUX (aKTiB, CKUTBKH T€, IO CTBOPIOE CaM Yy4Y€Hb, BHUXOIIYH
3 KPUTHYHOTO PO3yMiHHS if OCMHCIICHHS HABKOJIHIIHBOI TIHCHOCTI .

Tperss Momenb My3el0 — e My3eil, 0 BiIKpHUBa€ 3HAHHSHA, afOYU
MOXJIMBICTh YYHEBI IPOBOJMTH BJIACHI JOCTIDKCHHS Ta CEKCICPUMEHTH
y cBoeMy mpocTopi. Mojenb OCBITH Ha OCHOBI TakOro My3el0 Iependadae
CTBOPCHHS BIAMOBIAHOTO (KOM(MOPTHOrO) CEpelOBHINA JUIS 1HIMBIAYyaTIbHOL
MTOIITYKOBOI TiSTTBHOCTI, HASBHICTH PI3HUX IHTEPAKTHBHHUX CUTYAIlil, BIIOBIIHY
MOTHBAIIIFO Ta CTUMYJIH JO JAiSUTHOCTI.

3a3HaunMo, WIO Ha 3acafax MparMatu3My eQeKTHBHO c¢opMyBasiacs
My3eiina nenarorika y CHIA. Bimomuit amepukancekuii ¢inocod i nemaror [Ix.
JIpI0i HaromomryBaB mpo B3a€MO3AIECKHICTh Mi3HABAIBHOI iSIBHOCTI JFOUHU
BiJl TIPaKTHYHOI MisTILHOCTI. B OCHOBI mMparMaTHYHO 30PIEHTOBAHOI OCBITH
MTOKJTaJIeHe TIOHATTS JOCBiTy, SIKOMY B OmiHI [[pI01 HaJIe)KUTH TOJIOBHA POJIb.

Jproi BKa3zyBaB Ha CWIJIbHI CTOPOHM OCBITHBOI (QyHKIII my3ero. HaiOinbm
BJIMBI 3 HUX — II€ MOXIUBICTh My3€l0 OyTH CEpelOBHINEM, IO TapaHTye
y HaBYaHHI BIIXIJ BiJl pyTHHHOI JisUIBHOCTI, Oe3riy3aoro crumyiy. Lle ocHoBa
MparMaTUYHOTO OaueHHS OCBITH, SKa, HA BIJIMIHY BiJi KIIACUYHOI, 30CePEIKEHOT
Ha PO3yMOBil poOOTi yuHs, GOKYCYEThCS Ha HaBYaHHI 4yepe3 AOCBiA. Y TOH xe
yac JOCBiN, Ha JayMKy /Jlploi, He MoOXKe 30CepeuKyBaTHCS Ha JisUTbHOCTI
npakTH4HIA (B OCHOBHOMY JIOTHYHIM 10 Cy4acHOI OCBITHBOI MPAKTUKH My3€iB),
a TOBMHEH BKIIOYATH B cede IHTENEeKTyallbHy Ta E€MOLIHHY CTHMYJIAIII,
IpoOYKYBATH iHTEPEC, CTHMYITIOBATH YSIBY i Ti3HABAJIbHY aKTHBHICTb y4uHIB.

UYerBepra MOJETh — KOHCTPYKTHBICTCbKA, — BHXOJUTH 3 TOTO, IO
BiJ[BiZlyBaui caMi KOHCTPYIOIOTh HEOOXiJHE 3HaHHS y MPOILECi eKCIIEPUMEHTIB,
MONIYKY KpaIluX 3pa3KiB, NEPEeKOHaHb Ta HarpoOMapKeHHs JocBiny. Llei mpomec
XapaKTepU3YEThCsl MOUTYKOM OCOOHMCTICHOTO CEHCY y IHX 3HAHHSX, aHalli30M
3MICTY €KCIO3MIIIT JIJIsl TIOCTIHHOTO BiIKPUTTSI HOBOTO, MOIIYKY JIOCBITY, KOTPHIA
CTHMYJIIOE T2 MOTHBYE".

® 0.B. Kapamanos, BixeBiopusM i KOHCTPYKTHBI3M: HepeBary il HEZOTIKH y MpOLECi OCBITHIX

3MiH, [y:] HaykoBwuii BicHHK UepHiBeIIbKOTO yHIBEpCHUTETY, cepis “Ilemarorika Ta mcuxomoris”,
Yepnimi 2008, um. 387, c. 62.

M. Szelag, dz. cyt., s. 28.

J. Skutnik, dz. cyt., s. 42.

Tamze, s. 24-25.
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l'onoBHa iest KOHCTPYKTUBI3MY — CTBOPEHHSI YYHSIMH BJIACHOTO 3HAaHHS Ha
OCHOBI TIOTIEpeTHFO HAOyTOTO JOCBIAY Ta 3aCBOEHHX 3HaHb. KOHCTPYKTHBI3M
pO3riIsiae HaBYaHHS SK AKTUBHMI IMI3HABAIBHUH IIpOIEC, B SKOMY Y4HI
CTBOPIOIOTH HOBI ifiel, OTISIH, 1m0 0a3yloThCA Ha paHillle 3aCBOEHUX 3HAHHSX,
(dakTax, MOHATTIX. YUYeHb BigOWpae Ta aHami3ye iH(OpPMAIlil0, BHCYBa€
rinoTe3u, NpuiiMae pIlIEHHS, CNHMPAaOYUCh HA BIIACHI PO3AYMH Ta BIacHe
OayeHHs1 MPOOJIeMH, SIKa 3HAXOAMTHCS y LEHTPI WOro mMi3HaBaJbHHUX iHTEPECIB
1 BIMarae eBHOI pO3yMOBOI JTisSUTBHOCTI AJISI CBOTO BHpIIIeHHA. BiamosigHo mo
BOTO, Yy4YeHb Yy 3MO31 “BHUXOAWTH 32 MeXi oJepxkaHoi iHdopmariii,
KOHCTPYIOIOUH HOBE 3HAaHHS. POJNb yUWTENs-KOHCTPYKTHBICTA MOJATAE Y TOMY,
moOH JOMOMOTTH Y4YHSIM, CTHMYJIOBaTH iX J0 CaMOCTIHHUX PO3IYyMiB,
BIJIKPUTTIB, HOBUX TOTJISIJIIB HA SIBUILE YU TIPEIMET, SKUH BOHH BUBYAIOTH ..

VY KOHTEKCTI pealizamii Takoro MiAXoAy B My3€i BaXJIUBHUM € CTBOPEHHS
BiMMOBiHOT aTMocepn Ha 3aHATTI Ta YMOB I BHSIBY OYXOBHOTO Ta
€CTEeTHYHOTO TOTEHINaATy OCOOMCTOCTI, CTUMYJIOBAaHHS TPOSIBY Ii COIliaJIbHO-
KyJbTYpHOT aKTHBHOCTI.

Ile BuMarae miArOTOBKM IIeAarora, 3A4aTHOTO €(GEKTHBHO MOJICIIOBATH
HaBYaJIbHE CEPEIOBHIIE 3aCO0aMU MY3CHHOI NEIaroriku 3 METOK ITiIBHIICHHS
PiBHS 3aCBO€HHSI Ta iHTerpalii 3HaHb 3 PI3HUX Taly3ed IiSUIBHOCTI JIIOJIUHH,
CTBOPEHHSI CITITLHOTH HaBUaHHS, e(DeKTHBHOT KOMYHIKAIIii Ta B3a€EMOII.

PozramryBanHs My3eiiHOI mMeNaroriki Ha TMEPEeTHHI PI3HUX HAYKOBUX
H TpUKIagHUX AWUCIMIUIIH 3YMOBIIOE iX AaKTHBHE 3aydeHHS Y IPOIECH
CTBOPEHHS €(EKTUBHOI'O CEpEAOBHUINA HABUAHHA SK Y MPOCTOpI aKaAeMidHOi,
Tak 1 HeopManbHOi OCBiTH. Take CepelOBHUIINE BUCTYIAE TOJOBHO BUXOBHUM,
0co0HCTICHO (hopMyrounuM (DAKTOPOM JIIOAMHH 3a YMOBU JTIOOPOBUIBHOI y4acTi,
TBOPUYOTO XapaKTepy W BiIKPUTOTO CIIJIKYyBaHHS, HAYKOBOCTI i pi3HOMaHITHOCTI
METOJIIB Y HaBUYaHHI, €IHOCTI I[Iel HaBYaHHSI W BHUXOBAHHA SIK EJIEMEHTIB
CIIJIBHOI KYJIBTYPH.

OcoONHMBOCTSIMH, SIKI MIJKPECIIOIOTh B3a€EMOJII0 MY3€HHOI IeIaroriku
3 CyMDKHUMH HayKaMH Ha 3acajax iJied KOHCTPYKTHBI3MY, MOKHA BU3HAUYUTH
HACTYIIHI:

— po3mmpeHHst cdepu ocHiKeHb y cdepi My3eiiHOI KOMyHIkamii Ta
MDKIMCUMIUTIHADHUA TAXiA 70 TpOIecy BCTAaHOBIEHHS BIACTHBOCTEH
PI3HHX 1CTOPUYHHX PETiKBIH;

— cnpoOu nepeHeceHHs! TBEPIXKEeHb, BU3HAYEHb, XapaKTEPUCTHK 3 IHIIUX HAYK
(dbinocodis, corrionoris) Ha BIACHUIT TPYHT, KOJIHM aHAII3YEThCS HE TEOPid,
CTBOpPEHA JUIS PAKTUKU HABYaHHS, a TEOPisl MPaKTHKH HaBYAHHS,

1 O0.B. Kapamanos, ®irocogis koncmpykmugismy i ocobucmicno-30picumosanuii  nioxio
y neoaecoeiuniii OdisnbHocmi, [y:] HaykoBuii BicHUK [liBIEeHHOYKpaiHCBKOTO JepiKaBHOTO
nexaroriudHoro yHiBepcutery im. K. JI. Ymuncekoro (36. Hayk. npans), Ogeca 2007, Ne 5-6,
c. 198.
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— po3poOKa HOBUX METOJIB i MPHUIOMIB HaBYAHHS Ta METOJIB JTOCIiIKESHHS
SIBHII, 1X 1HTEpHpeTarii, Ko MOCTYyI y OyAb-AKiil CyMiKHIN Talmy3i crpuse
3araJbHOMY IIPOTpecy;

— TOTIUOJIEHHS IOCHIMKEHs 3 inocodii HaBYaHHSI W BHUXOBaHHS, IO
CTHUMYJIIOE TIOIIYK CXOXXHX O3HAaK MDX PI3HUMH TEPMiHAMH, MOHSATTIMH,
KATETOPisAMH Ta OKPECITIOE HOBI 3B’SI3KH MK Pi3HHMH Taly3sSMHU 3HAHb .
AKTyanbHICTh BHIICHABEACHUX IIOJIOKEHb MiATBEPKYEThCS W THM, WLIO

y CyYaCHHX yMOBaxX YMMAaJO CBITOBHX My3€iB IOYMHAIOTH OPIEHTYBAaTHCS Ha

CTBOPEHHS IHTETPOBAHUX KyJIbTYPHHUX KOMIUIEKCIB HaBYaHHS W 1o3BLsL. Lle

3YMOBIIEHO 301JIBIIICHHSIM Yy Cy4YaCHOMY OCBITHBOMY IPOCTOPI pOJIi My3€eiB, sIKi

Jenani Oifbllie BUKOPHUCTOBYIOTHCS Y JUIAKTHUHUX TEXHOJIOTISIX, BHCTYIMAIOThH

y poJii CHiBOpraHizaropa IIKOJAM Ha IUIAXY CTBOPEHHS e€(EKTUBHOTO

HABYAIBHOTO cepefioBUIa, (opMyBaHHS B Y4YHIB EMOLIHHO-LIHHICHOTO

CTABJICHHS 10 3HAHb, TIOJOMAHHS MIKKYJIbTYPHHX CTEPEOTHITIB™,

Mmu BBakaeMo, IO YETBEPTY MOJENb MOXKE OPTaHiYHO JOMOBHUTH I’STa
OCBITHS MOJICJIb — MOJAeJdb KOHEKTHBIi3MYy, sKa CIIB3BYYHa HOBOMY pIiBHIO
Mmy3eitHoi iHTepakTuBHOCTI — My3eto Web 2.0. V takwuii criocid6 my3eit 30upae
W J03BOJISIE BUKOPHCTOBYBAaTH BiIBiAyBauaMm CBili KOHTEHT, SIKUH caMi BOHH
CTBOPIOIOTH Ta TOCTIHHO 3MiHIOIOTH. Lle mepeTBoproe cam My3eil Ha Micie
3yCTpiueil Ta miajory mpo Te, IO NPEACTaBIeHE Ha eKcrosuilii. Mys3eiiHa
KOMYHIKaIlisl BiIOyBaeThCS MK THMHU BifBiAyBadamH, SIKUX 3alliKaBUB TOW UH
iHmmii mpeamet. lledl mpemMmer, y CBOIO depry, BHCTYIIAE KaTalli3aTOpOM
KOMYHIKaIlii Mik OKPEMHMH IOJbMH, 00’ €IHYIOUH iX y CBOEDITHY MEpeKy .
Binrak, mporec HaB4aHHsI BiIOYBa€eThCs Y X011 00’ €JHAHHSI, TPYITyBaHHS Pi3HUX
JDKepell 3HaHb, 3B’S3KIB Ta BiJHOIICHb MK HUMH, KOJIM HAiBaromimior cTrae
3JIaTHICTH IMI3HABATH HOBE, OOMIHIOBATHCS HOBHM JIOCBIZIOM, HiXk 30epiraTv Bxke
BizoMy iH(popMartio™.

Buinenasesieni ocradni aBi Mojendi (4eTBepra i 1’sATa) MalTh Oarato
CHIUTFHOTO, aJKe IPYHTYIOThCS Ha Oe3mocepenHiii ydwacTi BiJIBigyBadiB
y [iSIBHOCTI, IO BigOyBaeTbCs Yy MpPOCTOpi My3ero. Y 3B’S3KYy 3 UM
aKTYaJIbHUM € TIOHATTA “kynemypa yuacmi” (“participatory culture”).

11 0.B. Kapamanos, Mixcoucyuniinapnuti konmexcm myseiinoi nedazoziku y npoyeci peanizayii
KOHCmpyKkmugicmcbkux cmpameeii Haguanisi, [y:] Morustaeski untanns 2007 poky: 36ipHUK
HayKOBHX TMpanb: My3eWHUKH XX CT. — JOCTIIHUKH YKPaiHCBKOi CaKpalbHOI KYJIbTypH
Harmionansanit  KueBo-Ileuepchkuii  icTOPHKO-KYIBTYpHHH — 3amoBimHWK, Penm. pazga:
B.M. Konmakosa Ta in.., Kuis 2008, ¢.504-507.

O.B. KapamanoB, 3acmocysanns myseino-neoazoeiuhux mexHon02itl Y HO8OMY CYCHIIbCMBL
3HaHb: npobaemu i nepcnekmusu [y:] MEHEIKMEHT 32 YMOB TpaHCHOpMAaIliiHIX IHHOBAIIiN:
BUKIIMKH, pedopmu, mocsirHeHHs: Marepiann MikHapoaHoi HaykoBol koHpepenmii 10-12
tpasua 2007 p., 9. 2, Cymu 2007, c. 21.

A.T'. Jlemienko, Participatory Museum. HO8blll ypoGeHb MY3eUHOU uHmepaxmugHocmu, [B:]
Myseit 2011, Ne3, ¢. 39.

E.Jl. Marapaxun, [Tocmpoenue yuebnou cpedvl u3 MHOdICECMEa AuYHbIX ‘‘Kupnuuuxos”, [B:]
Briciiee oopazosanue B Poccuu 2008, N 8, ¢. 59-60.

12

13

14
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Kynemypa yuacmi tnepembadae oprasizaiito My3€HHOI KOMYHiKarlii
i mocriliHe (OpPMyBaHHS TOBKOJIA MY3€l0 SK BaKIMBOTO COIIOKYJIBTYPHOTO
[EHTPY TPOMAJCHKOTO JKUTTS — PpI3HOMAHITHAX BHCTaBOK, IEPECYBHHX
My3eiHIX ©eKCIIO3WIlii, TpPOBEACHHA JIeKIild, KBECTiB, MaicTep-Kiacis,
peaiizaliro pi3HOMaHITHUX My3€HHO-TIEJarOTiYHUX MPOTPaM 1 MPOEKTIB.

3acTrocyBaHHSI TPaKTHK Y4acTi 3A4aTHE PO3LIMPUTH cdepy BIUIMBY MY3elO,

MiJBUIIATA  PO3YMIHHS WOTO IIHHOCTI ¥  TpaHc(OpMyBaTH CIOCOOH

eKCIIOHYBAHHS Ta iHTeprpeTarii My3eifHiX KoneKIii' .
3Ha4yeHHS TaKUX INPAKTUK Ha0yBae OCOOIMBOI Baru, KOJHM BHUBYAIOTHCS

B3a€EMOJIiS Bi/IBiAyBaya 3 My3eHHHMH TpeaMeramu (akciojoris), My3eeM SIK

(deHoMeHOM KyabTypu (KyJIBTYpOJIOTisl), YMOBH ¥ OCOONHMBOCTI HaBUAHHS

B My3el (ammaktuka), GopmyBaHHS camoi OCOOMCTOCTI (IICHXOJIOTisi), BIUIUB

CYCHiTBHOT f IHAMBITya bHOT CBIJOMOCTI, MOPALHUX IIHHOCTEH (€THKA) TOIIIO.
BaximuBo ypaxoByBaTH, IO OCBOEHHS KYJIBTYPHOI CHAIIIMHH B My3ei Mae

0COONMBOCTI, BIIMIHHI BiJi HAyKOBOTO II3HaHHA W HAayKOBHX METOIIB

JMOCTI/DKEHHS, BOHO ‘‘Ma€ CHUPATUCS Ha MPHUHIMIIOBO I1HAKIIMA MeEXaHi3M

TYMaHiTapHOTO MUCIECHHS; crenudika My3er0 TO03BOJISE aKTyalli3yBaTH TakKi

BUAM TYMaHITapHOTO 3HAHHS, SK 3HAHHSI-BIUYTTS, 3HAHHS-TIEPEKUBAHHS,

3HAHHS-3aHYPCHHS .

Taki crocobu mi3HAHHS MOXYTh OYTH KOPHCHHMH Yy TIpoIleci peamizamii
PI3HOMaHITHHX MY3eHHO-TIefarori9HuX Mporpam i mpoekTiB. Crerudika ocBiTH
B My3el nojsrae y 6e3nocepeqHbOMy KOHTAKTi 3 KyJIbTYpPOIO, I€TEPMiHOBAHOIO
pisHuMHU npeaMeramu. [lemaroriuna MisyIbHICTh, CIPSIMOBaHA HAa PO3KPUTTS Ta
OCBOEHHSI 0araTOBUMIPHOTO MY3CHHOT0 00'€kTa a00 MpeaMeTa SK 3HaKa CHOXH,
My3eiHOI KOJIEKIIIi SIK CITOCO0Y €MoXH, My3eHHOro MpOCTOpYy SAK AIiajiory €rmoX
i giamory KyJbTyp Mae€ BeJIMYE3HE 3HAYCHHS B OpI€HTYBaHHI HE TUIBKH
y My3eHHOMY Cepe/IOBHII, a i y IPOCTOPi KyIbTYpPH.

Y 11pbOMy KOHTEKCTiI Ba)KIIUBO, MO0 i3 caMOT0 MOYAaTKy OCHOBA OY/Ib-SIKOTO
nmpoekty OyJia BHU3HA4YeHa MOro MiCier0 U XapakTepoM caMoi KOJIEKIIl.
OxpecnuMo HaWOUTBII 3HAYYINI O3HAKM TAKHX IPOEKTIB, MIO BHUPI3HIIOTH iX
3-MTOMIXK 1HIIINX:

— JKuTTeBicTh MPOEKTY — My3ei NMOBHHEH JOIOMAraTH YCBIJIOMHTH JIOJSIM,
110 HOTO pecypcH 0e3M0cepeTHbO CTOCYIOTBCS 1X KHUTTS;

— Hawmipu maroTh 3Ha4YeHHS: YiTKi ¥ 3po3ymini, noope chopmynboBaHi i
MPOEKTY BaKJIMBI JUIsi KOMYHIKaIlii SIK ycepearHi My3€et0, TaK i 3 30BHIIIHIMH
napTHEpaMH,

— IlaptHepcTBo mependavae, IO YYaCHUKH JIOTPUMYIOTBCS — inocodii
B3a€EMOIIOBATH il HE MIKOAYIOTh Yacy JJIsl CTBOPEHHS aTMOC(EpH J0BIpH;

5 B leitdep BbatikoH, [Ipoexmur 2.0 6 myszee: cozoasas kapmy [B:] Kynprypa ydactus: mysei
Kak IPOCTPAHCTBO AWAJOra W COTpyAaHUUecTBa, Pem.-coct. [I. Aramosa, Cankr-IlerepOypr
2015, c. 15.

% EH. Macrenuna, Ykas. cou., ¢. 124-125.
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— OuikyBaHHA 1 cTpaTerii MOXyTb NOTpeOyBaTH KOPHTYBaHHS MO Mipi
po3BUTKYy TpoekTy. IloTpiOHO, mo0 Oynu mepembadeHi NUIAXU UIA 3MiH,
BKJIFOYHO 3 €BOJIFOLICI0 KOHIIEMIIIT;

— IIpoekTam IpUTaMaHHUNA TOBIOCTPOKOBHH «e(EKT XBHIII», SIKHH HE MOYKHA
OLIHUTH 32 KOPOTKHUI TepMiH" .

LikaBo, MmO HaBiTh OKpeMi MPOEKTH y (opMaTi KyabTypu ydyacTi MOBOJIi
3MIHIOIOTh JKUTTSI CAaMOTO MY3€l0, BITHOCHHHU Y KOJEKTHBI, BIUIMBAIOTh HA TUIIH
MOTHBAIlii, B3a€EMHUHH CIIBPOOITHHKIB 1 BOJIOHTEpiB. OTXke, CHPHUIIOIN
AKTUBHOMY 3QJIy9E€HHIO ayJIUTOPil IO CIIBTBOPYOCTI, My3€l 3pOCTaE O HOBOTO
PiBHS BJIaCHOTO BHYTPIITHEOTO PO3BUTKY.

Ha s3oBHIIHBOMY, — H@pacmpykmypHomy pieHi, PEali3yloud MPaKTUKH
KYJBTYPH Y4acCTi, My3ei MPUXOAMUTH 10 HEOOXIAHOCTI 3a0e3euyBaTH yce OUIbII
BIIKpUTHH JOCTYN IS BiJBiNadiB, CTBOPIOIOYHM MaHIyCH, JiTH, Micusl s
MapKyBaHHS KOJSCOK 1 BEJIOCHUIIEIIB, 3pYYHI MICIIS IS 3yCTpivuen i TUCKyCiil.

Ha xomynixayitinomy — aKTHBHO peali3oByBaTH HOBI THIIM MpOrpam
3aTydeHHs BiJ[BiIyBadiB, Y TOMY YHCII i3 3aCTOCYBaHHSM Cy4aCHUX MY3€WHO-
MEJaroriyHMX TEXHOJIOTIH, a TaKoK CTBOPEHHS KIyOy Jpy3iB My3ero,
MOJIOJI)KHUX Pajl, BOJIOHTEPCHKUX MEPEK.

Ha eipmyanvnomy — 30UIbIIEHHS JOCTYIHOCTI KOJEKLid 1 0a3 JaHuXx
Yy OHIAWH-PEXKHMi, CTBOPEHHS 3pyYHHUX TEXHOJOTIYHHX IUIaTGOpM IS
00TOBOPEHB ¥ CIIIBHOTO BUKOPUCTAHHS, CTUMYIIFOBAHHS TIOCTIHHOI aKTUBHOCTI
MY3€I0 Y COLIIbHUX MeperKax.

KpiMm 1mporo, mysew ciij Oe3nepepBHO IyMaTH IPO 3aJy4EeHHS HOBOI
ayauTopil # po3ropTatu akTyaibHi GOpMH MapTHEPCTBA 31 MIKOJAMH, TUTIYUMU
caJlkaM¥, [EHTpaMH JO3BUUIA, TYpH3My M €CTETHYHOTO BUXOBAaHHS MOJIOJI,
NPE3eHTYBaTH CBOi MOXJIMBOCTI Ha pI3HOMaHITHMX BHUCTaBKaX, (opymax,
spMapKax Ta (eCTHBAIAX.

VYei mi 3B’43KM, 10 BUHMKAIOTH Y MeXax Mojeni “participatory culture”
noTpeOyIOTh MOCTIHHOT y4acTi MapTHEpIB y MpoIeci PO3BHTKY M YTOUHEHHS
CTpaterii My3ero.

Bimomo, 1o OCBiTHI MporpaMy KJIACHYHOTO My3€l0 OyJid CIpsIMOBaHI Ha
po3noBcrokeHHs iHGopMariii i 3HaHHS. My3el, HaIliIeHWH Ha CIiBy4acTh
1 TapTHEpCTBO, IiCHYe B cepeloBulli, Jjae iHdopmallii 3aHanro Oarato,
a nediuToM CTae 3AaTHICTh A0 CHHTE3y, HaBirarii, MpOJAyKTUBHOI Koomepartii
Ta NPOJAYKYBaHHS OPUTIHAIBHUX iael. JJocHiHUKY 3a3HAYAIOTh PO TE, 0 MU
HE MOXXEMO JIOCTEMEHHO 3HATH, SIKi caMe 3HaHHS OyIyTh aKTyalbHUMH 3aBTpa
y CBITi, 10 Hemepea0auyBaHO PO3BUBAETHCS, MU HE 3HAEMO HAaBiTh, AKi came
rany3i IPOMHCIIOBOCT] CTAHYTh MOJIEM JisUTbHOCTI TSl HACTYIHHX MOKOMIHb .

7 B. Weiidep Boitkon, Ykas. cou., ¢. 16-17.

8 1. Aramosa, Kynomypa yuacmus: muniuonvl oOuanoeos, [B:] My3ell Kak TpPOCTPaHCTBO
oOpa3oBaHus: Wrpa, JManor, KyabTypa ydacTus, oTB. pea. A. IllepbakoBa, cocT.
H. Konenstuckast, Mocksa 2012, c. 18.
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Mu noainseMo ITyMKy, mo My3ei yce Oijble Bii4yBaloTh MOTpedy cBigoMoi
yJacTi BiIBiAyBauiB y CBOid pPoOOTi, MOTPeOYIOTH MOXKIWBOCTI BKIIOUCHHS
IMUPOKOi ayAWTOpii Ha 3acajax CIIByYacTi Ta MapTHEPCTBA 3a/Jsl BIIACHOTO
PO3BUTKY, 3MIHH CTpAaTeriii CBOET AisUTBHOCTI JUIA OUTBII TITMOOKOTO PO3yMiHHS
BJIACHUX KOJIEKIii, BHUPOOJEHHS HOBMX HAaBUYOK Ta KOMIETEHIIH 3ais
KYJITYPHOT 1HTerpauii pi3sHUX CHUIBHOT.

VY 3B’S3Ky 3 UMM CIIii HaroJIOCUTH, IO “KyJibTypa ydacti” (“participation
culture”) crae cy4acHOW  My3€HHO-TIEAArOTIYHOI0  MMAPAIUIMOI0,  SKa
KapAWHAJIBHO MO-HOBOMY OyZIy€ B3a€MOBIJHOCHHHU 3 MY3€HHHM KOHTCHTOM Ta
CaMUMH BiJBiyBadamu, PpO3IMIMPIOE HOTO 3MICTOBI W TPOCTOPOBI MEXi —
iH(pOpMALiHHHMIA, pecypCHUH, CHMBOIIYHMIA HABKOIOMY3eitHuil IpocTip™.

Jlrogu, ski OepyTh y4acTh Yy TaKMX My3eHHO-IIEaroriyHux 3axojax,
HQ/J3BHYAfHO BMOTHMBOBAaHI ¥  TOCTIHHO MparHyTh CaMOBUPAXKECHHS,
camopearizamnii # caMOpO3BUTKY; BiMUyBalOTH CIIBIPUYETHICTH IO BUKOHAHHS
BKJIMBOI CITPAaBH;, MPUHAICKHICTD M0 “KOMaHAW , TIEBHOI CHUILHOTH JIIOACH;
moTpedy MITUTHCA CBOIM OCOOWCTICHUM JIOCBIIOM W 3HAHHSIMH, MOKJIHBICTB
OyTH MOYYTHUMH 1HIIUMU; Oa’KaHHS CITUIKYBATHCS 3 IKABUMH JIFOJBMH; KOPHCHO
W 1iKaBO YpI3HOMAaHITHUTH BJIACHUM Tepedir KHUTTS, AKTUBHO, TBOPYO
i KpUTHYHO ()OPMYBATH CBOE HOBE KOJIO CIIKYBaHHS i KOMYHiKallii.

BinmoBigHO 10 BHINE3a3HAYEHOTO, KOHIEMINS OCBITH €MOXH KyJIbTYpH
y4acTi MPOIOHY€E NEPEHECTH LEHTP 3yCWib 3 Iepenadi 3HaHb Ha PO3BUTOK
HaBUYOK Ta KOMIETEHIIH, $Ki JJO3BOJISIIOTH ICHYBaTH B CEPEIOBHII, e
HEMOXKITUBI TOYHI MPOTHO3M 1 3a37aJerifib y3roKEHI Ta CIPOrHO30BaHi 3pa3KH
nii. TlpuiHATTS 1i€i cucTeMH TMPIOPUTETIB MOXKIMBE Ui MY3€l0 OyAb-SKOTO
npodio i Macirraby?.

Ha ocHoBi mpoBeneHoOro anamizy Matepiady 3a3Ha4MMO, M0 y TIpoIleci
oprasizarii MmeAgaroriyHoi MisIbHOCTI Y MPOCTOPI MY3€H0 BKIMBO YPaxXOBYBaTH
METOJIONIOTIYHI ~ TIOJIOKEHHS  BiMMoBimHOT  (iocopchkoi Momedi  OCBIiTH
1 BuxoBaHHA. KoxkHa 3 WX MOJieliell CTBOPIOE MOXKJIMBOCTI JUIsl OpraHizarii
My3elHOi KOMYyHiKallii, MpoTe HalOiNbIIe 3HaYeHHs, 3 HAIIOTO MOTJISTY, MAlOTh
MOJIeJIi OCBITH, MOOYZOBaHI Ha 3acajaX KOHCTPYKTHBI3MY Ta KOHEKTHBI3MY.
Bonu HaronomyroTh Ha aKTUBHIM poOJi 3aKiajiB KyJIbTypH y CYCHUIBHOMY
KUTTIi, KOJH My3ei CIPUSIOTh MPOOYHKEHHIO CYCIUIBHOI CBIIOMOCTI HapOIHUX
Mac, BUCTYNAIOTh KaTajli3aTOPOM 3MiH Ta I100albHUX CYCHUIBHUX EPETBOPEHD,
($opMyIOTh He NHIIe OOMEeXKEeHi 1/1e0JOoTiuHI MPIOpUTETH, a y MEepIry 4Yepry, —
LIHHOCTI Ta 1J1eT TPOMaJITHCHKOTO CYCITIJILCTRA.

% 0.B. Kapamanos, “Kyasmypa yuacmi” (“participation culture”) s noea myseiino-nedazoziuna
napaouema, [B:] Matepiamu TpeTboi HayKOBO-TIPaKTHYHOT KOH(epeHIii “My3eiiHa memarorika
— mpoOiiemu, choroneHHs, nepcrektuBu” (Kuis, 29 Bepecus 2015 p.), Hanionansanii Kueso-
[Teuepchkuil iCTOPUKO-KYIbTYpHUIA 3anoBinHuk, Kuis 2015, c. 20.

2 JI. Aramosa, Ykas. cou., ¢. 18-20.
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Peamizamiss cydacHux cTpaTerii OCBiTH W BHXOBaHHS Ha 3acagax
KOHCTPYKTHBI3MY Ta KOHEKTHBI3MY Yy TIpOIECi B3a€EMOJIl My3€l0 1 IIKOIH
B VYKpaiHi poO3KpHBae IHMPOKI MOXJIMBOCTI s HeQOpMaNbHOI OCBITH I
3YMOBIIOE  HEOOXITHICTb  3aCTOCYBaHHA  MY3€MHOI  MENaroriku 5K
KYJIETYPOJIOTIYHOT CKJIaJ0BO1 y BiAPOHKEHHI coUianbHO-TIeNaroriynoi (QyHKmii
OCBITH.
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Summary

Philosophical Models of Education in the Museum: Tradition and Modernity

The author of the article generates and systematizes educational activity in the museum environ-
ment that is based a Philosophy of Education. He analyses the content and models of contempo-
rary education in the museum, much are grounded on philosophical theories such as behaviorism,
pragmatism, constructivism and connectivism. The study present the ways of application of the
mentioned models in the education of Ukraine by means of adaptation, content improvement,
comparison, general methodology and didactic technologies usage.

Keywords: the philosophy of education, museum, the space of the museum, educational activities,
educational models.
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Edyta SKOCZYLAS-KROTLA

Edukacja i kultura w przestrzeni miasta — analiza
zawartosci ,,Niedzieli Czestochowskiej”

Stowa kluczowe: edukacja, kultura, miasto, inicjatywa.

Nieodlacznym elementem zycia kazdego czlowieka jest jego najblizsze §ro-
dowisko lokalne. ,,Bardzo czgsto okreslane jest mianem «matlej ojczyzny», pet-
niac fundamentalna role edukacyjna i socjalizacyjna™'. W pedagogicznym ro-
zumieniu tegoz pojecia ,,Srodowisko lokalne [...] zawiera takze [...] kompleks
instytucji i organizméw spotecznych dziatajacych na tym terytorium, placowki
i urzadzenia obshugi potrzeb materialnych i duchowych™. Analiza zawartosci
,»Niedzieli Czgstochowskiej”, stanowiacej lokalny dodatek do ogoélnopolskiego
,»Tygodnika Katolickiego Niedziela” pozwala wyodrebni¢ miejsca, w jakich
edukacja i kultura odgrywaja szczegodlna rolg.

Propagowanie wiedzy historycznej, ekonomicznej, kulturowej, geograficznej
o najblizszym otoczeniu stanowi wazne zadanie wspolczesnej os$wiaty,
a zwlaszcza edukacji regionalnej. W jej obrgbie wymieni¢ mozna wiele form
pracy, m.in.: uczestnictwo w spotkaniach z ludzmi i prowadzenie dialogu, ko-
rzystanie z przekazu pisemnego, organizowanie kacikow kultury, izb tradycji,
sal dziedzictwa kulturowego, konkursow $piewaczych, turniejow wiedzy o re-
gionie, wystaw o tematyce regionalnej i podejmowanych podobnych dziatan,
ktore konsoliduja instytucje o§wiatowe i kulturalne z lokalnym $rodowiskiem®.

! E. Karcz-Taranowicz, Srodowisko lokalne rzeczywistym determinantem rozwoju edukacji, [w:]

Edukacja jutra — systemowe aspekty organizacji szkolnictwa w Polsce, red. K. Denek,
A. Kaminska, P. Ole$niewicz, Sosnowiec 2014, s. 94.

T. Pilch, Srodowisko lokalne, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, t. 6,
Warszawa 2007, s. 413.

3 J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009, s. 218-219.
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Zacie$nianie wigzi z mata Ojczyzng i promowanie patriotyzmu lokalnego to
gtéwne przestanie konkursu Wiedzy o Regionie ,,Czgstochowa to dobre miasto”.
Jeston

pigkna inicjatywa, realizujaca stowa §w. Jana Pawta II o naszym mieécie. Konkurs nie
jest fatwy. Udzial w nim wymaga wiedzy ogdlnej, geograficznej [...] sigga do historii
miasta oraz regionalnych uwarunkowan, np.: tradycji, potraw regionalnych czy zwycza-
jow [...] VII edycja konkursu jest pigkna inicjatywa, bo Czgstochowa zastuguje na to, by
piekno tego miasta ukazywac i cieszy¢ sie, Ze jest si¢ jego mieszkancem®.

Przyblizanie najmtodszym mieszkanicom dobrych stron ich miasta rodzinne-
g0 przyczyni sig, by¢ moze, do zakorzenienia najmtodszych w tym $rodowisku.
Udziatl w konkursie niesie zatem dla jego uczestnikow wiele korzysci: wyposaza
w wiedzg, wdraza do podejmowania celowych dziatan na rzecz ochrony lokal-
nego dziedzictwa kulturowego, ksztaltuje postawy umilowania ,,0jczyzny pry-
watnej””, ktore prowadza do przekonania, ze Czgstochowa to dobre miejsce na
przysztos¢, ze warto tu zy¢, a jednoczes$nie podejmowac inicjatywy i dokonywac
zmian optymalizujacych funkcjonowanie miasta.

Cenne w wymiarze wychowawczym i poznawczym sa dziatania, ktorych
przedmiotem jest

zywa pamig¢ o powstancach insurekcyjnych i niepodlegtosciowych politycznych zmagan

i walki zbrojnej oreznej, pamig¢ o tych wszystkich, ktdrzy hojnie i wielkodusznie ztozyli

w niepowtarzalnej, bezinteresownej ofierze swe niepowtarzalne zycie za ojczyzng — Pol-

ske [...] ofierze zycia (tak zwanych) Zotierzy Wykletych — Armii Krajowej czy Naro-

dowych Sit Zbrojnych, zohierzy polski podziemnej i wszystkich innych formacji niepod-

leglosciowych®.

W Czegstochowie organizowane sa uroczysto$ci nawigzujace do wydarzen
historycznych i ich bohateréw, postrzeganych z perspektywy zaréwno ogolno-
krajowej, jak i lokalnej, np.: ,,uroczysty apel polegtych przy budynku, gdzie byli
katowani 1 gingli z rak gestapo bojownicy o wolnos¢ i demokracje, a takze zosta-
ly ztozone kwiaty pod pomnikiem kpt. Stanistawa Sojczynskiego™’.

Edukacja historyczna dokonuje si¢ W przestrzeniach miasta, o czym infor-
muje ,,Niedziela Czestochowska™ odbyl si¢ przemarsz na ul. Kilinskiego®,
,»CZ€8C uroczystosci odbyla si¢ pod wmurowana w $ciang $wiatyni tablica pa-
miatkowa, zaprojektowana przez Sybiraczke — Helene Kurzak [...] Na zakon-

,,Niedziela Czestochowska” 2015, nr 14, s. VL.

I. Copik, Pedagogika miejsca — kultura lokalna a ksztattowanie sie tozsamosci wspolczesnego
czlowieka, ,Pedagogika” XXII, pod red. K. Redzinskiego, M. Lapota, Czestochowa 2013,
s. 185.

D. Kubicki, Nardd i jego kulturowe dziedzictwo — Zrédlem tresci edukacyjnych w interaktywnej
lekturze tradycji narodowej i wydarzajqcej si¢ spotecznej wspolczesnosci, ,Pedagogika” XXIII,
pod red. K. Redzinskiego, M. Lapota, Czgstochowa 2014, s. 45.

,.Niedziela Czestochowska” 2015, nr 11, s. IV.

Tamze.
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Czenie uczestnicy uroczystosci zaspiewali Hymn Sybirakéw. Autorem stow tej
piesni jest znany tworca i sybirak Marian Jonkajtys™®.

Godny podkres$lenia jest wspolny udziat w tych przedsigwzigciach ludzi star-
szych — weterandw, oraz dzieci i mtodziezy. Wart¢ honorowa zaciagnegli harce-
rze, natomiast uczniowie Zespotu Szkét Samochodowo-Budowlanych zaprezen-
towali montaz stowno-muzyczny'. Sprzyja to zacie$nianiu wigzi migdzypoko-
leniowych, pomaga w przekazaniu prawdy historycznej, ma ogromne znaczenie
dla senioréw, ktdrzy moga podzieli¢ si¢ wltasnymi wspomnieniami, nadajac wy-
darzeniom z przeszto$ci indywidualny autentyczny wymiar, przemawiajacy bar-
dziej niz teksty podrecznikowe. Poznawanie przez mtodych ludzi loséw ich
przodkow, ich $§wiata wartoSci, ideatéw, postaw moze stanowi¢ impuls do re-
fleksji nad mozliwoscia osobistego stuzenia ojczyznie w czasie pokoju (patrio-
tyzm dnia codziennego).

Przestrzenia znaczaca dla edukacji jest kosciol. Niezaprzeczalng wartos¢ dla
zachowania pamigci historycznej maja msze $wigte i nabozenstwa odprawiane
w czestochowskich kosciotach w intencjach Polakéw walczacych o wolno$¢
i niepodlegltos¢ ojczyzny, np.: ,,w kosciele pw. Matki Bozej Zwycigskiej zostata
odprawiona Msza $w. w intencji Sybirakow — 0sob zestanych w czasie 11 wojny
swiatowej 1 w latach powojennych z terenu polskich Kreséw na Syberig i do Ka-
zachstanu™, ,,w intencji poleglego w obronie ojczyzny por. Kazimierza Mal-
czewskiego, zotierza 27. Putku Piechoty””, ,,w kosciele pw. Sw. Jakuba Apo-
stola w Czestochowie odbyla si¢ Msza §w. w intencji Zotierzy Wykletych™,
»przewodniczyl Mszy §w. na czgstochowskim cmentarzu Kule w intencji Zotnie-
rzy walczacych o ziemie czegstochowska w 1939 1., szczeg6lnie 7. Dywizji Pie-
choty”*.

Podkresli¢ trzeba potencjat wychowawczy i poznawczy okoliczno$ciowych
mszy $wigtych, podczas ktorych w homiliach kaptani przyblizaja sylwetki bohate-
réw: ,,wotamy o pamig¢ o zolierzach 27. Putku Piechoty i ofiarach tzw. Krwawego
Poniedziatku z 4 wrze$nia 1939 roku, ktérzy zostali brutalnie zamordowani przez
Niemcéw przed Ratuszem i na placu przed nasza czestochowska katedra™™.

Wiaze si¢ to z przekazem wiedzy, jak rowniez z ksztaltowaniem okreslonych
postaw i1 wartosci wérod odbiorcoéw: ,.trzeba stowu Ojczyzna nadac¢ takze w na-
szych czasach prawdziwy sens i przypomnie¢, ze ojczyzna jest i byla najwyzsza

(i 9916
wartos$cig’.

®  Niedziela Czestochowska” 2015, nr 27, s. VIIL.
0 Tamze.

1 Niedziela Czestochowska” 2014, nr 16, s. I11.
12 Niedziela Czestochowska” 2015, nr 39, s. VIII.
18 Niedziela Czestochowska” 2015, nr 11, s. IV.
14 Niedziela Czestochowska” 2015, nr 37, s. VL.
15 Niedziela Czestochowska” 2015, nr 39, s. VIIL
16 Niedziela Czestochowska” 2015, nr 39, s. VIIL
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W procesie wychowania mtodego pokolenia stale nalezy podkres§la¢ znacze-
nie pamigci o zmartych osobach zastuzonych dla Czestochowy, zwiazanych
z miastem. Trzeba przypomina¢ ich sylwetki, osiagnigcia, wydarzenia z zycia.
W tym celu podejmowane sa w Czgstochowie liczne inicjatywy, np.: ,,w Filhar-
monii w Czestochowie odbedzie si¢ koncert dedykowany pamigei Krzysztofa
Pospiecha™’. Odprawiane sa takze msze w intencjach niezyjacych, np.:
,»W czwarta rocznicg $mierci $p. Krzysztofa Pospiecha, muzyka, dyrygenta i or-
ganizatora wielu imprez, wybitnej postaci zycia muzycznego w Czgstochowie,
zostanie odprawiona Msza §w. w jego intencji”®.

Placowki o$wiatowe to miejsca, w ktorych szczego6lnie mocno uwzglednia
si¢ kalendarz $wiat i uroczysto$ci, organizujac zgodne z nim imprezy okoliczno-
sciowe. Maja one postac przedsigwzig¢ zardbwno wewngtrznych, np.: ,,w scene-
rig czestochowskich przygotowan przedswiatecznych wpisata si¢ mtodziez z ka-
tolickiej Szkoly Zawodowej Specjalnej Stowarzyszenia Przyjaciot Szkot Kato-
lickich im. éw. Antoniego z Padwy, organizujac konkurs pieczenia piernikow™™,
jak i otwartych na $rodowisko zewnetrzne, np.: ,,z okazji Narodowego Swieta
Niepodleglosci w Gimnazjum nr 5 im. Mikotaja Reja w Czgstochowie odbegdzie
si¢ spektakl artystyczny. Nauczyciele i uczniowie zapraszaja mieszkancow Cze-
stochowy, by wspolnie wspomina¢ wydarzenia, ktore w historii Polski maja
szczegblne miejsce”™.

Dziatania te stuza rozwijaniu poczucia wspolnoty i tozsamos$ci narodowej,
przypominaja tradycj¢, zwyczaje narodowe, dawne dzieje Polski, ktorych nie
wolno zapomnie¢, gdyz — jak powiedzial kardynat Stefan Wyszynski — naréd
bez przesztosci jest narodem bez przysztosci. Wartoscia podejmowanych w tym
obszarze inicjatyw jest wspotpraca placéwek o$wiatowych ze $rodowiskiem,
sprzyjajaca ich integracji.

W kalendarzu imprez zawarte sa przedsigwzigcia stuzace wychowaniu este-
tycznemu i uwrazliwieniu na sztuke zar6wno najmtodszych, jak i starszych
mieszkancéw miasta, adresowane do przedszkolakow, ale takze do seniorow.
Wisréd dziatan umozliwiajacych percepcije sztuki wskazaé trzeba inicjatywy mu-
zyczne, plastyczne, literackie. ,,Bardzo popularne sa koncerty odbywajace si¢
w okresie bozonarodzeniowym, kultywujace pigkny zwyczaj $piewania koled.
Wymieni¢ mozna: Jubileuszowy koncert koled z okazji X-lecia Jasnogorskiego
Chéru Chiopigcego Pueri Claromontani®*, Jakubowe koledowanie®, Koncert ko-
led”*®. Organizowane koncerty niosa nie tylko wrazenia muzyczne, sa no$nikiem

17" Niedziela Czestochowska” 2015, nr 38, s. VIL

¥ Tamze.

19 ,Niedziela Czgstochowska” 2014, nr 51-52, s. VII.,
2 Niedziela Czestochowska” 2014, nr 44, s. VII.

2 Niedziela Czestochowska” 2013, nr 1, s. VIIIL.

22 Niedziela Czestochowska” 2015, nr 3, s. VIIL

2 Tamze.



Edukacja i kultura... 139

poezji: ,,na koncert sktadaja si¢ teksty ks. Jana Twardowskiego do muzyki Wto-
dzimierza Krawczynskiego”®, czy sposobem ewangelizacji: ,,w czestochowskiej
parafii pw. Matki Bozej Zwycigskiej [...] odbedzie si¢ koncert zespotu ,,Siewcy
Lednicy”®.

Kontakt z dzietami sztuki umozliwiaja liczne wystawy organizowane w Czg-
stochowie, np.: ,,wernisaz wystawy malarstwa — «Swiatto w dialogu z chwila»
w Muzeum Monet i Medali Jana Pawla i w Czestochowie™. »Wydarzeniem
kulturalnym Czestochowy poczatku 2014 r. stala si¢ zaprezentowana w Patacu
Slubow wystawa malarstwa pedzla Gabrieli Polaczek, cztonka Czgstochowskie-
go Stowarzyszenia Plastykow im. J. Dudy-Gracza™?'.

Podejmowane w Czgstochowie inicjatywy bardzo czgsto wiaza si¢ z 0goIno-
polskimi trendami i ustaleniami, zwiazanymi z waznymi postaciami i wydarze-
niami w dziejach Polski. Bez watpienia do najwybitniejszych postaci w pante-
onie Polakow nalezy $wigty Jan Pawetl 1. W zwiazku z dziesiata rocznica $mier-
ci i pierwsza rocznicg kanonizacji wielkiego Polaka, przypadajacych w 2015 ro-
ku, Sejm Rzeczypospolitej Polskiej podjat uchwate®® w sprawie ustanowienia
roku 2015 Rokiem §w. Jana Pawta II:

Jego ogromne zastugi i zaangazowanie w proces odradzania si¢ niepodleglosci naszej oj-
czyzny oraz ogromny wklad w propagowanie uniwersalnego przestania o godnosci
i prawach cztowieka na zawsze pozostana w naszej pamigci. Jego zycie bylo $wiadec-
twem wiary dla milionéw ludzi na calym $wiecie, a bolesne odejscie zjednoczylo
wszystkich Polakow niezaleznie od wyznania i pogladow.

Niech motywem przewodnim wszelkich inicjatyw wzbogacajacych ten Rok beda sto-
wa Jana Pawta II wypowiedziane przed laty na Jasnej Gorze: ,,Czuwam — t0o znaczy tak-
ze: czuje sie odpowiedzialny za to wielkie, wspdlne dziedzictwo, ktéremu na imie Pol-
ska. To imie nas wszystkich okresla. To imig nas wszystkich zobowiazuje. .. %.

Misje przyblizania postaci swigtego papieza, przypomnienia nauczania papie-
skiego podjely liczne instytucje na terenie catego kraju, takze Czgstochowy: ,,w dzi-
siejszym $wiecie bardzo wazne jest przypomnienie nauczania $w. Jana Pawla II
o godnosci 1 odpowiedzialno$ci kobiet — mowit na poczatku sympozjum ks. Jacek
Michalewski”®. Mowa tu 0 sympozjum na temat: ,,Kobieta nadzieja chrzescijan-
stwa”, ktore odbyto si¢ w redakcji ,, Tygodnika Katolickiego Niedziela”.

W Czestochowie pamigé o Ojcu Swietym jest zywa. Odbywaja sie¢ spotka-
nia, koncerty, apele, inscenizacje, konkursy po$wigcone wybitnemu Polakowi,

2 Niedziela Czestochowska” 2014, nr 50, s. I1.

% Niedziela Czestochowska” 2015, nr 14, s. VIIL

% Niedziela Czestochowska” 2015, nr 41, s. V.

27 Niedziela Czestochowska” 2014, nr 10, s. II1.

% Uchwata Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 5 grudnia 2014 r. w sprawie ustanowienia
roku 2015 Rokiem $w. Jana Pawta II, ,,Monitor Polski. Dziennik Urzedowy Rzeczypospolitej
Polskiej”, Warszawa, dnia 16 grudnia 2014 r., poz. 1200.
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np.: koncert pasyjny w 10 rocznicg $mierci $w. Jana Pawla II*!, w kosciele pw.
Sw. Maksymiliana Marii Kolbego w Czgstochowie ma miejsce koncert papieski:
«Dekalog jest jak kompas na wzburzonym morzu — Jan Pawet II». [...] W pro-
gramie m.in. muzyka polska, ukrainska i rumunska”®, pierwszy wojewodzki
konkurs wiedzy o $w. Janie Pawle II pod hastem ,,Program Mito$ci” w Muzeum
Monet i Medali Jana Pawta IT w Czestochowie®.

Wsrod inicjatyw kulturalno-o$wiatowych realizowanych w Czgstochowie
warto zwroci¢ uwage na dziatania zwiagzane z krzewieniem poprawnej polszczy-
zny 1 popularyzowaniem literatury. Znaczaca rola przypada organizowanym
konkursom recytatorskim, do ktorych nalezy m.in. Powiatowy Konkurs Recyta-
torski Poezji Religijnej i Patriotycznej*. Stuza one rozwijaniu wrazliwo$ci mto-
dego pokolenia na pigkno zywego stowa, wymuszaja zainteresowanie takimi
elementami polszczyzny, jak dykcja, modulacja, interpretacja tekstu. Jest to nie-
zwykle wazne wyzwanie dla organizatorow przestrzeni wspotczesnej edukacyij-
nej, gdyz dzieci i mlodziez czgsto mowia niedbale, za szybko, niewyraznie, po-
mijajac calkowicie znaki przestankowe, linie intonacyjne czy modulacje glosu.
Organizowanie przedsigwzig¢ stuzacych refleksji jezykowej uzytkownikow pol-
szczyzny jest zatem bardzo istotne w procesie ksztatcenia i wychowania mtode-
go pokolenia. W dobie szczegdlnego uprzywilejowania jezykoéw obcych wska-
zane jest stale podkreslanie znaczenia jezyka ojczystego w zyciu kazdego oby-
watela i catej wspolnoty. Warto pamigtaé, ze ,,umiejgtnosci zdobyte w czasie
nauki czytania i recytacji (staranna dykcja, odpowiednia intonacja zdan i logicz-
ne ich akcentowanie) maja duze znaczenie dla kazdego czlowieka w jego co-
dziennym, spotecznym i towarzyskim obcowaniu z innymi ludzmi”*.

Wisréd inicjatyw shuzacych propagowaniu réznych rodzajow literatury wy-
stepuja konkursy poetyckie i literackie. Renomowanym w kraju jest Ogolnopol-
ski Konkurs Poetycki im. Haliny Poswiatowskiej dedykowany wybitnej czgsto-
chowskiej poetce, organizowany przez Regionalny Osrodek Kultury w Czgsto-
chowie. W 2015 roku odbyta sig jego 36. edycja. ,,Celem konkursu jest przybli-
zenie postaci Haliny Poswiatowskiej, ale tez propagowanie poezji, pokazywanie
spoteczenstwu, ze poezja jest wazna™’,

Inna inicjatywa to Konkurs Literacki Zofii Martusewicz, ktérego ,,celem jest
upamigtnienie niezwyklej nauczycielki jgzyka polskiego w Liceum Ogodlno-
ksztalcacym im. H. Sienkiewicza w Czgstochowie oraz rozbudzenie zaintereso-
wan literackich wsréd uczniéw [...] organizatorem konkursu byto, jak co roku.
Stowarzyszenie Przyjaciot «Gaude Mater» w Czestochowie”. Podnoszeniu

81 Niedziela Czestochowska” 2015, nr 13, s. 11

8 Niedziela Czestochowska” 2015, nr 39, a. VIII.

¥ Niedziela Czestochowska” 2015, nr 14, s. VIII.

¥ Niedziela Czestochowska” 2015, nr 13, s. I11.

¥ M. Szczepanska, Edukacja kulturalna dziecka w wieku wczesnoszkolnym, Krakow 2000, s. 84-85.
% Niedziela Czestochowska” 2015, nr 14, s. VI.

87 Niedziela Czestochowska” 2014, nr 50, s. I1I.
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wiedzy literackiej ucznidw stuza konkursy inspirowane tworczoscia pisarzy
i poetéw, np. w ramach interdyscyplinarnego projektu ,,Haska. Po§wiatowska in
art.” czy koordynowane przez Osrodek Promocji ,,Gaude Mater” konkursy wie-
dzy o poetce z Czqstochowysg.

Walory ksztatcaco-wychowawcze maja konkursy i turnieje, organizowane
w zakresie wielu dziedzin, np.: Ogolnopolski Konkurs Wiedzy Biblijnej organi-
zowany przez Katolickie Stowarzyszenie ,,Civitas Christiana™®® Il Otwarte Mi-
strzostwa Czgstochowy w Szachach Szybkich [...] Celem turnieju jest wylonie-
nie mistrzoéw Czestochowy w szachach wérod dzieci do lat 7%, jubileuszowy —
XX Archidiecezjalny Turniej Szachowy dla dzieci i miodziezy do lat 19*,
,Uwierzy¢ w siebie” to hasto VIII letniej olimpiady sportowej dla podopiecz-
nych o$miu doméw pomocy spotecznej [...] w Czestochowie®.

Efektem koncowym wielu przedsigwzig¢ sa konkretne wytwory: prace pla-
styczne, ksiazki, tomiki wierszy, fotografie. Organizowane sa promocje ksiazek,
np.: Katynskie zaduszki, promocja ksiazki Prawda i klamstwo o Katyniu, ktéra
»zawiera prace laureatow VI edycji Wojewoddzkiego Konkursu Historyczno-
-Literackiego «Prawda i klamstwo o Katyniu»”®. ;W Regionalnym Os$rodku
Kultury przy ul. Oginskiego w Czgstochowie odbyt si¢ Salon Poezji, podczas
ktérego zaprezentowano tworczos¢ uzdolnionych o0séb z niepelnosprawno$cia
[...] jest to $wietna okazja do promocji ich tworczosci i do oswajania spoteczen-
stwa z niepelnosprawno$ciami”*, ,,XVII Miedzynarodowy Konkurs Cyfrowej
Fotokreacji Cyberfoto 2014 zostal rozstrzygnigty, a jego efekty mozemy zoba-
czy¢ na pokonkursowej ekspozycji w regionalnym Osrodku Kultury w Czgsto-
chowie™®.

Podkresli¢ nalezy spoteczny wymiar niektorych inicjatyw. Zachgcaja one
dzieci, mlodziez, a takze dorostych do aktywnej pomocy innym, ksztattuja po-
stawy empatii, wrazliwosci, otwarcia si¢ na los bardziej potrzebujacych:

Siodmy juz Bieg Czgstochowski, organizowany przez Stowarzyszenie Ludzi Aktywnych
Zabiegani [...] wérdod zawodnikéw nie brakuje ludzi ofiarnych, ktorzy swoim startem
chca pomoc innym [...] za kazda osobg, ktora dobiegta do mety, firma przekazata na cele
charytatywne okre§lona wezesniej kwote®.

Znaczace wychowawczo sa akcje pomocowe organizowane w okresie $wia-
tecznym, przede wszystkim wigilia dla bezdomnych i 0s6b w trudnej sytuacji.

% Niedziela Czestochowska” 2015, nr 14, s. VL.
% Niedziela Czestochowska” 2014, nr 16, s. 1.

40 Niedziela Czestochowska” 2015, nr 16, s. 11
41 Niedziela Czestochowska” 2015, nr 7, s. VIIL
42 Niedziela Czestochowska” 2015, nr 34, s. VII.
43 ,,Niedziela Czgstochowska” 2015, nr 3.
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»Spotkanie organizuje Caritas archidiecezji czgstochowskiej. W tym dziele po-
magaja wolontariusze i harcerze z druzyny Wawer, a strong muzyczna poprowa-
dza alumni Wyzszego Seminarium Duchownego w Czgstochowie™’.

Do wartosciowych przedsigwzig¢ realizowanych w miescie nalezy kampania
,» rornister Marzen 2015 — dzieto pomocy dzieciom i rodzinom. Jej zakonczenie
odbylto si¢ w siedzibie Caritas archidiecezji czgstochowskiej, gdzie najbardziej
potrzebujacym rozdano 500 plecakoéw wraz z wypOsazeniem. ,,Dary te pomoga
uczniom rozwija¢ talenty, ktorymi Pan Bog szczodrze obdarzyt kazdego z nich;
pomoga poznawac $wiat i cieszy¢ si¢ kazdym dniem, aby byt to piekny i dobrze
spedzony czas edukacyjnych zmagan™*,

Zaprezentowane, wybrane z doniesien prasowych na tamach ,,Tygodnika
Katolickiego Niedziela”, inicjatywy kulturalno-edukacyjne przede wszystkim
wpisuja si¢ w wychowanie regionalno-historyczno-obywatelskie. Nie jest to jed-
nak jedyny zakres ich oddzialywan — sa wieloplaszczyznowe i skierowane do
szerokiego kregu adresatow. Szczegodlnie waznymi odbiorcami sg dzieci i mto-
dziez, cho¢ takze cate rodziny. Wyodrgbni¢ mozna ponadto, organizowane bar-
dzo czgsto we wspotpracy roznych instytucji, imprezy skierowane do kazdego
mieszkanca Czgstochowy. Laczy je wspolny cel — ksztalttowanie postaw $wia-
domego uczestnictwa w zyciu kraju poprzez aktywny udzial w zyciu rodzime;j
miejscowosci, oraz wspomaganie rozwoju osobistego, zarowno umystowego,
jak i fizycznego kazdego obywatela, co przynosi korzysci dobru wspdlnemu.
Bogactwo podejmowanych inicjatyw pozwala przypuszczac, ze placowki, insty-
tucje, stowarzyszenia dzialajace na terenie Czgstochowy maja tego pelna $wia-
domos¢ i zalezy im na dotarciu z przestaniem kulturowo-edukacyjnym do jak
najszerszego grona mieszkancow.
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Summary

Education and Culture in the City. Content Analysis
of the “Niedziela Czestochowska”

In Czestochowa, there are so many educational and cultural initiatives. They serve the integration
of citizens and serve historical, regional, civic and aesthetic education. They organize competi-
tions, concerts, marches, seminars, masses that serve the residents of the city education.
Keywords: education, culture, the city, the initiative.
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IOmnia 3ASIYYK

CyuacHi “I'osi0BHI rpaBui” y c¢epi B0l OCBITH:
TeH/IeHIil, POJIb Ta cTPaTerii B3a€EMOBILIUBY

IIponec 3pocTaHHs BIUIMBY, HOIIMPEHHS, YPI3HOMaHITHEHHSI CUCTEM BHUILOT
OCBITH, a TaKOX TPOIIEC MMOMNPEHHS HOBUX KOMYHIKAIIHHAX TEXHOJIOTiH, pa3oM
3 MOJEpHI3ali€ro 1 riobamizamielo pUHKY IMpali NpPUBENX J0 BHHUKHEHHS
HOBOI'0 BUTJIAAY JaHAIA(Ty cydacHOI BUIOI OCBITH.

OnHuM 3 0a30BHX €IEMEHTIB JUHAMIKY 3MIH CBITOBHX CHCTEM BHILOI OCBITH
€ BHU3HAHHA ii PoJi fIK “roJIOBHOr0 reposs” y TMATOTOBII TPOJAYKTUBHUX
IHTENIeKTyaJIbHUX pecypciB, TOOTO B HaBYaHHI JIOJEH 3 I1HTEIEKTOM,
MIPOJIYKTHBHICTIO T4 PAIliOHATHPHAM CIIOKUBYHM IHTEPECOM.

Bu3HaHHS Ba)KJIMBOCTI BHINOT OCBITH B HAI[IOHAJBHUX MOJECIAX 3POCTaHHS
1 PO3BUTKY, a TaKOXX 3pOCTaroua I[IHHICTh 3HaHb Ta iH(Mopmamii Kk (akTopiB
MPOJYKTUBHOCT] 1 KOHKYPEHTOCIIPOMOXKHOCTI BioOpakae 3poCTaiouuii mMOMUT
HAa BHINY OCBiTYy. 3 IUX MPWYMH BHINA OCBiTa ‘“‘CTa€ CBiIKOM” 0aratbox
CBOTOJTHIIIHIX CYCHUIBHUX 3MiH.

Mema o0anozo oOocnidxycennsa — TpOAHANI3yBaTH HAWOUIBII BIUIMBOBI
TEHJICHIIIT Ta KOOpAMHAIINWHI cHiM y cepl CydacHOT BHUIINOI OCBITH, aCHEKTH il
ro0aIbHUX 3MiH, a TAKOXX HAlPSIMH Cy4YacHOI €BpONMEHCHhKOi pedopMH BHUIIOI
OCBITH SIK IHCTPYMEHTY €BPOIEHCHKOT iHTeTpallii Ta rIo0ani3arii.

Buokpemumo acnexmu cyyacnux 3min y euwiii oceimi, KOTpi HaM 0avyaTbcs
TOJIOBHUMU:

— IHTepHAIliOHANI3aIlisI, perioHali3amiss Jep>KaBHOTO 1 MPUBATHOTO CEKTOPY

BHMIIIOI OCBITH;

— ypi3HOMaHITHEHHsI TUITiB IHCTHTYIIH 1 Jpkepen ix QiHaHCcyBaHHS;

— 30UIBIIEHHS KUIBKOCTI CTY/ICHTIB Ha YCiX PiBHSX BUIIOI OCBITH;

— 3pOCTaHHS NPUBATHUX iHBECTHUIIH y BUIILY OCBITY;

— 3MinHeHHs cekropy ‘“‘mpuOyrtkoBux” (for profit) i “xopmoparuBHHX”

(corporative) 3akiaiB BUIIOT OCBITH;
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— CTpaTeriuHuil anbsSHC MK yHIBEpPCUTETaMH, KOPHOPALiSIMHA 1 TPOMAICBKUM

CEKTOPOM;

— THYYKICTh HaBYAJIbHOTO IIJIaHY;
— 3MIHM B CHCTEMi YNPaBIiHHS BUIIMM HABYAIBHHUM 3aKJIaJOM i OCBITHBOMY

MEHEKMEHTI,

— pedopMyBaHHS acleKTy peryaOBaHHs i KOOPAUHALIT BUIOI OCBITH;

— HasgBHICTB (aKTOPy aKpeauTalii Ta cepTudikalii HaBYaATBFHUX MPOrpam;

— TM0sBa HOBHUX 1HCTPYMEHTIB 117151 3a0€3MeueHHs SIKOCTI BUIIIOT OCBITH;

— BHUHHKHEHHA HOBHX IHCTPYMEHTIB 300py i 0OpoOKHM maHWX TPO TOTpeOH

PUHKY TIpaIli Ta 3aIUTH CTYIEHTIB;

— JMCTaHLilHI POpMHU HaBYAHHS;
— BipTyasbHi yHiBepcHTETH .

VY KOHTEKCTi 3MiH, KOTPi MPOXOIUTh CHUCTEMa, BiOyBaeThcs (HOpMyBaHHS
punky nocnyr Bumoi ocBiti (market of higher education services), y skomy
TpaAMIiiiHI mocTadaabHUKU OCBiTHIX mocayr (traditional providers), korpumu
€ TPOMAJIChKi (IepXaBHi, HAIIOHANBHI) i MPUBATHI IHCTUTYMIi BUIIOI OCBITH,
i “HOBI mocTayambHMKKM OcBiTH” (“New providers”) KOHKypylOTH abo
JIOTIOBHIOIOTH MPOTIO3HIIII0 OJJH OJTHOTO.

HaykoBa JiTepaTypa MOHATTA ‘‘HOBI IMOCTAYaJIbHUKHA OCBITH’ ChOTOJHI
BimoOpakae, 3 OmHOTO OOKy, SK ceKTop Oi3Hecy 1 Kopropamiid, sKi He
€ YaCTHHOIO NPWUBAaTHOTO OCBITHBOTO CEKTOPY, i fKi 3apa3 MpPeACTaBISAIOTH
3aKJIaM BHUINOi OCBITH “mist orpumanus npuOytky” (“for profit”), 3 ixmoro
00Ky, — 1Ie opraHisaiii, o MPONOHYIOTh AUCTAHIIHY OCBITY Yepe3 eNeKTPOHHI
3aco0M HaBYaHHS.

[TosiBa HOBUX AiliOBHX 0Ci0 i “mocTayaNIbHUKIB” OCBITHIX MOCJYT SIBIISIE
co0O0I0 BENMKHHU iHTEpEC y IJIaHI PO3VMIHHA HANPAMY PO3GUMKY GUYOT OC8imu
V HAUOIUACYOMY MAUOYMHLOMY .

OxpecnuMo Oesxi meHOeHyii, KOTpi, Ha Hally AYMKY, CTAHOBJSTH B LIbOMY
IJIaHi 0COOJIMBUI THTEpEC.

— IlosBa wmomeni “miANpUEMHUIBKOI” BUINOI OCBITH 1 KOPIOPATUBHHX

YHIBEPCHTETIB.

— TlosiBa “BipTyanbHuX” yHiIBepCHUTETIB i ON-line KypciB.
— Cucrema ceptudikamii KOMIETEHTHOCTI B 001acTi KOMIT IOTEPHHX

TEXHOJIOTiHH’.

Mlomo w™oxeni ‘“nionpuemnuybkoi” uwoi oceimu i KOPHOPAMUGHUX
YHigepcumemis, TO 3a3HAYUMO, 1110 Ha JaHWN Yac BUYEPIIHOI CTATUCTUKUA TaKUX
YHIBEPCHUTETIB HEMa€, Ta JesKi IHAMKATOPH TOKa3yloTh BEJIWYHHY IHOTO
ceKkTopy BHIIOI ocBiTH. BignmosimHo m0 3Bity JlemapTameHTy OCBITH

Mendivil J. L. The new providers of higher education // Higher education policy. — 2002. — Vol.
15. - P. 353.
Mendivil J. L. The new providers of higher education // Higher education policy. — 2002. — Vol.
15.—P. 354.
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Cronyuenux IlITaTiB, KUIBKICTh “TiIMPUEMHUIIBKUAX ™ IHCTUTYIIH BHIOI OCBITH
(“for profit higher education institutions ) mepeBuiiye KilbKiCTh TPOMaICHKUX
1 TpUBaTHUX IHCTUTYIIHA. BomHouac 3ayBakmMmo, IO YacoM Taki IHCTHUTYINi
MAaloTh CIIa0K1 aKaJeMiuHi SKOCTI.

[MapanensHO [0 PO3BUTKY IHCTHTYLIH “‘HiANPUEMHHMLBKOI” BHIIOI OCBITH,
MaEMO TIOSBY (EHOMEHY T.3B. “KOpPIOpPAaTUBHUX yHiBepcuTeTiB’. BoHm
nepeadavaroTh MiABUINEHHA KBali(ikalii 1 creniaabHy MiAroTOBKY MpalliBHUKIB
BeNMKUX Koproparliid. CITMCOK OCHOBHHX CYYaCHHX KOPIIOPaTHBHMX YHIBEPCHTETIB
BKirouae Taki, sk General Motors, Land Rover, Shell, Coca Cola, McDonalds. Iins
TaKWX YHIBEPCUTETIB — MPOTOHYBATH HE CTYIEHI, a CIICHialbHI IPOTPaMH IS
cnenngivHoi poOOTH B TIEBHIH KOHKPETHIN KOpIoparii.

“Bipmyanvni” yuisepcumemu i on-line xypcu macoBo 3’sSBUIHCS dYepe3
Cy4acHU BHUOYX HOBUX iH(pOpMamiiHMX TEXHOJIOTiH. Y CBiTi BipTyalbHHX
yHiBepcuteTiB BuaisteTbest University of Phoenix. Bin mae nonan 100 kammycis
y Crnonyuennx Ilrartax, Kanani, Hizepmangax, ta “BipTyanbHi Kamiycu”, fe
MpamIoTh CTYACHTH 3 YChOTO CBiTy. “BipTyampHi Kammycu”  IOTO
YHIBEPCUTETY OOCIYTOBYIOTH MOHAJ 25 THC. CTyIEHTIB (YBEPTh BiJ 3araibHOi
KUTBKOCTI CTYIICHTIB YHIBEpPCUTETY) i (PYHKUIOHYIOTH Yepe3 “HaByalbHi Tpynu”
— KJacTepH, IO CKIamaroThcs 3 8—14 CTyHmEeHTIB, KOTPi BHKOHYIOTh OKpEME
3aBgaHHA. TakMM YMHOM YHIBEpCHTET IPOIOHYE CTYIEHEBI IpOrpaMu
crarfionapao (Campus), depe3 on-line xypcu, i mUIIXOM HOBOTO ‘‘3MiIlIIAHOTO”
pexuMy HaBuaHHs, 1o HasuBaroth Hybrid (FlexNet), xorpuii moemnye
HaBuaHHs B Kiaci Ta on-line nasuanus®. Kanmancekuit Athabaska University —
HaOLIBII BiJOMUI NPUKIIA] YHIBEPCUTETY, POOOTa KOTPOTO POKYCY€ETHCS CYTO
Ha JMCTAHIIIHHOMY HaBUaHHI KaHAJChKUX Ta MIDKHApPOIHUX CTy,I[eHTiBA. o
IILOI'O MOYKEMO JI0/IaTH CTBOPEHY ACOIaIlif0 KaHA/IChKUX YHIBEPCHUTETIB, 0 IKOI
HAJICKUTh, 30KpeMa, 1 3ramanuii Athabaska University, i siki criemianizyroTbcsi Ha
on-line Ta pgucranuiiimiii oceiti. 1o acowjanirco CHOroAHi HA3UBAIOThH
Kanazceknm BipTyansunm yrisepcurerom (Canadian Virtual University)®.

Cektop cepmugixayii xomnemewmHocmi 6 obnacmi KOMN IOMeEPHUX
mexnono2ii (Ta MeHeONCMeHmy 6 O0OAACMmi KOMN IOMepHUX MexHOI02Ii)
B OCHOBHOMY pO3pOOJEHHH 1 KOHTPOJILOBAaHHH BEIMKHUMHU KOPHOPAIisIMU
KOMIT'FOTEpHOTO 1 TmporpamHoro 3abesmeuenns (computer and software
corporations). CeorojHi 1meii CEKTOp aKTHBHO IOMOBHIOETHCS CepPTU(IKAIIEO
KOMIICTEHTHOCTI B IHIIMX Taay3siX. 3raJlaHuil CEKTOp MpaIlo€ MPaKTUYHO O3
JIep>KaBHOTO KOHTPOIIIO, Yepe3 [HTepHET 1 IpyHTY€EThCS Ha HaJlaHHI cepTU]IKaTiB
3aMiCTh JAMIUIOMIB, 3BaHb 1 cTymneHiB. Kopmopaiii mporpamMHoro 3abe3nedeHHs
Ta acoriamii y KOMITIOTepHiHd iHAYCTpii BHCTYHAarOTh HE TIIBKH B SKOCTI

http://www.educationcorner.com/university-of-phoenix.html

Mendivil J. L. The new providers of higher education // Higher education policy. — 2002. — Vol.
15. - P. 358.

http://www.cvu-uvc.ca/cvuuniversities.html
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OCHOBHHUX ‘TIOCTa4aibHHKIB”, a ¥ TakoX BH3HAUYAIOTH CTaHAapTH (COmpetence
norms) i giroTh SIK akpemuTaliiHi cy0’extu (accreditation groups),
“yIIOBHOBa)K€HI OCBITHI TeHTpH ab0 mMmapTHepH OQIMIHHNX HABYAIEHUX
3akmaniB. Cepex HaitHOBImmMX HaiOIem oruragyBanux [T ceprudikaris
BHOKPEMHMO HACTYITHI: B 00J1aCTi KOMIT IOTepHOT inghpacmpyxmypu (Microsoft,
Cisco, Oracle, Redhat tomo); B obmacti npoepamysanns (Microsoft, Oracle
TOIIO); B OONACTi Meneddcmenmy KOMITIOTEpHHUX TexHomorii (Hamp., Project
Management Professional, Certified Scrum Master, ITIL v3 Foundation)ﬁ, 3

Jlo oKpecieHmX TpPbOX AacIleKTiB, CHOTOMHI CIIiJ OKPEMO IONIATH TaKOX
Google sk HOBOro MOTYKHOTO CY4acHOTO “TpaBiisi” Ha TIOOAILHOMY DPUHKY
CydacHMX OCBITHIX mociyr. Google chOrogHi Mae YHCICHHI OCBITHI
THCTPYMEHTH AJIsl BUKJIAJaHHS Ta HaBYaHHS, MparHe IMiJBUIIATH MOXKIHBOCTI
JUIsL OTPUMAaHHS OCBITH IO BchoMy CBiTYy. Hemae cymHiBy, mo Google poOuTh
pedi MPOCTIMMMH 1 TOCTYIHIIIUMH, 1 3aMICTh TOTO, MO0 IIyKaTh HEOOXiIHY
indopMmarito y kaurax B OiOmioTemi, 3aBasku Google MoOXHA BiIKpUTH CBii
Opay3ep, BBECTH 3allUT 1 OTPUMATH pe3ynbTaT HeraitHo. CrierianbHi mporpamu,
mo wmictartecst Ha Google, npusHadeHi ans mkin  Ilemarornm  MoxyTh
BUKOPUCTOBYBATH iX JJisi 300py OCBITHIX BiJIeO Ta KJIACHYHOI JIiTEpaTypu Uis
cBOix kiaciB. Google TakoX Hajgae pi3HI HAaBYAIbHI 3acCO0M JUIS JOIOMOTH
CTYZEHTaM i BUKIafauam’,

HoBa pgmnramika BWIIOI OCBITH, a cepel IHMIOTO 1 TOsSBa HOBHUX
“mocTav4anbHUKIB” OCBITHIX TOCITYT Ha PUHKY BHINOI OCBITH, HaJae HOBI
MOJKJIUBOCTI, ‘““BUKJIMKHU™ 1 PU3UKU JUIS KOOPAMHALIWHOI MisTIbHOCTI 1HCTHUTYIIIT.
30kpeMa, y CHUCKY “BUKJIHMKIB” 3HaXOJUTHCS MPOoOJIeMa SKOCTI BUIIOI OCBITH,
akajeMiuHa cBo0o/1a 1 mpobiiemMa iHTeIeKTYalbHOI BIACHOCTI.

CyuacHi “rpaBui’, 3amydeHi y chepy HMOJITHKHM B rajay3i BMIIOI OCBiTH
(players in higher education policy) 3Bepratorh mormsa Ha pedopMyBaHHS
BHIIO1 OCBITH TII00aIHHOTO, IEPKABHOTO Ta IHCTUTYIIHOTO PiBHS.

Ha crorojni 3aragpHOEBpoOIieiicbka cTparteris pe)opMyBaHHs BHIIOi OCBITH
nepeadadae KimbKa HamNpsMiB, JI0 XapaKkTEepUCTUKU 1 aHami3y S[KHX MH
3BepHemocs. Lle Taki, sk:

— cmpykmypui  pegopmu, TOOTO pedopMyBaHHS HaBUAIBHHX IUIaHIB (1€

CTaHOBUTH “‘cpepy aii” bomoHckkoro Mpotecy);

— peopmu 6 2any3i OCEIMHLO2O MEHeONHCMEHMY ma YNPAeliHHsA BUIIAMH

HaBYAIBHUMH 3aKIIa/IaMHU;

— pechopmu 6 2any3i ¢hinancysanHs BUNINX HABUYATBHUX 3aKJIaIiB.

Ilepuwium nanpamom BuzHaunuMo pedopmy cmpykmypny, T00T0 BOIOHCHKY

pedopMy, KOTpa € IHCTPYMEHTOM €BPOIIEHCHKOI iHTerpallii Ta rirodamizariii.

http://www.computersciencezone.org/the-10-highest-paying-it-certifications-for-2015/
Mendivil J. L. The new providers of higher education // Higher education policy. — 2002. — Vol.
15.—P. 361.

http://www.idealessay.net/googles-influence-on-education
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3arajJoM JOCHIAHUKM BU3HAYAIOTh 060 2nobamvui Mmemu Bononceroi

pegpopmit’;

— pecmpyKmypu3ayis CHCTeM BHIIO1 OCBITH;

— iHmepHayionanizayis BUIIOI OCBITH 1 MOOUIBHICTD YYaCHHKIB OCBITHBOTO
mporecy.

Pecmpyxkmypuzayis euwoi oceimu — 1€ TEPII 3a BCE 3alpOBaIKEHHS
JBOCTYIIEHEBOT OaKalaBpChKO-MaricTepchbKoi CTPYKTYpPH BHILOI OCBITH.

ono irmeprayionanizayii BUIOI OCBITH 1 MOOIUIBHOCTI, TO TYT € JaBa
OKPEMHUX BHUIN MOOILTBHOCTI: MidCKOHMUHeHma bHa (00 3p0OUTH €BPOTIEHCHKY
BUIY OCBITY OiNBII MPWUBaOIMBOIO AJS CTYICHTIB 3 IHIIMX YacTHH CBITy) Ta
MOOUIBHICTD 68 MENCAX EBPONEICLKO20 KOHMUHEHM) .

3anpoBa/keHHsT OaKalaBpChKO-MariCTepPChKOi CHCTEMH CTANI0 1HCTPYMEHTOM
JUIA 3aIy4eHHS CTYIEHTIB 3-103a MEX CBpOIU JI0 €BPOIEHCHKOTO IPOCTOPY
BUIIOI OCBITH 1 MIHACHO 30UIBIIMIO KiJBKICTh TaKUX CTYACHTIB. A B acCIeKTi
MOOLTBHOCTI B Mexax €BporH, boorckka pedopma He cTana TaKOw YCITIITHO,
SK 1e odikyBajocs. lle migkpirumoeTsess THM, MO0 MpoOiieMa B3a€EMOBHU3HAHHS
KBaJiQikaliif, OTpUMAaHUX Y PI3HUX KpaiHaX, ChOTOJHI € BEJIUKOI0, a ifes
pO3IIUPEHHST MOOIIBHOCTI CTyJIEHTa, SK 1€ HE NapaJoKCaabHO 3BYYHUTH,
3 BOPOBAKEHHSIM bBOIOHCHKOTO TpOLIECY YCKIAIHIOETHCS, apPKe HaBYabHI
KypcH, 3700yTi 3a KOPJOHOM, MOXYTh HE BHU3HABaTHCI ‘‘MOMamIHIM”
yrisepcuteroM. IIpo me 3asHadmmm y inteps’to mpodecop 0. Ban Byp™ Ta
npodecop FO. Xenre™.

IHpoananizyemo  “euxnuxu” 0ns  npogecii  suxnadaua yuigepcumenmy
B ymoBax bosoHckko1 pedopmu.

Ak nmepmuit “BHKJIMK” JUIS BUKIQJada MOXHA PO3TIISLIATH OOMENCEHHS
HABUAILHO2O UYACYy CMYOeHma ma CMpPYKmMYpy8aHHsS HA8UAIbHO20 HAaHy. TyT
3a3HauYMMO, 10 y BUMAJKYy 0aratb0X €BpOIEHCHKUX KpaiH, bomoHchka pedopma
CKOPOTHJIa YacOBHI IMPOMIKOK HaBUYaHHS CTyIEHTAa B YHIBEPCHUTETI, TaKUM
YHHOM BIIEpIIE B YHIBEPCUTETCHKIil icTOpIl 4ac HABYAHHS JIMITYBaBCsl 3aKOHOM.
Kpim Toro, BonoHceka pedopma “MmomynspusyBaa” CTPYKTypy HABUAJIHHOTO
IJIaHy, B Pe3yJibTaTli YOro BiH CTaB OUIbII OPraHi30BaHUM, a aJbTePHATHBA
KypcCiB 0OMeKuIacs.

Hpyrum “BUKIMKOM™ JJis BHKJIAaJaya BHILIOI IIKOJU BBAXKAEMO 3MiHU
6 npoyeci 6UKIA0AarH s, IKI MOKHA O3HAYUTH TaK:

— HaBYaJbHUU IIaH — 1€ “3aKOH BHKJIAMaHHs (YHIBEPCHUTETCHKI mpodecopu

MOBHHHI BHKIIQIaTH HE JIMIIE JUCUUILUIIHHM, 10 NMepeOyBaroTh y pycii IXHiX

3 inTepr’0 3 mpodecopom VYuiBepcutery Kaccens (Himewuwmna) a-pom VY. Taitunepowm,,
MPOBE/IEHUM aBTOPOM CTATTi B pamkax mporpamu Erasmus Mundus.

10 3 juTeps’io 3 mpodecopom ['ymGomsaTchKOrO yHiBepCuTety (M. Beprin, Himeaunna) a-pom 0.
BaH BypoM, poBeIeHHM aBTOPOM CTaTTi B paMkax mporpamu Erasmus Mundus.

1 3 inreps’to 3 mpodecopom ['ymBonbATCHKOTO yHiBepcuTery (M. Beprin, HiMeuunna) a-pom 0.
XeHIle, IPOBEIEHUM aBTOPOM CTATTi B paMKax mporpamu Erasmus Mundus.



152 IOmist 3ASTUYK

HAyKOBUX JOCH/KeHb, a YiTKO CJiIyBaTd HaBYAJbHOMY IUIaHY
i POTOHyBATH JTEKIIii Ta CeMiHAPH y MEXKaX IIEBHOTO MOXYIIS

— MIDKHapOAHI MaricTepchKi mporpaMu (yHIBEpCUTETCHKHIA BHKIIAIa4 TIOBUHEH
OyTH B 3M031 320€31MeUNTH HaBYAIbHI KypCH aHTITIHCHKOI0 MOBOIO);

— HasBHICTH PI3HUX KaTeropiil CTYICHTIB, a came: BJacHI CTyIeHTH, iHO3eMHi
CTY/ICHTH, sIKi 31100yBalOTh CTYIiHb, CTYJACHTH 32 OOMIHOM Ta CTYACHTH, SIKi
BYaThcs 1-2 cemecTpH i He 3100yBalOTh CTYMiHb (YHIBEPCUTETC