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Wykorzystanie modelu oceniania ksztattujgcego
w edukacji uczniow w mtodszym wieku szkolnym

Streszczenie

W niniejszym artykule omdéwiono wybrane wyniki badan wtasnych, ktére dotyczyty wykorzy-
stania modelu oceniania ksztattujgcego w edukacji uczniow w mtodszym wieku szkolnym. Metody
badawcze, ktérymi sie postuzono umozliwity realizacje celu teoretyczno-poznawczego, ktérym
byto ukazanie zakresu wykorzystania modelu oceniania ksztattujgcego w edukacji ucznidw
w mtodszym wieku szkolnym. Sondaz diagnostyczny zrealizowano z udziatem 68 rodzicow.
Z 20 nauczycielami edukacji wczesnoszkolnej przeprowadzono otwarte wywiady pogtebione. Ja-
kosciowej analizie tresci poddano 20 przyktadowych ocen ksztattujgcych. Wyniki zrealizowanych
badan wskazujg przede wszystkim, ze wiedza zdecydowanej wiekszosci badanych nauczycieli wy-
maga uzupetnienia. Pozwalajg takze stwierdzi¢, ze brakuje inicjatyw, ktére bedg angazowaty ro-
dzicéw w ocenianie ksztattujgce i docenia ich niewatpliwie istotne znaczenie.

Stowa kluczowe: ocenianie ksztattujace, modele oceniania, nauczyciele, rodzice, edukacja
wczesnoszkolna.

Wstep

We wstepie warto przytoczy¢ stwierdzenie Bolestawa Niemierki (1991,
s. 26), ktéry pisat, ze: ,,Ocenianie osiggnie¢ ucznioéw jest najbardziej zaniedbang
dziedzing dydaktyki”. Wyrazem tego wydajg sie liczne kontrowersje opisywane
w literaturze przedmiotu oraz toczace sie od lat dyskusje. Ocenianie szkolne
mozna prébowac zmienia¢ poprzez wykorzystanie oceniania ksztattujgcego (for-
mative assesment) z uwagi na to, ze jego zatozenia odpowiadajg specyfice
wspotczesnej szkoty i pomagajg ,nauczycielowi nauczaé, a uczniowi uczy¢ sie”
(Nadolnik 2015, s. 43-55). Wiaze sie to jednak z koniecznoscig przeorganizowa-
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nia w szkotach tradycyjnego modelu pracy i zmiany dotychczasowego myslenia
nauczycieli, uczniéw oraz wtadz oswiaty na temat nauczania i oceniania (Kopa-
czynska 2017, s. 130). Bozena Kubiczek (2018, s. 54-55) na podstawie analizy
wynikéw badan Johna Hattiego zauwaza, ze ,ocenianie ksztattujgce znajduje sie
na czele najkorzystniejszych interwencji w nauczaniu”. Ponadto wskazuje, ze
w wielu panstwach reformy oswiaty istotnie zwigzane sg z ocenianiem ksztattu-
jacym (Kubiczek 2018, s. 54-55).

Niniejszy artykut powstat na podstawie fragmentéw pracy magisterskiej,
ktdrej tematem byto Wykorzystanie modelu oceniania ksztattujgcego w edukacji
uczniéw w mtodszym wieku szkolnym®. W tekscie zostang przedstawione wy-
brane wyniki zrealizowanych badan, ktérych celem teoretyczno-poznawczym
byto ukazanie zakresu wykorzystania modelu oceniania ksztattujgcego w eduka-
cji ucznidw w mtodszym wieku szkolnym.

1. Droga rozwoju oceniania ksztattujacego

Pojecie oceniania ksztattujgcego zdefiniowano pod koniec lat 60. i na po-
czatku 70. XX wieku. Niektore zrédta podaja, ze dokonat tego Michael Scriven,
wprowadzajgc termin ewaluacji ksztattujgcej (formatywnej) (Ttusciak-Deliowska
i Czyzewska 2020, s. 47; zob. takze Scriven 1967, s. 39—-83). Inne z kolei wskazujg,
ze to Benjamin Samuel Bloom byt pierwszym autorem definicji oceniania ksztat-
tujgcego (Nadolnik 2015, s. 47; Duraj 2017, s. 65; zob. takze Bloom i in. 1971).
Z przegladu literatury wynika, ze duze znaczenie przypisuje sie grupie badaczy
Assesment Reform Group, Johnowi Hattiemu, Organizacji Wspotpracy Gospo-
darczej i Rozwoju (Organisation for Economic Co-operation and Development —
OECD), ktoérzy istotnie przyczynili sie do rozwoju badan nad niniejszg strategia
(Nadolnik 2015, s. 47; Duraj 2017, s. 66; zob. takze Hattie 2009). Sprawito to, ze
stata sie ona rozpowszechniona za granicg, a nastepnie takze w Polsce. Miano-
wicie Centrum Edukacji Obywatelskiej oraz Polsko-Amerykarska Fundacja Wol-
nosci poprzez realizacje programu Szkofa Uczaca Sie od dwudziestu lat wdrazajg
ocenianie ksztattujgce (OK) do polskich szkét (Strzemieczny 2015, s. 4-5; Duraj 2017,
s. 66). Oto co pisze Danuta Sterna (2014, s. 15) na temat rozwoju OK w Polsce:

W programie Szkota Uczaca Sie przeszliSmy droge od oceniania ksztattujgcego rozumia-
nego jako elementy OK (podawanie uczniom celéw lekcji, okreslanie kryteridow sukcesu,
praca z informacja zwrotng, zadawanie uczniom pytan kluczowych, techniki zadawania
pytan, ocena kolezenska, samoocena, wspédtpraca z rodzicami) do strategii oceniania
ksztattujgcego traktowanych jako pomoc uczniom w uczeniu sie.

1 Praca magisterska zostata napisana pod kierunkiem dr Jadwigi Oleksy w Matopolskiej Uczelni
Panstwowej im. rtm. Witolda Pileckiego w Oswiecimiu i obroniona w 2024 roku.
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Pojawia sie coraz wiecej publikacji naukowych oraz poradnikowo-metodycz-
nych, ktdre omawiajg niniejsze zagadnienie, jednak mimo to Aleksandra Ttu-
Sciak-Deliowska i Monika Czyzewska (2018, s. 70) zauwazajg, ze , brak definicji,
ktdra w sposdb jednoznaczny przedstawiataby istote oceniania ksztattujgcego”.
Poza tym autorki wskazujg, ze

brakuje jasnosci co do stwierdzenia, czy ocenianie ksztattujgce jest po prostu rodzajem
oceniania, co sugerowatby termin, czy rzeczywiscie jest swoistg innowacjg, procesem,
a moze zbiorem technik/strategii postepowania dydaktycznego, co z kolei sugerowatyby
liczne publikacje metodyczne, czy raczej zbiorem zasad efektywnego nauczania, a moze
czyms wiecej? (s. 70).

Uzupetniajac to, co zostato powiedziane, warto przytoczyé wybrane propo-
zycje definicji oceniania ksztattujgcego. Organizacja Wspodtpracy Gospodarczej
i Rozwoju podaje, ze jest to ,czeste, interaktywne ocenianie postepdw ucznia
i uzyskanego przez niego zrozumienia materiatu, tak by méc okresli¢, jak uczen
ma dalej uczy¢ sie i jak najlepiej go nauczaé” (Marek 2015, s. 40). Natomiast Do-
rota Pintal (2022) wskazuje, ze:

Ocenianie ksztattujgce definiowane jest jako interakcja pomiedzy nauczycielem
a uczniem, w ktérej nastepuje pozyskiwanie informacji na temat przebiegu procesu ucze-
nia sie. Dzieki informacji otrzymywanej od ucznia nauczyciel moze modyfikowa¢ swoje
nauczanie, uczen za$ otrzymuje informacje zwrotng pomagajaca mu sie uczyc (s. 8).

Z kolei Danuta Sterna (2014), odwotujac sie do pracy Dylana Wiliama (2008),
pisze, ze jest to ,zbidr narzedzi do wprowadzania oceniania pomagajacego sie
uczy¢” (s. 15). Autorzy przytoczonych definicji przedstawiajg ocenianie ksztattu-
jace z réznych stron, podkreslajg jednak, ze OK ma przede wszystkim pomaga¢
W uczeniu sie.

W najnowszych Zrédtach wyrdznia sie piec strategii oceniania ksztattujgcego:

1. Okreslanie i wyjasnianie uczniom celdw uczenia sie i kryteriow sukcesu.

2. Organizowanie w klasie dyskusji, zadawanie pytan i zadan dajgcych informacje, czy

i jak uczniowie sie ucza.

3. Udzielanie uczniom informacji zwrotnych, ktére umozliwiaja im widoczny postep.

Tworzenie uczniom przestrzeni do tego, by korzystali ze swojej wiedzy i umiejetnosci.

5. Wspieranie uczniéw w stawaniu sie autorami wtasnego procesu uczenia sie (Centrum
Edukacji Obywatelskiej, 2025).

&

2. Metodologiczne podstawy badan wtasnych

Okreslono, ze przedmiotem badan jest model oceniania ksztattujgcego
w edukacji uczniéw w mtodszym wieku szkolnym, nauczyciele klas I-lll i rodzice
majacy dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Celem teoretyczno-poznawczym ba-
dan byto ukazanie zakresu wykorzystania modelu oceniania ksztattujgcego
w edukacji uczniow w mtodszym wieku szkolnym. Gtéwny problem badawczy
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sformutowano w postaci pytania: Jaki jest zakres wykorzystania modelu ocenia-

nia ksztattujgcego w edukacji uczniow w mtodszym wieku szkolnym? Dla tak po-

jetego problemu gtéwnego opracowano nastepujace pytania szczegétowe:

— Jaka czesé badanych nauczycieli deklaruje wykorzystanie oceniania ksztattu-
jacego w pracy pedagogicznej?

— Czy i w jaki sposdb badani nauczyciele sg przygotowani do wykorzystania
oceniania ksztattujgcego w pracy pedagogicznej?

Do przeprowadzenia badan witasnych wykorzystano metody ilosciowe i ja-
kosciowe. Opracowano autorski kwestionariusz wywiadu, ktéry wykorzystano
do przeprowadzenia otwartych wywiaddw pogtebionych z nauczycielami eduka-
cji wezesnoszkolnej. Przyjeto, ze podejscie nauczyciela ma decydujgce znaczenie
dla efektywnego stosowania oceniania ksztattujgcego w pracy pedagogicznej,
dlatego otwarte wywiady pogtebione stanowity gtéwng metode badawcza.

W zwigzku z zastosowaniem metody sondazu diagnostycznego jako uzupet-
niajgcej metody badawczej postuzono sie technikg ankiety, do ktérej skonstruo-
wano narzedzie badawcze — kwestionariusz ankiety dla rodzicow uczniéw
w mtodszym wieku szkolnym. Przyjeto, ze poznana w ten sposéb perspektywa
rodzicodw pozwoli dociec tych aspektdw badanego problemu, na ktére nie zwra-
cali uwagi badani nauczyciele.

Kolejng uzupetniajgcg metodg badawczg byta jakosciowa analiza tresci.
Praca badacza postugujacego sie tg metodg ,polega na doborze pewnych kate-
gorii, przy pomocy ktérych dokonuje sie jego analizy” (Bauman 1998, s. 70). Na-
rzedziem badawczym, ktore umozliwia dobdr takich kategorii, jest klucz katego-
ryzacyjny (Noga 2014, s. 351). Opracowany klucz kategoryzacyjny miat forme ta-
beli, ktéra zawierata specjalnie dobrane kategorie, na podstawie ktérych przea-
nalizowano materiaty zebrane od nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Byty to
sformutowane przez nich tresci ocen ksztattujgcych.

Badana préba obejmowata 20 nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, ktérzy
pracujg w publicznych i niepublicznych szkotach podstawowych, usytutowanych
na terenie wojewddztwa matopolskiego (7 nauczycieli) i $lgskiego (13 nauczy-
cieli). Jeden respondent, mimo ze byt zobligowany przez wewnatrzszkolny sys-
tem oceniania, zadeklarowat, ze nie stosuje owego modelu . Pozostali wykorzy-
stujg ocenianie ksztattujgce badz jego elementy w pracy pedagogicznej. Od
6 badanych nauczycieli uzyskano tgcznie 20 przyktadowych ocen ksztattujgcych,
ktére poddano jakosciowej analizie tresci. Dotyczyty one uczniéw klasy pierw-
szej (7 ocen), drugiej (6 ocen) i trzeciej (7 ocen).

Poza nauczycielami edukacji wczesnoszkolnej badaniami zostato objetych
takze 68 rodzicow, ktérych dzieci s w mtodszym wieku szkolnym i uczeszczajg
do szkdét podstawowych w wojewddztwach matopolskim (40) i $lgskim (28). An-
kietowani rodzice udzielili odpowiedzi na temat 32 dziewczat i 36 chtopcéw. Ba-
dania realizowano od stycznia do kwietnia 2024 roku.
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3. Wybrane wyniki badan wtasnych

Decyzja o wykorzystaniu oceniania ksztattujgcego w pracy pedagogicznej
moze miec rozne powody. Wydaje sie, ze wielu nauczycieli, ktérzy chcg zmieniac
polskg o$wiate, poszerza swojg wiedze w zakresie oceniania ksztattujgcego i wy-
korzystuje jg w pracy z uczniami. Zdarza sie tez tak, ze wewnatrzszkolny system
oceniania obliguje do oceniania ksztattujgcego. Mimo to niektdrzy nauczyciele
nie sg do tego przekonani, tak jak jeden z badanych. Pozostatych 19 responden-
téw zadeklarowato, ze wykorzystuje ocenienie ksztattujgce lub jego elementy
w pracy pedagogicznej. Szczegdtowe informacje przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1
Elementy oceniania ksztattujgcego wykorzystywane przez badanych nauczycieli

Kategorie odpowiedzi Liczba badanych

N=13
Przekazywanie uczniom informacji zwrotnej 13
Wspieranie ucznidw w braniu odpowiedzialno- 4
$ci za swdj proces uczenia
Prowadzenie dyskus;ji 3
Wyjasnianie celu lekcji
Okreslenie celéw lekcji
Tworzenie przestrzeni na twércze dziatanie 5
uczniow
Okreslenie i wyjasnienie uczniom celéw uczenia 1
sie i kryteriow sukcesu
Okreslenie celdw i kryteridw oceniania 1
Okreslenie kryteriéw sukcesu 1

Zrédto: badania wtasne.

Odpowiedzi, ktére uzyskano od 5 badanych, nie dotyczyty zadanego pytania,
dlatego pominieto je w powyziszej tabeli. Ponadto 2 nauczycieli nie wypowie-
dziato sie na temat zakresu wykorzystania oceniania ksztattujacego; 4 respon-
dentéw wskazato wytgcznie przekazywanie uczniom informacji zwrotnej. Nato-
miast pozostatych 9 uwzgledniato kilka elementéw oceniania ksztattujgcego,
dlatego ich liczba nie sumuje sie do 13. W badanej probie zaden z nauczycieli nie
podat wyczerpujacej odpowiedzi, ktéra swiadczytaby o petnym wykorzystaniu
oceniania ksztattujgcego w pracy pedagogicznej. Okazuje sie wiec, ze kazdy sto-
suje jedynie elementy OK, wsrdd ktérych najbardziej popularnym jest udzielanie
uczniom informacji zwrotnej. W przypadku 13 nauczycieli wykorzystanie ocenia-
nia ksztattujgcego jest uwarunkowane zatozeniami wewnatrzszkolnego systemu
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oceniania. Tylko 6 nauczycieli, mimo ze nie sg tego zobligowani, stosuje OK. Uczg
oni w klasach o zréznicowanej liczebnosci ucznidéw, od 12 do 23.

Rodzice w krétkim czasie przekonujg sie i doceniajg korzysci oceniania ksztat-
tujgcego (Sterna 2014, s. 57). Istotne jest, aby nie zadawali pytania ,Jaki stopien
dostates?”, lecz ,,Czego sie dzis w szkole nauczytes?”.

Dzieki temu uczen poczuje sie bardziej odpowiedzialny za swojg nauke, gdyz bedzie mogt

sie podzieli¢ z rodzicami tym, co udato mu sie danego dnia w szkole osiggna¢ (Sterna
2014, s. 92-93).

Ponadto warto, aby nauczyciel przekazywat rodzicowi systematyczng infor-
macje zwrotng, w ten sposdb zaciesnié sie moze ich wspodtpraca (Forgiel 2021,
s. 20). Najpetniej wyrazajg to stowa:

Z naszych doswiadczen wynika, ze rodzice réwniez cenig sobie OK. Doceniajg przede

wszystkim cele i NaCoBeZu [na co bedziemy zwraca¢ uwage — N.U.], dzieki ktorym moga

monitorowacd proces uczenia sie dziecka. Wczesniej czesto zdarzato sie, ze dziecko ,,nie

pamietato”, co byto na lekcjach, teraz wystarczy spojrze¢ do zeszytu i wszystko jest jasne
(Debska i in., 2015, s. 67).

Nalezatoby zacheci¢ rodzicéw, aby czytali wraz z dzieckiem informacje
zwrotng i chwalili je za czynione postepy, a takze sprawdzali, czy rozumie zapi-
sany w zeszycie komentarz. Dobrze jest z uczniem i jego rodzicami ustala¢, jak
poprawié prace i jak moze on samodzielnie pracowac dalej. Warto tez uzgodni¢,
Ze nauczyciel bedzie przekazywat rodzicowi wskazéwki razem z informacja
zwrotng adresowang do ucznia (Zagdanska i Nawrocka 2015, s. 29).

W kolejnych etapach prowadzonych analiz nalezato uwzgledni¢ informacje, kto-
rych udzielili badani rodzice. Najpierw okreslono, czy spotkali sie oni juz wczesdniej z
pojeciem oceniania ksztattujgcego. W tabeli 2 zestawiono ich odpowiedzi.

Tabela 2
Znajomosc pojecia ocenianie ksztattujgce przez badanych rodzicow

Liczba badanych

Kategorie odpowiedzi N=68
| %
Tak 31 45,59
Nie 28 41,17
Nie wiem 9 13,24
Razem 68 100

Zrédto: badania wtasne.

Wydaje sie, ze ocenianie ksztattujgce nie jest bardzo popularne; co prawda,
45,59% rodzicéw spotkato sie juz wczesniej z tym pojeciem, jednak 41,17% — nie.
Ponadto 13,24% udzielito odpowiedzi ,nie wiem”. Ukazuje to potrzebe pedago-
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gizacji rodzicdw, aby wiedzieli, jakie mozliwosci stwarza OK i na tej podstawie
decydowali, czy chcg, aby byto one wdrazane do szkét.

Badanym rodzicom przedstawiono 3 modele oceniania i poproszono, aby
wybrali ten, ktéry ich zdaniem powinien by¢ wykorzystany w edukacji uczniéw
w mtodszym wieku szkolnym. Tresc i wyniki odpowiedzi przedstawia tabela 3.

Tabela 3
Wybor modelu oceniania, jaki powinien by¢ wykorzystywany w edukacji uczniow w mtodszym
wieku szkolnym w opinii badanych rodzicow

Liczba badanych
Kategorie odpowiedzi N=66
| %

Model tradycyjny, w ktérym uczen uzyskuje stopnie wyrazane w

skaliod 1do 6 15 22,73
Model opisowy, w ktérym uczen otrzymuje komentarze dotyczace 18 27 27
swoich osiggniec ,
Model oceniania ksztattujgcego, w ktérym uczen otrzymuje infor-
macje zwrotne dotyczgce mocnych i stabych stron jego dziatan 40 60,61

wraz ze wskazaniami, co i jak nalezy poprawic, oraz zaleceniami do
dalszej pracy

Zrédto: badania wtasne.

Chociaz badanych proszono o wybodr tylko jednej z podanych kategorii, to
niektorzy zaznaczyli dwie i wiecej. Natomiast 2 respondentéw nie udzielito od-
powiedzi. Zgromadzone wyniki ukazujg, ze najchetniej wybierano model ocenia-
nia ksztattujgcego, w ktérym uczen otrzymuje informacje zwrotne dotyczace
mocnych i stabych stron jego dziatan wraz ze wskazaniami, co i jak nalezy popra-
wi¢, oraz zaleceniami do dalszej pracy. Na drugim miejscu pod wzgledem cze-
stos$ci wyboru znalazt sie model opisowy, w ktdrym uczen otrzymuje komentarze
dotyczgce swoich osiggnieé¢. Natomiast na trzecim miejscu model tradycyjny,
w ktdrym uczen uzyskuje stopnie wyrazane w skali od 1 do 6.

Kolejnym krokiem byto rozpoznanie, ilu rodzicow deklaruje, ze nauczyciel ich
dziecka wykorzystuje w pracy pedagogicznej ocenianie ksztattujgce. Uzyskane
dane liczbowe zilustrowano w tabeli 4.

Jak wynika z danych przedstawionych w tabeli, niespetna potowa badanych —
47,06% — nie wie, czy nauczyciele ich dzieci wykorzystujg w pracy pedagogicznej
ocenianie ksztattujgce; 22,06% rodzicéw zaprzecza, aby miato to miejsce. Mniej
niz jedna trzecia z nich, bo tylko 30,88%, udzielita odpowiedzi twierdzgcej. Moze
by¢ to rezultatem niedostatecznej pedagogizacji rodzicéw w zakresie oceniania
ksztattujgcego czy pobieznego zapoznania ich z wewnatrzszkolnym systemem
oceniania.
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Tabela 4
Wykorzystanie przez nauczycieli oceniania ksztatftujgcego w opinii badanych rodzicow

Liczba badanych

Kategorie odpowiedzi N=68
| %
Tak 21 30,88
Nie 15 22,06
Nie wiem 32 47,06
Razem 68 100

Zrédto: badania wtasne.

»Nic tak nie zacheca nauczycieli do wprowadzania strategii oceniania ksztat-
tujgcego (i kazdej innej zmiany), jak przyktad dyrektora” (Nowak 2015, s. 34).
Dyrektor szkoty jest zobowigzany wskazaé radzie rodzicow cele i zasady zmian,
ktére chce wdrozyé do placowki w zwigzku z ocenianiem ksztattujgcym. W pracy
z rodzicami dobrym rozwigzaniem okazaé sie moze zaproszenie ich na lekcje
otwarte, ktére beda stwarzaty mozliwos¢ podjecia dyskusji i omowienia zasad
OK (Nowak 2015, s. 35-36).

W trakcie realizacji badan wtasnych przeprowadzono takze analize tresci 20
ocen ksztattujacych, aby dowiedzie¢ sie, czy sg one kompletne, a tym samym
pomocne dla ucznidw i ich rodzicow. Zebrane materiaty Swiadczg o tym, ze
wszystkie oceny sg niepetne. Tylko co pigta z nich sktada sie z kilku zdan. Braki
dotyczg przede wszystkim wskazania umiejetnosci, ktére uczen powinien rozwi-
jac, oraz okreslenia umozliwiajgcych to sposobdw. Niejednokrotnie nauczyciele
nie wskazywali, co i jak nalezy poprawi¢ w celu realizacji kryteriow sukcesu.
Moze sie to wigzac z tym, ze nie wszyscy z nich — jak wynika z otwartych wywia-
déw pogtebionych — okreslajg i wyjasniajg uczniom cele lekcji i kryteria sukcesu.
Niektdérzy nauczyciele wskazywali to, co uczen zrobit poprawnie, ale nie zawierali
w tresci oceny pochwaty. Zaskoczenie budzi to, ze jeden z nauczycieli uznat, ze
wystawione oceny cyfrowe sg ocenami ksztattujgcymi. To wszystko prowadzi do
whniosku, ze badani nie sg przygotowani do wykorzystania oceniania ksztattuja-
cego w pracy pedagogicznej, poniewaz stabo radzg sobie z formutowaniem tre-
$ci takich ocen.

Majgc na uwadze powyzsze, zapytano rodzicow, czy tres¢ otrzymywanych
ocen ksztattujgcych jest dla nich czytelna. W zestawieniu tabelarycznym (tabela
5) przedstawiono jedynie wybory tych rodzicéw, ktérzy stwierdzili, ze nauczyciel
ich dziecka wykorzystuje w pracy pedagogicznej ocenianie ksztattujgce.

Dane wykazuja, ze ponad trzy czwarte rodzicow nie ma problemu ze zrozu-
mieniem tresci ocen ksztattujgcych, ktére otrzymujg ich dzieci. Niewielka grupa
3 badanych nie ma zdania na ten temat. Uzyskane odpowiedzi wydajg sie opty-
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mistyczne, jednak nie mozna mie¢ pewnosci, czy rzeczywiscie dotyczg one ocen
ksztattujgcych, czy tylko pozornie ksztattujgcych.

Tabela 5
Czytelnos¢ ocen ksztattujgcych w opinii badanych rodzicow

Liczba badanych

Kategorie odpowiedzi N=20
|
Tak 16
Nie
Nie mam zdania na ten temat 3
Razem 20

Zrédto: badania wtasne.

Dalsza analiza zgromadzonego materiatu pozwolita uporzgdkowa¢ odpowie-
dzi nauczycieli, ktorzy ocenili swoje przygotowanie do wykorzystania modelu
oceniania ksztattujgcego. Wytacznie 2 respondentdw uwaza, ze jest ono bardzo
dobre, a 5 dobre. Niestety, 2 nauczycieli nie chciato wypowiedzie¢ sie na ten
temat. Inne opinie byly zréznicowane, szczegélnie wsrdd nauczycieli, ktorych
staz pracy wynosi powyzej 20 lat. llustrujg to ponizsze wypowiedzi:

— Ze wzgledu na dtuzszy staz mojej pracy przygotowanie do wykorzystania w pracy mo-

delu oceniania ksztattujgcego jest mate/srednie, gdyz jestem przyzwyczajona do tra-
dycyjnych metod oceniania, ale niektére formy i strategie wykorzystuje.

— W okresie mojego studiowania nie byto ono tak rozpowszechnione. Z nim zetknetam

sie podczas szkolen lub warsztatéw dla nauczycieli organizowanych przez praco-
dawce. Byto ono teoretyczne i wtasciwe.

Wydaje sie, ze badani majg swiadomos¢, ze ich kwalifikacje w zakresie oce-
niania ksztattujgcego wymagajg podnoszenia. Niektérzy nauczyciele deklarujg,
ze szukajg wiadomosci we wlasnym zakresie, podczas szkolen czy korzystajg
z wiedzy bardziej doswiadczonych dydaktykéw. Oto ich wybrane wypowiedzi:

— Na biezaco staram sie zdobywac¢ wiedze na temat metod oceniania ksztattujacego.
Opracowuje metody, ktére potem na trwate wdrazam na poszczegdlnych lekcjach.

— Dobrze, cho¢ wcigz czytam i szukam rozwigzan.
— Dobrze, w tym kierunku szkotfa zorganizowata cykliczne szkolenia dla nauczycieli.

— Caly czas sie doksztatcam, wypytuje kolezanki z pracy, ktére majg wieksze doswiad-
czenie.

— Ucze sig, analizuje oraz radze bardziej doswiadczonych.

Jednak nie wszyscy nauczyciele chcg podnosic¢ swoje kwalifikacje w zakresie
oceniania ksztattujgcego, 3 z nich nie ma takich zamiaréw. Pozostali wyrazajg
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zainteresowanie udziatem w szkoleniach, kursach, webinarach. Niektdrzy ocze-
kujg, ze szkota zapewni im takg mozliwos$¢. Inni deklarujg, ze beda czytad litera-
ture naukows i inspirowac sie ciekawymi pomystami. Sg takze tacy, ktérzy chcg
uczy¢ sie poprzez praktyczne dziatanie:

poprzez dalsze stosowanie oceniania ksztattujgcego w praktyce, obserwacje uczniéw

oraz skutkow dziatania w ramach prowadzonego procesu dydaktyczno-wychowawczego.
Urozmaicanie strategii w kolejnych klasach.

Przyktadowo Centrum Edukacji Obywatelskiej proponuje nauczycielom i dy-
rektorom szkét udziat w programie Szkota Uczgca Sie. Dane dostepne na stronie
internetowej SUS informuja, ze juz 10 tysiecy nauczycieli skorzystato z tej mozli-
wosci. Ponadto CEO wspdtdziata z wiadzami oswiatowymi, osrodkami doskona-
lenia nauczycieli, publikuje ksigzki oraz pomoce dydaktyczne dotyczace ocenia-
nia ksztattujgcego (Szkota Uczaca Sie, https://sus.ceo.org.pl/o-programie/jak-
dzialamy/).

Podsumowanie

Przedstawione wyniki sugeruja, jak ukierunkowac dalsze badania nad wyko-
rzystaniem modelu oceniania ksztattujgcego w edukacji uczniow w mtodszym
wieku szkolnym. Wydaje sie, ze punktem wyjsciowym jest przygotowanie nau-
czycieli do oceniania ksztattujgcego, albowiem wiedza zdecydowanej wiekszosci
badanych wymaga uzupetnienia. Okazuje sie, ze nauczyciele najczesciej udzie-
laja informacji zwrotnych, ale wybidrczo wykorzystujag inne strategie OK. Po-
nadto majg problem z formutowaniem informacji zwrotnych, s3 one niepetne
i krotkie. Niestety, takze rodzice majg ograniczong wiedze. Mniej niz potowa
z nich spotkata sie juz wczesniej z pojeciem oceniania ksztattujgcego. Niespetna
jedna trzecia rodzicéw wie, czy nauczyciel ich dziecka wykorzystuje OK. Brakuje
inicjatyw, ktore bedg angazowaty rodzicéw w ocenianie ksztattujgce i docenig
ich niewatpliwie istotne znaczenie. W zwigzku z powyzszym warto:

— Prowadzi¢ pedagogizacje rodzicéw, a wiec organizowa¢ w szkotach spotka-
nia i warsztaty o tematyce oceniania ksztattujgcego. Wyjasnia¢, w jaki spo-
s6b mogg oni wspdtdziatac z nauczycielem w obszarze OK.

— Zapewni¢ nauczycielom mozliwos$¢ udziatu w réznych formach doskonalenia
zawodowego przygotowujgcych ich do oceniania ksztattujgcego. Uswiada-
miac ich, ze OK to nie tylko informacja zwrotna.

— Ukierunkowa¢ polityke zainteresowanych szkét na ocenianie ksztattujgce
poprzez doktadne okreslenie w wewnatrzszkolnych systemach oceniania za-
kresu jego wykorzystania, a wiec wszystkich pieciu powigzanych ze sobg
strategii.
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The Use of the Formative Assessment Model in the Education of
Younger School-age Students

Abstract

This article presents selected results from the author’s own research on the use of the forma-
tive assessment model in the education of students at an earlier school age. The research methods
used made it possible to achieve the theoretical and cognitive objective, which was to show the
extent to which the formative assessment model is used in the education of students at an earlier
school age. A diagnostic survey was carried out with 68 parents. Open-ended in-depth interviews
were conducted with 20 early childhood education teachers. Qualitative content analysis was con-
ducted on 20 examples of formative assessments. The results of the research carried out indicate
first and foremost that the knowledge of the vast majority of the teachers surveyed needs to be
supplemented. They also allow us to conclude that there is a lack of initiatives to involve parents
in formative assessment and to appreciate its undoubtedly important significance.

Keywords: formative assessment, assessment models, teachers, parents, early primary education.
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