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Monografia Michata Nowickiego Edukacja filozoficzna w Indiach wczesnego
okresu upaniszadowego wydana w nowej serii ,Poznanskich Studidw z Dziejéw
Edukacji” jest pracg o charakterze interdyscyplinarnym, przede wszystkim peda-
gogicznym, ale tez historycznym, filozoficznym i religioznawczym. Juz samo
motto przytoczone na poczatku pracy sugeruje rys hermeneutyczny w docieka-
niach autora.

Czy jednak chodzi tutaj o edukacje tylko filozoficzng, na co wskazuje tytut
ksigzki? Analizujgc spis tresci, dostrzec mozna przede wszystkim wyeksponowa-
nie aspektu humanistycznego pracy, zawartego w jej tresciach pedagogicznych,
historycznych, filozoficznych, ale tez — wyraznie — religijnych. Mamy tu do czy-
nienia z filozofig i praktyka wychowania, gdzie religia zawiera pewne dogmaty,
ale tez wskazuje na okreslong strone praktyczna, pewng i blizej okreslong prak-
tyczna droge soteriologiczng, prowadzaca do realizacji w zyciu doczesnym zato-
zonego celu filozoficzno-religijnego. Zdaniem piszgcego te recenzje najbardziej
trafnym ujeciem tytutu bytaby jednak ,edukacja filozoficzno-religijna”, gdyz,
jak to ujat Jozef Marzecki, te specyfike odmiennosci myslenia ludéw Srodko-
wego i Dalekiego Wschodu, polegajgca na nieoddzielaniu pewnych dziedzin
ludzkiego zycia, mozna uja¢ jako ,system filozoficzno-religijny” (Marzecki,
1999, s. 10). Jednak autor omawianej teraz monografii ma petne prawo do
wiasnego stanowienia rozumienia i nazewnictwa w tej materii, ktére za chwile
zresztg przytocze.
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Praca sktada sie z nastepujgcych czesci: Sfowa wstepnego, Wstepu, Wpro-
wadzenia, w ktérym mowa juz o ,Tradycji edukacji filozoficzno-religijnej w In-
diach”, tytutowanych czterech rozdziatéw, z ktérych pierwszy nie posiada pod-
rozdziatéw, drugi posiada cztery, trzeci — osiem, podobnie jak ostatni. Ponadto
praca zawiera Zakoriczenie, Bibliografie i Indeks nazwisk. Ostatnia strona miek-
kiej oktadki, utrzymanej w tonacji barw brgzowo-niebieskiej, z dominacjg tej
ostatniej, bez specjalnej ikonografii, zawiera note dotyczacg zainteresowan ba-
dawczych i pracy zawodowej autora, wraz z jego zdjeciem. Wskazane zajecia au-
tora to nie tylko praca akademicka na Wydziale Studiéw Edukacyjnych UAM
w Poznaniu, ale tez zajecia ,,w duchu holistycznym z dzie¢mi, mtodziezg i doro-
stymi” w ramach ,,Szkoty Lesnej w Grupie”. To znamienne z uwagi na charakter
omawianej w monografii dziatalnosci edukacyjnej wczesnego okresu upanisza-
dowego, majacej charakter wewnetrznie integrujgcy cztowieka, ponadto wspél-
notowy, a takze czesto odbywajgcej sie na tonie natury.

Ujety w tytule wczesny okres upaniszadowy to czas od VIl do VI wieku p.n.e.,
a jak utrzymuje autor — jest to okres wyjgtkowy z uwagi na krystalizowanie sie
hinduskiej mysli filozoficznej, przeksztatcenia w strukturach edukacyjnych po-
wigzanych z nowymi metodami nauczania oraz ksztattowaniem sie metodyki na-
uczania jogi, ponadto pdzniejsze oddziatywanie na wszystkie hinduskie szkoty
ortodoksyjne, ale tez buddyzm i w ogdle na indyjska duchowos$¢ (Nowicki, 2024,
s. 12—13). Autor sposrdd kilkunastu tradycyjnych upaniszad klasycznych jako
baze zrédtowa wybrat trzy: Brihadaranjake, Czhandogje oraz we fragmencie po-
wigzanym z edukacjq — Taittirije. To w oparciu o te jakby ,komentarze” do Wed,
brahmandw i aranjak, wczesniejszych dziet mysli indyjskiej, Nowicki docieka iscie
buddyjskiej prawdy, gdyz pyta o cierpienie, jego istote i przyczyny oraz droge
uwolnienia sie, co jego rozwazania czyni ponadczasowymi i uniwersalnymi. Upa-
niszady nie sg traktatami filozoficznymi w europejskim analitycznym i dyskur-
sywnym znaczeniu, zawierajg jednakze zagadnienia moralne, spoteczne, reli-
gijne i mistyczne. Autor brak artykulacji edukacji religijnej w tytule swej pracy
ttumaczy wtasnie stanowiskiem filozoficzno-egzystencjalnym éwczesnych ludzi,
zabiegali oni bowiem o ,wyzwolenie”, a nie o ,zbawienie”. Praca nad przeksztat-
ceniem Swiadomosci w celu wyzwolenia byta przede wszystkim pracg eduka-
cyjng, nauczaniem, wychowaniem i samowychowaniem.

Przydatnym zabiegiem zwigzanym z odbiorem dzieta — o przeciez ,egzotycz-
nej” i trudnej dla laika zawartosci — jest zamieszczenie Wprowadzenia, ktére po-
zwala czytelnikowi lepiej odnalezé sie w poruszanej problematyce. Zawiera ono
informacje o epokach literacko-historycznych i ich najwazniejszych osiagnie-
ciach pisanych, nomenklaturze, mitologii, elementach nauczania i wychowania,
tle spotecznym i kulturowym i podobnych zagadnieniach, bez watpienia utatwia-
jacych odbidr recenzowanego dzieta.
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Rozdziat pierwszy, zatytutowany Nauczyciel i uczeri w okresie upaniszado-
wym, dos$¢ wszechstronnie porusza przedmiotowy temat, ale — w skrécie ujmu-
jac —relacje te sg jednak relacjami typu: mistrz — uczen, czyli autorytarnymi. Aby
unikng¢ wartosci negatywnej w postaci cierpienia, zaréwno nauczyciele, jak
i uczniowie sg zdeterminowani, by osiggna¢ wyzwolenie — wartos$¢ pozytywna,
wokét ktérej rozwija sie cate nauczanie. Ma ono by¢ przy tym dostosowane do
mozliwosci poznawczych uczniéw. Jest to réwniez praca wychowawcza o cha-
rakterze indywidualistycznym, realizowana w oparciu o wzajemny szacunek, za-
tem widoczna jest tutaj podmiotowos¢ stron wychowania. Ponadto bramini jako
nauczyciele pono¢ byli gotowi rezygnowaé z atrybutéw swojego stanowiska,
przyznawali sie do niewiedzy, starali sie by¢ szczerzy, co oddawato nie tylko ich
zaangazowanie i autentyzm, ale tez byto dobrym wzorem do nasladowania przez
uczniow (s. 46—47).

W rozdziale drugim, zatytutowanym Teleologia wychowania w klasycznych
Upaniszadach, dowiadujemy sie o gtéwnych celach wychowania zawartych
w upaniszadach. Wyzwolenie jako cel ostateczny jest osiggane na drodze pracy
samowychowawczej, w ktdrej w rozmaitym stopniu zaznacza sie tez wptyw na-
uczyciela duchowego. Ponadto cztowiek na tej drodze samorealizacji nie jest
ograniczany ani pfcig, ani statusem majgtkowym czy spotecznym, za to jest sa-
modzielny w wyborze nauczyciela duchowego, mozna tez rzec —,,autonomiczny
moralnie”, zwtaszcza ze autor dostrzega tutaj zwigzki z idealizmem niemieckim,
z myslg filozoficzno-moralng Immanuela Kanta (s. 75—76). Jest to duza zaleta
pracy, gdy autor szuka i wskazuje na powiazania starozytnej mysli indyjskiej
z dylematami moralnymi i pedagogicznymi wybitnych twércéw w zachodniej
kulturze. W ten sposdb autor zaznacza tez, czy wrecz udowodnia, uniwersalizm
wartosci edukacyjnych upaniszad.

Kolejny rozdziat Filozoficzne, spoteczne i religijne tresci Upaniszad w sposéb
szeroki zarysowuje przedstawiong w tytule rozdziatu problematyke. Autor wnika
miedzy innymi w istotng pedagogicznie problematyke tozsamosci, podmiotowo-
sci ludzkiej, ktéra w gtebszej perspektywie omawianej filozofii wydaje sie by¢ nie
tyle osobowym ,,ja”, co identyczna z boskim bytem (s. 105-109). Jak pisze autor:

Tresci ksztatcenia zawarte w Upaniszadach sg zorientowane na przygotowanie wycho-

wanka do petnego, swiadomego, rozumiejgcego uczestniczenia w zyciu duchowym, do

wziecia odpowiedzialnosci za swoje zycie, ale i zycie spotecznosci... (s. 131).

Taka teoria, zdaniem autora, jest zgodna z filozofig kultury Bogdana Nawro-
czynskiego, gdzie realizowany cel lokuje sie w kategorii ducha i transcendencji.
Jest to bardzo interesujace spostrzezenie autora, ktére, tak naprawde, powinno
pozwoli¢ mu zweryfikowac totalny cel wychowania w analizowanych upanisza-
dach. Zeby dobrze oddac te mysl, nalezy sobie u$wiadomié, ze warstwa teleolo-
giczna wychowania zawiera zaréwno ideat i gtéwne cele wychowania, jak i tresci
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i zadania wychowania (Tchorzewski, 2018, s. 102, 119). To ,,odpowiedzialne zy-
cie w spotecznosci” stanowi bardziej gtéwny cel wychowania, a nie jego tresc.
Czy totalnym celem wychowania jest wyzwolenie, a ideatem wychowania czto-
wiek wyzwolony, czy tez cztowiek urzeczywistniony, ktéry zdecydowat sie na za-
angazowang prace na rzecz innych? To nie to samo, gdyz ,wyzwolony” cztowiek
moze dokonywac wyboru, pozosta¢ ,w samotnosci” albo wréci¢ ,,z géry” i pra-
cowal w spoteczenstwie. Cel (osiggniecia) transcendencji czy samo-transcen-
dencji nie przesadza wcale o drugim wyborze. Dylemat ten byt przedmiotem roz-
wazan wybitnych wspdtczesnych uczonych humanistéow, jak Abraham Maslow.
Prowadzac swoje badania — co prawda, odwotujgce sie do buddyzmu, ale tez
dotyczgce doktadnie tego samego problemu — wyraznie widziat réznice miedzy
ideatem buddy pratjeki (samotnego buddy) a bodhisattwq (budda odpowiadaja-
cym na potrzeby czy prosby innych) (Maslow, 1986, s. 123). Podobnie jest w ta-
oizmie. Taoistyczny ideat wychowania uosobiony w medrcu taoistycznym to
urzeczywistniony cztowiek sktonny do pomagania innym ludziom, obdarowywa-
nia ich oraz wspétdziatania z nimi (Zielinski, 2015, s. 180-184).

Ostatni rozdziat pracy, rowniez rozbudowany, dotyczy obszaru nazywanego
w teorii wychowania technologig wychowania — badacz zatytutowat go Metody
pracy edukacyjnej w Swietle wczesnych Upaniszad. Autor twierdzi, ze nie ma me-
tod nagradzania i karania w omawianej tradycji wychowania, w ktérej za to wy-
raznie zaznacza sie postmodernistyczna cecha petnej dobrowolnosci uczestnic-
twa, wedtug Nowickiego — powigzana z systemem inicjacyjnym, ktory z kolei jest
powigzany z metodami (wychowania-nauczania) bardziej filozoficznymi: herme-
neutycznymi, fenomenologicznymi, metafizycznymi czy rzadziej logiczno-lingwi-
stycznymi (Nowicki, 2024, s. 134-135, 195). Wsrdd nich mamy zaréwno éwicze-
nia ascetyczno-deprywacyjne oraz medytacyjno-kontemplacyjne, jak i poucze-
nia stowne, wyktady, przytaczanie alegorii, eksperymentowanie, a takze
uczestnictwo w dysputach. Czesc¢ tej praktyki i stosowanych metod moze od-
bywa¢ sie poza systemem braminiskim i stanowi¢ niezalezng droge mistycz-
nego poznania (s. 135).

Wspomniane metody i ¢wiczenia, zdaniem autora, ostatecznie miaty moty-
wowac do ,podjecia samodzielnej aktywnosci poznawczej” (s. 196), mozna do-
dac — nakierowanej na samopoznanie i zrozumienie $wiata. Nalezy tutaj pamie-
ta¢, ze przynalezno$¢ do warny braminskiej, czyli najwyzszej klasy spotecznej,
jest dziedziczna, bramin jako mistrz duchowy niejako dziedziczyt wglad duchowy
i madrosé. A to wzbudza wiele watpliwosci, w tym — pedagogicznych. Wydaje
sie, ze dopiero w buddyzmie przezwyciezono te nieréwnosc¢ spoteczng.

Przytaczane przez autora zwigzki edukaciji filozoficznej Indii okresu upanisza-
dowego z pedagogikg kultury, reprezentowang chociazby przez Nawroczyn-
skiego czy Sergiusza Hessena, wydajg sie zupetnie poprawne, cho¢ edukacja do
cztowieczenstwa Eduarda Sprangera, ktéra zawiera skonkretyzowane etapy
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i metody pracy wychowawczej i samowychowawczej, pewnie bytaby tutaj nie-
bagatelnym odniesieniem.

Podsumowujac, omawiane dzieto Michata Nowickiego zastuguje na uwage
i jest wartosciowym uzupetnieniem wiedzy o edukacji w starozytnych Indiach.
Wskazuje bez watpienia na wartosci uniwersalne budujace ludzka mysl humani-
styczng, dorobek wielu pokolen i kultur. Zatem ten uniwersalizm zawartych
w pracy idei jest jej wielkim atutem. Powigzanie ich ze wspétczesng myslg peda-
gogiczng, zwtaszcza pedagogiki kultury, Swiadczy o jej walorach pedagogicznych.
Konwencja napisania pracy interdyscyplinarnej przystuzyta sie tym celom. Zasta-
nawia dobdr metod badawczych, gdyz autor sam dochodzi do wniosku o wyraz-
nie fenomenologicznym i hermeneutycznym wymiarze zawartosci dzieta.
Stuszny jest postulat autora, aby wreszcie tresci podrecznikéw akademickich
z pedagogiki w poruszanym temacie edukacji indyjskiej zastgpi¢ bardziej wnikli-
wymi opracowaniami. Autor opracowaniu Stefana Wotoszyna zarzuca wrecz
btedna prezentacje historyczno-pedagogiczng (Nowicki, 2024, s. 12). Zdaniem
piszacego te recenzje podobnie rzecz ma sie z edukacjg w starozytnych Chinach
i tre$ciach odnoszacych sie do buddyzmu, wypadatoby te wiedze poddac korek-
cie w zgodzie z wynikami nowszych badan (Wotoszyn, 2019, s. 60—64).

Mimo bogatej literatury pracy i uwzglednienia dorobku badaczy polskich, jak
Stanistaw Schayer, co réwniez jest warte podkreslenia, autor nie siegnat po do-
robek polskich pedagogdéw odnoszacy sie do poruszanej problematyki, a mam tu
na mysli dzieta Andrzeja Szyszko-Bohusza oraz Bogustawa Sliwerskiego. Ten nie-
dostatek pracy nalezatoby uzupetni¢ w ewentualnym kolejnym wydaniu.

Praca Michata Nowickiego jest godna polecenia przede wszystkim tym uczo-
nym nauk humanistycznych i spotecznych, ktérzy pragng poszerzy¢ swojg wie-
dze o znajomos¢ wartosci humanistycznych starozytnych Indii (a takze innych
kultur Wschodu), wzorem swych znamienitych kolegéw ze Stanéw Zjednoczo-
nych Ameryki, jak Masolw, Carl R. Rogers, czy z Niemiec, jak Eduard Spranger
i Otto F. Bollnow. Trzeba mie¢ te swiadomos¢, ze znajomos¢ dorobku pedago-
gicznego kultur innych niz zachodnia jest znikoma wsrdéd polskich pedagogéw,
a znaczne okrojenie ilosci godzin dydaktycznych z historii wychowania na stu-
diach pedagogicznych wrecz uniemozliwia zapoznanie sie z tg wiedzg. Pozostaje
zatem samodzielna praca nad wskazang problematyka — studentéw i akademi-
kéw reprezentujacych nauki humanistyczne i spoteczne — w czym omawiana
ksigzka moze by¢ bardzo przydatna.
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