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Oddajemy Panstwu do rak kolejny (33) numer naszego pisma ,Pedagogika.
Studia i Rozprawy”. Jest to jednoczesnie drugi numer periodyku w nowej for-
mule. W czesci gtéwnej czasopisma odnajdziecie Panstwo artykuty w jezyku an-
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zapowiadajg nowg generacje polskich pedagogdw-badaczy i wspierajg kontynu-
acje pokoleniowg w pedagogice jako dyscyplinie naukowej.

W Kronice tym razem zawarli$my recenzje nowej ksigzki dotyczacej historii
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Exploring the Interplay of Interpersonal Skills,

Gender, Experience, Relationship Skills, Space

Utilisation, and Instructional Skills in preschool
teachers’ Classroom Management

Abstract

Early childhood education requires an effective classroom management plan to create the op-
timal learning environment for improved student outcomes. This quantitative study examined the
relationship between behavioural skills, classroom management skills (CMS), space CMS, rela-
tional CMS, interpersonal CMS, gender, experience, and instructional CMS. The participants were
preschool teachers from various schools, and the data collection methods were self-report ques-
tionnaires. The research used regression analysis as a method for investigating the connections
that existed between the relevant variables. The findings revealed that while gender and relation-
ship CMS did not significantly mediate the relationship between instructional CMS and the medi-
ating variables (behavioural CMS and space CMS), interpersonal CMS does. The direct effect of
gender, experience, and relationship CMS on the mediating variables was insignificant, but that
of interpersonal CMS was. The total impact of gender and relationship CMS on instructional CMS
was insignificant, but that of experience and interpersonal skills were significant. The mediating
variables have a significant positive effect on instructional CMS.

In summary, interpersonal CMS, behavioural CMS, space CMS, and experience positively affect
instructional CMS. This study provides empirical proof of the relationships between these param-
eters in classroom administration. The study suggests that early year’s educators and school offi-
cials should prioritise behaviour control measures interpersonal skills and help students use space
creatively. This will improve teaching and classroom management. This study can help educators
and administrators create engaging and supportive learning environments.

Keywords: Classroom management skill (CMS), Preschool teachers.
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Introduction

When creating an optimal atmosphere for the student’s academic growth,
classroom management is one of the most significant things that may be con-
sidered (Akin at al., 2016). “Classroom management” refers to the process
teachers go through to guarantee that classroom lessons run smoothly, and that
students’ disruptive behaviour does not interfere with the delivery of learning
materials to the children (Alamri, 2022; Ozen & Yildirim, 2020; Zulkifli et al.,
2019). It entails trying to avoid disruptive behaviour and taking action to remedy
the behaviour when it has already happened. Students who are bullied cannot
focus on their homework, significantly dropping the child’s overall academic
performance. These disturbances may vary from minor clashes amongst chil-
dren to more significant problems with the functioning of the social class system
(Ozgelik & Sapsaglam, 2023). An effective classroom management plan will in-
clude several critical components, including the ability to govern the students’
actions, the capacity to use the available space effectively, relational skills, in-
terpersonal skills, and instructional skills. Effective classroom management re-
quires several skills, including the ability to get pupils actively interested in the
lesson, the capacity to regulate the distractions in the classroom, and the capac-
ity to manage time (Cahyani, 2017).

Several classroom management skills (CMS) can help preschool teachers
manage their classrooms effectively. Some such CMS are relationship CMS, in-
terpersonal CMS, behavioural CMS, space CMS, and instructional CMS (Ka-
rademir & Saatcioglu, 2021; Aksoy, 2020; Onder & Onder Oz, 2018). To maintain
a positive and fruitful atmosphere in the classroom, educators of preschool-
aged children need to be equipped with excellent behavioural CMS (Degol
& Bachman, 2015). It is necessary to have enhanced talents in classroom man-
agement since this would lead to settings inside the classroom that would make
it feasible for all pupils to learn without being disturbed (Laghari et al., 2020).
The term “behaviour CMS” refers to teachers’ strategies and procedures in the
classroom to foster positive student behaviour and create an educational setting
conducive to student growth (Akirolu and Gokolu, 2019). Some examples of
skills in this area include communication skills, strategies for rewarding desirable
behaviours, and methods for proactively controlling challenging behaviours. In-
structors who can manage disruptions in the classroom, maintain student en-
gagement, and create a friendly atmosphere in the school are more equipped
to tackle these challenges (Vandenbroucke et al.,, 2017; Emmer & Sabornie,
2015). In addition, Wang and Holcombe (2010) found that teachers with better
behaviour skills also had higher levels of instructional effectiveness and student
achievement.
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In addition, one more essential component of effective classroom manage-
ment is using the available space effectively (Castilla et al., 2017). It is probable
that the classroom layout, including the placement of items like furniture and
supplies, substantially influences how effectively education is delivered. This is
something that must be taken into consideration (Asino & Pulay, 2018). An ar-
rangement in the classroom that is well-organised and practical provides sup-
port for a wide variety of educational activities. It encourages seamless transi-
tions and makes it easier for teachers and students to communicate with one
another. The capabilities required to make the most of the space in a classroom
are skills that instructors need to have to make the most available space. Not
only does this make it simpler for students to work together on group projects,
but it also creates an atmosphere that is aesthetically attractive and intellectu-
ally challenging (Sanfo & Malgoubri, 2023; Barrett et al., 2015). Educators who
make the most of the space that is allotted to them in their classrooms are more
likely to use a broad range of instructional CMS and to successfully regulate the
dynamics of the interactions that take place amongst their pupils (Marder et al.,
2023; Mahvar et al., 2018).

There is a correlation between increased teaching abilities and student en-
gagement, as well as increased student engagement and the relationship skills
of instructors (Poulou, 2020; Martin & Collie, 2019). Relationship classroom
management skills refer to establishing positive relationships with students, par-
ents, and colleagues (Egeberg et al., 2020). This refers to preschool teachers’
ability to establish and maintain positive relationships with children, parents,
and colleagues. Effective relationship classroom management skills include be-
ing approachable, empathetic, and responsive to the needs of others. Teachers
with strong relationship classroom management skills can build trust with their
students and create a safe and supportive learning environment in a preschool
classroom. These relationships CMS include the instructors’ capacity to establish
supportive classroom environments and cultivate constructive connections with
their students. (Fernandez-Garcia et al., 2019). To successfully manage interac-
tions, promote collaboration, and develop a learning environment that is re-
spectful and friendly to all students, it is very vital to have excellent interper-
sonal CMS. Establishing rapport, communicating, resolving problems, cooperat-
ing, working as a team, having empathy for others, and gaining understanding
are some of the skills that fall under this category. Strong interpersonal skills
may help promote student engagement, support good behaviour, and aid social-
emotional development. These abilities can also contribute to a joyful and con-
ducive learning atmosphere, which can be contributed to by having robust inter-
personal CMS. Teachers with strong interpersonal CMS are better able to manage
the specific needs of their pupils, maintain control over the classroom dynamics,
and provide an educational setting that encourages and accepts all students.
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The term “instructional CMS” refers to the collection of capabilities and
strategies that instructors draw upon to manage their classrooms efficiently
while simultaneously providing instruction to their students. It comprises the
techniques, practices, and approaches that instructors use to cultivate an at-
mosphere that is favourable to learning, encourages student participation, and
supports teaching and learning that is both effective and efficient (Ozen & Yild-
irim, 2020; Pitchford et al., 2019). In addition to skills related to conduct and the
use of space, a broad range of pedagogical factors, including classroom manage-
ment, can potentially impact instructional abilities (Kwok, 2017). For instance,
gender has been explored as a potential element that leads to differences in
teaching ability. The research on gender differences in the administration of class-
rooms has yielded mixed findings (Antonio, 2020; Al-Kindi et al., 2017; Varank et
al., 2013). Yet, several studies suggest that male and female instructors may use
various instructional strategies and approaches to classroom management. (Keng,
2020; Santrock, 2017). Experience is yet another component of one’s educational
background that has the potential to influence their ability to instruct. New teach-
ers often struggle to keep order in their classes, and they might greatly benefit
from more support and further training to strengthen their talents as educators
(Mohd Said et al., 2021; Yusnita et al., 2018; Ingersoll & Strong, 2011).

There are studies on the skills needed to be an effective preschool teacher
(Ozen et al., 2018; Yilmaz et al., 2016) and classroom management skills of pre-
school teachers (Aksoy, 2020; Beaudoin et al., 2018). Also, some studies have
looked at classroom management’s influence on children’s academic achieve-
ment. But there is a lack of research specifically investigated the relationship
among these classroom management skills in Nigeria. In addition, the mediating
effect of some of these classroom management skills has not been studied. This
study decided to cover these empirical gaps in the literature (Alordiah, 2023).
Hence the study investigates the influence of behaviour CMS, space usage, in-
terpersonal CMS, and relationship CMS have on instructional classroom man-
agement skills, with a particular emphasis on improving instructional capabili-
ties. Specifically, the research examines how classroom management can im-
prove by improving instructional abilities. The primary goals of the study include
determining the direct, indirect, and total effects of the independent variables
(gender, experience, relationship CMS, and interpersonal CMS), as well as the
effects of the mediating variables (behaviour CMS and space CMS), on instruc-
tional skills in the classroom management of preschool teachers. Another goal
of the study is to determine the effects of the mediating variables (behaviour
CMS and space CMS) on instructional skills in the classroom management of pre-
school teachers. This research’s findings are intended to add to the existing body
of knowledge on classroom management and instructional skills. Ultimately, this
will lead to greater educational chances for teachers to improve teaching strat-
egies, which will improve children’s learning.
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Method

Participants

The participants in this survey study are preschool teachers from public, pri-
vate, and faith-based schools in Delta and Anambra states in Nigeria. The study
population comprised preschool teachers in two Geo-Political Zones (GPZ) in Ni-
geria (there are six Geo-Political Zones in Nigeria). The two GPZs that made up
the population were from southern Nigeria. We randomly choose one state
from each of the two GPZs. A sample of 264 preschool teachers was selected
using purposive sampling. Participants were selected based on the following in-
clusion criteria: they must be currently employed as preschool teachers, have at
least one year of teaching experience, and have completed their pre-service
teacher training. The sample consisted of 14 (5.3%) male and 250 (94.7%) female
preschool teachers. Also, 211 (79.9), 23 (8.7%), and 30 (11.4%) of preschool
teachers were drawn from private, public, and faith-based schools, respectively.
The experience of the preschool teachers has a mean of 5.64+5.36.

Measures

The study used a self-report questionnaire to measure preschool teachers’
predictor skills and instructional classroom management skills (Alordiah & Ossai,
2023). The questionnaire consists of six sections. Section one measured the per-
sonal information (gender, years of teaching experience, state, and school type)
of the preschool teachers. Four sections (sections 2-5), each measuring one of
the predictor skills (Relationship, Interpersonal, Behaviour, and Space classroom
management skills) and the last section measuring Instructional Classroom Man-
agement Skills. The questionnaire items were prepared based on information
obtained from the literature review and the researcher’s personal experiences.
Some of the items in the relationship classroom management skills are talking
with the children, maintaining eye contact, | call the children by their names,
and | note individual birthdays and accomplishments. The section on interper-
sonal classroom management skills has items like | operate open-mindedness
when dealing with children, | apply persuasiveness in making the children do the
right thing, and | apply conflict management skills when addressing disagree-
ments among the children. The behaviour classroom management skills section
consists of items like | use various behaviour management models/techniques.
| encourage children with positive statements; | remind them of expected be-
haviour; | warn them of the consequences of misbehaving. Some of the items in
the space classroom management skill sections are | design suitable seating ar-
rangements, | make children work in small groups, | separate workspace from
play space in my class, and making sure that the transition from one activity to
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the next is smooth; | teach them to always wait for their turn, | teach them to sit
calmly and wait for teacher’s instruction, | teach them to put their materials back
after use. Lastly, a few of the items in the instructional classroom management
skill sections are If a child disrupts the lesson, | redirect the child quickly, | en-
courage students to engage in learning tasks, | prepare well-structured learning
activities, | encourage children to talk about their experiences, | signal my chil-
dren that it is time for serious work, | use incentives. The questionnaire used
a 4-point Likert scale (Never, Rarely, Sometimes, Always). The reliability of the
five sections using Cronbach Alpha ranges between. 79 to. 83. The questionnaire
was reliable. The instrument was also valid based on the reports of expert judges
who rated the relevance and adequacy of the items in the questionnaire.

Procedures

The researchers contacted the selected schools in the selected states to re-
quest participation. Preschool teachers who agreed to participate were given an
informed consent form to sign. Participants then complete the questionnaire in
a quiet and private location at their school. The researchers and the trained re-
search assistants were available to answer any questions arising during the
guestionnaire’s completion.

Ethical Considerations

This study adhered to ethical principles such as informed consent, confiden-
tiality, and the right to withdraw. The participants were informed about the pur-
pose of the study, their right to refuse participation and the confidentiality of
their responses. The data was stored securely, and only the researchers had ac-
cess to the data. The researchers ensured that participants were not harmed or
exposed to any risk.

Data Analysis

The JAMOVI 2.25 statistical package was used to carry out the descriptive
statistics analysis, correlation, multiple regression and the predictive effects of
the independent and mediating variables on the dependent variable. The signif-
icance level was set at p <. 05.

Results

Model Information

The study explores 11 models, two mediator models, one full model, and
eight indirect effect models.
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Mediator models

m1: This model examines the relationship between behaviour skills and
the predictors of gender, experience, relationship skills, and interpersonal
skills.

m2: This model examines the relationship between space skills and the pre-
dictor’s gender, experience, relationship skills, and interpersonal skills.

Full model

m3: This model includes all the predictors (behaviour skills, space skills, gen-
der, experience, relationship skills, and interpersonal skills) and examines
their relationship with instructional skills.

The indirect effects (mediation paths) are represented as IE1 to IES8:

IE1: This represents the indirect effect of gender on instructional skills
through behaviour skills. It suggests that gender may influence instructional
skills by affecting behaviour skills.

IE2: This represents the indirect effect of gender on instructional skills
through space skills. It suggests that gender may influence instructional skills
by affecting space skills.

IE3: This represents the indirect effect of experience on instructional skills
through behaviour skills. It suggests that experience may influence instruc-
tional skills by affecting behaviour skills.

IE4: This represents the indirect effect of experience on instructional skills
through space skills. It suggests that experience may influence instructional
skills by affecting space skills.

IE5: This represents the indirect effect of relationship skills on instructional
skills through behaviour skills. It suggests that relationship skills may influ-
ence instructional skills by affecting behaviour skills.

IE6: This represents the indirect effect of relationship skills on instructional
skills through space skills. It suggests that relationship skills may influence
instructional skills by affecting space skills.

IE7: This represents the indirect effect of interpersonal skills on instructional
skills through behaviour skills. It suggests that interpersonal skills may influ-
ence instructional skills by affecting behaviour skills.

IE8: This represents the indirect effect of interpersonal skills on instructional
skills through space skills. It suggests that interpersonal skills may influence
instructional skills by affecting space skills.
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Path Model

Model Diagram
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Figure 1
Path Model diagram showing the study’s variables

The direct, indirect, and total effects of the independent variables, mediating
variables, and dependent variable

Table 1
Indirect, direct and total effect models

Indirect and Total Effects

95% C.1. (a)

Type Effect Estimate S.E. Lower Upper B z p

GENDER =
BEHAVIOUR_SKILL=  0.2623 0.491 0.703 1.229 0.0065 0.534 0.53
INSTRUCTIONAL_SKILL

GENDER =
SPACE_SKILL = 0.9011 1.335 3.517 1.706 0.0233 0.677 0.49
INSTRUCTIONAL_SKILL

Indirect

EXPERIANCE =
BEHAVIOUR_SKILL=  0.0140 0.019 -0.020 0.0509  0.00955 0.740 0.459
INSTRUCTIONAL_SKILL

EXPERIANCE =
SPACE_SKILL = 0.1193 0.0514 0.0186  0.2200 0.08164  2.321 0.020
INSTRUCTIONAL_SKILL
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Table 1

Indirect, direct and total effect models (cont.)

Indirect and Total Effects

95% C.1. (a)
Type Effect Estimate S.E. Lower Upper B z p
RELATIONSHIP_SKILL =
BEHAVIOUR_SKILL=  -0.0242 0.0335 -0.0898 0.0414 -0.01219 -0.724 0.469
INSTRUCTIONAL_SKILL
RELATIONSHIP_SKILL =
- SPACE_SKILL = 0.1656  0.0909 -0.0126 0.3437 0.08327 1.821 0.069
§ INSTRUCTIONAL_SKILL
E INTERPERSONAL_SKILL
= BEHAVIOUR_SKILL= 0.2662  0.0560 0.1565 0.3759  0.12757 4.757 <.001
INSTRUCTIONAL_SKILL
INTERPERSONAL_SKILL
= SPACE_SKILL = 0.6461 0.1024 0.4453 0.8469 0.30959  6.307 <.001
INSTRUCTIONAL_SKILL
GENDER =
BEHAVIOUR_SKILL 1.1794 21995 -3.1316 5.4904 0.02856 0.536 0.592
BEHAVIOUR_SKILL =
INSTRUCTIONAL_SKILL 0.2224  0.0366 0.1507 0.2942  0.23983 6.076 <.001
GENDER =
SPACE_SKILL -1.2609 1.8617 -4.9099 2.3880 -0.03467 -0.677 0.498
SPACE_SKILL =
INSTRUCTIONAL_SKILL 0.7146  0.0433 0.6298 0.7994 0.67868 16.522 <.001
c EXPERIANCE =
§ BEHAVIOUR_SKILL 0.0628  0.0841 0.1021 0.2276 0.03984  0.746 0.456
o
£ EXPERIANCE =
S SPACE_SKILL 0.1669 0.0712 0.0274 0.3065 0.12029  2.344 0.019
RELATIONSHIP_SKILL =
BEHAVIOUR_SKILL 0.1089 0.1494 0.4017 0.1838 -0.05081 -0.729 0.466
RELATIONSHIP_SKILL =
SPACE_SKILL 0.2317 0.1264 0.0161 0.4795 0.12270  1.833 0.067
INTERPERSONAL_SKILL
= BEHAVIOUR SKILL 1.1969 0.1565 0.8901 1.5038 0.53192  7.646 <.001
INTERPERSONAL_SKILL
— SPACE_SKILL 0.9041 0.1325 0.6444 1.1638 0.45616  6.823 <.001
GENDER1 =
INSTRUCTIONAL_SKILL 1.0555 13101 -1.5124 3.6233 0.02756  0.806 0.420
EXPERIANCE =
y INSTRUCTIONAL_SKILL 0.0471 0.0506 -0.0521 0.1463 0.03225 0.931 0.352
(9]
.= RELATIONSHIP_SKILL =
a INSTRUCTIONAL_ SKILL 0.0860  0.0895 0.0894 0.2614 0.04327 0.961 0.336
INTERPERSONAL_SKILL
= INSTRUC- 0.0915 0.1101 -0.1242 0.3073 0.04386  0.831 0.406

TIONAL_SKILL
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Table 1
Indirect, direct and total effect models (cont.)

Indirect and Total Effects
95% C.1. (a)
Type Effect Estimate S.E. Lower Upper B z p

GENDER1 =
INSTRUCTIONAL_SKILL

EXPERIANCE =
INSTRUCTIONAL_SKILL

RELATIONSHIP_SKILL =
INSTRUCTIONAL_SKILL

INTERPERSONAL_SKILL
= INSTRUC- 1.0038 0.1504  0.7090 1.2986 0.45238 6.673 <.001
TIONAL_SKILL

0.4168 2.1134 -3.7255 4.5591 0.01024 0.197 0.844

0.1804 0.0808  0.0219 0.3388 0.11609 2.231 0.026

Total

0.2273 0.1435 -0.0539 0.5086 0.10755 1.584 0.113

Note. Confidence intervals computed with method: Standard (Delta method)
Note. Betas are completely standardised effect sizes

Indirect effects of the independent variables on the dependent variable

Gender

The indirect effect of gender (contrast variable representing the comparison
between male and female) on instructional skills (instructional CMS) through be-
haviour skill (behavioural CMS) is estimated to be positive (0.2623). However, the
effect is not statistically significant (p = 0.593), as the confidence interval includes
zero. Similarly, the indirect effect of gender on instructional skills through space
skills is negative (—0.9011) but not statistically significant (p = 0.499). These results
suggest that gender differences may not significantly mediate the relationship be-
tween instructional skills and the mediating variables (Table 1).

Experience

The indirect effect of experience on instructional skills through behaviour skills
is estimated to be positive (0.0140) but not statistically significant (p = 0.459). On
the other hand, the indirect effect of experience on instructional skills through
space skills is positive and statistically significant (0.1193, p = 0.020). These find-
ings indicate that experience may have a modest influence on instructional skills,
mainly through the mediating variable of space skills (space CMS) (Table 1).

Relationship skill

The indirect effects of relationship skill (relationship CMS) on instructional
skills through behaviour skill (-0.0242) and space skill (0.1656) are not statisti-
cally significant (p > 0.05). These results suggest that the relationship skills may
not significantly mediate the relationship between instructional skills and the
mediating variables (Table 1).
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Interpersonal skill

The indirect effects of interpersonal skill (interpersonal CMS) on instruc-
tional skills through behaviour skill (0.2662) and space skill (0.6461) are both
positive and highly statistically significant (p < 0.001). These findings indicate
that interpersonal skills strongly influence instructional skills, primarily through
the mediating variables of behaviour skills and space skills. Improving interper-
sonal skills in classroom management may positively impact instructional effec-
tiveness (Table 1).

Direct effects of independent variables on mediating variables

Table 1 also presents the estimates, S.E., and C.l.s for the component effects,
which represent the direct effects of the independent variables on the mediat-
ing variables and the direct effects of the mediating variables on instructional
skills. The direct effect of gender on behaviour skills (component effect) is not
statistically significant (p = 0.592), suggesting that gender differences may not
directly impact behaviour skills. The direct effect of gender on space skills (com-
ponent effect) is not statistically significant (p = 0.498), indicating that gender
differences may not directly affect space skills. The direct effect of experience
on behaviour skills (component effect) is not statistically significant (p = 0.456),
suggesting that experience may not directly impact behaviour skills. The direct
effect of experience on space skills (component effect) is statistically significant
(p = 0.019), indicating that experience may directly influence space skills. The
direct effect of relationship skill on behaviour skill (component effect) is not sta-
tistically significant (p = 0.466), suggesting that relationship skills may not di-
rectly impact behaviour skills. The direct effect of relationship skill on space skill
(component effect) is not statistically significant (p = 0.067), indicating that re-
lationship skills may not directly affect space skills. The direct effect of interper-
sonal skills on behaviour skills (component effect) is highly statistically signifi-
cant (p < 0.001), suggesting that interpersonal skills directly influence behaviour
skills. The direct effect of interpersonal skills on space skills (component effect)
is also highly statistically significant (p < 0.001), indicating that interpersonal
skills directly impact space skills. The direct effect of behaviour skill on instruc-
tional skill is highly statistically significant (p < 0.001), meaning that behaviour
skill directly impacts instructional skills. This is equally true with the effect of
space skills on instructional skills (Table 1).

Direct effects of independent variables on the dependent variable

Table 1 also showed the estimates, S.E., and C.l.s for the direct effects of the
independent variables on instructional skills. These direct effects represent the
influence of each independent variable on instructional skills, independent of
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the mediating variables. The direct effect of gender on instructional skills is not
statistically significant (p = 0.420), indicating that gender differences may not di-
rectly impact instructional skills. The direct effect of experience on instructional
skills is not statistically significant (p = 0.352), suggesting that experience may not
directly influence instructional skills. The direct effect of relationship skills on in-
structional skills is not statistically significant (p = 0.336), indicating that relation-
ship skills may not directly impact instructional skills. The direct effect of interper-
sonal skills on instructional skills is not statistically significant (p = 0.406), suggest-
ing that interpersonal skills may not directly influence instructional skills (Table 1).

Total Effects

Table 1 present the estimates, S.E., and C.l.s for the total effects, which rep-
resent the overall influence of each independent variable on instructional skills,
including both the direct and indirect effects. The total effect of gender on in-
structional skills is not statistically significant (p = 0.844), indicating that the com-
bined direct and indirect effects of gender differences on instructional skills are
not significant. The total effect of experience on instructional skills is statistically
significant (p = 0.026), suggesting that the combined direct and indirect effects
of experience on instructional skills are significant. The total effect of relation-
ship skills on instructional skills is not statistically significant (p = 0.113), indicat-
ing that the combined effects of relationship skills on instructional skills are not
significant. The total effect of interpersonal skills on instructional skills is highly
statistically significant (p < 0.001), suggesting that the combined effects of inter-
personal skills on instructional skills are significant.

Regressions Results

Table 2
Regression result of total effect prediction of the dependent variable, instructional skill
Names Effect Estimate S.E. Lower Upper B df t p
GENDER1 MALE - 0.417 2.1297 -3.7770 4611 0.0102 259 0.196 0.845
FEMALE ’ ’ ' ' ’ ' '

EXPERI-  EXPERI-

ENCE ENCE 0.180 0.0815 0.0200 0.341 0.1161 259 2.214 0.028

RELA.  RELA-
TION-
TIONSHIP (o 0227 01446 -0.0574 0512 01075 259 1572  0.117
SKILL ~ SKILL
INTER-
INTER- "o

PERSON  .oyaL 1004 01516 07053 1302 04524 259  6.623  <.001

SKILL _SKILL
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In the regression results shown in Table 2, the total effects of the independ-
ent variables (gender, experience, relationship skill, interpersonal skill) on de-
pendent variable (instructional skill) are presented. The estimated effect of gen-
der, experience, relationship, and interpersonal skill on instructional skill is 0.417,
0.180, 0.227, and 1.004, corresponding p-values of 0.845, 0.028,0.117, and 0.001.
Experience and interpersonal skills significantly positively affect instructional
skills; that of interpersonal skills was more highly significant. This result suggests
that as experience increases, instructional skills also tend to increase. Also,
a higher level of interpersonal skills suggests higher instructional skills. However,
gender and relationship skills do not significantly contribute to instructional skills.

Table 3
Regression results when the dependent variable is behaviour skill

Names Effect  Estimate S.E. Lower Upper B df t p
MALE -
GENDER FEMALE 1.174 2.27 3.13 5.52 0.06 29 0.51 0.56
EXPERI-  EXPERI-
ENCE ENCE 0.068 0.09 0.14 0.20 0.098 259 0.739 0.461

RELA- RELA-
TIONSHIP TIONSHIP 01089  0.1508 -0.406  0.188  -0.0508 259 -0.722 0471
_SKILL _SKILL

INTER- INTER-

PER-  PER-
SONAL SONAL 11969 01580 0886 1508 05319 259 7573  <.001

CSKILL _SKILL

Table 3 presents the results of the mediator models, with the dependent
variable being “behaviour skill” in the context of classroom management. The
effects of the independent variables (gender, experience, relationship skill, and
interpersonal skill) on the behaviour skills are indicated. The findings show that
interpersonal skills have a statistically significant and strong positive effect on
behaviour skills. Teachers with higher levels of interpersonal skills tend to ex-
hibit better behaviour management skills in the classroom. This relationship is
supported by the large estimate and the low p-value, indicating high confidence
in the significance of the effect. The results in Table 3 also suggested that gen-
der, experience, and relationship skills do not directly affect behaviour skills.

Table 4
Regression analysis with the dependent variable being space skill

Esti-
Names Effect mate S.E. Lower Upper B df t p

GENDER1 MALE-FEMALE  -1.261 1.8796 -4.9622 2.440 -0.0347 259 -0.671 0.503
EXPERIENCE EXPERIENCE 0.167 0.0719 0.0254 0.308 0.1203 259 2,322 0.021
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Table 4
Regression analysis with the dependent variable being space skill (cont.)

Esti-

Names Effect mate S.E. Lower Upper B df t p
RELATION- RELATION-
SHIP_SKILL SHIP_SKILL 0.232 0.1276 -0.0197 0.483 0.1227 259 1.815 0.071

INTERPER- INTERPER-

SONAL SKILL SONAL_SKILL 0.904 0.1338 0.6407 1.168 0.4562 259 6.758 <.001

Table 4 presents the regression analysis results with the dependent variable
being “SPACE SKILL” in the context of classroom management. The effects of the
independent variables (gender, experience, relationship skill, and interpersonal
skill) on the space skills of teachers are examined.

It can be observed from Table 4 that interpersonal skills have a statistically
significant and positive effect on space skills. Teachers with higher levels of in-
terpersonal skills tend to exhibit better space management skills in the class-
room. This positive relationship is supported by the large estimate, low p-value,
and confidence interval that does not include zero. It suggests that strong inter-
personal skills contribute to effectively using classroom space. However, the re-
sults show that gender, experience, and relationship skills do not directly affect
space skills statistically significantly.

Table 5
Regression analysis for the full model predicting the dependent variable (instructional skill)

Esti-
N Eff .E. L f
ames ect mate S ower Upper B d t p

BEHAV- BEHAV-
IOUR_SKILL  IOUR_SKILL

SPACE_SKILL  SPACE_SKILL 0.7146 0.0529 0.6104 0.819 0.6383 257 13.506 <.001
MALE — FE-

0.2224 0.0448 0.1342 0.311 0.2256 257 4967 <.001

GENDER1 MALE 1.0555 1.3302 -1.5640 3.675 0.0259 257 0.793  0.428
EXPERIENCE  EXPERIENCE 0.0471 0.0513 -0.0539 0.148 0.0303 257 0.919  0.359
RELTION- RELTION-
SHIP_SKILL SHIP_SKILL 0.0860 0.0914 -0.0939 0.266 0.0407 257 0.941  0.347

INTERPER- INTERPER-

SONAL SKILL SONAL_SKILL 0.0915 0.1058 -0.1168 0.300 0.0412 257 0.865 0.388

Table 5 presents the results of a regression analysis with the dependent var-
iable “instructional skill” in the context of classroom management. The aim is to
examine the relationship between several independent variables (behaviour
skill, space skill, gender, experience, relationship skill, and interpersonal skill)
and teachers’ instructional skills. It can be observed that both behaviour skills
and space skills have statistically significant and positive effects on instructional
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skills. Teachers with higher levels of behaviour and space skills tend to exhibit
better instructional skills in the classroom. These positive relationships are sup-
ported by the large estimates, low p-values, and confidence intervals that do not
include zero. It suggests that effective behaviour management and utilisation of
classroom space positively contribute to instructional skills. On the other hand,
the variables gender, experience, relationship skills, and interpersonal skills do
not have statistically significant direct effects on instructional skills.

Discussion

In classroom management, this research aimed to investigate how elements
related to teaching, such as behaviour CMS, space CMS, interpersonal CMS, re-
lationship CMS, gender, and experience, affect instructional CMS. The results
give valuable insights into the correlations between these factors and their im-
plications for improving instructional CMS. Behaviour CMS was shown to be
a strong predictor of instructional CMS of preschool teachers. Since there is
a positive correlation between behaviour skills and instructional CMS, it can be
deduced that instructors who possess efficient behaviour management tech-
niques are more likely to demonstrate great instructional CMS. This conclusion
is consistent with other studies emphasising the significance of maintaining
a good classroom atmosphere and practising effective behaviour management
to maximise student engagement and learning outcomes (Stevenson et al.,
2020; Jones & Jones, 2016; Massetti et al., 2010). It is easier for teachers to cre-
ate an ideal learning environment favourable to successful teaching if they first
set clear expectations for students, consistently praise good behaviours, and
then handle troublesome behaviours (Paramita et al., 2020; Simonsen et al.,
2020; Gage et al., 2018).

According to the findings of the mediation study, interpersonal CMS have
a strong indirect impact on instructional classroom management skill. Skills
about classroom behaviour CMS and space CMS mainly mediates this influence.
On the other hand, the impacts of gender differences, experience, and interper-
sonal skills on instructional CMS are either insignificant or have minor direct and
indirect effects. This is true for both the direct and the indirect effects. These
results indicate how important it is to work on building interpersonal CMS to
boost instructional effectiveness in the administration of classrooms. However,
further study is required to comprehend better the intricate connections that
exist between these factors and the effects that they have on the administration
of the classroom. Both experience and interpersonal CMS play significant roles
in predicting instructional CMS in classroom management. Superior instruc-
tional skills are significantly connected with greater interpersonal competence,
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which is substantially associated with enhanced instructional skills. Teachers
with more experience tend to demonstrate better instructional abilities. At least
in the context of this study, the findings indicate that gender and relationship
skills may not directly affect instructional skills which is in line with Sarfo et al
(2015) study.

These results have significance for the professional growth and training of
educators. Teachers’ instructional CMS can be improved by emphasising the de-
velopment of teachers’ interpersonal skills and offering chances for instructors
to acquire experience. In addition, the findings imply that concentrating one’s
efforts only on gender or interpersonal skills may not directly influence instruc-
tional abilities. Further research must confirm and generalise these results to
diverse contexts and groups.

Because of the consequences of these results, interpersonal skills have been
highlighted as particularly important for good space management in the class-
room. Educators who have excellent interpersonal CMS are more likely to be
able to establish an ideal physical environment that encourages learning and
participation in classroom activities (Pansiri, 2008). The training of teachers and
efforts for professional development should stress the development of interper-
sonal CMS to improve space management (Mouw et al., 2020).

The ramifications of these results underline how important it is to effectively
control student behaviour and use available space to improve teaching abilities
in the classroom. It is more probable for teachers to encourage students learn-
ing and involvement in classroom activities if they display effective ways of man-
aging student behaviour and make optimal use of available classroom space (Es-
cobar, 2023; Schwab et al., 2014). Programs for the training of teachers and ini-
tiatives for professional development should emphasise the development of
skills for behaviour control and spatial organising to improve the efficacy of in-
structional methods (Parkash, 2017; Sarfo et al., 2015).

The effective usage of space was another factor that significantly improved
instructional CMS. Teachers who can efficiently arrange their physical class-
rooms, strategically distribute resources, and maximise space for educational
goals are more likely to display better levels of instructional competency (ALKIN-
SAHIN> et al., 2022; Kuyini et al., 2016). This study lends credence to the idea
that the surrounding environment plays a significant part in creating favourable
conditions for educational opportunities (Barrett et al., 2015). A classroom that
has been thoughtfully planned has the potential to boost children’s engage-
ment, encourage interaction, and provide an environment that is conducive to
efficient teaching (Hu et al., 2021). To make the most of the chances for teach-
ing, educators should carefully consider the placement of furniture, the presen-
tation of educational materials, and the use of available space.
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The results of this research have important implications for the develop-
ment of teaching abilities and the administration of classrooms. Because good
classroom management abilities directly affect the quality of education, teach-
ers should be strongly encouraged to acquire these skills. Preschool teachers
may be provided with ways to promote good behaviours, manage problematic
behaviours, and foster a supportive classroom atmosphere by participating in
professional development programs and training seminars. In addition, consid-
eration needs to be made of the physical atmosphere of the classrooms. Creat-
ing a well-organised and dynamic learning environment that encourages active
involvement and engagement on the part of students should receive support
from the education community (Asok et al., 2016). School administrators are
critical in creating supportive school policies prioritising effective instructional
classroom management skills (Ezechinyere et al., 2021). They can provide early
years teachers with the necessary resources, materials, and technology to opti-
mise their classroom space and implement effective instructional strategies. Ad-
ministrators can also implement a system of regular classroom observations and
provide constructive feedback to early years teachers. Additionally, administra-
tors can involve early years teachers in decision-making processes related to
classroom management and instructional practices, valuing their expertise and
insights and encouraging a collective effort towards improving classroom man-
agement and instructional skills.

Despite the great insights gathered from this research, it is essential to real-
ise that there were some limitations. The research included self-report ques-
tionnaires which is susceptible to possible biases and limitations due to the na-
ture of self-reporting interpretations. In further research, researchers might use
a combination of research procedures to get a more holistic comprehension of
the connections investigated in this study. Also, the male preschool teachers
used in the study were far fewer than their female counterpart. Caution should
be taking when generalizing the findings on gender. In addition, the results may
not apply to all teachers since the research was conducted with just a small sub-
set of classroom instructors. The findings of the research would have a higher
degree of external validity if they were replicated with a participant pool that
was both bigger and more demographically varied.

Conclusion

The purpose of this research was to add to the current body of literature by
investigating the connections between behavioural CMS, space CMS, experi-
ence, gender, interpersonal CMS, relationship CMS, and instructional CMS. The
results shed light on the significance of space CMS and behaviour CMS, interper-
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sonal CMS, and experience as essential factors in improving instructional CMS.
The results imply that educational institutions and politicians should prioritise
tactics and support mechanisms that seek to develop behaviour CMS, interper-
sonal CMS, and optimise classroom settings. These strategies and mechanisms
are focused on improving classroom environments. They will be able to increase
the students’ learning outcomes if they accomplish this since it will establish an
environment favorable to efficient teaching. In the next study, other elements
that impact instructional abilities should be investigated further, and various
populations should be taken into consideration to get a thorough knowledge of
successful classroom management strategies.

Recommendations

Based on the findings and implications of this study, the following recom-
mendations are suggested for early years teachers and school administrators:
— Provide professional development programs focused on behaviour manage-

ment strategies, interpersonal skills, and instructional techniques to en-

hance teachers’ classroom management skills.

— Foster a positive and supportive classroom environment that promotes pos-
itive relationships between teachers and students and among students
themselves.

— Encourage collaboration and sharing of best practices among teachers to ex-
change ideas and strategies for effective classroom management.

— Implement policies and guidelines prioritising effective classroom manage-
ment practices, emphasising the importance of creating a conducive learn-
ing environment.

— Conduct further research to explore additional variables that may impact in-
structional skills and classroom management in early years education.

— Collaborate with parents and guardians to establish a strong home-school
partnership, promoting consistent behaviour management strategies and
student support.
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Badanie wzajemnego oddziatywania umiejetnosci
interpersonalnych, pici, doswiadczenia, umiejetnosci w zakresie
relacji, wykorzystania przestrzeni i umiejetnosci instruktazowych

w zarzgdzaniu klasg przez nauczycieli przedszkolnych

Edukacja wczesnoszkolna wymaga skutecznego planu zarzadzania klasg, aby stworzy¢ opty-
malne srodowisko uczenia sie, ktére zapewni lepsze wyniki uczniow. W presentowanym badaniu
ilosciowym zbadano zwigzek miedzy umiejetnosciami behawioralnymi, umiejetnosciami zarzadza-
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nia klasg (CMS), przestrzennym CMS, relacyjnym CMS, interpersonalnym CMS, picia, doswiadcze-
niem i instruktazowym CMS. Uczestnikami byli nauczyciele przedszkoli z réznych placéwek, a me-
todg zbierania danych byly kwestionariusze samoopisowe (ankiety). W badaniu wykorzystano
analize regresji jako metode badania powigzan istniejgcych pomiedzy odpowiednimi zmiennymi.
Odkrycia ujawnity, ze chociaz pte¢ i CMS relacji nie posredniczyty w znaczacy sposéb w zwigzku
miedzy instruktazowym CMS a zmiennymi posredniczgcymi (behawioralnym CMS i przestrzennym
CMS), lecz interpersonalny CMS — tak. Bezposredni wptyw ptci, doswiadczenia i CMS relacji na
zmienne posredniczgce byt nieistotny, ale wptyw interpersonalnego CMS zostat stwierdzony. Cat-
kowity wptyw CMS ptci i relacji na CMS instruktazowy byt niewielki, ale wptyw doswiadczenia
i umiejetnosci interpersonalnych byt znaczacy. Zmienne posredniczace majg znaczacy pozytywny
wptyw na instruktazowy CMS.

Podsumowujac, interpersonalny CMS, behawioralny CMS, przestrzenny CMS i doswiadczenie
pozytywnie wptywajg na instruktazowy CMS. Niniejsze badanie dostarcza empirycznego dowodu
na zwigzek miedzy tymi parametrami w zarzadzaniu klasg. Badanie sugeruje, ze wychowawcy klas
wczesnoszkolnych i wtadze szkolne powinni priorytetowo traktowac kontrole zachowania jako
Srodki stuzgce umiejetnosciom interpersonalnym i pomagac uczniom w kreatywnym wykorzysta-
niu przestrzeni. Poprawi to nauczanie i zarzgdzanie klasg. To badanie moze pomadc nauczycielom
i administratorom w tworzeniu angazujacych i wspierajgcych srodowisk edukacyjnych.

Stowa kluczowe: umiejetnos¢ zarzadzania klasg (CMS), nauczyciele przedszkolni.
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Transport in the Beginnings of Civilizations
in the Context of Symbolism and Education

Abstract

The term “transport” has a rich content related to its social functions, which determine its goals
and responsibilities. It has also a long history associated with both state-building processes and
civilization transformations. In principle, it is impossible to imagine economy, social life or every-
day human existence without them. Their creation is the result of inspiration, searching for a way
to make ideas come true, acquiring knowledge and hard work of men. The development of
transport would not have been possible on a large scale if the knowledge of how to be mobile had
not been passed on through generations. It enabled among others the creation of a coherent
“memory bank””, which facilitated the “transport education”.

Keywords: transport, religious motives, philosophical motives, civilizations, environment.

Introduction

Transport seems to be an area of human activity in which efficiency, eco-
nomic calculation and the optimal use of opportunities is very important. (Aker-
lof, Shiller 2009, pp. 137-140) However, a closer examination of the essence of
transport allows us to understand that it is based upon human thoughts and
actions, the way of seeing the world and exploring the possibilities of overcom-
ing one’s limitations. It is the power of thoughts and beliefs that constitutes an
important drive and inspiration, allowing to act effectively and make discoveries.
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Beliefs and aspirations also lay at the basis of the development of vehicles known
today such as cars, trains, ships or planes. Means of transport played the role of
aninspirer and accelerator in the creation of human communities, contributing to
the development of their more complex structures. (Janik 2019, pp. 105-115)

The development of mobility resulted inevitably a number of arrangements
regarding the conduct within it which led to the gradual drawing up of road and
water traffic rules. Their implementation was largely educational in nature, and
they were / being related to the transfer of knowledge about the rules of move-
ment by people experienced in this regard to those who were only taking their
first steps in this area.

Transport and movement — religious and philosophical motives

The elements of the use of the symbolic elements of movement and
transport in religions were widespread in the ancient times. Interest in the topic
of the speed and agility of the movement of animals and birds could be seen at
the early stages of religion, e.g. in totemism and shamanism.

There are also references to movement in the more developed forms of re-
ligion. The gods directing the movement of celestial bodies like Horus in Egypt,
depicted with the head of a falcon, were the guarantors of the world order. In
pre-Columbian America, there also were many references to animals associated
with movement such as Quetzalcoatl, a snake with bird feathers.

Ancient religions often used associations with animals that could be used for
traveling, especially horses as well as "hybrids" like Pegasus. It seems that through
ancient (e.g. Greek) and medieval (e.g. heraldry) symbols, the images of birds re-
lated to "flights"” and "fast-running animals"” have survived till the present day, serv-
ing as the emblems of modern organizations, including state; birds of prey, mainly
eagles, and predatory animals like lions, tigers or bears, are particularly popular.

Noteworthy are such mythological figures as Phoenix or Icarus. (Hamilton
1942, pp. 134-140) The last one tried to free himself not only from the captivity,
but also from the limitations of the gravity. It is worth paying attention to the
"mobility” of some peoples such as the Phoenicians or the Greeks. Considering
these civilizations in the context of its relation to movement, it should be re-
membered that it was not only at sea that they traversed large areas, but also
on land. In a sense, stories about gods, heroes and their adventures have be-
come a reflection of these peregrinations, of which the Odyssey can be an in-
stance. Traveling appears to be a motif of many religious myths, e.g. of Odys-
seus. Movement is also referred to by the Greek beliefs about the fate of souls
after death. According to the ancient Greeks, the ferryman Charon transported
the souls of the dead through the river Styx into the underworld, and expected
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to be paid for rendering this last service; hence, the custom of putting coins on
the eyelids of the persons going to the "land of shadows".

The Old Testament is also full of references to movement and displacement.
The Biblical patriarchs travelled much, and, despite the numerous dangers, they
were constantly “on the move” as shepherds with their herds. Patriarch Noah
may be the archetype of shipbuilders and steersmen. To the traveling prophets
belongs, among others, Jonah, and the most spectacular part of his journey was
in the belly of a large fish.

The Israelites travelled to Egypt in search of food and shelter. When the Is-
raelites’ stay in the kingdom of the pharaohs became unbearable, Moses led
them out of the "land of Egypt”, and their journey, long and full of religious
events, was described in the Book of Exodus. Another symbol related to journey
is constituted by 40 years of Israelites’ wandering across the desert before they
entered the "Promised Land".

Many "Biblical characters" were on their way; in this context, it is possible
to mention, inter alia, the person of Syrian commander Naaman who was cured
from leprosy thanks to his journey to Israel. ‘The allegory of the road, often com-
bined with the commandment to engage in religious activity, expressed in the
words: “Go and teach all nations”, can be found on many pages of the New Tes-
tament, e.g. in the part referring to the birth of Jesus during a census-related
journey from Nazareth to Bethlehem, the flight of him from the “slaughter of
the innocent” into Egypt and his return to Israel after Herod's death.

In medieval Christian Europe, traveling was often connected with religion,
and it assumed the form of a pilgrimage movement. These were dangerous ven-
tures because of the lack of safety on the roads where robbers prowled. During
the Crusades, knightly orders such as the Knights Templar and the Teutonic
Knights, whose power and influence played a large role, were established to pro-
tect Christian pilgrims.

Some journeys were penitential pilgrimages, and the most famous of them
is probably the politically motivated "Road to Canossa” (Gang nach Kanosa) of
Emperor Henry IV (1084-1105) in 1077, where he humbled himself before the
Pope Gregory VII (1077-1085). It became a synonym for the humiliation of sec-
ular power before the papacy. In the Middle Ages, traveling was dangerous. Be-
cause of this, the Christian people sought help of saints; very popular was in this
regard was Saint Christopher, the patron saint of travellers, who, according to
legend, carried Jesus himself across the river.

The Quran is also associated with Mohammed’s journey from Mecca to Me-
dinain 622, which became the first year in the Muslim calendar. Full of expression
and movement allegories is also the concept of "war against the infidels" to con-
quer the world for "one God", namely, Allah. In Islam, a pilgrimage to Mecca is
included in the five basic religious practices. (Giddens 1993, pp. 477-479; Gibb
1973, pp. 16-25)
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The religions and philosophies of the Far East are rich in references to "jour-
neys". The allegory of the "road" is inseparably connected with Taoism (and man-
ifested there by the famous phrase "the way is the goal”). References to the alle-
gory of travel can also be found in Confucianism. (Singer 2016, pp. 79—-81; Janik
2022, pp. 18-26)

Vedic books are full of the descriptions of the gods’ journeys. Wandering
was, and is, typical of "holy men" in India. The Buddha also traveled and died
during a journey. (Fischer-Schreiber, Erhard, Diener, Friedrichs 1999, pp. 46—48;
Zielinski 2021, p. 70) He is often depicted with an elephant, and so are Hindu
deities. (Hope, van Loon 2006, pp. 37—-46; Rajadhon 1986, pp. 45-73) A kind of
missionary worship cult developed in China around the person of Bodhidharma,
and he started to be regarded as the founder of a system of martial arts used by
monks to defend themselves against robbers. These arts were practiced in the
Shaolin monastery and gave rise to today’s kungfu.

It is in these religions that an important form of travelling in a religious sense
are pilgrimages to "holy places". They took place already in ancient times, e.g. in
religions that drew upon the teachings of Brahmanism' Currently, they occur in al-
most all religious systems of the modern world, and attract particularly large groups
of believers in Christianity, Islam, Shinto, Hinduism, Jainism or Buddhism, and inten-
sively practiced by religions like Judaism (especially, in the form of Hasidism).

Migrations of the first human communities

Considering the history of human mobility, one can conclude that move-
ment seems to be a hallmark of the human species. (Janik 2017, p. 9; Livi-Bacci
2012, pp. 1-11) The reasons for human migrations were different, and they ba-
sically have not changed today. These include hunger, a fear of disease, seeking
better conditions of life, curiosity, and acts of aggressions. Regardless of the mo-
tives of people during their journeys, they managed to reach and populate vir-
tually all possible habitats on our planet. It proves the human character traits as
well as willingness to learn new things, face challenges and the existence of the
“spirit of explorers"”, which made people strive to know "what is beyond the
horizon" and seek opportunities to improve their lives.

Interestingly, it is amazing how people with the help of only simple primitive
technical equipment like sleigh, or by occasionally using animals to carry their
belongings, were able to cover considerable distances and to populate many ar-
eas. What this, seemingly obvious, statement means that is man was able to
travel long distances virtually without the use of means of transport.

Water journeys seem to be extremely interesting, as a result of which people
of that era were able to overcome the limitations resulting from the fact that
many lands were not possible to be reached in any other way. The use of seem-
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ingly primitive raft, canoes, boats, etc., has rendered it possible to achieve enor-
mous successes when it comes to assessing the number and size of the territo-
ries that came to be inhabited by man this way. This allows us to conclude that
"moving" is an inherent part of human nature. Over time, some people began to
lead a sedentary lifestyle and engage in agriculture. (Wren 1994, pp. 8-11)

Transport and the first civilizations

The analysis shows that the development of transport had a positive impact
upon the development of state organizations and, vice versa, that state struc-
tures favoured the development of means of transport. As the importance of
religious and political structures grew, broader possibilities of economic activity
appeared, which rendered further "intellectual inventions” corresponding to so-
cial needs and the emergence of a wider group of people with appropriate skills
necessary. This largely concerned means of transport; in the area of the first
river civilizations (in Mesopotamia), the wheel was invented and vehicles were
built as well as gradually improved. As a result of the domestication of animals,
it became possible to use their force to move the first, relatively simple vehicles.

Conducting commercial transactions on markets had already led to the de-
velopment of appropriate intellectual "instrumentation”, and resulted in the de-
velopment of the methods of transporting traded goods. Establishing cities has
also become a significant step towards raising the level of civilization develop-
ment. (Elias 2000, pp. 223-225)

The concentration of a large number of people on a relatively small area was
associated, apart from achieving the efficiency necessary to erect permanent
buildings, with the need to solve numerous problems related to safety, provi-
sioning, etc. The accumulation of a large number of people on a relatively small
area rendered it necessary to organize traffic inside the cities as well as to pro-
vide provisions for city residents, which was a great logistical challenge. (Hun-
tington 2002, pp. 43-55)

The movement and transport in the context of the emergence of
the armed forces

The development of forms of transport also contributed to the development
of relatively numerous armies of ancient states. (Morris 2015, pp. 27-52) For
these armies, it was very important how they moved, how they were supplied
with food and weapons, and whether they had warriors fighting with the help
of animals. It was the latter troops that enjoyed great popularity, constituting
the most mobile parts of the ancient armies. (Cooley 1894, pp. 48-53) Initially,
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there were mainly horse-drawn combat chariots, later replaced by cavalry.
Apart from horses, elephants were also used as "combat” animals. The first mass
armies of antiquity: Old Babylonian, Old Assyrian or Egyptian, had well-devel-
oped structures and hierarchies and fought according to a strategy developed
by their commanders. Maintaining the obedience of a relatively large army
would not have been possible if there had not been an efficient organizational
network that would bind individual formations into one compact organism. Fac-
tors such as the authority of the monarchy, religious beliefs, trust in command-
ers or the belief in the effectiveness of their own armed forces played a large
role. This was evident in the Babylonian, Assyrian, Persian and Macedonian ar-
mies. In their case, an important role was played by the ability to quickly respond
to threats, which the army owed to means of transport. An instance is the well-
stocked army of Alexander the Great, about which it should be said that the
foundations of the concept of its functioning were developed during the reign
of his father, Philip Il. Alexander trained his soldiers for long marches with bur-
dens, mostly food supplies. He banned the use of carts, which was to prevent
combatants from becoming excessively dependent on them. In comparison, the
Greeks reacted negatively to these solutions; the physical effort of carrying sup-
plies disgusted them and rendered it necessary to use slaves to create supply
lines and to use transport vehicles.

In antiquity, one can also find the evidence of the existence of military or-
ganizational structures characterized by ability to move very rapidly taking into
account the technical possibilities of the time. The military expeditions of Alex-
ander the Great and Hannibal played a significant role in this respect. (Grant
1978, pp. 98—-106; Janik 2016, pp. 16-17)

In the structures of these armies, you can find the seeds of almost all types
of armed forces that exist today, e.g. intelligence services or engineering troops
responsible for sieges, crossing rivers, etc. Also in other parts of the ancient
world, means of transport were appreciated, e.g. it was in China that one of the
earliest studies on military and managerial topics was written; it was the famous
work by Sun Tzu (c. 544—c. 496 BCE) entitled ‘The Art of War’. (Sun Tzu, Noron
P. (edit.) 2016, pp. 41-198; Witzel 2012, pp. 22-23) In his considerations, the
author sees unity as a source of strength; there are also terms such as: ‘strategy’,
‘alliance’, ‘armed forces’(army), ‘art of time management’, ‘attack’, ‘threat
recognition’, ‘planning’, but also such as associated with movement and strate-
gic goals and broadly understood ‘mobility’. In his book, Sun Tzu dealt with, inter
alia, such strictly military issues as: the abilities and skills of the commander,
training the army, choosing the right strategy, taking into account the terrain
when formulating the tasks to be performed, the art of building fortifications,
methods of forming the formation of combat units, speed of actions, military
mobility and the ‘operational value’ of intelligence services. The ‘Art of War’
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presents various tactical solutions, the rational manoeuvring of the armed
forces, the use of intelligence services, the ability to verify acquired data and the
art of defensive and offensive operations. Also in later times, reaching the bat-
tlefield faster gave a strategic advantage; an instance can be the Prussian-Aus-
trian war in 1866, during which Prussian troops reached the front line by rail,
and the forces of the Austro-Hungarian monarchy marched or rode on horse-
back, which meant the loss of some combat value. (Haffner 1980, pp. 116—-137;
Marshall 2016, pp. 68-75)

There were many famous people who use the teachings of Sun Tzu, among
others Mao, VO Nguyén Giap, and Douglas MacArthur; all three achieved mili-
tary successes largely due to the mobility of their troops. It is worth noting that
the "legend of chivalry"” that enshrouded military formations using horses was
found to be transferable to other branches of the army, an instance may be the
fact that in the Wilhelminian Period and during World War I, many cavalry offic-
ers tried to enter service in combat aviation, which was perceived as the contin-
uations of "knightly duels”; one of them was famous Manfred von Richthofen.

Means of transport and culture

In some historiosophical concepts, the mobility and use of animals to
transport play a significant role. This is the case, for instance, with Alfred Weber.
In his work entitled ‘History of culture as a sociology of culture’ (Kulturgeschichte
als Kultursoziologie), which was published for the first time in 1950, he divided
the history of the mankind into four periods, the third of which was found to be
particularly important due to the issues of transport mobility.

The periods distinguished by Weber are as follows: 1) "Primitive Man", who
lived about 500,000 BC and was able to become aware of the existence of the
external world; 2) so-called "Second Man", since about 100,000 BC, who was able
to improve their existence by using tools; 3) "Third Man", from about 4,000 BC,
who dominated and domesticated animals, especially horses; and 4) "Fourth
Man", a modern man whose existence is connected with industrialization and
the spread of totalitarian systems as well as to the dominance of bureaucracy.
(Weber 1960, pp. 499-500)

It is also worth pointing out that the road traffic regulations were also re-
lated to ideology and politics; the rule of driving on the right side of the road
was established in France during the Great French Revolution (1789-1799), in
response to driving on the left side of the road practised by aristocrats. After
that, especially in the time of Napoleon Bonaparte’s rule, this principle became
commonly applicable in many parts of Europe. In other countries, mainly in
Great Britain and its ex-colonies, the rule that the left side of the road is used
for driving remains in force. (Wright 1968, pp. 88—99)
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The beginning of education for transport

Regardless of many problems, people’s transport capabilities have increased
over the centuries. The transfer of knowledge regarding this sphere of human life
in the period of the first civilizations took place largely in family and neighborhood
circles as well as in emerging organizations specializing in various types of
transport and logistics activities — in the latter case, the leading role was played by
armies, conducting trainings and exercises in order to maintain high mobility of
soldiers. It is worth noting that certain forms of transport such as chariots, began
to play a significant role in sporting competitions, e.g. in ancient Rome.

The transfer of knowledge about the art of steering ships, vessels or smaller
floating units concerned both practical sailing skills as well as the elements of
navigation — which required at least elementary knowledge of mathematics and
geometry. (Janik 2003, pp. 29-31) For a long time, this was a significant obstacle
to the popularization of sea travel —the situation in this respect began to change
for the better during the modern development of mass education.

Conclusions

A closer analysis shows that means of transport are not only useful devices
at our disposal (which we use), but that they are a product of our aspirations,
desires and dreams. Although they are often not paid the proper attention to,
they are present in literature, movies and art. Modern man cannot exist without
means of transport. (Cavanagh, Mander 2004, pp. 179-184) In order to make
a better use of them, the mankind should get to know the cultural determi-
nants of their formation and the shaping power they have. A historiosophical
reflexion is also useful here, which allows the contemporary man to under-
stand the mechanisms by which means of transport arose and the opportuni-
ties they offer better.

The development of the world’s roads and modes of transport would not
have been achieved if successive generations had not developed the knowledge
of effective ways of participating in road traffic and had not passed it on to the
next ones. It is these actions that have enabled progress in the field of human
mobility, which resulted in the means of transport being found to be an im-
portant factor in the development of civilization. (Johnson, Turner 2016,
pp. 197-223)

Thanks to means of transport, it became possible to trade or to discover ‘the
New World’. Railroads and airplanes connected distant places, and cars changed
people’s way of life in almost all parts of the world. Means of transport even
managed to conquer the space around the Earth with the help of rockets. New,
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once unknown, possibilities have opened up for the mankind. The development
of modern means of transport changed spatial relations, contributing to the de-
velopment of the globalization process. It is thanks to them and means of com-
munication that the mankind can feel today as the inhabitants of a “global vil-
lage”, with all the consequences of this. (Low 2018, pp. 82-86) At the same time,
means of transport also showed their dark sides, which include the high accident
rate, their use for military purposes, and the destruction of the environment.
Regardless of this, it is hard not to notice that proper training in the use of means
of transport increases people’s mobility as well as contributes to increased safety
of travelers. This phenomenon, noticed already in the period of the existence of
ancient civilizations, has not lost its relevance in this respect in modern times.
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Transport w poczatkach cywilizacji
w kontekscie symboliki i edukacji

Termin ,transport” ma bogatg tres¢ korelujaca z funkcjami spotecznymi, ktdre okreslajg jego
cele i obowigzki. Ma takze dtuga historie zwigzang zaréwno z procesami budowania panstwa, jak
i przemianami cywilizacyjnymi. W zasadzie bez srodkéw transportu nie sposéb wyobrazi¢ sobie
gospodarki, zycia spotecznego czy codziennej egzystencji cztowieka. Ich powstanie jest efektem
inspiracji, poszukiwania sposobu na urzeczywistnienie pomystéw, zdobywania wiedzy i ciezkiej
pracy ludzi. Rozwdj transportu na szerokg skale nie bytby mozliwy, gdyby wiedza o tym, jak by¢
mobilnym, nie byta przekazywana z pokolenia na pokolenie. Umozliwito to m.in. stworzenie spéj-
nego ,.banku pamieci”, ktéry utatwit ,edukacje transportowga”.

Stowa kluczowe: transport, motywy religijne, motywy filozoficzne, cywilizacje, srodowisko.
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Abstract

As a concept, sustainability appears to be a relatively new one. A closer examination of this
phenomenon shows that this statement does not correspond to the facts.

The whole human history seems to be a period of struggle between two opposing different
approaches to nature: the first one is restless and focused on looting and making profits at the
expense of the environment; the second one focuses on the respect for the world and living in
harmony with nature.

The latter direction, encountering obstacles on its way, became a kind of “spiritual ground” on
which the concept of sustainable development was born. The implementation of the ecological
message has become possible only in the face of environmental degradation and climate changes
caused by human activity.

Adapting the economy to the needs of ecology is a great challenge which not all enterprises
cope with well. An interesting instance of this process is the case of the HHV transport company
in Hamburg, Germany, a country that is undergoing a difficult energy transformation, shifting its
economy from non-renewable energy to the renewable one.

An important role has been played in this respect by educational institutions, which help shape
a positive attitude toward protecting the environment, among others, in the context of road traffic.

Keywords: sustainability, ecology, laissez faire economy.
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Introduction

The destruction of the environment by human beings is an old practice; how-
ever, those responsible for this have frequently sought an ideological justifica-
tion for their actions. Because of this, it was as soon as in antiquity that ideolog-
ical support for the treatment of nature as a reservoir of anything that could
possibly be claimed was developed. The proponents of this approach came both
from religious and secular backgrounds, using the argumentation ranging from
the idea of “filling the earth and subduing it” to the concept of “the freedom of
economic action”. They have been united by the fact that they try to legitimize
“robbing nature” as a kind of an inalienable right of the homo sapiens, demon-
strating ruthless egoism and greed.

In reaction to this position, also in antiquity, another ideologies arose, pro-
claiming that a man is responsible for the well-being of the earth, and that there
is no justification for destroying it by human beings. The strength of this group
has grown over the centuries, parallelly to the visible damage caused by the
overexploitation of natural resources. It is from this pro-ecological movement
that the concept of sustainable development as we know it today derives. Its
implementation requires a significant effort by the whole of mankind.

The transport is responsible for much of environmental pollution, and ap-
propriate measures to reduce it is in the interest of mankind. A significant role
in this is played by phasing out fossil fuels as a source of energy and replacing
them with renewable energy sources. Regardless of this, it is very important to
shape the appropriate behaviors in transport, owing to which the technical pos-
sibilities of acting in accordance with sustainable development are optimized.
This trend is increasingly being noticed in the education of personnel employed
in transport. It is also important to educate people, among others, in the field of
economical driving, which is becoming an increasingly important element of in-
struction in driving schools.

The instance of Verkehrsbetriebe Hamburg-Holstein (VHH), a company lo-
cated in Hamburg, a great logistics centre in Germany, allows to understand the
economic and political mechanisms of the implementation of the concept of
sustainable development in the highly-developed countries. (Johnson, Turner,
2016, pp. 197-223)

Ideological justifications for the wasteful management of natural
resources

Among the economic concepts which were successful in propagating a ruth-
less attitude to nature, laissez faire liberalism was found to be one of the most
significant. (Bannock et al., 2003, p. 221; Janik, 2016, pp. 76—80) The beginnings
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of this doctrine are associated with the Swiss Reformation, conducted in the
spirit of the teachings of John Calvin, whose religious views, especially the belief
in predestination, had a fundamental impact on the economic activity of his fol-
lowers. Recognizing that “work is a way of worshiping God”, his followers strove
for the maximum effectiveness in it, and interpreted the resulting riches in terms
of “Lord’s grace”. They also approached the issue of time management ex-
tremely seriously, believing that the Creator will scrupulously account people
for its use. For this reason, the clocks of different sizes were used in Calvinist
churches so that the passage of time could be rigorously controlled. An im-
portant ideological element was also the ‘prohibition of earthly pleasure’, for
instance, secular singing and dances; Calvin promoted such qualities as piety,
modesty, diligence and frugality. (Bratt, 1968, pp. 9-62; Janik, 2019, pp. 59-64)

Calvinism, as the “ideology of the rich bourgeoisie”, assuming that gaining
wealth is a useful thing and proves that a Christian has been bestowed “God’s
grace” upon oneself, that is, it confirms God’s destiny of a given man for “salva-
tion”, subordinated economic activity to religion. Calvinists, proclaiming the slo-
gans of “exploiting the Earth” in the name of religious principles, in this respect
resembled other ideological groups that adhere to the principle of “filling the
earth and subduing it”, which, apart from the Christian ones, also includes some
Judaic and Islamic circles. It is worth noting, however, that such views are not
representative of all the religions mentioned as there are different interpreta-
tions of this issue within them. Both instances of the “pro-ecological” activities
of the followers of Judaism and Islam as well as the existence of similar trends
in Christianity like the Catholic tradition of St. Francis, and, for instance, the Sev-
enth-day Adventist Church in Protestantism, proves that the subject is much
more complex. (Folaron, Janik, 1997, pp. 87-122)

Interestingly, this religious doctrine proving that man has the right to ‘sub-
due’ nature, did not show a positive attitude toward poverty and people in need.
According to Calvinists, the poor do not deserve compassion and help, because,
in keeping with the concept of predestination, they “find no favour in the eyes
of the Lord.” To help them would be to go against God’s decisions, therefore, the
activities of that kind were seen as are not popular among the followers of Calvin.

As it was mentioned, Calvinists were eager to increase wealth while ‘prohib-
iting earthly pleasure’ led them to the accumulation of large amounts of capital,
which they could use during the formation of a ‘market economy’. Although Max
Weber’s claim that Calvinists played a decisive role in the emergence of capital-
ism as such remains debatable, they undoubtedly played a significant role in
shaping this economic system. The fact remains that the first generations of the
members of the Evangelical Reformed (Calvinist) Church can be found not only
among the “founding fathers” of the United States, but also among people who
adhered to the most ruthless variety of liberal capitalism, laissez faire capitalism.
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It was to them that the environment fell victim many times, with or without an
explicit ideological justification when it was possible to conduct lucrative busi-
ness at its expense. It is worth noting that although some descendants of Calvin-
ists, who were particularly interested in business activity, lost zeal of their reli-
gious over time, the USA and South Korea developed “optimistic Christianity”,
a movement which is still perceiving money and success as a manifestation of
God'’s grace. Some of its supporters are also referred to as ‘possibility thinkers’.
(Hudson, Corrigan, 1992, p. 411; Janik, 2022, pp. 36—-37)

Liberalism as well as its later variations, did not develop a uniform concept
of using natural resources; what characterizes it is the belief that profit, identi-
fied with business or, more broadly, with economic activity, has a superior value.
(Gray, 1986, pp. 62—81) Theorists following in the footsteps of Adam Smith
(1723-1790), Friedrich August von Hayek (1899-1992) or Milton Friedman
(1912-2006) did not argue that the environment should be devastated or that
it is pointless to protect it. Arguments for the lack of ecological activity have
been based upon the claim that, at the moment, business organizations ‘cannot’
afford to protect nature because it is “too expensive”. Doubts have been subtly
shed as to whether environmental condition is really as bad as environmental-
ists claim. The link between climate change and human economic activity has
been questioned as well. Especially, the claim that “sustainable development”
is a “leftist ideology” seems to be attractive to the supporters of ‘anti-com-
munism’ and “economic freedom” as it discourages many of the latter ideology’s
potential supporters from it.

In a historical retrospective, laissez faire capitalism is not the only model of
economy showing reluctance to protect the environment and rejecting the con-
cept of sustainable development. Fascism, communism and various authoritar-
ian systems also belonged to great environment polluters. They adhered to the
idea of economic development “at all costs”. While the fascists have linked this
with nationalist categories (considering this as a “national matter”), the com-
munists, on the other hand, have seen this as a class problem; it was especially
important for them to create work places in the industry because the rapid de-
velopment of the working class in these countries should prove the rightness of
the “party ideology” as well as ensure earning opportunities to the “masses of
the people”. Simultaneously, “revolutionary fervour” caused the environment
to be plundered and “transformed”, to mention, for instance, the implementa-
tion of Stalin’s plans in the USSR in the 1930s or Mao’s Great Leap Forward
(‘great leap’) policy in China. In his ‘concept’, the environment was a sui generis
‘hostage’, and the Chairman’s famous struggle with sparrows became synony-
mous with his ignorance both in the aspect of economics and ecology. The eco-
nomic activities of autocrats, which generally take place at the expense of the
environment, are not very constructive, either. The same applies to the Brazilian
ex-president Jair Bolsonaro. (Murray, 2017, pp. 171-177)
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Selected ideologies friendly to environment protection over
the centuries

Among the concepts that prefer a particularly ‘balanced’ approach to na-
ture, and thus prepare de facto ground for the development of modern ecology,
there are Far Eastern religions, mainly Buddhism, Jainism, Hinduism, Taoism,
Confucianism or Shintoism, in which one can find many important elements of
respect for nature. (Witzel, 2012, pp. 12—22; Toynbee, 1955, pp. 87-90; Zielinski,
2015, pp. 165-340) Feeling a close relationship with it and a positive attitude
toward all living creatures, expressed, among others, in the principle of ahinsa
(non-killing, interpreted more broadly as the protection of life) treating natural
resources as a part of the heritage of all mankind or promoting “appropriate
behavior” toward all living creatures, are common to these religions. (Fischer-
Schreiber et al., 1999, p. 5) An instance of practical actions undertaken in Bud-
dhist circles can be the reforms of the Indian emperor Ashoka (268 BC-232 BC),
an important member of the Maurya dynasty. After his glorious conquests, he
converted to Buddhism in 258 BC. (Hope, van Loon, 2006, pp. 9-58) This caused
his internal transformation; he resigned from further conquers and warfare, be-
coming a proponent of pacifism as well as vegetarianism, and abolished the cus-
tom of sacrificing animals. His attention turned to promoting the welfare of his
subjects, including the creation of hospitals for human beings and animals, and
the establishment of schools. He also became famous for conducting and super-
vizing the fair distribution of the land among his subjects, and for fighting against
the imposition of excessive taxes on them. It is evident that nature conservation
was not an end in itself for Ashoka, but rather ‘one of the components’ of his
ideology. Jains have a special attitude to the world of nature, and this attitude
often takes shocking forms, as is the case with the Digambara, a sect known for
such practices like walking naked and use a peacock-feather in order to remove
any insects of the way and prevent killing them. (Tworuschka and Tworuschka,
1992, pp. 339-348)

Some philosophical directions in antiquity, above all, in Greek thought cir-
cles, played a role in the development of “ideological foundation” of the idea of
sustainable development. Interest in nature can be seen, for instance, in the
concept of Parmenides (c. 515—c. 450 BC) known as “The Parmenidean One”;
the views of Heraclitus (c. 535—c. 500 BC) on the essence of reality show similar-
ity to it. (Robinson, Groves, 2013, pp. 10-13)

In fact, the entire lonian school of philosophy was interested in understand-
ing the material essence of the world and showed a great interest in nature as
such. One can also mention Empedocles with his concept of the 4 elements:
earth, air, water and fire. As part of the study of the “structure” of the world,
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ancient materialism, represented by Democritus (c. 460—c. 370 BC) and his at-
omistic concept, developed. Almost all Greek philosophers were interested in
nature in one way or another. The creators of great systems, Plato and Aristotle,
deserve attention in this regard. It was especially the latter that wrote a lot of
about the principles of the functioning of nature.

It was also philosophies which managed to gain popularity in Rome such as Sto-
icism and Epicureanism that had “natural” connotations; the former was largely
pantheistic, and the latter alluded to atomism. Among Moslem thinkers dealing
with nature, among others, Avicenna (c. 980-1037), Al-Farabi (c. 872—c. 951), Al-
Jahiz (c. 776-869) and Nasir al-Din al-Tusi (1201-1274), can be mentioned.

In more modern times, Michel de Montaigne (1533-1592) was interested in
environment and often treated it as a reference point in his considerations. Pan-
theism, of which Spinoza was a well-known supporter, and so were philosophers
striving to create an ‘ideal society’ like Thomas Moore (1779-1852), is associ-
ated with a positive attitude to nature. Jeremy Bentham (1748-1832) attracted
attention to the problem of animal suffering.

Many philosophers have been interested in, and studying, the role of nature
in education; Jean-Jacques Rousseau (1712—-1778) and Anthony Ashley Cooper
(1801-1885) were among those who did it especially intensively. It is also worth
mentioning in this context philanthropists, progressive pedagogical directions,
among others, Johann Bernhard Basedow (1724-1790), who was one of the sup-
porters of good relations with nature.

It is worth paying attention to the fact that not all types of economic activity
showed a tendency to destroy the ecological resources of the Earth. For in-
stance, a “social economy” (including the cooperative movement) showed
a positive attitude toward nature since its inception, a good instance of which
can be Robert Owen (1771-1858) and so-called “utopian socialists” like Henri
de Saint-Simon (1760-1825), Charles Fourier (1772-1837), Edward Bellamy
(1850-1898), William Morris (1834—1896) or Etienne Cabet (1788-1856).

The development of sciences was ascertained to be important in promoting
environmental protection. Discoveries made in the name of science, which
proved the evolutionary development of nature, constituted a breakthrough in
human thinking. The adoption of Charles Darwin theory of evolution meant the
“dethronement of human beings”. From the “Lord of creation” man became
a ‘product of evolution”. This paved the way for creating a scientific basis for
environment protection; it is worth mentioning in this context that the protag-
onist of evolution Ernst Haeckel was the one who “coined” the term “ecology”
around 1866. Interest in the functioning of human civilization has been shown
by “philosophers of physics”, exerted influence upon by Buddhism and Taoism;
Fritjof Capra (born 1939) may be a worthy representative of this trend in think-
ing. In modern times, those interested in the subject of environment protection,
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including so-called environmental philosophers, among others, Richard Sylvan
(1935-1996), Pierre-Félix Guattari (1930-1992), Rachel Louise Carson (1907—-1964),
and Arne Dekke Eide Naess (1912-2009), who is credited with creating the concept
of ‘deep ecology’ as well as J. Baird Callicott (born 1941), deserve attention.
Among well-known personalities distinguished by a positive attitude toward
nature, one can mention, for instance, Mahatma Gandhi (1869-1948) and Al-
bert Schweitzer (1875-1965). An interesting phenomenon has become the com-
bination of politics and ecology which can be seen in the green movement.

The concept of sustainable development in the context of
education

Sustainable development did not have an easy start in the period of shaping
the medieval forms of management. Both mercantilism and cameralism, related
to it, had a mixed relationship with nature. At that time, manufactories were
established in which the division of labour was already applied, but, as a rule,
the ecological harmfulness of the production practices was not taken into ac-
count. Due to the development of cities, much wood was then needed. A lot of
ships made of wood were also built at that time, and what was related to the
development of fleets, especially in the countries with overseas colonies like
England. This led to the destruction of many of European forests. In the atmos-
phere of “struggle for resources”, related to this state of affairs, the concept of
“sustainable development” was created upon the basis of cameralism. Its author
was the German expert on forestry Hans Carl von Carlowitz (1645-1714), who
used this term for the first time in 1714 as “Nachhaltigkeit” (sustained yield),
which accelerated the way of thinking about nature in terms of goods that
should be handled responsibly.

The Industrial Revolution, which soon changed the conditions of production,
was ascertained to be a very serious burden for nature. (Hirst, 2009, pp. 151—
168) In the times of the accelerated degradation of our planet, taking a decisive
action became indispensable. (Janik, 2017, pp. 97-100) It acquired more mature
forms after the World War Il and took serious shape only in the eighties of the
twentieth century when the public awareness of the catastrophic state of the
Earth became so great that it enabled a public debate on this subject, dealt with
the problems of the destruction of the Earth’s environment and the “green-
house effect” as well as the search for the answer to the question “what kind of
Earth will we leave to the next generations?”. Its result, largely related to the work
of the think-tank Club of Rome, was a document titled the “Brundtland Report”,
published in 1987, which was prepared by a commission led by the former Prime
Minister of Norway Gro Harlem Brundtland at the request of the United Nations.
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The concept of sustainable development is not limited to dealing solely with
the ecological aspects of human life. In fact, its authors rightly noticed that the
relationship of our species to the environment is the result of a whole range of
factors that determine the specific relationship of mankind with nature. (Janik,
2002, pp. 174-82) As a result, the concept of sustainable development has
a holistic character, striving to take into account all the aspects of this subject as
far as it is possible. (Cavanagh, Mander, 2004, pp. 77-102) Over the years, the
organizational background of the ecological movement was also created, sup-
porting the implementation of the concept of sustainable development, and
that includes, for instance, Greenpeace or Friends of the Earth. The increasingly
rich network of pro-ecological organizations has recently been enriched by the
Fridays for Future (School Strike for Climate) movement. Among the advocates
of sustainable development, one can find the representatives of a wide variety of
doctrinal directions, often contradicting each other, but united by the common
interest of mankind, stopping an ecological disaster and establishing a “sustaina-
ble order”. Simultaneously, this broad movement toward positive changes is caus-
ing a revolution in terms of technology and morality, changing the lifestyle of en-
tire human communities. They adopt sustainable development as their symbolic
driving force, referring to its ancient ideas as well as to its contemporary concept.
The politically-oriented green movement, which is particularly strong in Germany,
has proved to be a powerful base for supporting various environmental initiatives.

The educational systems developed during the Industrialization and the
Great French Revolution such as those of Johann Heinrich Pestalozzi or Herbert
Spencer were pragmatic and utilitarian in their approach, preparing their pupils
to cope with various difficulties and challenges. Issues related to the promotion
of hygiene and a positive attitude toward nature played an important role in it.
This initiated a period of preparing pupils by schools and other educational in-
stitutions to consciously follow the rules of conduct that would allow them to
stay healthy. This involved sensitizing children and youth as well as adults within
various kinds of educational institutions to the need to remove waste, both in-
dustrial and of different kinds, from various types of manufacturing processes
and from households.

Gradually, as education developed, more and more thematic elements re-
lated to the use of means of transport entered educational programs. Also, cen-
ters developing skills in various types of mobility began to spring up.

Implementation of the concept of sustainable development
in Verkehrsbetriebe Hamburg-Holstein (VHH)

The Verkehrsbetriebe Hamburg-Holstein GmbH (VHH) is a company which
specializes in the transport of people in and around Hamburg. (Krieger 2012,
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pp.105-115) This is the second largest company of this kind in northern Ger-
many. It was founded on 7.4.1954, drawing upon the tradition of the Bergedorf-
Geesthachter Eisenbahn (BGE), established in 1905 (and fully operating since
1907). VHH employs 2,100 people and operates 677 buses. It is particularly ac-
tive in the west and east of Hamburg and in Schleswig-Holstein districts such as
Segeberg, Pinneberg, Stormarn and Duchy of Saxe-Lauenburg, and it provides
transport services for about 106.6 million passengers annually.

The implementation of the programs related to both transport safety and
ecology in Germany is facilitated by the practice of a “social market economy”
in this country, namely the kind of economic system preferring a mixed capital
composition, rather than only the private one. (Cole 2004, pp. 269-281) Owing
to this, the economic decision-makers in Germany did not conduct radical pri-
vatization in the area of passenger transport in the nineties of the last century
when it was popular in many countries. A deterrent instance in this regard can
be the politics of ‘liberal privatization’ in Great British in the 1980s under the
rule of Prime Minister Margaret Thatcher, as a result of which tragic accidents
occurred on the privatized railways, whose owners did not want to invest in
safety. (Wren, 1994, pp. 408-410)

The rational position of the German authorities in this area was ascertained
to be favourable in the case of the implementation of the concept of sustainable
development, as, due to significant financial shares in transport companies, the
authorities exert influence upon the actions in the entrepreneurs of this kind.
(Hofstede et al., 2010, pp. 27-49)

This can be traced on the instance of VHH. The HGV Hamburger Gesellschaft
fiir Vermogens- und Beteiligungsmanagement mbH, which belongs exclusively
to the Free and Hanseatic City of Hamburg, owning as much as 94.19% of the
capital group of VHH. The remaining shares in VHH, amounting to 5.81%, are in
the hands of the VHH Beteiligungsgesellschaft mbH, one quarter of which is pos-
sessed by the counties of Pinneberg and Stormarn as well as by the Duchy of
Saxe-Lauenburg and Segeberg. A very important disciplinary element, rendering
it indispensable both to invest in safety as well as to implement the concept of
sustainable development, is the organizational participation of VHH in a “collec-
tive company” associating firms providing similar services, from Hamburg and
the surrounding area, in the Hamburger Verkehrsverbund (HVV). This kind of
“umbrella organization”, founded in 1965 and operating since 1966, has the sta-
tus of a transport and tariff association, and the range of its activities seems to
correspond to the functioning of the Hamburg Metropolitan Region, established
in 2006, covering an area of 28.50 km? with 5.3 million inhabitants. He grew up
on the belief that, in the period of globalization and joining forces, only such
large organizational units have a chance of success. (Gilbert, 2012, pp. 218-222)
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It is worth noting that also the discussed VHH company did not give up on
the enlarging the sphere and forms of its influence. In 2012, HHV merged with
the Pinneberger Verkehrsgesellschaft mbH (PVG), and assumed its present or-
ganizational form (HHV). It should be noted that, in 2015, there was a transfor-
mation of the existing legal form, from a joint stock company acting as a public
transport service provider into a limited liability company (GmbH).

The HHV company has a “holistic” approach to the implementation of the
concept of sustainable development, in which, apart from the ecological ones,
also political, social and cultural aspects are clearly visible. The human factor
plays a vital role in the implementation of this concept. Because of it, trainings
are conducted in this company, during which the environmental goals of this
organization and the ways of their implementation are discussed.

The basic declared goal of the VHH company is to achieve climate neutrality
as soon as possible so that by the 30s of 21 century the buses of the HHV will
be able to drive completely emission-free. This will be achieved through a com-
plete switch to electric buses; therefore, from 2020 on, only the electric cars
(e-buses) have been purchased by HHV.

An important issue is the conversion of the company to renewable energy and
saving energy. In the course of conducting the latter task, the reorganization of the
company’s work helps. An interesting idea in this regard is introducing advanced
information connections with vehicles which can, at the request from passengers
ad hoc arrive, collect and carry them to their destination (“Hamburg-Takt”). This
creates an alternative to passenger private cars. It renders it possible to limit traffic
and organize it in a more ecological way. An important aspect of this concept is its
social aspect. Frequent travel in smaller vehicles on the same routes promotes net-
working, breaking the atmosphere of anonymity barrier experienced in mass
transport. The above-mentioned practice of “small vehicles” (as long as there is no
need for sending the larger ones) creates a more pleasant driving atmosphere,
which is known, among others, from the practice of “a social economy”.

The ecological responsibility of the VHH company is demonstrated also by
buying products meeting ecological criteria. It is also important in this context
to save water and purify dirty water; it is used, together with rainwater, for
washing buses and cars.

The management’s concern about ecology can be seen in the choice of ser-
vices as those which are characterized by high ecological standards are preferred.

The HHV company demonstrates a pro-ecological attitude encouraging its me-
chanics to repair parts which are out of order, and thus give them a “second life”;
this is a clear departure from the previously preferred practice of disposing of them.

Considering the entirety of the implementation of the concept of sustaina-
ble development in such enterprises as HVV, one should appreciate the role of
the state-enforced function of innovative enterprises in the field of ecological
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practices, which goes hand in hand with the obligation to inform the public
about the actions taken and to explain any negligence in this regard in accord-
ance with the “Comply or Explain” principle. Therefore, a significant role in the
implementation of sustainable development is played by Corporate Social Re-
sponsibility (CSR), under which the company is obliged to present relevant plans
and the determine the degree of their implementation. The German Sustaina-
bility Code (Deutscher Nachhaltigkeitskodex) performs a similar function, forc-
ing the companies to be transparent in their activities and to report them. The
effect of pursuing a policy in line with the above-mentioned one is the creation
of the Compliance Management System with the director whose task is to fight
corruption in VHH.

It is also worth mentioning that VHH is actively involved in the implementa-
tion of the “Deutschlandsticket” program, initiated by the German government
in the face of the energy crisis resulting from the war in the Ukraine. The afore-
mentioned “ticket” is a monthly or periodic ticket valid on local public transport
(U-Bahn, S-Bahn, streetcars, subways and buses). An interesting fact is that the
Deutschlandsticket also remains valid in some areas of countries bordering Ger-
many, e.g. in France or Poland. This ticket has a positive impact on the environ-
ment, contributing to reducing the volume of passenger car traffic and the
amount of harmful emissions.

Conclusions

The human species has proved to be a serious threat to the mother nature.
By ravaging her wealth in an ill-considered manner, people have long destroyed
the foundations of a harmonious coexistence with her. However, not all human
beings have practiced this “destruction of natural riches”. There are many in-
stances of a positive approach to coexistence with nature in history; philoso-
phers, religious reformers, political leaders and so on created de facto the foun-
dations of the ideological framework which finally became this what we know
as the concept of “sustainable development” today.

Not always did the ideas that constitute it develop at a steady pace; they
were often forgotten, and then, under changed conditions, they “came back to
life”. They gained popularity only when the degree of destruction of the envi-
ronment was caused by unrestrained industrialization. After the appearance of
the signs of the destruction of nature on a massive scale, which threatened the
health and life of people, the international community decided to take steps to
contain the disaster. As a result of a collective effort made by various specialists,
the Brundtland report in which the idea of sustainable development acquired its
modern and feasible form, was prepared.



58 Katarzyna OLEJNICZAK-SZUSTER, Robert JANIK

Unfortunately, it was ascertained that the implementation of his recommen-
dations was extremely difficult as it violated many business interests. Powerful
interest groups were able to successfully avoid decisions which were painful for
them, for instance, by relocating jobs from developed countries to the poorer
ones, where they continued the destruction of the environment by using pro-
duction techniques which were harmful to nature. Influential economic circles
also defended themselves against obtaining energy from renewable sources for
a long time, which was visible, among others, in transport. (Marshall, 2016,
pp. 283-287) The change in this state of affairs, which we have been observing
for several years, was exerted influence upon by natural disasters, rendering
mankind aware of the consequences of climate change, to which it itself con-
tributes through its actions.

Despite goodwill, it is not easy to shift economies to their “green forms”. An
interesting instance of such ‘struggles with difficulties’ that occur during such
transformations is Germany, the highly industrialized and pro-ecologically ori-
ented country, which is implementing a unique and very ambitious program
consisting both of the abandonment of nuclear energy production and the sig-
nificant reduction of the use of energy coming from the other, non-renewable
sources, in favour of “green energy” nowadays.

The implementation of the assumptions of sustainable development is the
culmination of the historical process of developing this concept. In this context,
the instance of the HHV company is interesting, inter alia, due to the aforemen-
tioned energy transformation taking place in Germany and the logistical im-
portance of Hamburg. However, one should be aware that such experiences are
difficult to “copy” and transfer automatically to other places. It is also worth
noting that transportation is relatively easy to control, but there are many other
economic fields more difficult to supervize.

The adaptation of man to the conditions of nature, which enables economic
development without devastating the Earth’s natural resources, is especially dif-
ficult in the case of poorer countries as well as small, economically weaker com-
panies. The state authorities of various countries should, therefore, take steps
to support and control the implementation of the concept of sustainable devel-
opment in the area of an entire economy; these steps ought to be appropriate
for the situation. In this context, the German experience can be, despite its lim-
itations, interesting.

In order for this to succeed, it is also indispensable to change the way in
which people think about the processes taking place in the world and to find
their own way of behaving that will not be harmful to nature. (Elias 2017,
pp. 365—435) Owing to the wealth of reflections formulated by the creators of
sustainable development over time, it is now easier for us to look for answers
to the specific questions.
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In the light of the numerous natural disasters associated with climate
change, it is the high time to fulfil the legacy of many generations of sustainable
creators. Mankind is also obliged to leave it to the future generations, who have
the right to live in a clean environment. For this reason, obstacles to the imple-
mentation of the principles of sustainable development should be removed, and
defeatism and malcontency should be rejected. It is important to realize that
applying ecology to economy is no longer the matter of voluntary decisions,
which may or may not be accepted, but rather, that it takes more and more the
form of a Kantian imperative. In all this, supporting education in the area of
transport and committed efforts to protect the environment, especially by prac-
ticing recycling, the importance of which seems to be growing, deserves attention.
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Idea i edukacyjne aspekty zrownowazonego rozwoju
oraz jego realizacja na przyktadzie
Verkehrsbetriebe Hamburg-Holstein (VHH)

Jako koncepcja zréwnowazony rozwdj wydaje sie by¢ stosunkowo nowa koncepcja. Blizsze zba-
danie tego zjawiska pokazuje, ze stwierdzenie to nie odpowiada faktom.

Cata historia ludzkosci jawi sie jako okres zmagan dwdéch przeciwstawnych sobie podejs¢ do
natury: pierwsze jest niespokojne i nastawione na grabiez i czerpanie zyskéw kosztem srodowiska;
drugie skupia sie na szacunku do $wiata i zyciu w zgodzie z natura.

Ten ostatni kierunek, napotykajgc na swojej drodze przeszkody, stat sie swoistym ,,duchowym
gruntem”, na ktérym zrodzita sie koncepcja zrGwnowazonego rozwoju. Realizacja przestania eko-
logicznego stata sie mozliwa dopiero w obliczu degradacji Srodowiska i zmian klimatycznych wy-
wotanych dziatalnoscia cztowieka.

Dostosowanie gospodarki do potrzeb ekologii to wielkie wyzwanie, z ktérym nie wszystkie
przedsiebiorstwa sobie radzg. Ciekawym przyktadem tego procesu jest przypadek firmy transpor-
towej HHV w Hamburgu w Niemczech, kraju, ktdry przechodzi trudng transformacje energetyczng,
przestawiajgc swojg gospodarke z energii nieodnawialnej na odnawialna.

Wazna role odegraty w tym zakresie instytucje edukacyjne, ktére pomagajg ksztattowac pozy-
tywne podejscie do ochrony srodowiska, m.in. w kontekscie ruchu drogowego.

Stowa kluczowe: zréwnowazony rozwdj, ekologia, gospodarka leseferyczna.
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Egzystencjalna kategoria spotkania w procesie
samorealizacji i samowychowania. Porownanie
stanowisk Ottona F. Bollnowa oraz J6zefa Tischnera

Streszczenie

Autor artykutu analizuje zastosowanie egzystencjalnej kategorii spotkania w procesie samore-
alizacji i samowychowania, odwotujac sie do koncepcji Ottona Friedricha Bollnowa i Jézefa Tisch-
nera. Autor eksploruje problematyke, jak kategoria spotkania jako ,,zderzenie innosci” miedzy ,Ja”
i, Ty” wptywa na pedagogiczne relacje i procesy wychowawcze. Podkresla, ze egzystencjalne i spo-
feczne aspekty wychowania wzajemnie sie przenikaja, tworzac dynamiczng strukture relacyjna.

Podstawg rozwazan jest analiza mysli Bollnowa, ktéry rozumiat spotkanie jako proces konfron-
tacji z ,Innym”, prowadzacy do indywidualnego rozwoju i przeksztatcenia wiasnego rozumienia
siebie oraz swiata. W artykule uwzgledniono jego wptyw na rozwéj pedagogiki hermeneutycznej
i antropologicznej, szczegdlnie w kontekscie rozwoju osobistego oraz kryzyséw zyciowych jako
okazji do transformacji. Podobnie Tischner, opierajac sie na filozofii dialogu i mysli Emmanuela
Levinasa, wskazuje na etyczng fundamentalnos¢ relacji spotkania, w ktérej relacja z ,,Innym” staje
sie kluczowym aspektem pedagogicznym.

Autor artykutu podkresla znaczenie spotkania w relacjach wychowawca—wychowanek, traktu-
jac je jako zrédto zmian w sposobie bycia i rozumienia $wiata; wskazuje na potencjat zastosowania
tej kategorii w wychowaniu jako ,,osobowosciowych narzedzi” stuzacych tworzeniu autentycznych
relacji i odbudowaniu aksjologicznego wymiaru ksztatcenia. Wnioski artykutu sugerujg, ze spotka-
nie, ktadac nacisk na relacyjnos¢ i osobowy wymiar edukacji, moze stanowi¢ podbudowe pod od-
nowe wspotczesnej pedagogiki.

Stowa kluczowe: egzystencjalizm, samorealizacja, samowychowanie, Otto Friedrich Bollnow,
Jozef Tischner.
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Spotkanie jako fundament podejscia do wychowania
i samorealizacji

Kategoria spotkania, jako centralna kategoria mysli pedagogicznej Ottona
Friedricha Bollnowa, stanowi fundament egzystencjalnego i hermeneutycznego
podejscia do wychowania oraz procesu samorealizacji. Ujecie to wykracza poza
tradycyjne, instrumentalne postrzeganie wychowania, koncentrujgc sie na
nieprzewidywalnych, dynamicznych relacjach miedzy wychowawca a wycho-
wankiem, ktére umozliwiajg gteboka transformacje jednostki. Bollnow, w nawia-
zaniu do filozofii dialogu Martina Bubera i egzystencjalizmu, podkreslat znacze-
nie spotkania jako momentu, w ktérym jednostka konfrontuje sie z innoscia,
przetamuje swoje dotychczasowe schematy i odnajduje nowe sposoby rozu-
mienia siebie oraz otaczajgcego swiata.

Celem niniejszego artykutu jest analiza mozliwosci zastosowania egzysten-
cjalnej kategorii spotkania w procesie samorealizacji i samowychowania. Roz-
szerzenie i pogtebienie problematyki spotkania u niemieckiego filozofa jest
przedmiotem rozprawy doktorskiej Kategoria spotkania w mysli pedagogicznej
Otto Friedricha Bollnowa. Punktem wyjscia niniejszych rozwazan jest poréw-
nanie ujeé spotkania wyrazanych przez Ottona Friedricha Bollnowa oraz J6zefa
Tischnera, ktére mimo réznic filozoficznych faczg wspdlne watki: dialogicznos¢,
relacyjnos¢ oraz etyczny charakter spotkania. W artykule zostanie ukazana rola
spotkania jako narzedzia wspierajgcego rozwdj osobisty i spoteczny, szczegélnie
w kontekscie wychowania.

Podstawowe pytanie badawcze brzmi: w jaki sposdb kategoria spotkania,
rozumiana przez Bollnowa, moze by¢ praktycznie wdrozona w proces wycho-
wawczy, aby wspiera¢ samowychowanie i wzrost jednostki? W odpowiedzi na
to pytanie podejmuje refleksje nad etycznym i aksjologicznym wymiarem
spotkania oraz jego potencjatem do przetamywania barier kulturowych i episte-
mologicznych w procesach wychowawczych. Analiza zostanie osadzona w szerszym
kontekscie filozoficznym i pedagogicznym, uwzgledniajgc wspoétczesne wyzwa-
nia edukacyjne.

Piszgc o zastosowaniu egzystencjalnej kategorii spotkania w samorealizacji
i samowychowaniu, odniose sie tutaj do zwigzku, jaki widze miedzy koncepcjami
spotkania w rozumieniu Ottona Friedricha Bollnowa i J6zefa Tischnera, okrasla-
nymi jako ,zderzenie innosci Ja i Ty, ktdrzy stojg w obliczu Innego” (Mizdrak,
2014, s. 57-71). Uwazam, ze pierwotne podstawy relacji pedagogicznej — wyste-
pujacej pomiedzy podmiotem dziatajgcym Swiadomie w swoim wiasnym Swiecie
i wszystkim, co jest dookota, poza nim i jego rozumieniem $wiata — mogg by¢
wyrazone poprzez egzystencjalne koncepcje pedagogiki oraz etyczng relacje be-
daca podstawg procesu pedagogicznego. Egzystencjalistyczne teorie czesto od-
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dzielajg wychowanie od istoty ludzkiej egzystencji, traktujgc je jako niezaleine
aspekty zycia. Wychowanie, choc integralne dla cztowieka, nie jest zwykle po-
strzegane jako ,istota” jego egzystencji. Niniejsze rozwazania wskazujg, ze wy-
chowanie, ktore wspiera subiektywne zmiany w postrzeganiu siebie i $wiata, wy-
kracza poza ramy spoteczne, wnikajac w sfere egzystencjalng. Oba wymiary —
spoteczny i egzystencjalny — powinny by¢ postrzegane jako wzajemnie uzupet-
niajace sie elementy, tworzace petnie ludzkiego doswiadczenia.

Wspotczesna pedagogika czesto skupia sie na potrzebach spotecznych, po-
mijajac egzystencjalny wymiar zycia. Analiza mysli Bollnowa i Tischnera ukazuje,
ze sfery egzystencjalna i etyczna sg ze sobg Scisle powigzane, tworzac jednolitg
strukture. Napiecie w pedagogice wynika nie z koniecznosci przezwyciezania
spotecznych uwarunkowan, ale z relacji epistemicznych i etycznych miedzy jaz-
nig a jej Swiatem, uwzgledniajgcych wszystko, co przekracza subiektywny i rozu-
mowy charakter ludzkiego doswiadczenia.

Bollnow i Tischner, mimo iz jeden byt ateisty, a drugi ksiedzem katolickim,
mieli do$¢ zbiezne poglady w mysleniu teoretycznym. Obaj znali filozofie dialogu
Martina Bubera (w szczegdlnosci Ich und Du (Buber, 1992) i oparli na niej swoje
myslenie teoretyczne. Dla Bollnowa teologiczne ujecie spotkania konkretyzo-
wane przez Bubera byto punktem wyjscia dla jego wtasnych sformutowan. Dla
Tischnera dialogiczne myslenie Bubera byto kluczowe dla etycznych rozwazan
i koncepcji ,filozofii Innego” (Dabrowski, 2016, s. 106—115). Dla obydwu spotka-
nie byto centralng kategorig ich mysli filozoficzno-pedagogicznej.

W polskiej mysli filozoficznej zapewne Tischner jest bardziej rozpoznawalny
niz Bollnow. Podstawg etycznego sposobu myslenia i ,filozofii Innego” byty dla
katolickiego mysliciela poglady Emanuela Levinasa, ktdrego etyka stanowita
zwrot w filozofii fundamentalnej ontologii Martina Heideggera. Ustanowit on
poglad na etyke, ktdra stata sie bardziej elementarna niz ontologia. Wedtug Ti-
schnera, w naszym rozumieniu bycia i sposobie bycia z innymi jesteSmy przede
wszystkim etyczni. Relacja miedzy mng a ,Innym” jest w pierwszym rzedzie
etyczna. Dopiero potem moze by¢ rozpatrywany jej charakter ontologiczny. Sta-
wanie naprzeciwko ,Innego”, ktéry nie jest mng, jest dziataniem moralnym. Ti-
schner sformutowat swojg etyke na podstawach teoretycznych Edmunda Hus-
serla i Martina Heideggera.

Spotkanie, kluczowa kategoria hermeneutycznej filozofii wychowania
Bollnowa, okresla proces wychowania i formowania cztowieka jako dynamiczny
i nieciagty. Zaktada ono konfrontacje ,,Ja” z ,Innym” — czyms$ odmiennym od wta-
snego postrzegania siebie. Ta podstawowa inno$¢ staje sie zréodtem rozwoju,
prowadzac do przeksztatcenia rozumienia siebie i relacji ze Swiatem, co Bollnow
uznaje za istote uczenia sie i rozwoju.

Wyktad Bollnowa z 1955 roku Begegnung und Bildung (Spotkanie i eduka-
cja), opublikowany w ,,Zeitschrift fiir Pddagogik” (Bollnow, 1969, s. 120-144),
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byt pierwszym systematycznym ujeciem koncepcji spotkania wykraczajagcym
poza teologie dialektyczng Martina Bubera. Rdwnoczesnie filozofia antropolo-
giczna Romana Guardiniego, szczegdlnie jego dzieto Die Lebensalter: lhre Ethi-
sche und Pddagogische Bedeutung (Etapy Zycia: znaczenie etyczne i pedago-
giczne) (Guardini, 1959), wprowadzita perspektywe uwzgledniajacg réznorod-
nos¢ sposobow bycia na réznych etapach egzystencji (Guardini, 1959, s. 12—-13),
podkreslajac znaczenie kryzyséw zyciowych dla autentycznego rozwoju. Umoz-
liwito to Bollnowowi bardziej Swieckie spojrzenie na problematyke spotkania.

Bollnow przeksztatcit pierwotnie teologiczne rozumienie spotkania z Bogiem
w uniwersalny proces, w ktérym ,Ja” styka sie z rzeczywistoscig. Konfrontuje
,mnie” ona jako co$ innego, obcego, odpornego na ,,mojg” naturalng site zy-
ciowa. Takie przypadkowe i niespodziewane zdarzenie oznacza catkowite wytra-
cenie osoby z jej naturalnego biegu zycia, zmuszajgc do przewartosciowania
i zmiany postrzegania siebie i Swiata. Kategoria ta nie odnosi sie do relacji z Bo-
giem. Spotkanie, wedtug Bollnowa, obejmuje relacje z innoscig w szerokim sen-
sie — osobg, dzietem sztuki, literatura czy filozofig (Bollnow, 1966, s. 161-162).

Wystgpienie Bollnowa Begegnung und Bildung zapoczatkowato szeroka filo-
zoficzng dyskusje. Josef Derbolav, w swojej krytyce, wyrdznit trzy koncepcje spo-
tkania: jako asymilacje innego, jako stawanie sie innym dzieki innemu oraz jako
proces stawania sie sobg poprzez innego. Bollnow uznat te uwagi za istotne,
podkreslajac jednoczesnie swojg role w systematycznym wprowadzeniu katego-
rii spotkania do akademickiego dyskursu, a takze docenit krytyke jako uwolnie-
nie tej koncepcji od jednostronnosci (Bollnow, 1982, s. 81).

Istotna odpowiedz na pytania o nature i sens spotkanie pojawita sie u Bollnowa
w Existenzphilosophie und Pddagogik: Versuch (iber unstetige Formen der Erzie-
hung (Filozofia egzystencjalna i pedagogika: proba zastosowania nieciggtych
form wychowania) (Bollnow, 1968). Wprowadza tam koncepcje nieciggtych
form wychowania, ktorych celem jest przezwyciezenie ,popadania w nieauten-
tyczng”, rutynowa egzystencje poprzez okresowe przebudzenia. Zamiast trady-
cyjnych pochwat i nagan Bollnow zaleca stosowanie napomnien jako srodka wy-
chowawczego. Napomnienia te, przypominajgc o ,,niepowodzeniach” w realiza-
cji zadan, pozwalajg uczniom zrewidowaé swoje podejscie i przeorientowad sie
w kierunku , realizacji” wtasnych mozliwosci bycia. Napomnienie odnosi sie do
przysztosci, angazuje catg strukture czasowg i szanuje wolnos¢ wychowanka, sta-
nowigc wezwanie do sumienia (Bollnow, 1968, s. 63—66).

W takim ujeciu napomnienie moze prowadzi¢ do przebudzenia wychowanka
od stanu , bycia-zobowigzanym-niczym” (Nicht-so-sein-sollens) do ,,bycia-zobo-
wigzanym-sobg” (Sein-sollens) oraz od , bycia-w-swiecie” (In-der-Welt-seins) do
,bycia-w-prawdzie” (In-der-Wahrheit-seins) (Bollnow, 1968, s. 47-48). Przebu-
dzenie to moze by¢ efektem spotkania wychowawczego, ktore dokonuje sie po-
przez tresci programu nauczania i intelektualne doswiadczenia, o czym Bollnow
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wspomina w Begegnung und Bildung. Spotkanie to moze dotyczy¢ autora lub
postaci historycznej, dziet literackich, poprzednich kultur czy prawd intelektual-
nych (Bollnow, 1968, s. 93, 110).

Bollnow odrdznia spotkanie od abstrakcyjnego teoretyzowania, ktére jego
zdaniem wynika z deficytowych nastrojéw. Wychowawcze spotkanie angazuje
catego cztowieka i wymaga wartosciowania przed zrozumieniem: ,trzeba przede
wszystkim wartosciowaé, a dopiero potem mozna zrozumie¢” (Bollnow, 1968,
s. 108). Podkresla rowniez, ze ,,rozumiem tylko o tyle, o ile stawiam siebie pod
znakiem zapytania” (Bollnow, 1968, s. 110). Wychowanie definiuje jako ,intelek-
tualne spotkanie miedzy pokoleniami lub spotkanie edukacyjne miedzy rosna-
cym pokoleniem a intelektualno-historycznym swiatem” (Bollnow, 1968, s. 93).

Bollnow zaznacza, ze nauczyciele nie mogg zaplanowaé spotkania z uczniami,
ale mogg wspierac jego zaistnienie poprzez powazne i petne zaangazowania po-
dejscie do tresci programowych (Bollnow, 1968, s. 125-130).

Bollnow wskazywat na szczegdlny rodzaj spotkania miedzy dwiema osobami,
podkreslajac jego wychowawczy charakter. Spotkanie to zachodzi w relacji pe-
dagogicznej miedzy wychowawcg a wychowankiem, gdzie przynajmniej jedna
strona doswiadcza zmiany w rozumieniu lub byciu. Oznacza to, ze stosunek pe-
dagogiczny nie jest stosunkiem wychowawczym w sensie intencjonalnego nau-
czania kwalifikacji lub umiejetnosci praktycznych w okreslonym celu. Jest to sto-
sunek kultywowania cztowieka, czyli Bildung. Relacja ta powoduje zmiany w in-
terakcji jednostki ze Swiatem. Przyktadem moze by¢ relacja rodzic—dziecko, w kté-
rej dziecko poznaje zasady zycia lub elementarne prawdy, takie jak nieuchronnos¢
Smierci, co moze gteboko zmienié jego sposéb rozumienia rzeczywistosci. Tres¢
tych momentéw wynika z uwarunkowan kulturowych i spotecznych.

Egzystencjalny charakter spotkania wykracza poza zwyktg komunikacje, za-
wierajgc w sobie istotny wymiar etyczny. Jego natura sprawia, ze spotkanie staje
sie relacjg partnerska, opartg na wzajemnym uznaniu, a nie walkg o dominacje.
Etyczna podstawa spotkania stanowi kluczowy element relacji wychowawcze;j.

Spotkanie egzystencjalne jako punkt wyjscia relacji etycznej

Dla Jézefa Tischnera zatozeniem filozoficznego rozumienia bytu i istnienia
jest etyczna relacja do mitosci, a konkretnie — do istot ludzkich. Relacja ta z zato-
Zenia jest dynamiczna i niemozliwa do ujecia w dookreslony schemat. Etyka jest
punktem wyjscia, podstawowym zatozeniem, z ktérego filozofia i cata ludzka eg-
zystencja czerpig swoj sens (Dgbrowski, 2016, s. 111).

Filozofia Innego gtoszona przez Tischnera opiera sie na krytyce klasycznej
metafizyki i filozofii subiektywistycznej. Odrzucat on klasyczne rozumienie
prawdy, racjonalno$¢ i teorie bytu jako pierwotna dziedzine poznania. Swiado-
mie akcentowana jest tu antropologia egzystencjalna, ktéra wychodzi od spo-
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tkania z drugim cztowiekiem. Podstawowe pytania nie byty zwigzane z bytem ani
ze sposobem poznania podmiotu i przedmiotu, ale dotyczyty cztowieka w kon-
kretnym doswiadczeniu dobra i zta, ktérego jest on udziatem. W zwigzku z tym
inna jest tez w ujeciu Tischnera definicja prawdy. Nie jest ona juz uzalezniona
od zgodnosci miedzy myslg a rzeczg ani nie jest zdeterminowana jakas zamknietg
racjonalng formga. Odnosi sie ona zawsze do indywidualnego cztowieka w konkret-
nej rzeczywistosci, ktéra jest horyzontem dla realnych i mozliwych spotkan z dru-
gim cztowiekiem. Ten rodzaj myslenia po kataklizmach |i Il wojny swiatowej zna-
czyt powrdt do relacji miedzyludzkich jako punktu wyjscia dla rozwoju i dla catej
rzeczywistosci cztowieka (Ktoczowski, 2005, s. 19; Dgbrowski, 2016, s. 107).

Praca wychowawcy sprawia, iz w duszy cztowieka rodzi sie jakas prawda.
Staje sie ona jego sitg. Podobnie jak akuszerka nie stwarza dziecka, wychowawca
nie stwarza prawdy, tylko pomaga wychowankowi do niej dojs¢ (Tischner, 1981,
s. 60). | mimo iz moze ona by¢ czasem bolesna, prowadzi do przebudzenia. Wy-
zwala wolnos¢ w opartej na spotkaniu relacji miedzyludzkiej, w ktdrej nie ma
miejsca dla ,pandw i niewolnikéw”!. Stwarza sie jedynie przestrzeh dla auten-
tycznych partneréw dialogu, przez co mozliwe staje sie ukazanie ich godnosci
(Prawda, 2018, s. 56). Poprzez swojg obiektywnos¢ i absolutyzm stanowi nie-
podwazalny punkt wyjscia dla etyki. Widzenie w niej najwyzszej, fundamentalnej
wartosci wynika z wypetniania powotania osoby (Prawda, 2018, s. 57-58). ,Tak
jak prawda jest dla cztowieka kluczem do swiata, tak wolnos¢ jest kluczem, ktory
otwiera droge w gtab cztowieka” (Tischner, 1992, s. 65).

Filozofia Tischnera wyrasta z mysli Edmunda Husserla i Martina Heideggera,
ktdrzy mieli znaczacy wptyw takze na myslenie Bollnowa. Podobnie jak Bollnow,
Tischner, cho¢ sktania sie mocno ku Husserlowi i Heideggerowi, w swej filozofii
uwalnia sie od tych dwdch autorytetéw. W mysleniu skupia sie na poczuciu in-
nosci, na czyms innym niz ,ja”. Swiadomoéé intencjonalna Husserla skupiona jest
na uchwyconej innosci jako rozumianej przez samg Swiadomosé. Przez to ,,Inny”
staje sie mniej inny, traci swojg innosc i staje sie Dasein (taki sam). Podobnie jak
on skupia sie na Swiecie, ktéry zawsze jest Swiatem wiasnym Dasein,
i w ktérym on dziata. W pewnym sensie zaden swiat nie moze istnie¢ bez Dasein.

Rozumienie relacji z drugim cztowiekiem jest podstawg rozumienia cztowieka
w jego indywidualnej egzystencji i z jego Swiatem zewnetrznym, spotecznoscia.
Jest to specyficzna prawda o relacyjnosci cztowieka z cztowiekiem. Relacyjnosé ta
w istocie sg to zwigzki transcendentalne, ktdre przekraczajg kazdy system za-
mknietego opisu, poniewaz ,majg znaczenie bez kontekstu, same w sobie i dla
siebie” (Tischner, 2000, s. 169). Wzgledem analizy sensu bytu sg pierwotne. Wa-
runkujg i wyznaczajg ten sens — ,,s3 integralnym sktadnikiem wiezi cztowieka
z Nieskoniczonym” (Tischner, 2000, s. 169).

1 Termin uzywany czesto przez Tischnera w zagadnieniach tyczacych wolnosci i prawdy.
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Pod3azajac dalej, Tischner poszukiwat ludzkiej tozsamosci w obrebie spotka-
nia z drugim cztowiekiem. Wyszedt od rozréznienia kategorii potrzeby i pragnie-
nia. Potrzeba zawsze zwrdcona jest w jakas konkretng strone, ku czemus kon-
kretnemu. Jest ona odpowiedzig na jakis brak, checig nasycenia sie. Zakorze-
niona jest w przesztych wydarzeniach i wyobrazeniach. Pragnienie natomiast
ukierunkowane jest ku czemus na zewnatrz ,Ja”. Poprzez kontakt z tym czym$
nie zostaje zaspokojone, ale pogtebia i rozwija sie w tym kierunku. To metafi-
zyczne pragnienie ze swej istoty poszukuje tego, co Inne — nie do korca sprecy-
zowane i zrozumiate. Nigdy tez nie moze nasyci¢ sie w petni, poniewaz jest cig-
gtym poszukiwaniem tego, co na zewnatrz (Lévinas, 1998, s. 18—-19). Wzmaga to
chec nieustannego przekraczania siebie, zmagania sie ze Swiatem, czasami na-
wet za bardzo wysoka cene. Pragnienie to sytuuje cztowieka w przestrzeni nie-
skonczonej, stale ,,niewystarczajacej”, otwartej i dynamicznej Innosci. Spotkany
cztowiek jest zawsze ,Inny”. Ukazuje on konkretng transcendentalng rzeczywi-
stos$¢ i jako taki zarazem jest ,,Obcy”. W logice tej jest On zawsze wolny, wzgle-
dem spotkanego ,Ja” niezalezny i niepodlegly jego wtadzom. Przestrzen tej rze-
czywistosci tworzona jest zawsze w relacji cztowieka z cztowiekiem. Z zatozenia
jest to relacja dynamiczna i chaotyczna, ktéra nie moze by¢ zamknieta w okre-
Slonym systemie (Dgbrowski, 2016, s. 111).

Efektem takiego spotkania jest gteboka relacja. To jest powdd, dla ktorego
cztowiek decyduje sie na wyjscie ku Drugiemu (,,Innemu”). Tischner powotuje sie
tu na Emanuela Levinasa, ktory wyprowadzit kategorie ,separacji”, bez ktorej
nie istnieje zadna relacja (Lévinas, 1998, s. 45—46). Separacja jest poczuciem od-
rebnosci ,Ja”, ktére broni cztowieka przed wszelkim podporzgdkowaniem sie ca-
tosci i totalnosci. Cztowiek, gdy doswiadcza odrebnosci i niezaleznosci, kontak-
tuje sie z samym sobg, uswiadamia sobie siebie. Tym rdzni sie ,Ja” od , Innego”
— poznanie siebie jest zawsze od wewnatrz i nie ma dostepu do transcendencji.
Catkowita separacja zaktada afirmacje wtasnego wewnetrznego bycia niezalez-
nego od Swiata zewnetrznego i samotnos¢. Cztowiek, separujac sie, kontaktuje
sie z samym sobg, we wilasnej przestrzeni. Kiedy dostrzega drugiego cztowieka,
staje przed dwojakim wyborem. Moze pozostac ,u siebie” lub przekroczyé siebie
i wyj$¢ na zewnatrz ku temu, co nieznane, niepewne, inne — transcendentalne
(Dabrowski, 2016, s. 112).

Wychowanie stwarza miedzy wychowawcg a wychowankiem specyficzng
wiez, ktdrg Tischner poréwnuje do wiezi ojcowskiej i ktdrej filarem jest przeka-
zanie nadziei. Tak jak ojciec jest powiernikiem dzieciecej nadziei, jej oparciem,
tak wychowanek poktada swojg nadzieje w wychowawcy. ,Jestesmy dzie¢mi
tych, w ktdrych rece ztozyliSmy nasze nadzieje” (Tischner, 1981, s. 60). Podobnie
jak dla Bollnowa, tak i dla Tischnera nadzieja jest zrédtem zycia. Ten, kto przynosi
nadzieje cztowiekowi, jest jego duchowym ojcem (Tischner, 1981, s. 60).
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U Tischnera spotkanie z drugim dokonuje sie poprzez jego twarz. Przekracza
ona to, co mozna zamknga¢ w okreslonej tresci. Zabezpiecza relacje przed total-
noscig. Doswiadczajgc Twarzy Innego, cztowiek wchodzi w relacje, ktéra odbywa
sie w przestrzeni autonomii i wolnosci. Kategoria twarzy nie jest tu okreslona,
wymyka sie kategoryzacji. Moze sie jednak w rézny sposob ,,objawi¢” w konkret-
nej relacji (Levinas, 1998, s. 218-219). Wedtug Tischnera: ,[...] twarz nie znaczy
niczego opraécz siebie. Lecz znaczac siebie, otwiera zarazem droge ku Nieskon-
czonemu” (Tischner, 2000, s. 175).

Twarz ,Innego” ukazuje Jego Istnienie. Jest on jednoczes$nie sSwiadomy od-
rebnosci wtasnego istnienia. Jest to porzadek etyczny, a nie ontologiczny. Inny,
odstaniajgc swojg Twarz, wyznacza konkretne granice, przy czym moje ,,Ja” do-
znaje realnych ograniczen (Tischner, 2000, s. 175). Ograniczenie to zawiera
wszystkie prosby, nakazy, zgdania uniemozliwiajgce samowole ,,Ja”. Prowadzi to
do zawstydzenia, ktére wynika z utraty wolnosci w imie spotkania, Innego”. Jest
to decydujacy moment, w ktérym ,,Inny” budzi w ,,Ja” swiadomos¢ wolnosci —
ograniczenia samowoli. Paradoksalnie — tracgc siebie, uzyskujemy rozumienie
wtasnej wolnosci (Dgbrowski, 2016, s. 113).

Wolnos¢ jest opokg spotkania oraz transcendentalng perspektywa patrzenia
na cztowieka w jego strukturze rzeczywistosci. Nie jest ona sitg stuzacg do pano-
wania nad zyciem, ktdrej zadaniem jest pokonywanie zewnetrznych ograniczen,
ale stoi na zewnatrz tych ograniczen, jest od nich niezalezna. Wolny cztowiek to
ten, ktéry bedac w systemie, potrafi by¢ ponad systemem i w nim jednoczesnie.
Wolnosc jest poza bytem. Nieustannie konfrontuje cztowieka z jego probg osia-
gniecia petni, wyjscia poza ,tu i teraz”, a takze siebie samego (Levinas, 1998,
s. 363-367).

Tischner ukazuje intencjonalnos¢ w kontakcie z konkretng rzeczywistoscia. Re-
dukuje ona madros¢ do idei wzrastajgcej samoswiadomosci, w ktérej wszystko, co
pochodzi ze Swiata zewnetrznego, zostaje wchtoniete przez ,Ja”. W ten sposdb
samoswiadomosc afirmuje siebie jako byt absolutny. Dla Tischnera jednak to, co
nieintencjonalne, zawiera sie w samym trwaniu, ktére nie moze by¢ kontrolo-
wane przez wole. Ta nieintencjonalnos¢ jest ,nieszczesliwg swiadomoscia”,
ktdra istnieje bez atrybutdw i celéw. W wyniku biernosci tego nieszczesnego su-
mienia, cztowiek potwierdza swoje bycie poprzez koniecznos¢ odpowiedzi na
swoje prawo do bycia.

Odpowiedz? ta oznacza, ze odpowiedzialnosé za , Innego” poprzedza samo-
Swiadomos¢. Od poczatku kazdej relacji twarzg w twarz kwestia bycia wigze sie
z prawem do bycia. To wfasnie ma na mysli Tischner, kiedy wspomina o twarzy
»Innego”. W ten sposdb to, co wytwarza sie w konkretnej formie, jest raczej nie-
skoniczonoscig niz catoscia. Ta relacja, z natury metafizyczna, poprzedza jakikol-
wiek program ontologiczny (Tischner, 20086, s. 20). Przed stanem umystu, w kto-
rym sie znajdujemy, nieskoniczona czujnosé¢, jakg wykazujemy w stosunku do
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drugiego — odrzucajgc wszelkie okreslenie catosci — jest tym, co zaktada i uzasad-
nia bycie jako samo bycie bytu. Aby sie ztym rozprawic, Bollnow proponuje teze,
poprzez pofaczenie z Heideggerowsky ontologia, ze samoswiadomosé nie od-
grywa tak wielkiej roli w dwukierunkowej konstytucji $wiata i istniejgcym mysla-
cym bycie. Zaréwno s$wiat, jak i cztowiek sg epistemologicznie ukonstytuowani
na ,bedac tam" poprzez dwubiegunowa relacje miedzy sobga. Jest to prawdziwe
rowniez miedzy ludZzmi. To przedstawia mozliwg podstawowa krytyke prymatu
etyki. Aby samoswiadoma istota mogta by¢ odpowiedzialna za inne swiadomo-
$ci, musi kategorycznie przyjgé mozliwos¢ istnienia tych potencjalnych innych
Swiadomosci, za ktére ma by¢ etycznie odpowiedzialna. Egzystencjalne spotka-
nie z inng osobg jest ostatecznie spotkaniem z nieskoriczonoscig tego, co irracjo-
nalne, lub, innymi stowy, z mozliwoscig niepoznania ,Innego”. Dopiero po uswia-
domieniu sobie tego faktu pojawia sie etyczna odpowiedzialnos$¢ za ,,Innego”. | to
wiasnie w tym sensie relacja pedagogiczna staje sie sensownie ukonstytuowana.

Tischner jako konstytuowanie , Innego” definiuje proces przyjmowania po-
rzadku. ,Inny” przedstawia sie jako zgdanie, nie artykutujgc zadnych realnych
wymagan. Obecnosc¢ ,,Innego” jest raczej darem niz zadaniem czy funkcjg. Twarz
»Innego” nie funkcjonuje jako pedagogiczne zgdanie, by jazn dziatata niezalez-
nie. Zamiast tego jazn zostaje przebudzona do wyboru i odpowiedzialnosci po-
przez artykulacje ,Innego”. Podmiot jest zatem pierwotnie i fundamentalnie
wolny, a bez wolnosci nie mozna uznaé, ze podmiot ,,budzi sie” do odpowiedzial-
nosci za ,, Innego” (Levinas, 1999, s. 42). Jesli podmiot jest wolny, to znaczy, ze sam
decyduje, czy chce przyjac Innego, czy nie. Wynika z tego rowniez, ze jesli podmiot
moze dokonac takiego wyboru, to jest on réwniez juz kompetentny do podjecia
decyzji etycznej i nie staje sie odpowiedzialny wytgcznie dzieki obecnosci Innego.

Zasada Bildsamkeit? aktualizuje réwniez to uznanie radykalnego ,,Innego”. Nie
mozemy pojgcé, dokad prowadzi proces pedagogiczny, poniewaz jest on zalezny od
»Innego”, ktérego nie mozemy kontrolowac. Innos¢ , Innego” jest obecna nie tylko
w jego punkcie wyjscia, ale w tym, ze wynika ona z relacji , Innego” do siebie sa-
mego i do podmiotu. Dlatego rzeczywistos¢ wychowawcza moze by¢ rozumiana
poprzez idee samouznania zasadniczej innosci ,,Innego” przy jednoczesnym po-
strzeganiu siebie jako innego wobec ,Innego”. Zgodnie z tym rozumieniem jazn
jest definiowana przez to, jak ,Inny” rozumie jazni jazni, ktérej ,Inny” nie moze
w petni pojgé. Konceptualizacja ta utrzymuje, ze gdy problem ,,Innosci” jest rozpa-
trywany z perspektywy procesu Bildung lub procesu formacji, myslenie Tischnera
moze by¢ przyjete jako fundamentalna konstytucja myslenia wychowawczego.
Rzeczywisto$¢ wychowawcza zawiera w sobie rdwniez moment, ktéry zmusza jazi
do refleksji nad sobg i swojg innoscig z perspektywy ,,Innego”.

2 Bildsamkeit (plastyczno$¢) — odnosi sie do zdolnosci przypisywanych ludziom do rozwijania
umiejetnosci, uczenia sie i ksztatcenia przy wsparciu edukacyjnym i w interakcjach ze Swiatem.
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Spotkanie wydarzeniem w wychowaniu u Jozefa Tischnera

Zdaniem Tischnera spotkanie moze sie wydarzy¢ w sytuacji dialogicznej
otwartosci na transcendencje drugiego cztowieka. Spotkanie jest to wydarzenie
— sytuacja radykalnej i granicznej obecnosci , Innego”, wkroczenie innej, odmiennej
sfery wartosci w przestrzen egzystencjalng ,,Ja”. Redefiniuje ono i odstania to, co
byto. Czasami tez zupetnie dekonstruuje przeszte dos$wiadczenia, oswietla je
zewnetrznym swiattem (Tischner, 1981, s. 21-24). Tischner podkreslat, ze czto-
wiek uczestniczy jako podmiot w dramacie rzeczywistosci. Jego perspektywa
tragicznosci stanowi tto do kazdego spotkania (Gara, 2010, s. 140).

Spotkac to osiggnac bezposrednig naocznosé tragicznosci przenikajgcej wszystkie spo-
soby bycia Drugiego (Tischner, 2000, s. 483).

Spotkanie z innym — pisze Tischner — to spotkanie z tym, co naprawde jest poza mna.
Drugi to po prostu transcendens. Drugi stawia mnie w sytuacji, w ktérej nawet pomi-
niecie go jest forma przyznania, iz jest (Tischner, 2006, s. 66, Gara, 2010, s. 140).

Za Heideggerem Tischner okresla spotkanie jako ujrzenie cztowieka w praw-
dzie jego bycia, bez maski, gry, roli, ktére znieksztatcajg i fatszujg prawde o nim.
To doswiadczenie tragicznosci jest wystawieniem na prébe realnego ,,zta” i ,,do-
bra”. Tragiczno$¢ rozpoczyna sie w momencie potencjalnego zwyciestwa ,,zta” nad
,dobrem”. Jest tak, poniewaz cztowiek zyje w realnym zagrozeniu swojego dobra.
Jest sSwiadomy zagrozenia. Zmienia to i nadaje ksztatt jego mysleniu i dziataniu.
Tragedia istnieje bez przyczyny i skutku — w aksjologii (Dgbrowski, 2016, s. 191).

Spotkanie wchodzi w sfere wartosci. Dzieki temu mozliwe jest ujrzenie tego,
co wartosciowe dla ,Ja” i dla , Ty”. Jest to zetkniecie sie 0s6b w aksjologicznej
przestrzeni doswiadczenia. W wydarzeniu tym ujmuje sie cztowieka egzysten-
cjalnie. W spotkaniu uczestnicy nie sg juz tylko partnerami, ale stajg sie Swiad-
kami wspdlnego wydarzenia. By¢ swiadkiem to wiecej, niz uczestniczy¢. W tym
rozumieniu znaczy to uczestniczy¢ przynajmniej w trzech przestrzeniach bycia
rownoczesnie:

1) swiadomego umiejscowienia siebie w wybranych wartosciach,
2) otwarcia sie na drugiego cztowieka,
3) zgodnosci z przyjetymi wyborami wzgledem siebie i drugiego cztowieka (Ti-

schner, 2006, s. 19-22).

Spotkanie u Tischera, podobnie jak u Bollnowa, zawsze jest wejsciem w sfere
transcendencji. Nieznane jest to, co wydarza sie miedzy ,Ja” i Ty”. Nieznane sg
konsekwencje tego wydarzenia. ,,Inny” moze zmieni¢ — poprzez swojg obecnosé,
prawde, twarz — znany i bezpieczny horyzont swiata na tajemniczg przestrzen.
To, Inny” jest tajemnicg. Stopniowo odstania sie w relacji, ale nigdy ostatecznie.
Zawsze jest jeszcze co$ do odkrycia. Przezwyciezenie tej obcosci moze sie doko-
nac¢ poprzez wzajemng obecnos$é, Swiadomosé, otwartosc uczestnikow spotka-
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nia. W takiej sytuacji przestrzeni spotkania cztowieka z cztowiekiem kategoria
prawdy i dobra powstaje jako efekt. Obaj potencjalni uczestnicy spotkania widzg
siebie jako partneréw i sg Swiadkami wspdlnego wydarzenia. Wchodzg oni we
wzajemng wymiane z dokfadnie okreslonymi kategoriami dobra i prawdy. Pod-
czas spotkania kategorie te ulegajg zdekonstruowaniu przez drugiego cztowieka.
Wytwarza sie nowe, inne rozumienie prawdy i dobra. Rozumienie to jest takze
tajemnicg odstaniajgca sie poprzez realizacje spotkania.

Obok wielu tajemnic spotkania, jedno wydaje sie u Tischnera pewne: spotka-
nie ma zawsze nieunikniony, nieredukowalny, absolutny skutek. Dokonuje sie
w cztowieku ,,zmiana przestrzeni obcowania” (Tischner, 2006, s. 19) z drugim czto-
wiekiem, ze swiatem, z samym sobg. W miejsce znanych schematéw, znanego
porzadku, pojawiaja sie nowe. Przynoszg one odnowe aksjologiczng oraz zmiane
w egzystencji cztowieka. Dlatego tez wydarzenie spotkania mozna dostrzec
gtéwnie dzieki przemianie, ktérag wywotuje. W momencie trwania nie zawsze
moment przekroczenia zostaje jednoznacznie ujety, poniewaz cztowiek jest ca-
tym sobg w spotkaniu. Jest to wydarzenie gtebokie i dla kazdego z nas inaczej
intymne. Zawsze jednak przekroczenie granicy spotkania wywotuje skutek —
zmiane w sposobie myslenia i dziatania. To z kolei powoduje zmiane interpretac;ji
Swiata zewnetrznego osoby, jej przesztosci, przysztosci i terazniejszosci. Doko-
nuje sie aktualizacja w nowej optyce aksjologicznej (Tischner, 1991, s. 121-123).

Wedtug Tischnera wydarzenie spotkania dokonuje sie przede wszystkim po-
przez doswiadczenie twarzy ,Innego”. Jest ona wyrazem transcendencji (Tisch-
ner, 2006, s. 20). Obrazuje wyglad ludzi, rzeczy, zjawisk. Tischner odwotuje sie
tu do ujecia twarzy w twdrczosci Lévinasa, u ktdrego okreslenie to jest odstonie-
ciem prawdy o cztowieku, czyli tego, co pierwotne, istotne, stanowigce o istnie-
niu. Twarz ujawnia sie tylko wybranym. Ten, kto jg odbiera, zostaje ogarniety
i zawtadniety jej znaczeniem.

To gtebokie doswiadczenie twarzy nie jest tylko doswiadczeniem percepcyj-
nym. Przede wszystkim dotyka ono istoty cztowieka — tego, co wykracza poza
sfere zmystowa: ,, Twarz znaczy. Nie tak jednak, jak znaczg znaki, symbole, meta-
fory. Twarz jest Sladem” (Tischner, 1991, s. 23). Jest Sladem tego, co niereduko-
walne, niezmazalne, nie do unicestwienia — absolutu, ktéry nie podlega modyfi-
kacji ani wptywom zewnetrznym. Absolut jest sladem tego, co transcendentne,
nieskoiczone. Ma to znaczenie nie tylko religijne, ale przede wszystkim agato-
logiczne. W tym sensie odstania sie przed cztowiekiem przestrzen absolutnego
dobra, ktéra otwiera nieograniczony horyzont wzajemnosci. Slad ,Ja” jest tu
znakiem czegos$, co wykracza poza system oczywistych znaczen i interpretacji.
Odsyta on do sfery egzystencji. Odstania swojego autora. Jest to tez zaproszenie
do wejscia w jego Swiat.

Dobro jest horyzontem dla twarzy. Przez jego pryzmat moze ona by¢ do-
strzezona i zinterpretowana. Ukazuje sie drugiemu i mozna dzieki dobru jg od-
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czytac. Nie zawiera tresci do wyodrebnienia, poréwnania. Nie poddaje sie anali-
zie fenomenologicznej. Mozliwe jest jedynie badanie bezposrednich, korelatyw-
nych doswiadczen wynikajgcych z jej obrazu i potgczenia z nig. Twarz w ujeciu
agatologicznym daje mozliwos¢ tworzenia wiezi — wspdlnoty, doswiadczenia
wolnosci i transcendencji myslenia miedzy ,Ja” i, Ty”. Wskazuje ona dwie prze-
strzenie oddziatywania: pasywng — odstania ludzkg biede i wewnetrzng tragedie
cztowieka, oraz aktywng — jest odpowiedzig na te biede i tragedie. W pierwszym
przypadku twarz moze przyjmowac rézne oblicza. Moze ukazywac to, co w czto-
wieku najbardziej pierwotne, prawdziwe, niepoddajgce sie manipulacji. Pozo-
staje wtedy w wymiarze agatologicznym, jest wolna i niezdeterminowana. Moze
rowniez byé przykryta, zastonieta. Wtedy ukazuje emocje. Jest to dziatanie, ktdre
ma w sobie jakis ukryty cel.

Co mamy w posiadaniu, zarazem jednak tym, co nas ma w posiadaniu. Bedac

w posiadaniu emocji dialogicznej, cztowiek posiada w jakis sposob innego cztowieka, ktéry

wzbudza w nim te emocje, ale réwniez jest przez niego posiadany (Tischner, 1991, s. 56).

Zastona jest prébg wyjscia z sytuacji, gdzie nie ma alternatywy, kiedy kazde
dziatanie jest rozwigzaniem problemu. Wymiar ten istnieje w porzadku aksjolo-
gicznym zaleznosci, gdzie nie ma konkretnej hierarchii wartosci ani wolnosci.
Twarz jest zafatszowana.

Twarz moze tez byé przykryta maska. Jest to obraz ukrycia i schowania tego,
co najbardziej intymne i osobiste. W tym znaczeniu jest ona intencjonalng gra,
manipulacjg. Cztowiek ukazuje co$, co jest przeciwienstwem jego realnego ,Ja”
— ,hieuczciwy przybiera maske uczciwosci, leniwy udaje pracowitego, niespra-
wiedliwy sprawiedliwego, niewierny wiernego itp.” (Tischner, 1991, s. 57). Takie
odwrécenie aksjologiczne jest wykorzystywane ze wzgledu na konkretny cel
albo zysk.

Mozliwe jest tez zatozenie maski, ktéra podkresla lub uwypukla jakie$ cechy
lub wartosci, w nierealnych proporcjach i nienaturalnym porzadku wzgledem in-
nych cech. Ta maska umozliwia naginanie rzeczywistosci, uwypuklanie po to,
zeby pokazad, iz jest sie troche innym niz naprawde. Znieksztatca ona obraz czto-
wieka, by umozliwi¢ jak najskuteczniejsze dziatanie. To jest cecha wspdlna
wszystkich masek — nieautentycznos$¢ w imie osiggniecia celu. Prowadzi ona do
coraz wiekszego wiktania sie w ktamstwo albo uswiadomienia sobie gry i zrzuce-
nia maski (Tischner, 1991, s. 62).

Drugg przestrzenig twarzy jest aktywne dziatanie. Cztowiek moze odpowie-
dzie¢, zareagowac na to, co niezbywalne w jego egzystencji. Tutaj obecnos¢ do-
bra i zta jest nie tyle niezbedna, ile konieczna i nieodzowna. Ludzka twarz odpo-
wiada na swojg i drugiego biede, cierpienie, bezsilnos¢ i zwatpienie. Zawarta
w niej jest szczegdlna pierwotna tresé, ktdra faczy sie z wiarg w to, ze ludzka egzy-
stencja obarczona tragedig obroni sie i wyjdzie z te]j tragedii zwyciesko. Tres¢ ta
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jest nieredukowalna i niezniszczalna. Przynalezy cztowiekowi i zarazem go sta-
nowi. Poprzez twarz cztowiek sam siebie moze uratowaé — oblicze, ktére wyraza
prawde, jest warunkiem konstytuujgcym ludzkie istnienie (Tischner, 1991, s. 64).

Spotkac drugiego cztowieka to znaczy ujrze¢ jego prawdziwg twarz, przekro-
czy¢ granice wewnetrznego i zewnetrznego poznania, odkry¢ przed kims wtasng
i doswiadczy¢ czyjejs intymnej sfery moralnej. Spotkanie jest doswiadczeniem
tego, co najbardziej osobiste i ludzkie. Pedagogia oparta na wydarzeniu spotka-
nia jest wiec niepewng i kontrowersyjng propozycja. Po pierwsze, wychowanie
jako system i instytucja sg antytezg spotkania. Po drugie, zaleznosci psycholo-
giczne i antropologiczne oparte sg na wiadzy i dominacji, totalitarne, niezno-
szgce sprzeciwu.

Spotkanie jako narzedzie wychowawcze w ujeciu Tischnera ma duzy poten-
cjat zmiany, rozwoju i przejscia kryzysu w dziatalnosci dzisiejszego szkolnictwa.
W dyskusji na temat zmian w obecnym systemie edukacji podkresla sie przede
wszystkim jego zamkniety i formalny charakter, negatywny stosunek do zmian
i nowych narzedzi oraz metod, a takze minimalizacje wychowawczego i aksjolo-
gicznego wymiaru ksztatcenia. Oprécz krytyki obecnej sytuacji poszukuje sie tez
alternatyw — tak w ujeciu catosciowym, jak i fragmentarycznym. Wydarzenie
spotkania w ujeciu Tischnera moze zostac potraktowane jako czgstkowa alter-
natywa — ograniczona i fragmentaryczna prdoba jakoSciowej zmiany systemu
edukacji, ktéra ma potencjat odnowy panujgcej w polskiej szkole relacyjnosci. Ze
wzgledu na swadj jakosciowy charakter wymagana jest zmiana takze w zakresie
paradygmatu oraz koncentracja uwagi na jakosci procesow wychowawczych.
Konieczne jest zwrdcenie uwagi na budowe bezposrednich i personalnych, oso-
bistych relacji miedzy cztonkami proceséw edukacyjnych. Praca na rzecz real-
nego wydarzenia spotkania w szkole wydaje sie by¢ pilna i potrzebna (Dgbrow-
ski, 2016, s. 199).

Spotkanie w wychowaniu, w ujeciu Tischnera, porzuca totalnos¢, wtadze
i gre pozoréw. Sytuacja, ktéra wytania sie z tego wydarzenia, podlega prawom
prawdy o cztowieku i agatologii. Jest to pewne ryzyko, bo odstaniajac swojg
twarz, moge zostac zraniony. Jednak moja twarz wota do drugiego cztowieka
i Swiata: ,,nie wolno Ci mnie skrzywdzi¢”. Ten, kto potrafi ukazaé swojg twarz bez
maski, wyjsé poza znany i utarty schemat oddziatywania na innych, jest wzgle-
dem siebie i tego, co zewnetrze, w prawdzie (Dgbrowski, 2016, s. 199).

Otwarto$é na wydarzenie spotkania jest w wychowaniu narzedziem i trescia,
ktdre przywracajg i umiejscawiajg aksjologiczny wymiar w centrum rzeczywisto-
sci szkolnej, a takze ludzkiej egzystencji. Wedtug Tischnera spotka¢ drugiego
cztowieka to znalez¢ prawde, ktérej nie mam ani ,,Ja”, ani ,,Ty”. Ona zdarza sie
pomiedzy nami i jest dzietem naszego spotkania (Tischner, 1985, s. 99-103).
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Autentycznosc¢ spotkania

Koncepcja egzystencjalnego spotkania u Bollnowa wykazuje podobierstwo
do Tischnerowskiego spotkania z ,Innym”. Spotkanie to chwila, w ktdérej pod-
miot staje twarzg w twarz z innoscig, doswiadczajgc jej dotkniecia (Bollnow,
1968, s. 58). Bollnowowskie rozumienie podmiotu przypomina Husserlowskg in-
tencjonalnos¢ i Heideggerowskie Dasein jako aktywnego uczestnika $wiata.
U Heideggera takie spotkania prowadzg do autentycznosci, ktéra nie jest kate-
gorig etyczng ani normatywnga, lecz doswiadczeniem przekraczania wtasnego
Swiata zycia (Lebenswelt).

Bollnow traktuje autentycznos¢ jako kategorie etyczng i normatywng, po-
wigzang z granicami relacji z ,Innym”. W jego pedagogice antropologicznej ce-
lem procesu Bildung jest osiggniecie autentycznosci — bycia w prawdzie, pozo-
stajgcego w harmonii ze wszystkimi aspektami zycia. ,Prawdziwe ja” jest zawsze
zgodne z figurg osoby. Dla Bollnowa istotg Bildung, jako samorealizacji i rozwoju,
jest relacja z Innym, ktéra poprzez spotkanie pozwala podmiotowi na nowo
okresli¢ siebie i to, co autentyczne. Spotkanie nadaje relacji etyczny charakter,
jest egzystencjalnym momentem, ktéry zaktdca proces Bildung i nadaje mu gtebi
rozwojowej. Staje sie ono integralnym elementem samorealizacji, zgodnie z kla-
sycznym ujeciem Bildung Wilhelma von Humboldta, uwzgledniajgcym rozwdéj
jednostki poprzez relacje z Innym i spoteczenstwem (Bollnow, 1966, s. 98).

Bollnow wskazuje, ze instytucje spoteczne s3 oderwane od egzystencjalnej
istoty cztowieka, reprezentujac to, co nieautentyczne i nieprawdziwe. Tylko
krétkie egzystencjalne momenty spotkania dajg mozliwo$¢ osiggniecia auten-
tycznego, ,prawdziwego Ja”. Tischner natomiast podkresla nierozerwalne po-
wigzanie egzystencji z zyciem spotecznym, gdzie samorealizacja, obejmujaca za-
rowno rozwaj spoteczny, jak i doswiadczenia autentycznosci, jest procesem, kto-
rego celem jest ,prawdziwe Ja” Bolnowa. Ta samorealizacja ma charakter inter-
subiektywny i opiera sie na relacjach miedzyludzkich, szczegdlnie w kontekscie
etycznym.

Bollnow, zainspirowany filozofig dialogiczng Martina Bubera i Romano Gu-
ardiniego, traktuje etyczny wymiar Innosci jako centralny element spotkania.
Spotkanie umozliwia rozwéj cztowieka i nadaje procesowi wychowawczemu gte-
boki etyczny wyraz. Dazenie do autentycznosSci czyni spotkanie koncepcja
etyczng, ktora wychodzi naprzeciw Innosci, umozliwia rozwdj i ksztattowanie
cztowieka. Zawiera ono w sobie prébe stawania sie prawdziwym Ja. Relacja pe-
dagogiczna, oparta na spotkaniu z innym cztowiekiem, wprowadza kwestie
etyczne i nadaje jej normatywny charakter. Chociaz Bollnow nie rozwija szcze-
gotowo aspektow etycznych spotkania, uwaza je za nieodtgczny wymiar relacji
miedzyludzkich, gdzie etyka odgrywa kluczowa role.
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Spotkania, wedtug Bollnowa, umozliwiajg egzystencji przezwyciezenie
wszystkiego, co inne w figurze osoby, ktdra staje sie ,dla siebie prawdziwa”.
Przywracajg go do stanu autentycznosci sprzed ,, wprowadzenia go w kulture”.
Bildung jako proces rozwoju cztowieka opiera sie na napieciu miedzy indywidu-
alnoscig a kultura. Bollnow krytykuje oswieceniowe podejscie do spoteczenstwa
i kultury, wskazujac, ze egzystencjalne doswiadczenia majg gteboki wymiar pe-
dagogiczny. Niemniej jednak, nie wszystko, co pedagogiczne, jest egzysten-
cjalne. Jednak pedagogiczna i etyczna relacja moze stanowic podstawe struktury
ludzkiego ,,bycia w Swiecie”, wykraczajac poza czysto epistemologiczne rozumie-
nie wychowania (Bollnow, 1986 s. 243-252).

Punktem wyjscia relacji pedagogicznej jest bycie cztowieka w Swiecie.
Bollnow definiuje ludzkg egzystencje jako aktywne ujawnianie swojej istoty. To
nieukrywanie uzewnetrznia sie poprzez konfrontacje z Innym w ramach spotka-
nia z tym, co jest od nas oddzielone. Kazda relacja oparta na spotkaniu moze by¢
uznana za pedagogiczng, cho¢ nie zawsze wychowawczg w tradycyjnym sensie.
Prowadzi ona do zmiany sposobu bycia w $wiecie, wspiera proces Bildung i sta-
nowi podbudowe ludzkiego istnienia.

Dla Bollnowa bycie cztowiekiem jest procesem wprowadzania w kulture
Bildung wraz z uzupetniajaca go relacjg pedagogiczng. Wykracza ono poza kultu-
rowe zwigzki ze Swiatem, ujmujgc podstawowe aspekty istnienia. W egzysten-
cjalnie rozumianej antropologii Bollnowa relacje pedagogiczne majg réwniez
wymiar epistemiczny i etyczny. Etyczna odpowiedzialno$¢ za drugiego cztowieka
zaktada aprioryczng wiedze o nim, co nadaje relacji pedagogicznej egzysten-
cjalny sens, ukazujac jej gtebokie zakorzenienie w strukturze ludzkiego bycia
w $wiecie.

Spotkanie jako konfrontacja z ,,Innym”

Refleksja nad zastosowaniem kategorii spotkania egzystencjalnego w peda-
gogice prowadzi do pytania o jego potrzebe: Gdzie egzystencjalne spotkanie jest
wazne? Bollnow wskazuje jako odpowiedZ samowychowanie przez kulture.
Wspdtczesny pluralizm kulturowy wymaga odniesienia sie do odmiennosci, ale
relatywizm kulturowy, zaktadajgcy réwnosé i odrebnos¢ wszystkich kultur, ogra-
nicza krytyczng ocene systemow wartosci. Odrzucajgc uniwersalne standardy
moralne, promuje tolerancje wobec dziatan sprzecznych z wtasnymi normami,
co moze prowadzi¢ do izolacji wartosci i mysli oraz utrudniaé¢ obrone wiasnej
kultury w obliczu destrukcyjnych dziatan innych.

Relatywizm w skrajnej formie zmierza do epistemologicznego solipsyzmu,
gdzie jednostka ogranicza sie do swojej wiedzy, uniemozliwiajgc dialog i wy-
miane z innymi. Taki model wyklucza autentyczng interakcje i hamuje rozwaj.
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Bollnow proponuje w jego miejsce koncepcje spotkania, ktére umozliwia kry-
tyczne spojrzenie na siebie i Innego, tworzac przestrzen dla dialogu i wzajem-
nego rozwoju. Konfrontacja z ,,Innym” jest warunkiem rozwoju osobistego i kul-
turowego, umozliwia krytyczne spojrzenie zaréwno na siebie, jak i na ,,Innego”.
Spotkanie tworzy przestrzen dla dalszego rozwoju oraz gtebszego samopozna-
nia, gdzie innos$¢ staje sie zasadg regulujaca relacje i refleksje nad powigzaniami
miedzykulturowymi.

Spotkanie mozna opisa¢ jako proces epistemologiczny, w ktérym cztowiek
staje wobec czegos innego, co wczesniej nie byto mu znane. Stara sie on zrozu-
miec¢ nowe za pomocg tego, co wie, nadaé temu sens na miare wtasnych mozli-
wosci, rozpoznaje siebie w tym, co nowe. Prébuje sie dowiedzieé, zweryfikowaé
witasng wiedze na temat innosci. Wyraza swoje zdanie, przedstawia poglady na
dany temat, co jest ostateczng naturg poznania — sgdem o przedmiocie pozna-
nia, o tym, o czym sie moéwi, czym to jest, jaki jest tego stosunek do reszty swiata.
Jesli jesteSmy otwarci, spotkanie moze ujawnic inng wiedze od ,,Innego”. Nasza
wiedza, podobnie jak ,,Innego”, moze okazac sie w wyniku spotkania btedna. | to
dzieki spotkaniu mozliwa jest redefinicja wspdlnej wiedzy i poczucia odrebnosci.

Bollnow podkresla, ze spotkanie, cho¢ kluczowe dla samowychowania, nie-
sie ryzyko konfliktéw, ujawniajgc egzystencjalng réznorodnosé i fundamentalng
odrebnosé ,Ja” od , Ty”. Mimo mozliwosci odkrycia uniwersalnych struktur po-
znawczych podstawowy dualizm miedzy jednostkami pozostaje nieprzekra-
czalny. ,,Innos¢” staje sie koniecznym elementem wspétistnienia, umozliwia kry-
tyczng analize, wymiane wiedzy i nie musi prowadzi¢ do petnego zrozumienia.

Innos¢ i ,Inny” sg niezbedne dla rozwoju kulturowego i samowychowania.
Cztowiek, nigdy niebedacy w petni uksztattowany, konfrontuje sie z obcoscig,
ktéra otwiera nowe mozliwosci rozwoju. Taka niekompletno$¢ pozwala na
otwartosc i krytycznosé wobec siebie i innych, co moze stanowi¢ podstawe kon-
struktywnego dialogu miedzykulturowego. Kategoria ta znajduje zastosowanie
w sytuacjach odmiennosci, zaréwno w codziennych interakcjach, jak i w obsza-
rach takich, jak: pedagogika specjalna, resocjalizacja czy geragogika. Spotkanie,
szczegoblnie w trudnych relacjach i sytuacjach granicznych, wspiera ksztattowa-
nie otwartej i Swiadomej postawy wobec innosci.

Zakonczenie

Autorka artykutu ukazuje egzystencjalng kategorie spotkania w rozumieniu
Ottona Friedricha Bollnowa, podkreslajac jej fundamentalne znaczenie w proce-
sie samorealizacji i samowychowania jednostki. Spotkanie jako fenomen prze-
kraczajgcy tradycyjne granice relacji miedzyludzkich stanowi kluczowy element
pedagogicznego rozwoju, tgczagc wymiar egzystencjalny z aksjologicznym. Re-
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fleksja nad tg kategorig wskazuje na jej potencjat w edukacji jako narzedzia
wspierajgcego autentyczne relacje miedzy podmiotami oraz ksztattujacego oso-
bowos¢ poprzez dialog z innoscia.

Rozwazania Bollnowa wykazujg istotng kompatybilnosé z myslg Jozefa Tisch-
nera, ktéry réwniez podkreslat wage spotkania jako Zrddta relacji miedzyludz-
kich. W koncepcji Tischnera spotkanie wigze sie z odkrywaniem osoby w jej nie-
powtarzalnosci, co znajduje swoje odzwierciedlenie w podejsciu Bollnowa ak-
centujgcym gitebokie poruszenie i przemiane wewnetrzng wywotang przez au-
tentyczny dialog. Obaj mysliciele traktujg spotkanie jako przestrzen, w ktérej
cztowiek moze wyjs¢ poza siebie, otwierajgc sie na drugiego i przekraczajgc wta-
sne ograniczenia.

Wspdlnota tych dwdch ujeé otwiera nowe mozliwosci praktycznego zasto-
sowania kategorii spotkania w pedagogice, gdzie mogtaby ona stanowic¢ korpus
budowania relacji opartych na wzajemnym szacunku, empatii i dialogu. Inte-
gracja tych podejs¢ w edukacji masowej moze wspierac autentycznos$é i gtebie
relacji pedagogicznych, prowadzgc do jakoSciowej zmiany w procesach wycho-
wawczych.

Zaprezentowane analizy nie tylko ukazujg uniwersalnos¢ kategorii spotka-
nia, ale réwniez wskazujg na jej praktyczne znaczenie w budowaniu spotecznosci
opartych na otwartosci, zrozumieniu i szacunku wobec drugiego cztowieka. Ka-
tegoria ta, inspirowana myslg Bollnowa oraz Tischnera, pozostaje waznym po-
lem do dalszych badan nad jej aplikacyjnoscig w réznych kontekstach pedago-
gicznych.
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The existential category of encounter in the process of
self-realisation and self-education. A comparison of
the positions of Otto F. Bollnow and Jozef Tischner

Abstract

The article analyses the application of the existential category of encounter in the process of
self-realisation and self-education, referring to the concepts of Otto Friedrich Bollnow and Jozef
Tischner. The author explores how the category of encounter as a ‘clash of otherness’ between
the ‘I’ and the ‘You’ influences pedagogical relations and educational processes. He emphasises
that the existential and social aspects of upbringing intertwine to create a dynamic relational
structure.

The foundation of the consideration is an analysis of the thought of Bollnow, who understood
the encounter as a process of confrontation with the ‘Other’, leading to individual development
and transformation of one’s own understanding of oneself and the world. The article considers
his influence on hermeneutic and anthropological pedagogy, particularly in the context of per-
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sonal development and life crises as opportunities for transformation. Similarly, Tischner, draw-
ing on the philosophy of dialogue and the thought of Levinas, points to the ethical fundamen-
tality of the encounter relationship, in which the relationship with the ‘Other’ becomes a key
pedagogical aspect.

The article highlights the importance of the encounter in the educator-educator relationship,
treating it as a source of change in the way of being and understanding the world. The author
points to the potential of applying this category in education as a tool for creating authentic rela-
tionships and rebuilding the axiological dimension of education. The article’s conclusions suggest
that the encounter can be the foundation for a renewal of contemporary pedagogy, emphasising
relationality and the personal dimension of education.

Keywords: existentialism, self-realisation, self-education, Otto Friedrich Bollnow, Jdzef
Tischner.






UNIWERSYTET JANA DtUGOSZA W CZESTOCHOWIE

Pedagogika. Studia i Rozprawy 2024, t. XXXII, s. 81-91

®
http://dx.doi.org/10.16926/p.2024.33.05

Beata tUKASIK
https://orcid.org/0000-0002-4432-6729
Uniwersytet Jana Dtugosza w Czestochowie
e-mail: b.lukasik@ujd.edu.pl

Szkota miejscem rozwoju umiejetnosci

emocjonalnych dzieci i mtodziezy

Streszczenie

Umiejetnosci emocjonalne — obejmujgce zdolnos$é rozpoznawania, rozumienia, regulowania
i wyrazania emocji — sa fundamentalne dla efektywnego funkcjonowania w zyciu codziennym, sta-
nowiac podstawe zdrowia psychicznego i ogélnego dobrostanu. Szkota, jako miejsce socjalizacji,
winna stanowi¢ optymalne srodowisko, w ktérym dzieci i mtodziez miatyby szanse na rozwéj kom-
petencji emocjonalnych umozliwiajacych petne uczestnictwo w zyciu szkoty, ale i poza jej prze-
strzenig. W niniejszej publikacji zostaty nakreslone niektére z mozliwych form pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej dedykowanej uczniom borykajacym sie z zarzadzaniem wtasnymi emocjami,
takie jak: program rozwoju umiejetnosci emocjonalnych ,Przyjaciele Zippiego”, trening uwaznosci
(mindfulness), trening kompetencji spotecznych i emocjonalnych Aggression Replacement Train-
ing (ART), stosowanie elementdw terapii poznawczo-behawioralnej, mediacje réwiesnicze i tuto-
ring réwiesniczy, praca nad pozytywng samooceng ucznia. W ramach postulatéw i wskazan dla
praktyki zwrécono uwage na koniecznos¢ odpowiedniego ksztatcenia nauczycieli i psychologow,
a takze nawigzania wspodtpracy z rodzing dziecka i zaangazowania jej w proces rozwijania umiejet-
nosci emocjonalnych dziecka.

Stowa kluczowe: umiejetnosci emocjonalne, inteligencja emocjonalna, pomoc psychologiczno-
-pedagogiczna.

Wprowadzenie

W dynamicznie zmieniajgcym sie Swiecie trudno jest jednoznacznie okreslié,
ktore umiejetnosci czy cechy pozwolg dziecku odniesé w przysztosci sukces. Mto-
dzi ludzie muszg by¢ coraz lepiej przygotowywani na nieprzewidywalne sytuacje
zyciowe. W dobie szybkiego postepu technologicznego, globalizacji i zmiennych
realiéw spoteczno-gospodarczych potrzebne im bedg miedzy innymi takie umie-
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jetnosci, jak: kreatywnosé, krytyczne myslenie, kompetencje cyfrowe i wiele in-
nych, pozwalajgcych radzi¢ sobie z niejednoznacznoscig i niepewnoscia, ale
przede wszystkim nalezy zwrdéci¢ uwage na umiejetnosci emocjonalne obejmu-
jace zdolnos¢ rozpoznawania, rozumienia, regulowania i wyrazania emocji, czyli
kompetencje fundamentalne dla efektywnego funkcjonowania w zyciu codzien-
nym, stanowigce podstawe zdrowia psychicznego i ogélnego dobrostanu (Gole-
man, 2023).

Umiejetnosci emocjonalne

W literaturze przedmiotu zamiast pojecia umiejetnosci emocjonalne czesto
uzywa sie zamiennie terminu inteligencja emocjonalna. Wedtug Petera Saloveya
i Johna D. Mayera (1990) inteligencja emocjonalna odnosi sie do zdolnosci do
rozumienia emocji i ich wptywu na zachowanie oraz umiejetnosci wykorzysty-
wania ich do osiggania pozytywnych wynikéw w relacjach interpersonalnych
i w réznych sytuacjach zyciowych. Przywotani badacze wyrdzniajg w strukturze
inteligencji emocjonalnej cztery grupy umiejetnosci, sg to: umiejetnosci spo-
strzegania emocji (wtasnych i cudzych) oraz ich wyrazania; umiejetnosci emocjo-
nalnego wspomagania myslenia, co oznacza wykorzystywanie emocji i niesio-
nych przez nie informacji przy rozwigzywaniu problemdéw; zdolnosci rozumienia
i analizowania emocji; zdolnosci kontrolowania i regulowania emociji.

Tymczasem Daniel Goleman podkresla odrebnosé pojec inteligencja emocjo-
nalna i umiejetnosci emocjonalne, co nie oznacza oczywiscie niezaleznosci opi-
sywanych za ich pomocg dyspozycji. Tak jedne, jak i drugie sg dyspozycjami in-
strumentalnymi, a zatem warunkujgcymi mozliwosci efektywnego dziatania, po-
zostajacymi we wzajemnym zwigzku. Polega on na tym, Ze inteligencja emocjo-
nalna jest jednym z czynnikéw warunkujgcych nabywanie kompetencji emocjo-
nalnych. Goleman (1999, s. 46) okresla kompetencje emocjonalng jako ,wy-
mierng umiejetnos¢ wywodzacg sie z inteligencji emocjonalnej”, jako ,umiejet-
nosci praktyczne” uksztattowane w toku uczenia sie na podstawie ,potencjal-
nych zdolnosci” (sktadajacych sie na inteligencje emocjonalng). Scislej rzecz uj-
mujgc, mozna inteligencje emocjonalng uznaé za poznawczy wyznacznik kom-
petencji. Pomimo niejednoznacznosci definicyjnych, umiejetnosci/kompetencje
emocjonalne, czy spoteczno-emocjonalne, sg utozsamiane z powszechnie ak-
ceptowalnym, bezkonfliktowym funkcjonowaniem jednostki. To dzieki nim czto-
wiek moze radzic¢ sobie ze stresem, budowac satysfakcjonujgce relacje interper-
sonalne, rozwigzywac problemy i podejmowac odpowiedzialne decyzje. Szkota
jako miejsce socjalizacji winna stanowi¢ optymalne Srodowisko, w ktdrym dzieci
i mtodziez miatyby szanse na rozwdj zdolnhosci emocjonalnych umozliwiajgcych
petne uczestnictwo w zyciu szkoty, ale i poza jej przestrzenig (Brackett iin., 2011).
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Pomoc psychologiczno-pedagogiczna podejmowana przez szkote

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna w rozwoju umiejetnosci emocjonal-
nych zyskuje na znaczeniu jako skuteczna interwencja w kontekscie edukacyj-
nym, majgca na celu wspieranie ucznidw w radzeniu sobie z emocjami, poprawe
ich relacji interpersonalnych oraz zwiekszenie ogdélnego dobrostanu. Szczegdl-
nego znaczenia nabiera ona w sytuacji rejestrowanego w ostatnich latach wzro-
stu zapotrzebowania na wsparcie psychiczne wséréd uczniéw. Rosngce zapotrze-
bowanie wynika z wielu czynnikéw: braku stabilno$ci w sSrodowisku rodzinnym,
nieadekwatnych wzorcow radzenia sobie zemocjami w otoczeniu dziecka, wzro-
stu liczby rozwoddw, nadmiernych oczekiwan rodzicow i spoteczeristwa wobec
mtodego cztowieka, ubdstwa, migracji, presji edukacyjnej, cyberprzemocy, uza-
leznienia od medidéw spotecznosciowych itd. (Jabtonko, 2022), a przede wszyst-
kim trudnosci zwigzanych z budowaniem tozsamosci w $wiecie zdominowanym
przez zmiane i niejednoznacznos$é. Oprdocz czynnikdéw Srodowiskowych mozna
takze wskazaé na Zrddta biologiczne, takie jak nieprawidtowe funkcjonowanie
uktadu nerwowego, zaburzenia w systemie neurochemicznym, szczegdlnie
w funkcjonowaniu neurotransmiteréow, do ktorych zaliczy¢ nalezy serotonine,
dopamine i norepinefryne (Butcher i in., 2020). W odpowiedzi na liczne wyzwa-
nia, a takze rosngcg Swiadomos¢ znaczenia rozwoju umiejetnosci emocjonal-
nych i spotecznych wsréd dzieci i mtodziezy, szkoty i instytucje edukacyjne wpro-
wadzajg réznorodne programy i ustugi wsparcia psychologicznego sprzyjajace
rozwojowi kompetencji emocjonalnych, cho¢ wydaje sie, ze wcigz w stopniu nie-
adekwatnym do istniejgcych potrzeb. Inicjatywy te realizowane sg na réznych
poziomach — od doradztwa, przez programy profilaktyczne, po szeroko zakro-
jone programy rozwoju emocjonalnego, ktére majg na celu zaréwno prewencje,
jak i wspieranie uczniéw, u ktérych juz zaobserwowane zostaty trudnosci w za-
rzgdzaniu emocjami. Szkoty zatrudniajg psychologéw szkolnych pomagajacych
uczniom radzi¢ sobie z problemami emocjonalnymi, prowadzgcych terapie za-
rowno podczas indywidualnych spotkan, jak i zaje¢ grupowych. Ich zadaniem
winno by¢ m.in. organizowanie treningdw uwaznosci (mindfulness), czy tez
wprowadzanie elementdw terapii poznawczo-behawioralnej (CBT), ktérych sku-
tecznosc zostata potwierdzona w poprawie samopoczucia oséb majgcych trud-
nosci z rozumieniem i ekspresjg wtasnych emocji. (Hofmann i Hayes, 2020; Bar-
low i in., 2020; Beck, 2005; Kendall, 2006). Wydaje sie, ze wspdtczesna szkota
dba takze o doksztatcanie nauczycieli pozwalajgce pedagogom na bardziej sku-
teczne i profesjonalne wsparcie psychiczne w codziennych kontaktach z dzie¢mi.
W ramach organizowanych interwencji mozna takze wskaza¢ na inicjatywy ma-
jace na celu wsparcie rowiesnicze, ale na szczegdlng uwage zastuguje realizowa-
nie programow rozwoju umiejetnosci emocjonalnych.
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Wsrod programoéw rozwoju umiejetnosci emocjonalnych, ktére czesto inspi-
rowane sg swiatowymi standardami Social and Emotional Learning (SEL) (Brac-
kett i Rivers, 2014), realizowanych w polskiej przestrzeni edukacyjnej, wymienic
mozna program ,,Przyjaciele Zippiego”. Jest to jedna z najbardziej znanych ini-
cjatyw edukacyjnych majacych na celu rozwdj umiejetnosci emocjonalnych
dzieci. Projekt zostat stworzony w Wielkiej Brytanii i zaadaptowany przez wiele
krajéw na catym swiecie. W Polsce program jest realizowany przez Centrum Po-
zytywnej Edukacji na podstawie licencji angielskiej fundacji Partnership for Chil-
dren. Nauczyciele i wychowawcy, po odpowiednim przeszkoleniu, przeprowa-
dzajg z dzie¢mi 24 spotkania w ciggu roku szkolnego, korzystajgc z opracowa-
nych materiatdw metodycznych (Centrum Pozytywnej Edukaciji, 2024). Program
ten skierowany jest do dzieci w wieku przedszkolnym oraz wczesnoszkolnym
i koncentruje sie na rozwoju samoswiadomosci emocjonalnej (rozpoznawaniu
i nazywaniu emoc;ji), umiejetnosci rozwigzywania konfliktéw (praktykowaniu
rozwigzywania problemoéw) oraz radzeniu sobie z emocjami, takimi jak ztos¢, lek
czy smutek — poprzez uczenie sie technik pomagajacych w zarzadzaniu silnymi
emocjami. Program promuje umiejetnosci wyrazania swoich uczu¢ w sposdb ad-
aptacyjny — wspédtprace i skuteczng komunikacje z réowiesnikami (Centrum Pozy-
tywnej Edukacji, 2024).

Niski poziom umiejetnosci emocjonalnych uczniow moze sie objawiac zacho-
waniami agresywnymi i wigza¢ z odrzuceniem rowiesniczym (Volling i in., 1993).
Agresywnos¢ dziecka (bedaca wyrazem trudnosci w zarzadzaniu wtasnymi emo-
cjami) zwieksza ryzyko jego odrzucenia przez grupe rowiesniczg i moze utrwalié
tendencje do zachowan asocjalnych (Urban, 2012). To z kolei inicjuje zjawisko
btednego kota, w ktérym powodem odrzucenia jest niski poziom umiejetnosci
emocjonalnych, a samo odrzucenie rowiesnicze moze pogtebia¢ owe trudnosci
poprzez nabywanie przez dziecko/ucznia aspotecznych strategii zachowan
w réznych sytuacjach spotecznych, w konsekwencji przyczyniajac sie do ich zu-
bozenia wynikajgcego z ograniczonych mozliwosci interakcji z réwiesnikami
(Martowska, 2012). Pomocny w tym wypadku wydaje sie jeden z bardziej rozpo-
znawalnych programdw treningu kompetencji spotecznych i emocjonalnych Ag-
gression Replacement Training (ART) (Goldstein i Glick, 1994). Program ten do-
czekat sie licznych implikacji w wielu krajach, w tym takze znajduje zastosowanie
w Polsce (Morawski, 2005; Pawliczuk i in., 2015; Czarnecka-Dziulak i in., 2015).
Metaanalizy skutecznosci programu wskazujg na przydatnosé , Treningu zaste-
powania agresji” (ART) w ksztattowaniu umiejetnosci emocjonalno-spotecznych
wsrdd dzieci i mtodziezy, a takze obnizaniu ryzyka przestepczosci poprzez obni-
Zanie poziomu gniewu oraz impulsywnych zachowan, w tym zachowan agresyw-
nych (Kaya i Buzlu, 2016).

Skutecznym narzedziem, czy tez rodzajem dziatania szkoty w procesie rozwi-
jania umiejetnosci emocjonalnych dziecka, jest wsparcie grupy rowiesniczej.
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W ostatnich latach coraz wiekszym zainteresowaniem cieszg sie mediacje, w tym
rowniez mediacje rowiesnicze, cho¢ wydaje sie, ze wcigz w polskiej szkole nie sg
docenione. Majg one te zalete, iz prowadzone s3g przez same dzieci, czyli osoby
bardzo dobrze znajgce i rozumiejgce potrzeby i problemy swoich réwiesnikéw
z racji wtasnej przynaleznosci do grupy uczniow (Raszewska-Skatecka, 2013). Po-
zwalajg one dzieciom na rozwigzywanie sytuacji konfliktowych bez udziatu oséb
dorostych. Programy mediacji rowiesniczej uczg mtodych ludzi, jak rozwigzywadé
konflikty w sposéb konstruktywny i wspierajgcy (Duda, 2019). Uczniowie bory-
kajacy sie z deficytem umiejetnosci emocjonalnych, ktérzy sg bardziej narazeni
na konflikty z réwiesnikami, mogg korzysta¢ witasnie z tego typu wsparcia, ktére
pomaga im nawigzywac i utrzymywac dobre relacje. Ich uczestnictwo w poste-
powaniu mediacyjnym niesie za sobg wiele pozytywnych skutkéw w réznych sfe-
rach zycia. Daje mozliwos$¢ opowiedzenia o swoich doswiadczeniach, uczuciach,
utatwia roztadowanie i ekspresje emociji, co jest szczegdlnie istotne w rozwijaniu
kompetencji emocjonalnych. Jest takie szansg na zrozumienie drugiej osoby
i motywow jej dziatania. Mediacja rowiesnicza wpisana jest na liste metod, opar-
tych na dowodach naukowych (evidence based) przez National Professional De-
velopment Center on Autism Spectrum Disorders. Oznacza to, ze jest metoda,
ktorej efekty wykazano w badaniach naukowych, zalecang do stosowania w pla-
cowkach edukacyjnych (Wongiin., 2015). Wyniki badan wskazujg na wzrost po-
ziomu empatii i kompetencji w zakresie rozpoznawania uczu¢ innych oséb,
u miodziezy, ktéra odbyta szkolenia w zakresie mediacji rowiesniczych i zdobyta
wiedze dotyczaca specyfiki tego postepowania, stosowanych metod i technik
(Sahiniin., 2011).

Majgc na uwadze wtgczanie réwiesnikéw w pomoc kierowang do uczniow
doswiadczajgcych trudnosci w zakresie rozpoznawania czy tez wyrazania emocji,
warto zwrdci¢ uwage na tutoring rowiesniczy, ktéry — poza charakterem nauko-
wym (akademickim), rozwijajgcym okreslone obszary wiedzy i umiejetnosci —
moze przybraé¢ postaé tutoringu rozwojowego, odnoszacego sie gtéwnie do
umiejetnosci i wiedzy humanistycznej, umiejetnosci emocjonalnych, spotecz-
nych i organizacyjnych oraz komunikacyjnych (Brzezirska i Rycielska, 2009; Bu-
dzynski, 2009). Badacze i zwolennicy tutoringu (m.in. Slavin, 2013; Topping,
2005) przywotujg liczne badania potwierdzajace, iz stosowanie tutoringu rowie-
Sniczego przynosi korzysci tak dla rozwoju poznawczego uczestnikow, jak i spo-
teczno-emocjonalnego, m.in., rozwéj empatii, wzmocnienie wiezi miedzy
uczniami, wzrost samooceny.

Niezaleznie od tego, czy bedg to mediacje réwiesnicze, tutoring réwiesniczy,
czy tez inne formy wsparcia rowiesniczego, nalezy podkresli¢ ich waznosé dla
zwiekszenia Swiadomosci dzieci i mtodziezy w kwestii znaczenia emocji w zyciu
cztowieka, a takze zrozumienia, z jakimi problemami borykaja sie ich koledzy,
oraz wzrostu gotowosci do udzielania im wsparcia.
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Odpowiedzig na potrzebe prowadzania przez szkoty wtasciwych interwencji
— w celu bardziej skutecznego radzenia sobie przez dzieci i mtodziez z emocjami
— sg takze treningi uwaznosci (mindfulness). Pierwszym sformalizowanym pro-
gramem opartym na uwaznosci, wspierajagcym prace w zakresie redukcji stresu,
byt MBSR (Mindfulness Based Stress Reduction), autorstwa Jona Kabat-Zinna
(Kabat-Zinn, 1990). Mindfulness oznacza petng akceptacje swiadomosci bieza-
cego doswiadczenia. O uwaznosci mowi sie takze jako o ,akceptacji bez warto-
Sciowania”, obserwacji czy zorientowaniu na terazniejszos¢ (Germer, 2015,
s. 34). Praktyka ta pozwala pogtebi¢ samoswiadomos¢ i dowiedzieé sie wiecej
o wtasnych emocjach, myslach i reakcjach na trudne doswiadczenia. Poza wpty-
wem na sfere emocji, formalne praktyki treningu uwaznosci skupiajg sie na éwi-
czeniu wielu cech uwagi, doskonaleniu funkcji poznawczych i metapoznawczych.
Ich stosowanie moze poprawia¢ wydajno$é procesu uczenia sie, wptywaé na
ogoblne funkcjonowanie szkolne w zakresie zwiekszania poziomu wiedzy, kom-
petencji, tym samym przyczyniajgc sie do poprawy ocen szkolnych. Treningi
mindfulness sprzyjajq takze poprawie relacji interpersonalnych, na co wskazaty
badania kliniczne (Craswell, 2017). Spadek zachowan impulsywnych i agresyw-
nych oraz wzrost optymizmu umozliwiajg poprawe w zakresie integracji, a takze
wspotpracy w grupie i zmniejszenia liczby konfliktéw. Powoduje to gromadzenie
pozytywnych doswiadczen w obszarze relacji spotecznych i postrzeganie ich jako
bardziej przyjemnych i pozgdanych (Brown i in., 2015). Poza szkolnym psycholo-
giem praktyke uwaznosci mogg wprowadzac rowniez nauczyciele i rodzice w do-
mach rodzinnych. Cho¢ dla wielu z nich mindfulness moze wydawac sie nieco
skomplikowany, to nie trzeba by¢ profesjonalnym trenerem, aby praktykowadé
treningi uwaznosci (w szkole czy w domu), mozna wtgczy¢ kilka aktywnosci
w lekcje przedmiotowe lub wychowawcze i realizowac je konsekwentnie w ciggu
catego roku szkolnego. Pierwsze kroki to proste techniki, takie jak skoncentro-
wane oddychanie, Swiadomos$¢ ciata dziecka czy uwazna obserwacja otaczaja-
cego $wiata. Decyzja o wprowadzeniu mindfulness do codziennych rytuatéw
moze byé poczatkiem niezwyktej podrézy, ktdrej celem bedzie osiggniecie kon-
troli nad wtasnymi emocjami. Treningi uwaznosci doskonalg umiejetnosci emo-
cjonalne i stuzg poprawie odpornosci psychicznej, co potwierdzajg liczne bada-
nia naukowe w dziedzinie psychologii i neuronauki (Zejmo, 2022).

Pamietajgc o mozliwych negatywnych zdarzeniach, ktérych moze doswiad-
czac uczen z niskim poziomem umiejetnosci emocjonalnych, takich jak krytyka
ze strony kolegdéw lub pedagogdw badz rodzicéw, czy tez niepowodzenia eduka-
cyjne, nalezy zadbaé o samoocene i motywacje ucznia. Zanizona samoocena
moze przyczynic sie do zjawiska samospetniajacej sie przepowiedni, w ktérym
uczniowie zaczynajg zachowywac sie w sposdb zgodny z ich negatywnymi ocze-
kiwaniami dotyczgcymi wtasnych mozliwosci (Wood i in., 2009). Psycholog
szkolny, nauczyciel i rodzic mogg wspierac dziecko, oferujgc konstruktywng in-
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formacje zwrotng (Hattie i Timperley, 2007), uznanie za wysitek oraz celebracje
matych sukceséw. Istnieje ponadto potrzeba wykorzystywania przez nauczycieli,
pedagogow i psychologdéw szkolnych szeregu éwiczen i treningdw celem podno-
szenia samooceny ucznia na wyzszy poziom, do ktdrych zaliczy¢ mozna terapie
zabawa, trening interpersonalny, psychodrame, muzyko- i biblioterapie, a takze
¢wiczenia relaksacyjne (Wosik-Kawala, 2007). Znaczace miejsce wsréd metod
budowania poczucia wtasnej wartosci stanowig treningi zwigzane z werbalizo-
waniem tego, co dzieci w sobie lubig i uwazajg za swojg mocng strone (Chom-
czynska-Miliszkiewicz i Pankowska, 1998).

Warto podkresli¢, ze zasygnalizowane w niniejszych rozwazaniach strategie
interwencyjne, takie jak programy rozwoju umiejetnosci emocjonalnych, tre-
ning uwaznosci (mindfulness), wsparcie grup réwiesniczych, praca nad samoo-
ceng ucznia itd., majg pomadc uczniom w lepszym zarzadzaniu emocjamii mozna
je realizowaé zaréwno w ramach zaje¢ szkolnych, jak i jako dodatkowe formy
wsparcia psychologicznego. Szczegdlne znaczenie moze tu miec terapia indywi-
dualna oraz grupowa. Pierwsza z nich pozwala na stworzenie bezpiecznej prze-
strzeni, w ktdrej uczer/pacjent moze swobodnie eksplorowac swoje emocje
i mysli, a terapeuta ma mozliwos¢ dostosowania interwencji do indywidualnych
potrzeb, z kolei terapia grupowa oferuje unikalne korzysci, ktére wynikajg z in-
terakcji z innymi osobami majgcymi podobne trudnosci emocjonalne.

Podsumowanie i postulaty

Niski poziom umiejetnosci emocjonalnych dziecka i czesto zwigzane z nim
zaburzenia zachowania moga prowadzi¢ do srodowiskowego wykluczenia, wpty-
wajac jednoczesnie na rozwdj edukacyjny, spoteczny i psychiczny ucznia. Aby
skutecznie przeciwdziataé¢ tym problemom, konieczne jest wdrozenie zintegro-
wanych strategii interwencyjnych. Dla wielu uczniéw szkota stanowi nadzieje na
wyréwnanie deficytow w zakresie kompetencji emocjonalnych powstatych
w Srodowisku rodzinnym. Nalezy mie¢ Swiadomosc, ze niniejsze refleksje nie wy-
czerpujg wszystkich aspektéw podjetego tematu, sg jedynie prébg zasygnalizowa-
nia tego, jakie dziatania moze podjaé¢ srodowisko szkolne (we wspotpracy z rodzing
dziecka), by wspiera¢ i rozwija¢ emocjonalne kompetencje mtodego cztowieka.

Stworzenie witasciwych warunkdw dla rozwoju umiejetnosci emocjonalnych
ucznia i otoczenie go opieka psychologiczno-pedagogiczng w szkole wymagaja
szczegolnej dbatosci o przygotowanie merytoryczne nauczycieli, nie tylko o ich
doksztatcanie, studia podyplomowe, kursy itp., ale przede wszystkim o rzetelne
przygotowanie pedagogdw juz na etapie ksztatcenia akademickiego i wyposaze-
nie ich w narzedzia oraz strategie, ktére umozliwig im skuteczne zarzadzanie za-
chowaniami problemowymi w klasie, wynikajgcymi z niskiego poziomu kompe-
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tencji emocjonalnych ucznia. Szczegdlnie istotnym zadaniem jest przygotowanie
nauczycieli w obszarze diagnozy rozwoju emocjonalnego dziecka, co z kolei jest
kluczowa kwestig dla podjecia skutecznej interwencji. Wczesne rozpoznanie
problemdéw emocjonalnych pozwala na szybsze wdrozenie odpowiednich dzia-
tan i zmniejszenie ryzyka pogtebiania sie problemu oraz jego negatywnego
wptywu na rozwdéj dziecka.

Bardzo wazne jest przygotowanie zaréwno pedagogdw, jak i psychologéw
szkolnych w zakresie technik deeskalacji, rozwijania umiejetnosci komunikacyj-
nych, a takze rozwijania empatycznych i wspierajgcych postaw wsréd rowiesni-
kéw, co moze znaczaco poprawic¢ funkcjonowanie szkoty i sprzyjac¢ stworzeniu
wspierajgcego Srodowiska edukacyjnego. Warto zauwazy¢, ze niezbedne jest
szkolenie specjalistow w zakresie wzajemnej wspotpracy, ktédra moze zapewnié
kompleksowe wsparcie uczniom z problemami emocjonalnymi. Szkolenia po-
winny obejmowacé informacje na temat dostepnych zasobdw, procedur kiero-
wania uczniéw do specjalistycznej pomocy oraz strategii wspdélnej pracy nad pla-
nem wsparcia ucznia.

Majac na uwadze doskonalenie kompetencji emocjonalnych ucznia, nie
mozna zapomnie¢ 0 angazowaniu w ten proces rodziny dziecka. Wspétpraca
z rodzinami uczniéw oraz zapewnienie wsparcia w domu moze znaczgco popra-
wic efektywnos¢ interwencji szkolnych. Ponadto zaangazowanie rodziny w pro-
ces rozwijania umiejetnosci emocjonalnych, poprzez edukacje na temat istoty
emocji w zyciu cztowieka oraz uczestnictwo w programach terapeutycznych, po-
zwala na stworzenie synergicznej relacji, ktdra jest wsparciem dla dziecka w jego
zmaganiach z wewnetrznym, czesto niezrozumiatym i trudnym swiatem emocji.
Relacja ta utatwia poznanie owego Swiata i panowanie nad ptyngcymi z niego
doswiadczeniami, jednoczesnie daje szanse na harmonijny rozwdj dziecka.

Rozwijanie umiejetnosci emocjonalnych uczniéw to wazny obszar edukac;ji
i duze wyzwanie dla wspotczesnej szkoty. Od sposobu realizacji tego zadania za-
lezy funkcjonowanie danego ucznia na kolejnych etapach edukacyjnych, ale
takze w dorostym zyciu, stwarzajgc mu szanse na satysfakcjonujgce doswiadcza-
nie rzeczywistosci.
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School as a place for developing emotional skills of
children and adolescents

Abstract

Emotional skills, including the ability to recognize, understand, regulate and express emotions,
are fundamental for effective functioning in everyday life, constituting the basis of mental health
and general well-being. School, as a place of socialization, should be an optimal environment in
which children and adolescents would have the opportunity to develop emotional competences
enabling full participation in school life but also outside its space. This publication outlines some
of the possible forms of psychological and pedagogical assistance dedicated to students struggling
with managing their own emotions, such as: the emotional skills development program Zippie’s
Friends, mindfulness training, social and emotional competence training Aggression Replacement
Training (ART), the use of elements of cognitive-behavioral therapy, peer mediation and peer tu-
toring, working on the student’s positive self-esteem. As part of the postulates and recommenda-
tions for practice, attention was drawn to the need for appropriate academic education of teach-
ers and psychologists, as well as establishing cooperation with the child’s family and involving
them in the process of developing the child’s emotional skills.

Keywords: emotional skills, emotional intelligence, psychological and pedagogical assistance.
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Wokdét matematyki w tekstach dla dzieci
w mtodszym wieku szkolnym

Streszczenie

Edukacja wczesnoszkolna odgrywa kluczowa role w nauczania matematyki. Zdobycie podsta-
wowych umiejetnosci matematycznych w klasach 1-3, takich jak: liczenie, dodawanie, odejmowa-
nie, dzielenie, mnozenie, stanowi podstawe do wykonywania powazniejszych i bardziej skompli-
kowanych zadan na pdzniejszym etapie edukacji. Matematyka, nazywana ,krélowa nauk”, nie
tylko wystepuje w réznych dziedzinach zycia i nauki, ale jest takze obecna w dzietach literatury
pieknej. Bajki, opowiadania dla dzieci, wiersze, rymowanki, w rézny sposéb odnoszgce sie do ma-
tematyki, mogg by¢ tworzone takze przez nauczycieli, stajgc sie bardzo atrakcyjnym elementem
lekcji, stanowigc jednoczesnie wydatng pomoc dydaktyczng w przyswajaniu przez ucznidw po-
szczegblnych dziatann matematycznych. Tego typu teksty powstaty takie w ramach zaje¢ prowa-
dzonych ze studentkami pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej na Uniwersytecie Jana Dtu-
gosza w Czestochowie. Niektére z nich przedstawiono w ponizszym artykule wraz z krétkim ko-
mentarzem odnoszacym sie do zdobywanych przez ucznidw umiejetnosci matematycznych.

Stowa kluczowe: edukacja matematyczna, edukacja wczesnoszkolna, literatura dla dzieci, bajki
matematyczne.

Wprowadzenie

Wazng role w edukacji wczesnoszkolnej odgrywa ksztatcenie matematyczne.
Podstawa programowa — obowigzkowy na danym etapie edukacyjnym zestaw
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tresci nauczania oraz umiejetnosci, ktdre musza by¢ uwzglednione w programie

nauczania i umozliwiajg ustalenie kryteridw ocen szkolnych i wymagan egzami-

nacyjnych — wprowadzona Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej

(2017), zaktada osiagniecia:

— w zakresie rozumienia stosunkéw przestrzennych i cech wielko$ciowych,

— w zakresie rozumienia liczb i ich wtasnosci,

— w zakresie postugiwania sie liczbami,

— w zakresie czytania tekstéw matematycznych,

— w zakresie rozumienia poje¢ geometrycznych,

— w zakresie stosowania matematyki w sytuacjach zyciowych oraz w innych
obszarach edukacji.

Uznaje sie, iz na poczatku XIX wieku znany niemiecki matematyk Carl Fried-
rich Gauss nazwat matematyke , krélowa nauk”, niekiedy méwi sie takze, ze znaj-
duje sie ona na ,,szczycie hierarchii nauk” (Bos, 1993, s. 173). Okreslenie to, funk-
cjonujace do dzisiaj, jest doskonatym opisem nadrzednos$ci matematyki wzgle-
dem innych dziedzin nauki, podkreslajgc jednoczesnie wazng role w réznych ob-
szarach zycia codziennego, co jest wyznacznikiem jej wszechstronnosci. Mate-
matyka nauczana w szkotach jest dla wiekszosci uczniéw trudnym przedmiotem,
dlatego tak istotne jest wyksztatcenie podstawowych umiejetnosci matematycz-
nych juz na etapie edukacji wczesnoszkolnej. Na ten aspekt zwracajg uwage au-
torzy poradnikdéw dla nauczycieli, kompendiéw, ksigzek popularnonaukowych, jak
D. Zaremba (2023), B. Dudel i M. Gtoskowska-Sotdatow (2020), I. Stewart (2018).

W procesie wzmacniania przekazu matematycznego na tym etapie ksztatcenia
pomocne moze by¢ wykorzystanie tekstéw, w ktorych pojawiajg sie odniesienia
do matematyki. W artykule przedstawione zostang dwie grupy takich tekstow:

— utwory autorstwa uznanych pisarzy dla dzieci,
— teksty wtasne autorstwa studentek pedagogiki przedszkolnej i wczesnosz-
kolnej.

Utwory literackie

Kontekst matematyczny wystepuje miedzy innymi w twdrczosci Danuty Wa-
witow. Tematyka jednego z utwordw autorki okreslona jest juz w jego tytule:
Postuchajcie bajki nowej prostokgtnej i kwadratowej (Wawitow, 2003). Tekst
bajki koncentruje sie wokdt dwdéch figur geometrycznych, od ktérych utworzono
przymiotniki — prostokatny oraz kwadratowy. Wtasnie do tych figur nawigzujg
swoim ksztattem elementy rzeczywistosci poetyckiej, nazwane przez autorke
krdlestwami. Znajdujg sie w nich kwadratowe chatki, kwiatki, wazki, ptaszki, po-
jawia sie kwadratowy zamek, cztery wieze i most zwodzony, kwadratowe
ogromne wrota, ztote balkony. W drugim krélestwie dominuje inna figura:
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chatki, kwiatki, wazki i ptaszki sg prostokatne, prostokatny jest tez patac, cztery
wieze i most zwodzony, prostokatne wrota i ztote balkony. W krdlestwach opi-
sanych przez poetke pojawiajg sie takze osoby przypominajace ksztattem na-
zwane figury geometryczne:

W kwadratowej / prostokatnej ztotej koronie
Krol zasiadat w sali na tronie,

W kwadratowg / prostokatng drapat sie gtowe
| do ludu wygtaszat mowe (Wawitow, 2003)

Utrwalaniu pojecia ,tréjkat” poswiecony jest kolejny utwér Danuty Wawi-
tow pt. Tréjkgtna bajka (1980). Podobnie jak w poprzedniej bajce, tak i tu au-
torka za pomocg figury geometrycznej opisuje swiat poetycki. Atrybutami tréj-
katnej rzeczywistosci jest bardzo dziwna skata — tréjkatna, patac, tron, krél
w tréjkatnej koronie, wieza oraz rycerze. W tym sSwiecie trojkatéw dochodzi do
przewrotu, ktdry ma przynies¢ przemiane $wiata z tréjkatnego na okragty: ,,Wiec
niech mi odtad wszedzie OKRAGLYM wszystko bedzie! Dworacy — nieboracy za-
brali sie do pracy i w ciggu jednej chwili, jak kazat, tak zrobili. | odtad stata okragta
skata, a na niej okragty patac, w patacu na okrggtym tronie zasiadat krél w okra-
gtej koronie i patrzyt z okna okragtej wiezy na dzielnych swych okragtych rycerzy”
(Wawitow, 1980).

Do tréjkata jako figury geometrycznej Danuta Wawitow (wraz z Natalig
Usenko) odniosta sie ponownie w bajce Trdjkgtna Karolina, wydanej w znanej
serii ,Poczytaj mi Mamo” (Wawitow i Usenko, 2003). Autorki budujg rzeczywi-
sto$¢ bajkowa za pomocg zabiegu powtarzania epitetéw odnoszgcych sie do ma-
tematyki: trojkatna skata, tréjkatny patac, tréjkatny ksiezyc, tréjkatne maki, tréj-
katny rycerz, trojkatne tzy, tréjkatne fale, trojkatne zagle, tréjkatny kapitan, tréj-
katne corki, trojkatny syn. Powtarzalnosé figury geometrycznej pojawiajacej sie
w bajkowej scenerii wspomaga proces jej zapamietywania i utrwalania przez
uczniéw.

Ciekawg pomoca dydaktyczng w nauczaniu matematyki na etapie wcze-
snoszkolnym jest ksigzka Geometria dla najmtodszych (Zytomirski i Szewrin,
1991), w ktdrej oprdcz wiedzy uczniowie znajdg dowcipne rysunki Bohdana Bu-
tenki, w przystepny sposob przedstawiajgce takie ztozone zagadnienia geome-
tryczne, jak: odcinek, prosta, rézne figury geometryczne. Warto zauwazyc, ze
tego typu ilustracje na kazdym etapie ksztatcenia matematycznego ksztattujg
wyobraznie i rozbudzajg intuicje ucznia (Spychata, 2005, s. 77).

Tematyka wokdt matematyczna znalazta sie takze w ksigzce Do trzech odlicz!
Grzegorza Kasdepke (2008), uznanego wspodtczesnego pisarza dla dzieci. Za-
mieszczone sg w niej zabawne opowiastki matematyczne ,0 cyfrach, tréjkatach
i roznych dziataniach” (s. 3). Dzieci mogg tu znalez¢ pomysty np. na chrupigce
figury geometryczne: ,Uwaga, i teraz zaczyna sie to, co najciekawsze. Nozykiem
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— w asyscie osoby dorostej — wytnij w ciescie rozmaite figury geometryczne,
wszystkie, jakie znasz. Uzywajac szklanki, mozesz wycigé kota” (s. 18).

Odniesienia matematyczne pojawiajg sie rowniez w ksigzce Kasdepke pt. Na
co zachorowat cyrkiel oraz o tym, kto wygrat zawody w liczeniu (2005). Przedsta-
wione w niej historyjki podkreslajg znaczenie takich umiejetnosci matematycz-
nych, jak np. liczenie, ktére moze sie przyda¢ w wielu sytuacjach: ,WyobraZcie
sobie, ze wchodzicie do labiryntu, ktéry mozna wprawdzie bezpiecznie przejsé,
ale tylko wtedy, jezeli potrafi sie szybko liczy¢” (s. 14). Historyjka Kilogram soku
poprosze (Kasdepke, 2005) w dowcipny sposdb, za pomocg przedstawionej przy-
ktadowej listy zakupow, pomaga mtodym czytelnikom poznaé takie jednostki
miary, wazenia, odliczania, jak: kilogram, dekagram, metr, litr, puszka, peczek,
gtowka, torebka. Warto zauwazyé, ze wykorzystanie przez autora zabiegéw ar-
tystycznych, takich jak humor czy dowcip jezykowy, jest bardzo pomocne w na-
uce trudnych dla dzieci zagadnien matematycznych.

Podobnie humorystyczne odniesienia do poje¢ prawo/lewo dzieci mogg od-
nalez¢ w tekscie Marcina Brykczynskiego Olaboga, lewa noga! (2003).

Utwory autorstwa studentek pedagogiki przedszkolnej
i wczesnoszkolnej

Oprocz utwordw literatury pieknej, we wczesnoszkolnej edukacji matema-
tycznej nauczycielki i nauczyciele mogg wykorzystac takze wtasne teksty. Przy-
gotowanie do tego rodzaju aktywnosci nauczycieli odbywato sie podczas zajec
w UJD w Czestochowie, na kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna.
Na wspomnianych zajeciach studentki napisaty wtasne teksty skupione wokot
zagadniel matematycznych pod ogdlnym tytutem Bajka matematyczna. Takie
ukierunkowanie wynikato z faktu, ze ze wzgledu na swojg forme przyporzadko-
wanie gatunkowe oraz walory dydaktyczno-edukacyjne bajka jest wykorzysty-
wana w wielu obszarach edukacji (Stawinski, red., 1976, s. 42-43).

Tak na przyktad w jednej z bajek studentki bezposrednio nawigzaty do
utworu Pawet i Gawet Aleksandra Fredry, zachowujac jej pierwotny tytut. Pod-
kresli¢ nalezy jeszcze jeden wazny walor pracy studentek — dbato$¢ o wyjgtkowa
oprawe plastyczng bajki. Z zaprezentowanego utworu wyekscerpowano naste-
pujace fragmenty:

Ciagle polowat po swoim pokoju. To lew, to dzik i 2 pokemony. Na ile zwierzat i ile poke-

monodw polowat Gawet?

3 kozty do przodu i 3 przysiady. lle koziotkdw i ile przysiadéw razem zrobit Gawet?

Poluj ciszej nieco, bo z 10 puszek coli 3 na gtowe mi leca. lle puszek coli nie spadto Paw-
towi na gtowe?
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Poszedt na gére i czapke nacisnat. Najpierw czerwong, potem zielong, niebieska, biatg
i filetowa. lle czapek wtozyt Pawet na gtowe?

Gawet mija sgsiada i 5 jego corek. lle oséb spotkat Gawet?

W koszyku na ryby byty 2 ptotki, 3 karpie, ale juz jedng kotek mu szarpie. Bierze z koszyka,
ucieka daleko, chociaz w miseczce stygnie mu mleko! lle ryb zostato w koszyku Pawta?

Co Pawet robisz? Wody wlatem tu wiele. 5 wiader, 3 beczki i 2 kotty wielkie. lle naczyn
na wode miat Pawet?

Znalazt szal, chuste, nauszniki i rekawiczki. Lecz czapki nie byto w tym bataganie. Co teraz
wcisng¢ na glowe Gawtowi zostanie? lle rzeczy znalazt Gawet?

Z tej to powiastki morat taki ptynie: nie réb drugiemu, co tobie niemite! BadZ zawsze
dobry, madry i sprawiedliwy! Nie badz ztosliwy i hatasliwy! Miej dobre serce i dbaj
o zwierzeta. | kazde dziecko niech to zapamieta!!! lle dobrych, a ile ztych cech wymienia
sie w zwrotce wiersza?

Odbiorca tej bajki mogg byc¢ juz uczniowie klasy pierwszej. Zaprezentowane
w utworze zadania matematyczne doskonalg umiejetnosci liczenia, dodawania
i odejmowania w zakresie dziesieciu. Zgodnie z zatozeniami podstawy progra-
mowej uczniowie w tym wieku powinni sprawnie wykonywa¢ takie dziatania.
Trudnos$¢ moze im jedynie sprawi¢ samodzielne czytanie tekstu oraz analiza
zdan pod katem obliczern matematycznych.

W obrebie gatunku bajki wyrdznia sie bajke magiczng, czyli basn. Wypada
zauwazyé, ze podczas realizacji projektu studentki, podobnie jak poprzednio,
takze odwotaty sie do znanych basni, co oddajg tytuty utworéw: Czerwony Kap-
turek, Trzy Swinki, Mata syrenka. Oto wybrane fragmenty tekstow:

Czerwony Kapturek

Dawno, dawno temu zyta sobie mata dziewczynka. Miata wokét siebie wielu przyja-
ciét. Wsrdd nich byto 10 dziewczynek i 5 chtopcdw. llu przyjaciét miata dziewczynka?

Po drodze zerwata kwiatki dla babci. Zebrata 20 stokrotek i o0 11 mniej niezapomina-
jek. lle kwiatkow zebrata dziewczynka?

Dziewczynka spotkata 3 ptaszki, 2 wiewidrki, 10 zajgczkéw. lle zwierzatek towarzy-
szyto dziewczynce?

Po drodze wilk 5 razy potknat sie o krzaki i 4 razy o gatezie. lle razy potknat sie wilk?

Byta 14:00, a dziewczynka wyszta z domu o 12:00. lle czasu zajeta jej droga?

Na gorze szczeki miat 8 zebow, a na dole o 2 mniej. lle zebow miat wilk?
Na stole u babci lezato 15 ciastek, wilk postanowit zjes¢ 9 ciastek. lle ciastek zostato na
stole?

Trzy mate swinki

Za gérami za lasami mieszkaty sobie z mama 3 mate swinki. lle Swinek mieszkato tacz-
nie w pieknej krainie?

Pierwsza $winka, wedrujac przez pole, zobaczyta 8 rowno utozonych snopkdw siana,
idac dalej, zauwazyta kolejne 2 i postanowita zbudowac z nich dom. Z ilu snopkdw siana
Swinka zbuduje swéj dom?
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Druga $winka poszta do lasu. Wedrujac lesng drdzka, zobaczyta 2 wielkie stosy gatezi.
Do pierwszego stosu gatezi swinka zrobita 6 krokdw, natomiast drugi stos byt oddalony
od niej o 3 kroki. lle krokdw tacznie zrobita Swinka, zbierajac gatezie?

Trzecia Swinka weszta do sklepu i kupita cegty za 7 zabich monet oraz drzwi do domku
za 5 zabich monet. lle zabich monet swinka wydata w sklepie?

Wilk podszedt do drugiego domku, przy ktérym rosty: 3 kanie, 2 muchomory, 1 pod-
grzybek i 5 kurek. Po chwili domek runat na 3 maslaczki. lle jadalnych grzybow rosto przy
domku? Ile rosto wszystkich grzybéw?

Komin byt wysoki na 6 metréw. Gdy wilk byt w potowie drogi, poczut uderzenie goraca
— okazato sie, ze $winki rozpality wczesniej w kominku i gdyby wilk zszedt nizej, to bole-
Snie by sie poparzyt. lle metréw brakto wilkowi, aby dostac sie do srodka domku?

Wilk uciekt w poptochu do lasu, po drodze minat po 2 skrzynki z jabtkami, bananami,
Sliwkami i pomaranczami. Zas 3 swinki zamieszkaty wspdlnie w domku z cegiet, w ktérym
2yja dtugo i szczesliwie, i zajadaja sie weczesniej kupionymi owocami. lle skrzynek owocow
majg swinki? lle jest skrzynek z owocami uprawianymi w Polsce?

Mata syrenka

W najgtebszym miejscu stoi zamek kréla mérz, otoczony koralowcami, ma wysokie
spiczaste okna z najczystszego bursztynu, a dach zrobiony jest z pieciu muszli, ktére
otwierajg sie i zamykajg, w miare jak faluje woda. Wyglgda to przeslicznie, bo w kazde;j
muszli znajduja sie po dwie perty. lle peret znajduje sie na dachu zamku?

Oprécz kréla i jego matki mieszkaty tam tez jego corki, szes¢ matych ksiezniczek, prze-
Slicznych syrenek. Najmtodsza z syrenek byta najpiekniejsza, miata wspaniate ztote wtosy,
btekitne jak woda oczy oraz btyszczacy rézowy ogon. Ponadto od wczesnego dzieciristwa
syrenka ta wspaniale $piewata. Miata tak stodki gtos, ze wszyscy stuchali jej Spiewu jak
zaczarowani. Mata syrenka chetnie bawita sie ze swoimi siostrami, jednak najchetniej
stuchata opowiesci swojej babci. Babcia czesto opowiadata ksiezniczkom o krélu i ksigze-
tach, ktdérzy znajdowali sie poza morzem, o Swiecie, w ktérym zyli ludzie. Syrenka najbar-
dziej ze wszystkich lubita stucha¢ tych opowiesci. lle domownikéw mieszkato w zamku?

W napisanych przez siebie tekstach studentki czesto odnosity sie do réznych
produkcji filmowych dla dzieci, by wymienié¢ chocby film Krél Lew, Zakochane
pieski, Swinka Peppa.

Krol Lew

Na swiat przyszto ich wyczekiwane potomstwo. Jednemu nadali imie Simba. Tego sa-
mego dnia urodzita sie rowniez Nala oraz jej dwdch braci. lle lwigtek przyszto na swiat
tego samego dnia?

Byto to dla nich nie lada wyzwanie, gdyz hieny biegaja 2 razy szybciej od mtodych
Iwigtek — osiggajg predkos¢ 60 km/h. Z jaka predkoscig biegty lwy?

Odgonit stado stu hien. 26 z nich uciekto, a 65 odgonit Mufasa. Ile zostato hien, ktére
postanowity samodzielnie sie wycofac?

Jesli bedziesz, synu, w moim wieku... Simba mu odpowiedziat: A wiec kiedy, skoro ja
mam dopiero 5 lat? Mufasa: za 42 lata, méj drogi. lle lat ma Mufasa?

Simba miat napetni¢ kubetek 20-litrowy, a Nali miata 2 kubetki — jeden 15-litrowy,
a drugi 5-litrowy. Czy oboje mieli przynies¢ po tyle samo litréw wody?
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Na obiad zajadali sie robakami. Simba zjadt 3 zielone, 12 niebieskich i 6 z6ttych. Timon
za to 4 zielone, 6 niebieskich i 8 z6ttych, a Pumba 8 zielonych, 10 niebieskich i 2 zétte. lle
razem zjedli zielonych, niebieskich i zéttych robakéw?

Kazdego dnia podczas swojej wyprawy robit 8 kilometrow. lle kilometréw zrobit
w ciggu tygodnia?

Dzien zaczynat zawsze o godzinie 8:00 rano. Natomiast korczyt go o 20:00. Pierwszy
positek jadat juz o godzinie 9:00, a byto to $niadanie, kolacje zas o 18:00. Jadt 4 positki
w ciggu dnia. O jakich godzinach Simba jadt obiad oraz deser?

Prosit go, aby wystuchat Nali, z ktdrg niedawno sie spotkat, by powrdcit do stada, ale
przede wszystkim, by uwierzyt w siebie. W ciggu godziny co 10 minut rozbrzmiewaty pio-
runy. lle razy w ciggu godziny ukazaty sie one na niebie?

Simba oddalit sie od stada w czerwcu 2020 roku, nie byto go az do czerwca 2023 roku.
Ile miesiecy nie byto Simby w stadzie?

Na $wiat przyszto ich potomstwo: mieli piecioro matych lwigtek, a miedzy kazdym byty
2 lata réznicy. Jesli najstarsze ma 10 lat, to ile ma najmtodsze?

W tresci bajki Krél Lew, napisanej przez studentki, pojawity sie odwotania do
kalendarza i zegara. W obecnych czasach, zawtadnietych przez urzadzenia elek-
troniczne, proste obliczenia zegarowe sprawiajg dzieciom coraz wieksze pro-
blemy. Zegarek, wskazujacy godzine w sposdb analogowy, wydaje sie coraz cze-
sciej narzedziem bezuzytecznym. Stato sie to impulsem do tego, by wykorzystac
w bajkach tresci odnoszace sie do tematu czasu, w celu zmotywowania uczniéw
do pracy z zegarkiem i kalendarzem. Sprawnos$¢ w liczeniu godzin, dni, miesiecy
i lat staje sie istotna nie tylko z perspektywy nauczania matematyki, ale takze
przyswojenia sobie przez uczniéw podstawowych umiejetnosci, pozwalajgcych
funkcjonowac w realnej rzeczywistosci. Znalazto to wyraz w kolejnych bajkach.

Zakochane pieski

W pieknej wiosce, gdzie zawsze $wiecito storice, mieszkaty urocze pieski o imionach
Bella i Bruno. lle byto pieskéw? Bruno i Bella mieli paczke najlepszych przyjaciét: Gizma,
Wafelka, Stokrotke, Pszczotke i Talesa. lle przyjaciét mieli Bruno i Bella?

Od pani Jadzi pieski dostaty 5 kabanoséw. Od pana Jacka dostaty az 15 marchewek,
a z kolei pani Agnieszka data im 8 kostek. lle smaczkdw dostaty pieski?

Od zawsze kazdy uwazat, ze Bruno i Bella Swietnie do siebie pasuja, z wyjatkiem Ta-
lesa, ktéry skrycie podkochiwat sie w Belli. lle pieskdw nie byto zadowolonych z mitosci
Belli i Bruna?

Nadszedt czas chtodnej jesieni. Przeszli przez 2 jaskinie, mineli 4 najwieksze drzewa
i spotkali na swojej drodze jeza. Zapytali go, czy nie widziat gdzies duzego owczarka
o imieniu Bruno. lle niespodzianek czekato na nich w lesie?

Pod koniec zimy okazato sie, ze pieski pani Wandy (Stokrotka i Wafelek) oraz pieski
pana Tadka (Gizmo i Pszczétka) przeprowadzaja sie do innego miasta. lle pieskdw opusz-
cza rodzinng wioske?

Poszli na ulubiony targ, na pobliskg take, do ulubionego lasu oraz nad rzeczke, w ktérej
uwielbiali sie kapac. lle miejsc odwiedzity psy?

W marcu okazato sie, ze Bella i Bruno spodziewaja sie szczeniaczkow. W sierpniu po-
jawity sie cudowne mate pieski. lle miesiecy uptyneto do ich narodzin?
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Wykorzystanie motywu psa stato sie dobrym ttem dla doskonalenia umiejet-
nosci liczenia ze szczegdlnym uwzglednieniem dodawania i odejmowania. Ksztat-
towanie tej umiejetnosci trwa u dziecka kilka lat, poczynajac od liczenia konkret-
nych przedmiotdw, przez liczenie na palcach az do rachowania w pamieci (Grusz-
czyk-Kolczynska i Zielinska, 1997).

Dzieki wspomnianej bajce dzieci poznajg takze imie Tales, ktére pojawi sie
w pézniejszym etapie edukacji matematycznej, odnoszac sie do stynnego twier-
dzenia Talesa, greckiego filozofa i matematyka, ktéry dat podstawy geometrii.

Wykorzystanie motywdw pochodzgcych ze znanych dzieciom bajek, facza-
cych elementy obliczen matematycznych, znalazto odzwierciedlenie w innych
tekstach studentek.

Swinka Peppa i towienie ryb

Byto piekne i stoneczne lato, gdy Swinka Peppa, George, Mama Swinka, Tata Swinka,
Babcia Swinka i Dziadek Swinka wybrali sie nad jezioro, aby wspdlnie wedkowaé. Ile
cztonkdw rodziny pojechato na wedkowanie?

W drodze nad jezioro Peppa i George postanowili zagra¢ w gre, ktéra nazywata sie
,kto zobaczy wiecej zwierzat?”. Peppa zobaczyta 4 sarny, krowe i psa, natomiast George
zauwazyt tylko 5 kréw. lle zwierzat widzieli razem?

Tata Swinka zakupit 3 wedki, 6 przynet i 4 krzesetka wedkarskie. lle sprzetu tacznie
zakupit Tata Swinka?

Tata Swinka zatozyt przynety na wedki i dat je Dziadkowi Swince, Babci Swince, Mamie
Swince, a jedna zatrzymat dla siebie. lle wedek zabrakto?

Peppa i George zaczeli sie nudzi¢, poniewaz zabrakto im wedek, dlatego w tym czasie,
gdy rodzicie i dziadkowie wedkowali, postanowili wybraé sie na spacer. Kilka metréw da-
lej od tfowiska spotkali Suzy i jej rodzicow, ktdrzy na pikniku przygotowywali kanapki. Suzy
zrobita 3 kanapki z pomidorem i satata, Peppa zrobita 1 kanapke z ogérkiem i 2 kanapki
z sataty, a George zjadt 1, ktdrg zrobita Suzy. lle kanapek zostato?

Peppa i George zorientowali sie, ze o godzinie 12 oddalili sie od towiska i rodzicow,
a byta juz godzina 14. lle godzin byli poza towiskiem?

Peppa ztowita 1 zielong rybe, Tata Swinka ztowit 3 ryby zétte i 1 zielona, a Dziadek
Swinka 3 ryby czerwone i 2 ryby zielone. lle zielonych ryb ztowili razem?

Rodzina wypozyczyta czerwong tédke, ktéra kosztowata 50 ztotych na caty dzien. Tata
Swinka zaptacit banknotem 100-ztotowym. lle reszty otrzymat?

Dziadek Swinka wszedt jako pierwszy na statek i zaprosit rodzine na poktad. Na statek
weszta Peppa, George i Tata Swinka. Dla Mamy Swinki i Babci Swinki zabrakto miejsca.
Ile 0s6b znalazto sie na czerwonym statku?

Peppa i George wzieli lornetki i zaczeli liczy¢ gwiazdy. Georgowi udato sie zobaczy¢
3 gwiazdy spadajace, a Peppa zobaczyta 2 gwiazdy. lle gwiazd zobaczyli razem?

Wyruszyli w droge o godzinie 18:00, a o 20:00 byli juz w domu. lle godzin zajeta im
podréz do domu?

Pszczotka Maja

Kwiat miat 2 ptatki rézowe, 2 fioletowe, 2 niebieskie oraz 2 pomararnczowe. lle ptat-
kéw ma stonecznik?
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Lecac do niego, mineta 3 drzewa sosny, 3 drzewa orzecha i 2 drzewa jabtoni. lle drzew
podczas podrdzy do przyjaciela mineta Maja?

Gucio bardzo ucieszyt sie z wizyty Mai, przygotowat dla niej 2 placki ze sliwkami,
2 herbatniki i czekolade. lle smakotykéw przygotowat Gucio dla Mai?

Lecac, widziata 3 patrolujagce mréwki, 2 kolorowe motyle oraz sSlimaka Szymka. lle
stworzen widziata Maja?

Gdy Maja dotarta do ula, znalazta w nim 5 sukienek w paski oraz 2 pary czarnych pan-
tofelkow. lle ubran miata Maja w ulu?

Biedronka miata na prawym skrzydle 5 czarnych kropek, a na lewym 6. lle biedronka
Klara miata kropek na obu skrzydetkach?

Wywiesit 3 zielone koszule, 2 pary niebieskich spodni oraz 2 czarne skarpetki. lle sztuk
prania wywiesit zuk Teodor?

Spotkata tam 4 ptywajgce kaczuszki oraz przyjaciela Filipa, ktory swa gra na skrzyp-
cach umilat czas. lle towarzyszy styszato gre Filipa?

Z daleka zobaczyta 6 pszczétek, a gdy doleciata, byta tylko 1 pszczétka. lle pszczétek
odleciato z ula?

Przy ulu Maja zobaczyta, ze wyrosty nowe kwiaty. Wszystkich kwiatow byto 8. Maja
postanowita 3 zerwac. lle kwiatéw nie zerwata?

Podczas pracy w poniedziatek Maja zebrata 2 stoiki miodu, we wtorek 1 i w Srode 4.
Ile stoikdw miodu zebrata Maja w ciggu tych dni?

Gucio, Filip, zuk Teodor, biedronka Klara i $slimak Szymek sg przyjaciétmi Mai. llu przy-
jaciot ma pszczétka Maja?

Czytanie tekstéw matematycznych wymaga umiejetnosci orientacji w prze-
kazywanych informacjach, ich strukturyzacji, a takze odnoszenia zadan do zna-
nej uczniom rzeczywistosci. Uczniowie powinni posigé¢ umiejetnosé czytania
prostych tekstéw matematycznych, np. zadan tekstowych, tamigtéwek i zagadek
czy symboli.

Cwiczenie tych umiejetnoéci poprawia ogdlne zdolnosci organizacyjne mto-
dego czytelnika. Zatem tresci zawarte w bajkach matematycznych odnoszg sie
do codziennych czynnosci, towarzyszgcych dziecku kazdego dnia, zwigzanych
z obliczeniami zegarowymi, planowaniem swoich dziatan, ustalaniem odlegtosci.
Regularne obcowanie z tresciami matematycznymi prowadzi do lepszego zapa-
mietywania, gtebszego zrozumienia i utrwalenia zdobytej wiedzy.

W tekstach autorstwa studentek warto zwrdcié uwage na pojawiajaca sie
posta¢ smoka, istote tajemniczg, wzbudzajacy strach i groze, pojawiajaca sie
w wielu legendach, podaniach, bajkach réznych kultur i narodéw $wiata (Chro-
bak, 2010, s. 26). Ponizej kilka przyktadéw zastosowania motywu smoka w baj-
kach matematycznych:

W krainie smokow

Za gbérami za lasami spichlerza strzegg smoki: 20 pomarariczowych, o 20% mniej smo-
kéw czerwonych i 17 smokdw czarnych. lle smokow strzeze spichlerza?

Wieczorem na warcie stato o 20 smokdéw mniej, niz wynosita liczba wszystkich smo-
kow. lle smokéw zostato na warcie?
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Przygoda Neli

Smok zabrat Nele do wnetrza jaskini. W jaskini mieszkata rodzina nietoperzy. tacznie
byto ich 20, matych — 14. lle byto duzych nietoperzy?

Zamiast walczy¢ ze smokiem, ksigze postanowit z nim porozmawiaé. Rozmowa rozpo-
czeta sie o godzinie 17:00, a skoriczyta o 19:00. lle godzin rozmawiat ksigze ze smokiem?

Do bohaterdéw literackich, czesto spotykanych w bajkach i szczegélnie lubia-
nych przez matych czytelnikdw, zaliczy¢ mozna misia. Wtasnie do tej postaci na-
wigzaty w swoich opowiesciach studentki, czynigc jg bohaterem réznych przy-
gdd i jednoczesnie wplatajgc do nich motywy wokdét matematyczne.

Niedzwiadki

Za wioska i rzeka, w matym domku mieszkata rodzina niedzwiadkéw: mama Misia,
tata Lesio i synek Jogi. lle niedzwiadkdw mieszkato w domku?

Mama Misia na wiosne posadzita przed domem 4 tulipany, 4 réze i 2 szafirki. lle kwia-
tow tacznie posadzita mama Misia?

Przyjaciele poszli do parku, spotkali tam 2 wiewidrki, 3 sarenki i 2 fabedzie. Gdy Jogi
i Zanetka dokarmiali tabedzie, podptynety do nich jeszcze 2 kaczuszki. lle zwierzat Jogi
i Zanetka spotkali na spacerze?

Jogi znalazt 4 borowiki, 1 prawdziwka i 5 kurek. Zanetka znalazta 5 kurek, 2 borowiki
i 4 rydze. Kto wygrat konkurs i zebrat wiecej grzybow? lle grzybdéw misie wspdlnie zebraty?

Musieli kupi¢ make pszenng, ktdra kosztowata 3 ztote, butelke mleka za 4 ztote, cukier
za 6 ztotych, masto za 5 ztotych i drozdze, ktére kosztowaty 2 ztote. NiedZzwiadki daty pani
kasjerce banknot o wartosci 50 ztotych. lle pieniedzy wydali przyjaciele w sklepie? lle
reszty wydata im kasjerka?

O godzinie 17:30 drozdzéwki byty wtozone do piekarnika, a o godzinie 19:00 juz byty
pieknie zrumienione i gotowe do zjedzenia. lle czasu piekty sie drozdzowki?

Rodzinka czekata na rodzicéw Zanetki, ktérzy mieli ja odebraé o godzinie 20:15. Na
nieszczeicie, tata Zanetki pomylit droge i dlatego spdznit sie pét godziny. Jogi zasnat
0 22:30, a obudzit sie 0 8:00 rano. O ktérej godzinie przyjechali rodzice Zanetki? lle godzin
spat Jogi?

Przedstawiona bajka odnosi sie do kilku elementéw edukacji matematycz-
nej. Jednym z najwazniejszych jest ksztattowanie umiejetnosci liczenia arytme-
tycznego, w tym dodawania i odejmowania. Ponadto sg tu takze elementy
ksztatcagce u dzieci rozumienie pojecia czasu. Uczniowie uczg sie mierzy¢ czas,
np. przy ¢wiczeniu odnoszgcym sie do czasu pieczenia drozdzowek. Kolejnym
elementem jest nabywanie przez ucznidéw umiejetnosci rozwigzywania zadan
z obliczaniem reszty. Tego typu ¢wiczenia uczg logicznego myslenia i wniosko-
wania. Wspierana jest ponadto u ucznidéw ich orientacja przestrzenna, w tym
rozumienie potozenia przedmiotéw w stosunku do siebie.

Nalezy podkresli¢, ze teksty wymyslone przez studentki nawigzujg do co-
dziennych, znanych dzieciom z autopsji, sytuacji zyciowych. Jest to zgodne z pod-
stawg programowa, zaktadajacg nabywanie osiggnie¢ w zakresie stosowania
matematyki na co dzien, a takze w innych obszarach edukacji. Uczen klasyfikuje
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obiekty, a takze rézne elementy $rodowiska spoteczno-przyrodniczego z uwagi
na wyodrebnione cechy, dostrzega rytm w srodowisku przyrodniczym, w sztuce
uzytkowej i innych wytworach cztowieka (Rozporzadzenie, 2017). Dobrg egzem-
plifikacjg tych wymagan i oczekiwan moze by¢ np. tekst Wycieczka na wies:

W jednym gniezdzie byty 3 jajka, a w drugim 2. lle jajek zebrata Ania?

Ania zauwazyta, ze w jednej klatce jest 5 kréliczkow, a w drugiej 4. Ile byto wszystkich
kroliczkéw? Babcia uzyta do ciasta 3 jajka. lle jajek zostato?

W sadzie z jednego drzewa Ania zerwata 2 jabtka, z drugiego 3, a z trzeciego 4 jabtka.
Ile wszystkich jabtek zebrata Ania? Wracajac do babci, Ania zjadta 1 jabtko. lle jabtek Ania
przyniosta babci?

Po upieczeniu ciasta babcia pokroita je na 8 kawatkow. Kazdy zjadt po 1 kawatku cia-
sta. lle kawatkdéw zostato?

Po zjedzeniu ciasta Ania pobiegta pobawi¢ sie z pieskiem babci. Znalazta kilka jego
zabawek — 3 kostki i 3 piteczki. lle byto zabawek dla pieska?

We fragmentach opowiesci o przygodach Ani dzieci majg mozliwo$¢é powto-
rzenia funkcji dodawania i odejmowania, mogg réwniez rozwigzywac zadania
utrwalajgce pojecie czasu: jego mierzenie i obliczanie réznicy. Ponadto za po-
mocy tej bajki ksztattowana jest umiejetnos¢ poréwnywania liczby przedmio-
téw, zwierzatek, owocéw, zabawek.

Kolejnym przyktadem zastosowania bajki matematycznej w nauczaniu jest
wymyslona przez studentki opowies¢ o Karolci, nawigzujgca do znanej wielu po-
koleniom dzieci powiesci przygodowej Marii Kruger pt. Karolcia (2022).

Przygoda Karolci

Karolcia kupita 3 jabtka, 2 marchewki, 1 gruszke, 4 pomidory i 2 ogérki. lle warzyw
i owocow tacznie kupita Karolcia?

Karolcia postanowita, ze wykona bukiet dla babci, wiec kupita 5 tulipandw, 2 gozdziki
i 3 margaretki. Z ilu kwiatow powstanie bukiet ?

Karolcia chciata kupi¢ butelke wody, ktéra kosztowata 3 ztote. Miata ze sobg 30 zto-
tych, ale wczesniej zaptacita 15 ztotych za owoce i warzywa oraz 10 ztotych za kwiaty. Czy
Karolci zostato wystarczajaco pieniedzy, aby mogta kupi¢ wode?

Staruszka bardzo sie ucieszyta i data jej 1 tabliczke czekolady, 2 lizaki, 2 ciasteczka
i 2 batony. Karolcia postanowita, ze podzieli sie tym ze swoim mtodszym bratem i da mu
1 batona i 2 ciasteczka. lle sztuk stodyczy zostanie Karolci?

Babcia upiektfa 15 ciasteczek, a Karolcia o 5 mniej od babci. lle ciasteczek upiekta Ka-
rolcia i ile ciasteczek upiekty tgcznie?

Najpierw dziewczynki udaty sie nad rzeke. Aby tam dotrze¢, musiaty przejechac 3 ki-
lometry. Gdy znudzit je widok wody, pojechaty do sklepu, ktéry znajdowat sie 500 me-
tréw od rzeki. Pdzniej wybraty sie na plac zabaw, oddalony o 1 kilometr. lle kilometréow
facznie przejechaty dziewczynki?

Na placu zabaw Karolcia i Zosia spotkaty przyjaciét ze szkoty. Byli to Kasia, Tomek,
Wiktor i Antek. Karolcia kupita w sklepie 30 cukierkéw, kazdemu wreczyta po 2 cukierki.
Sama zjadta 4 cukierki. lle cukierkdéw zostato Karolci?

W powyzszym teksScie pojawiajg sie pojecia zwigzane z mierzeniem odlegto-
$ci oraz z obliczeniami pienieznymi. Sg to umiejetnosci niezbedne do codzien-
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nego funkcjonowania. Jednakze w obecnych czasach, kiedy wiele transakgji fi-
nansowych dokonywanych jest wirtualnie, umiejetnosc ta nie jest tak oczywista.
Dzieci nie postugujg sie gotéwka, a co za tym idzie — nie potrafig wykonywac
w naturalny i spontaniczny sposdb obliczer. Cho¢ analiza tego stanu rzeczy wy-
kracza poza zakres tematyczny artykutu, problem stanowi wyzwanie dla nauczy-
cieli matematyki. Niemniej jednak przytoczone ponizej teksty, przygotowane
przez studentki, odnoszg sie do rzeczywistosci, faczac jg z elementami bajkowymi:

Dawno, dawno temu, w odlegtej wiosce za wzgdrzem zyta sobie krélewna o imieniu
Roéza. Mieszkata w drewnianej chatce z 3 myszkami, 5 ptaszkami i 4 kaczagtkami. lle zwie-
rzatek miata Réza w domu?

3 myszki zebraty po 1 jagodzie, 5 ptaszkdw zebrato po 2 poziomki, a 4 kaczatka zebraty
razem 3 jagodki i 2 poziomki. Ile owocow tgcznie zebraty zwierzgtka?

Wracajac do domu, mineli Pana Wilkowego i Panig Wilkowg z gromadka dzieci. Byto
ich piecioro: Kuba, Kajtek, Kazio, Karol i Kyzio. W domu panstwo Wilkowi zostawili pod
opieka babci Halinki 3 cérki: Karolcie, Kamilke i Krystynke lle 0séb tacznie liczy rodzina?

Zjadtszy podwieczorek, przyjaciele Rézy zorientowali sie, ze zrobito sie juz ciemno.
Roéza nie chciata robi¢ ktopotu rodzinie i odmowita pozostania, ale rodzina Wilkowych
wyttumaczyta, ze miejsca w domu wystarczy dla wszystkich. Dom rzeczywiscie byt duzy.
Byta w nim 1 kuchnia, 1 tazienka, 1 duzy korytarz, na dole byty 2 pokoje, a na gérze 4. lle
tacznie pomieszczen znajdowato sie w domu panstwa Wilkowych?

Réza podziekowata panii panu Wilkowym za goscine. W drodze powrotnej przyjaciele
mineli domek trzech swinek, domek Czerwonego Kapturka, drwala Grzesia, i krélika
Szybcika. lle domdéw mineli przyjaciele?

Zatrzymali sie w domu krdlika Szybcika, ktéry poczestowat ich 8 marchewkami, 6 jabt-
kami i 10 wisniami. lle owocdéw i warzyw dat im krélik Szybcik?

Krélewska stajnia

W krélewskiej stajni mieszkato 5 siwych koni i 4 kare. lle razem koni byto w stajni?

Kazdy ko miat sprzatany boks 2 razy w ciggu dnia. lle razy sprzatano boks w ciggu
tygodnia?

W catym krdlestwie byto 12 pastwisk letnich i 20 zimowych. lle byto wszystkich pa-
stwisk w krélestwie?

Kazdy kon miat po 3 zestawy siodet. lle byto wszystkich siodet dla koni?

Kazdego lata i kazdej zimy odbywaty sie pokazy konne. lle byto pokazdéw w ciggu roku?

W trakcie catego wydarzenia, ktére trwato 1 dzien, konie wystgpity 4 razy. Miedzy
wystepami byto 5 godzin przerwy. Jak dtugg przerwe miaty konie?

Droga powrotna, ktéra miata zaja¢ krélewskiemu powozowi 3 godziny, wydtuzyta sie
o kolejne 3 godziny, poniewaz byty duze korki. lle godzin zajat powrdt do krélewskiej
stajni?

W przytoczonych tekstach oprécz podstawowych dziatarn matematycznych
pojawiajg sie ¢wiczenia ksztattujgce umiejetno$¢ poréwnywania ilorazowego
i réznicowego. Zadania tekstowe wymagajgce od ucznia umiejetnosci porowny-
wania sg znacznie trudniejsze niz dynamiczne zadania tekstowe o tej samej
strukturze arytmetycznej. Zadania na poréwnywanie réznicowe dotyczg doda-
wania i odejmowania, a wiec struktury addytywnej (zbioru liczb lub wielkosci),
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natomiast poréwnywanie ilorazowe (np. 3 razy wiecej) dotyczy struktury multi-
plikatywnej i stosunkéw (Mrozek, 2010). Zaprezentowanie tych trudnych zagad-
nien w bajce uftatwia uczniom zrozumienie dziatan matematycznych — poréwny-
wania i ustalenia liczebnosci zbioréw. Odniesienie sie do realnych, wystepuja-
cych w zyciu sytuacji pomaga je dzieciom wizualizowa¢, co z kolei pozwala po-
prawnie ustali¢ schemat i rozwigzac zadanie.

Kolejne teksty odnoszg sie do umiejetnosci zdobywanych przez ucznia, ta-
kich jak obliczanie wartosci procentowych czy liczenie, oraz wazenie przedmio-
téw i postugiwanie sie jednostkami wagi, takimi jak kilogram, pot kilograma, de-
kagram, gram (Karbowniczek, red., 2014, s. 80).

Dawno, dawno temu w odlegtej krainie znajdowato sie krolestwo pszczétek, liczace
30 mieszkancow. lle pszczotek zamieszkiwato krélestwo? Powierzchnia krélestwa byta
tak ogromna, ze zajmowata 70% polany, na ktérej umieszczone byty ich domy. Jaki pro-
cent polany zajmowaty domy pszczétek?

Kazdy z uli pomiescit po 10 pszczotek. lle pszczétek zamieszkiwato 1 ul?

W kazdg srode i pigtek pszczotki wylatywaty na polane, aby zebra¢ pytek kwiatowy,
z ktérego potem robity midd. W jakie dni pszczétki lataty zbierad pyt z kwiatéw?

W czwartek i pigtek pracowaty przy tworzeniu miodu. W jakie dni pracowaty
pszczotki?

Pszcz6tki byty tak mite, ze raz w miesigcu zapraszaty do siebie niedzwiadki, aby pocze-
stowac je swoim miodkiem. lle razy w miesigcu niedzwiadki odwiedzaty pszczotki?

Jak wiadomo, niedZwiadki to mate takomczuchy i zawsze prosity o 5-kilogramowy
stoik miodu. Ile wazyt stoik miodu, o ktdry prosity niedzwiadki?

Taki stoik przypadat na 1 brzuszek niedZzwiadka. Na ile brzuszkéw przypadat 1 stoik
miodu?

Po powrocie z pastwiska kazdy kor dostawat 1,5 kilograma paszy na poprawe kondy-
cji. lle kg zjadaty wszystkie konie?

Warto zwrécic¢ uwage, ze w bajkach autorstwa studentek obecne sg odnie-
sienia matematyczne, zwigzane nie tylko z liczeniem i wazeniem, lecz takze
z odmierzaniem pojemnosci ptynéw. llustrujg to ponizsze cytaty:

Mama Misia przyniosta 2-litrowy dzbanek soku i rozlata go po réwno do 4 szklanek.
Wspdlnie uzbierali 3 kilogramy jabtek, 4 kilogramy gruszek i 7 kilograméw $liwek. Po
przebraniu owocéw okazato sie, ze 2 kilogramy sliwek byty robaczywe. lle soku byto
w kazdej szklance? Z ilu kilogramdéw owocow mama Misia zrobita sok?

Na stole byto 5 rogalikdw, 3 paczki, 4 pierniki i 4 dzbanki herbaty. W kazdym dzbanku
byty 4 litry herbaty. lle przekasek oraz napoju tacznie znajdowato sie na stole?

Przytoczone powyzej fragmenty bajek przygotowane przez studentki wska-
zujg na duzy potencjat w zakresie wykorzystania tekstow literackich w procesie
nauczania matematyki w szkole podstawowej. Potaczenie zdarzen fikcyjnych
z rzeczywistoscig bliskg dzieciom, z uwzglednieniem licznych odniesiert matema-
tycznych, umozliwia zdobycie takich sprawnosci rachunkowych, jak m.in. wyko-
nywanie obliczen w pamieci i pisemnie, przeprowadzanie rozumowania, do-
strzeganie regularnosci i analogii.
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Podsumowanie

Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej ma do dyspozycji wiele tekstéw literac-
kich, przekazujacych proza lub wierszem wiedze matematyczng w ciekawy spo-
sob i ukazujgcych obecno$¢ matematyki w najblizszym otoczeniu dziecka. Za-
rowno utwory literackie, jak i zaprezentowane w artykule teksty wtasne studen-
tek stanowig wazng pomoc w rozwijaniu u uczniow umiejetnosci w tym obszarze
edukacji, podnoszac jednoczesnie ich kompetencje jezykowe. Ponadto moga
one stac sie impulsem do uatrakcyjnienia przez nauczyciela zaje¢ matematycz-
nych, co przyniesie korzys¢ uczniom klas poczgtkowych. Studentki, ktére miaty
mozliwosé pracy nad stworzeniem ciekawych tekstéw, odnoszacych sie do zato-
zen podstawy programowe] w zakresie ksztattowania umiejetnosci matematycz-
nych, wykazaty sie pomystowoscig i twérczym podejsciem do pracy w roli przy-
sztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Teksty odnoszace sie do matema-
tyki, zwtaszcza bajki, sg doskonatym narzedziem do nauki tego przedmiotu, po-
niewaz tgczg edukacje z zabawg, wykorzystujg znane motywy i operujg prostym
jezykiem, dzieki czemu dzieci chetniej sie uczg i lepiej przyswajajg nowe umie-
jetnosci, uswiadamiajgc sobie jednoczesnie, jak wazng role odgrywa matema-
tyka w codziennym zyciu, np. podczas zakupdéw, mierzenia czasu czy planowania
dziatan. W bajkach mozna znalez¢ kluczowe elementy edukacji matematycznej:
liczenie (przedmiotéw, owocdéw, warzyw, zwierzat czy zabawek), dodawanie
i odejmowanie, porownywanie ilosci i liczby (kto znalazt wiecej skarbéw lub o ile
jest wiecej jednego rodzaju przedmiotéw w pordwnaniu do drugiego), opero-
wanie pojeciem czasu (mierzenie czasu, obliczanie réznicy czasu), orientacja
przestrzenna (potozenie przedmiotéw w stosunku do siebie). Uczniowie zauwa-
Zaja, ze matematyka nie tylko jest teorig, ale ma przede wszystkim zastosowanie
praktyczne, pozwala odnalezé sie dziecku w rzeczywistosci, rozwijajac jego wy-
obraznie przestrzenng i uczac logicznego myslenia.
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Around Mathematics in Texts for Children at Younger School Age

Abstract

Early school education plays a key role in teaching. Acquiring mathematical knowledge in
grades 1-3 such as: evaluation, addition, subtraction, division, multiplication is necessary to per-
form more serious and detailed tasks at later stages of education. Mathematics, called the “queen
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of science”, is not only available in various sources of life and science, but is also present in litera-
ture, through the confirmation of such literary works as Abecadto by Julian Tuwim. Fairy tales,
stories for children, poems, rhymes, referring to mathematics in various ways, can also be created
by teachers, becoming a very attractive element of the lesson, at the same time constituting an
important didactic aid in the acquisition of individual mathematical operations by students. Such
texts were also created as part of classes conducted with students of preschool and early school
pedagogy at the Jan Dtugosz University in Czestochowa. Some of them are presented in the article
below, together with a short commentary referring to the mathematical skills acquired by the
students.

Keywords: mathematics education, early school education, children’s literature, mathematical
fairy tales.
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Elementy edukacji wielokulturowej w warunkach
dominacji. Przekaz tradycji kulturowych w szkotach
Slaska Cieszynskiego w XIX i na poczatku XX wieku

Streszczenie

Edukacja wielokulturowa to nie tylko kwestia wspdtczesnego $wiata, ale problem obserwo-
wany wczeséniej, np. w wieloetnicznej monarchii Habsburgéw. Wespét funkcjonujace, takze na Sla-
sku Cieszyiskim, nacje (Niemcy, Polacy, Czesi, Zydzi), konfesje (katolicyzm, protestantyzm, juda-
izm) i rozne warstwy spoteczne przejmowaty elementy kultury dominujacej, dbajac jednoczesnie
o zachowanie wiasnych, rodzimych tradycji. W dtugim XIX wieku dobrym polem do obserwacji
zjawiska ogdlnej wymiany kulturowej byty placéwki szkolne. Wprowadzane przez wtadze reformy
oswiatowe zmieniaty spoteczne postrzeganie Swiata zewnetrznego, pozwalajac jednak szcze-
pom/narodowosciom i jednostkom na pielegnowanie regionalnej swojskosci i konfrontowanie sie
z innoscia. Niebagatelne znaczenie odegrali na tym polu nauczyciele szkét srednich, jak tez perso-
nel szkoét ludowych. Placowki edukacyjne staty sie ptaszczyzng wzajemnego, wzglednie pokojo-
wego wspotistnienia narodowosci, religii, standw spotecznych i ich odmiennych pogladéw.

Stowa kluczowe: monarchia habsburska, Slask Cieszyriski, edukacja wielokulturowa.

Wprowadzenie

Edukacja miedzykulturowa rozumiana jest (najszerzej) jako model dziatan
edukacyjnych uwzgledniajacy potrzeby réznych grup kulturowych zamieszkuja-
cych okreslone srodowisko (stagd zamienna nazwa — edukacja wielokulturowa),
takze przez wyzbywanie sie réznych uprzedzen i stereotypéw (Nikitorowicz,
2000, s. 101) oraz propagowanie postaw tolerancji wobec innych ludzi i ich kul-
tur (Paul, 1997, s. 10-16). W wezszym rozumieniu to edukacja skierowana do


http://dx.doi.org/10.16926/p.2024.33.07
https://orcid.org/0000-0001-9707-4484
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pl

110 Marzena BOGUS-SPYRA

mniejszosci albo/i traktujgca o mniejszosciach (wyznaniowych, etnicznych, na-
rodowych). Teoretycy wskazujg jednak jej szerszy kontekst — jako konsekwencje
cywilizacyjnego rozwoju ludzkosci, wzrostu mobilnosci, a przez to wymiany do-
Swiadczen, i wspotwystepujgcej obrony wiasnej tozsamosci. Jak wskazuje Niki-
torowicz (2000), edukacja miedzykulturowa musi uwzglednia¢ nie tylko warto-
$ci, jakie niosg nowe, inne kultury, ale takze podstawowe ,wartosci rdzenne”.
Zalicza do nich jezyk macierzysty, wyznawang religie, zasiedziatos¢ terytorialng
(czyli tozsamosc lokalng i regionalng), tradycje, obyczaje, zasady i normy zacho-
wan w ,ojczyznie prywatnej” (s. 87). Edukacja miedzykulturowa to koncept
wdrazany odgdrnie od drugiej potowy XX wieku, szczegdlnie w krajach o wyso-
kim procencie cudzoziemcéw, jak Niemcy czy Wielka Brytania, cho¢ w istocie
obecny w zyciu zréznicowanych spotecznosci duzo wczesniej, np. w Stanach
Zjednoczonych Ameryki.

Postugujgc sie metodologiag nauk historyczno-oswiatowych (Szulakiewicz,
2003), uwzgledniono takze wspdtczesne konstrukcje teoretyczne, jak wielowy-
miarowe podejscie do funkcjonowania cztowieka i jego tozsamosci, w tym kon-
cepcje ustawicznie kreujacej sie tozsamosci Jerzego Nikitorowicza (2001, s. 15—
35) zaktadajacej nieustanny proces ksztattowania sie i funkcjonowania w tria-
dzie: tozsamos¢ dziedziczona — tozsamos¢ nabywana w procesie socjalizacji —
tozsamos¢ wybierana ,,Ja”, w potfaczeniu z koncepcjg profili identyfikacyjnych
Mirostawa Sobeckiego (2007), gdzie podstawg okreslenia profilu s wzajemne
relacje miedzy czterema wymiarami identyfikacji: europejsko-globalnym, naro-
dowym, religijnym i regionalnym. W takim kontekscie nalezy wymieni¢ rowniez
teorie zachowan tozsamosciowych Tadeusza Lewowickiego (1997, s. 35-40,
oraz 2008, s. 21-220), albowiem wszystkie mozna odnie$¢ do badan ksztattowa-
nia sie tozsamosci takze w przesztosci.

Slask Cieszyniski — zréznicowany region w granicach
modernizujgcej sie monarchii

W XIX wieku modelowym przyktadem panstwa bedgcego zlepkiem wielu na-
rodow, religii i kultur byta monarchia Habsburgéw, od 1804 roku Cesarstwo Au-
striackie, od 1867 roku Austro-Wegry. W jej granicach, obok dominujgcych poli-
tycznie, ekonomicznie i kulturowo Niemcow i Wegrow, zamieszkiwato wiele in-
nych nacji o odmiennej historii, réznym stopniu rozwoju demograficznego, eko-
nomicznego i cywilizacyjnego (Wandruszka i Urbanitsch, 1980), poczawszy od
Polakéw w Galicji, szczycacych sie petng strukturg spoteczng z wyksztatconymi
elitami, po narody o dtugiej tradycji, ale od stuleci pozbawione wtasnych panstw
(Czesi, Chorwaci, Stowency), czy rodzace sie dopiero narodowosci, jak Stowacy
czy Ukraincy. Wszystkie te nacje funkcjonowaty dodatkowo jako zréznicowane
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grupy i odmienne wspdélnoty. Dotyczy to takze Polakéw mieszkajacych na Slgsku
Cieszynskim, czyli regionie od XIV wieku pozostajagcym w zaleznosci lennej od
kréléow Czech, ktérymi w 1526 roku zostali Habsburgowie. Postugujacy sie cie-
szynskg gwarg tutejsi mieszkancy rozwijali sie praktycznie bez kontaktu z roda-
kami z innych ziem polskich. Ulegto to zmianie w ciggu XIX stulecia, kiedy region
awansowat od zacofanego zakatka do jednego z najlepiej rozwinietych gospo-
darczo i cywilizacyjnie krajéw koronnych monarchii habsburskiej, albowiem juz
w 1849 roku dawne prowincje panistwa zostaty przeksztatcone w tzw. kraje ko-
ronne (Kronland), ktore w 1861 roku zostaty obdarzone duzym zakresem we-
wnetrznej autonomii, z wtasnymi rzadami i sejmami krajowymi. Jednoczesnie
zachowaty wysoki stopnien zréznicowania we wszystkich najwazniejszych dzie-
dzinach zycia. Z punktu widzenia dzisiejszych polskich stosunkdw, rzuca sie
w oczy wysoki procent wyznawcow protestantyzmu (21,5% w 1910 roku), przy
relatywnie niewielkiej liczbie wyznawcdw judaizmu (2,5%), co byto efektem
ograniczen, jakie wobec tej ostatniej grupy stosowali Habsburgowie. Mimo stop-
niowej demokratyzacji, to jednak Niemcy tworzyli tu warstwe i kulture dominu-
jaca (Mucha, 1999, s. 11-24).
Jak pisze Alina Szczurek-Boruta (2017), uksztattowana w XIX wieku
Swiadomosc¢ jednosci regionu srodkowo-europejskiego, jako przestrzeni o wysokiej
pozycji gospodarczej, stabilnosci, dobrobytu, etosu pracy, zachowania porzadku, poko-
jowej koegzystencji panstw stowianskich i germanskich w ramach terenéw tworzacych
Austro-Wegry, do dzi$ [...] — by¢ moze — oddziatuje na zachowania tozsamosciowe ludzi

ze Slaska Cieszyriskiego, ktérzy deklaruja i prezentujg tozsamo$é¢ wielowymiarowg
(s.197).

Slask Cieszyniski w XIX wieku byt regionem zréznicowanym ekonomicznie,
a przez to spotecznie. Obok gospodarujgcych na halach pasterzy, w terenach ni-
zinnych zachowata sie liczna warstwa bogatych petnorolnych gospodarzy, tzw.
siedlokéw, w tym sporo wolnych chtopéw. Rozwijajacy sie przemyst generowat
nowe grupy zawodowe, od wielkoprzemystowej klasy robotniczej, po wyspecja-
lizowanych robotnikéw i inteligencje techniczng. Réwnie szybko w drugiej pofo-
wie XIX wieku rosta grupa inteligencji ogélnej, w tym wolnych zawoddw. Region
byt takze mocno zréznicowany pod wzgledem jezykowym, z przewagg rodzin
polskojezycznych, osadnikami czeskimi wzdtuz zachodniej granicy z Morawami
i duzym procentem Niemcow w miastach, zwtaszcza w Bielsku i okolicach (Kuhn
1981, s. 256—361). Catos¢ dopetniata mozaika grup etnicznych, pielegnujacych
wtasne zwyczaje i tradycje, gtdwnie na terenach gdrskich i podgodrskich, ktére
zaliczy¢ mozna do kultur plebejskich, przeciwstawianych cywilizacji miejskiej, co-
raz bardziej ekspansywnej, ktérej spoteczng bazg byli przede wszystkim nie-
mieccy urzednicy i inteligencja.

W tak zréznicowanym srodowisku kontakty miedzy przedstawicielami po-
szczegblnych grup, stanowigcych pewnego rodzaju odrebng ,kulture”, byly
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czyms oczywistym, cho¢ nietatwym. Kluczowy byt tu konflikt religijny, spowodo-
wany rekatolicyzacjg Slaska Cieszynskiego, na ktérym do poczatku XVII wieku
wyznaniem panujacym byt protestantyzm. Spdr ewoluowat od otwartej wrogo-
Sci, przez wzgledng tolerancje, az po wymuszong okoliczno$ciami wspétprace
(Czyziin., 2010, s. 22-137). Najczestszym kanatem przekazywania miedzykultu-
rowych wartosci byty matzerstwa miedzywyznaniowe (Panic, 2002, s. 105-117).

Szkota narzedziem modernizacji panstwa

Po zaprowadzeniu przez Marie Terese w 1774 roku obowigzku szkolnego,
specyficzna réznorodnosc Slaska Cieszyriskiego znalazta odbicie w praktyce zycia
szkolnego (Bogus-Spyra, 2020, s. 683-721). Owczesna szkota nie byta jednak wy-
tacznie narzedziem germanizacji polskich czy czeskich dzieci. Chociaz edukacja
w monarchii austriackiej (austro-wegierskiej) na pewno nie stawiata sobie za cel
podtrzymywania ducha narodowego zdominowanych nacji (Susova, 2005,
s. 100-110.), ale tez system o$wiaty nie zostat stworzony tylko po to, by owego
ducha zwalczaé. W placéwkach dzieci uczyty sie jezyka niemieckiego jako urze-
dowego, co przed 1848 rokiem miato stuzy¢ konsolidacji wielonarodowej mo-
narchii, a pdzniej, zwtaszcza po 1867 roku, umozliwiato kontynuowanie nauki na
wyzej zorganizowanych szczeblach ksztatcenia oraz jednoczesnie stawato sie na-
rzedziem poznawania kultury uniwersalnej. W niniejszym artykule zapropono-
wano nieco odmienne spojrzenie na szkolnictwo — nie tylko jako potencjalny
osrodek dazen narodowych, ale mozliwe wieloptaszczyznowe forum kontaktéw
réznych grup, dzieki ktérym region stanowit wielokulturowe srodowisko funkcjo-
nujace w takich zaleznosciach wzglednie harmonijnie az do | wojny Swiatowe;j.

Reforma szkolna z 1774 roku umozliwita wyposazenie poddanych w narze-
dzia pozwalajace na racjonalniejsze postrzeganie Swiata. Jej ukrytym progra-
mem byto bezposrednie oddziatywanie na umysty, mozliwie bez udziatu Ko-
Sciota, oczywiscie w duchu lojalizmu i wiernosci wobec dynastii (Dillmann, 1998,
s. 113). Podobne funkcje spetniata stuzba wojskowa. Realizacja zatozen powie-
rzona byta jednak czesto osobom niekompetentnym, pracujgcym w niesprzyja-
jacych warunkach materialnych. Chociaz na Slasku Cieszyriskim paristwo prze-
jeto okoto 30 dotychczasowych szkétek parafialnych, to jednak model szkolnic-
twa wyznaniowego zostat zachowany. Na przetomie XVIII i XIX wieku dziatato
56 szkét katolickich i 14 ewangelickich, przy frekwencji wynoszacej okoto 31%.
W 1804 roku parnstwo ponownie oddato nadzoér nad szkolnictwem elementar-
nym Kosciotowi katolickiemu, ale w placéwkach nauczano zgodnie z wytycznymi
tzw. politycznego regulaminu szkolnego z 1805 roku. Do 1848 roku liczba szkot
podwoita sie, podobnie frekwencja. Program nauczania ograniczat sie do czyta-
nia, pisania, rachunkéw i religii, ale nawet gdyby nauczyciele realizowali go
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w petni, to w istniejgcych warunkach efekty bytyby dalekie od zamierzonych.
Klasy byty przepetnione, nauczyciele niedouczeni i marnie optacani. Poza tym
dzieci uczyty sie z niemieckich albo czeskich podrecznikéw. Nauczyciel czesto nie
znat jezyka, jakim postugiwali sie jego uczniowie, np. w potowie XIX wieku w oko-
licach Wislicy wychowawca uczyt po czesku, a dla odmiany Ojcze nasz dzieci od-
mawiaty po niemiecku (Cinciata, 2015, s. 701). Tak wiec szkota byta miejscem
nabywania nowych umiejetnosci, ale tez utrwalania wtasnej tozsamosci, umoz-
liwiata poznawanie nowych kultur i gruntowata te wtasng, bliskg, np. konfesyjna
(Kubisz, 1928, s. 19). Takze pomoce szkolne — éwczesne proste elementarze,
tzw. $labikarze — wprowadzaty pojecia z pozawiejskiego Swiata, otwierajgce
nowe perspektywy poznawcze, nawet jesli odbywato sie to przy pomocy nie cat-
kiem zrozumianego jezyka. Jezyk urzedowy wprowadzany byt pdzniej, juz po
opanowaniu nauki czytania i pisania. Samo uczeszczanie do szkoty powodowato
kontakt z réwiesnikami, czesto reprezentujgcymi inne kultury, najczesciej wy-
znaniowe, zwfaszcza w miejscowosciach, w ktorych nie byto mozliwosci urzadze-
nia osobnych klas dla katolikéw i ewangelikdw, ktérzy uczeszczali do tzw. szkot
potaczonych (vereinigte Schule). Do placowek miejskich, wyzej zorganizowa-
nych, oprécz powyzszych konfesji musiaty tez uczeszczaé dzieci wyznania mojze-
szowego, pochodzace z 88 tolerowanych rodzin zydowskich. Patent tolerancyjny
Jézefa Il z 1781 roku zmuszat Zydéw do nauczenia sie jezyka niemieckiego
w ciggu dwdch lat (aby zlikwidowad ich separowanie od reszty mieszkancow),
a dzieci mogly sie go uczy¢ albo w szkotfach, albo u prywatnych nauczycieli
(Spyra, 2005, s. 82—-89, 129-130).

Wtadze oswiatowe staraty sie utatwic¢ im nauke, np. dzieci zydowskie nie mu-
siaty brac udziatu w obowigzkowych modlitwach zaczynajacych i koriczacych za-
jecia, a w klasie mogty siedzie¢ w myckach, co podkreslato przychylnos$¢ dla kul-
turowej innosci. Wiekszg odmiennoscig szokowaty dzieci nielicznych cyganskich
rodzin, ktore wtadze w latach 30. i 40. XIX wieku staraty sie ,,ucywilizowac”, zmu-
szajac do uczestnictwa w szkolnych zajeciach. Takg dziatalnoscig obarczono za-
rowno szkoty, jak i miejscowych proboszczéw w kilku miejscowosciach, gdzie na-
kazano Romom przebywac (m.in. Jabtonkéw, Kocobedz, Ligota koto Bielska, Sko-
czéw). Ci uczniowie odrézniali sie sposobem zycia, dlatego pobyt w placéwkach
edukacyjnych byt dla nich szokiem kulturowym i nie zawsze radzili sobie z facze-
niem informacji przekazywanych w szkole z tymi, ktére obowigzywaty w taborze
(Spyra, 2012, s. 275-280).

Niestety, z powodu braku egodokumentéw nie mozemy jednoznacznie
stwierdzié, ze rdznice wyznaniowe i etniczne ksztattowaty wsréd dzieci i mto-
dziezy postawy zrozumienia i tolerancji. Z nielicznych pamietnikéw wiemy, ze
nieche¢ wobec ,innych” byta obecna i opierata sie na relacjach zwrotnych, ale
istniata tez wspdtpraca, i to na rdznych polach spotecznych relacji. Przyktadem
moze by¢ postawa ewangelika Andrzeja Cinciaty, pdZniejszego notariusza i dzia-
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tacza spotecznego, ktéry w dzienniku wielokrotnie pisat o swojej niecheci za-
rowno do katolikdw (szczegdlnie ukierunkowanej na duchowienstwo), jak i do
spotecznosci zydowskiej, cho¢ jednoczesnie z jednymi i drugimi wspoétpracowat
w réznych obszarach.

Jeszcze bardziej zréznicowane kontakty miaty miejsce na poziomie szkét
$rednich, w istniejgcych przed 1848 rokiem dwdch gimnazjach cieszynskich.
W Gimnazjum Katolickim przewazali synowie tutejszych urzednikéw i mieszczan,
ale sporo tez byto przybyszy z sgsiednich Moraw i Galicji. Nauka odbywata sie po
tacinie, zgodnie z modelem tzw. wyksztatcenia humanistycznego, jednak duzy
nacisk ktadziono na przekaz wartosci kultury niemieckiej, ktérg po okresie
Oswiecenia oraz reformach szkét wyzszych, zapoczgtkowanych przez Wilhelma
von Humboldta, utozsamiano z kulturg uniwersalng. Takg perspektywe czesto
przejmowata tez mtodziez z rodzin polskich czy czeskich, dgzgca do okreslonej
kariery. Przed 1848 rokiem gimnazjum to ukonczyto kilkuset ucznidéw, wielu
z nich awansowato do srodowiska gospodarczych i kulturalnych elit. Przyktadem
moze by¢ Maciej Kasperlik (1801-1865), syn bogatego siedloka, ktdry, wspinajac
sie po kolejnych szczeblach kariery, zostat dyrektorem Komory Cieszyriskiej i pa-
mietany jest jako znany polityk i historyk. To zaledwie jeden z wielu przyktadéw
awansu z plebejskiego srodowiska do gospodarczych i kulturalnych elit. Wywo-
dzacy sie z mieszanego Srodowiska Friedrich Uhl (1825-1906) po ukonczeniu
gimnazjum studiowat w Wiedniu. Tu w 1847 roku ukazata sie jego debiutancka
ksigzka Marchen aus dem Weichselthale, w ktérej motywy cieszynskiego folkloru
przetworzyt na poetyckie utwory w duchu panujgcego w tym czasie romantyzmu
(Rosner, 1998, s. 143-150), pdzniej zostat znanym dziennikarzem i politykiem
w Wiedniu. To zaledwie jednostkowe przyktady swiadczace, ze przed Wiosng Lu-
dow jezyk niemiecki coraz czesciej przejmowany byt jako nosnik zaréwno urze-
dowych, jak i kulturalnych kompetencji, w tym nowoczesnego niemieckiego po-
czucia narodowego. Jaskrawym przyktadem osoby, ktéra porzucita macierzyste
kulturowe wzorce, a przyjeta niemieckie, jest Nikodem Lipka (1791-1870), syn
ludowego nauczyciela, ktéry po ukoniczeniu szkoty sredniej i studidow prawni-
czych w Wiedniu praktykowat w instytucjach sadowych na terenie Moraw,
a w 1849 roku, zostat mianowany pierwszym prezesem nowo utworzonego Sgdu
Obwodowego w Cieszynie. W szerszej skali zjawisko dotyczyto takze integruja-
cych sie z otoczeniem Zydéw, albowiem do Gimnazjum Katolickiego uczeszczali
rowniez uczniowie tej grupy etnicznej (Spyra 2001, s. 286-293). Wymuszony
przez wtadze dla tej spotecznosci obowigzek znajomosci jezyka niemieckiego do-
prowadzit do stopniowego zaakceptowania niemieckiej kultury, bez rezygnacji
z zydowskich tradycji — na dtugo byta to wspdlnota dwukulturowa.

Z kolei spotecznos¢ ucznidéw Gimnazjum Ewangelickiego, cho¢ byta wyzna-
niowo jednorodna (co potwierdzajg spisy ucznidw, ale tez relacja Andrzeja Cin-
ciaty, ktéry uczyt sie tutaj w latach 1839-1841 i 1846—1848), to pochodzita z réz-
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nych stron monarchii. Wielu byto tu przybyszy z Moraw, Czech, Sfowacji, a nawet
z Austrii wtasciwiej, gdzie ewangelicy nie mieli wiasnych szkét srednich. Zrézni-
cowany byt tez sktad spoteczny, ze zdecydowang przewagg synéw slaskich
chtopskich rodzin. W pisanym po latach pamietniku Cinciata w uproszczeniu po-
kazat proces spotecznego awansu dzieki edukacji, czesto potgczony z przejsciem
do innej grupy i zwigzang z tym zmiang norm zachowania:

ze Slazakéw byto najwiecej synéw rolnikéw, tak zwanych kamizelkarzy, bo nosili kami-

zole, a pdzniej szpencerzy; gdy zas inni nosili kaboty (surduty) i zwano ich kabociarzami.

Dopiero gdy taki kamizelkarz ukoriczyt gimnazjum i miat péjs¢ do innych wyzszych szkof,

sprawit sobie surdut i juz byt panem (Cinciata 1931, s. 15).

Fascynacje kulturg niemiecka tutejsi nauczyciele przekazywali tak dobrze, ze
niektérzy uczniowie po pierwszym roku poczuli sie Niemcami, cho¢ ich rodzice
stowa po niemiecku nie rozumieli, a i oni sami dopiero uczyli sie tego jezyka.
Urokowi niemieckiej kultury ulegali niemal wszyscy uczniowie (cho¢ na krétko),
na czele z Pawtem Stalmachem, kolejnym pdzniejszym budzicielem polskosci,
nalezgcym wowczas do samoksztatceniowego kétka , Gelehrtenverein”, ktérego
cztonkowie zapoznawali sie z najwazniejszymi dzietami niemieckiej literatury
(Grimm, 1910, s. 160). Pierwsze literackie prace Andrzeja Cinciaty czy Andrzeja
Kotuli, pdzniejszych polskich dziataczy narodowych, takze powstawaty w tym je-
zyku (Bogus, 2006, s. 133-150).

Nawet wsrdd stowianskich studentéw dtugo dominowato przekonanie, ze
niemiecki to jedyny nosnik kultury uniwersalnej, a lokalna gwara pokazuje nizszy
poziom cywilizacyjny czy wrecz jest mowag pastuchéw — tak bowiem traktowany
byt przez Niemcéw np. jezyk czeski. A przeciez Czesi przed 1848 rokiem dokonali
ogromnych postepdw, jesli chodzi o reorganizacje zycia narodowego, a nawet
w ramach ,,stowianskiej wzajemnosci” niektorzy, jak np. pastor Jan Winkler po-
chodzacy z Nawsia, prébowali narzuci¢ uczniom z polskich rodzin swoj jezyk
i dgzenia (Bogus, 2016, s. 45). Na tym tle wyjatkowa tolerancjg wykazywat sie
Ludwik Klucki, urodzony na Morawach. Dzieki polskim ksigzkom z jego biblio-
teki, zatrudniony u niego Andrzej Cinciata ,,nawrdcit sie” na polskosé. Pozwolito
mu to przyswoic¢ sobie literacki jezyk polski, a przede wszystkim pozby¢ sie
kompleksu, ze polska kultura jest gorsza od niemieckiej. W tym przypadku
wazna reorientacja w identyfikacji wspdlnotowej dokonywata sie gtéwnie
dzieki lekturom, ale tez osobistym kontaktom, i skutkowata pracg nad swiado-
moscig najblizszego otoczenia. Odtad Cinciata nie tylko oddziatywat na kole-
goéw i inne osoby ze swojego srodowiska, by we wszystkich dziedzinach zycia
uzywali jezyka polskiego (nie gwary), ale tez mdgt polemizowaé z cieszyrskimi
pastorami, czasem wrecz oskarzajgc ich o narodowe odstepstwo (Bogus, 2015,
s. 64-65).
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Szkota jako istotny element spoteczenstwa obywatelskiego
w czasach rzaddéw liberatéow

Niewiele zmienit sie ustrdj szkot i sposdb nauczania bezposrednio po wybu-
chu Wiosny Ludéw, chociaz nowo powotane ministerstwo deklarowato, ze obo-
wigzkiem panstwa jest zapewni¢ kazdemu obywatelowi edukacje na podstawo-
wym poziomie, a 2 wrzesnia 1848 roku ustanowito wymaog prowadzenia nauki w
jezyku macierzystym uczniéw. Sieé szkét ulegta rozbudowie, jednak utrzymano
model szkolnictwa wyznaniowego i nadal podtrzymywano zapisy Politycznego
regulaminu szkolnego (Bogus, 2013, s. 49). Wieksze zmiany dokonaty sie dopiero
w latach 60. XIX wieku, kiedy po przegranej wojnie z Francjg i Sardynig Franciszek
Jézef | musiat zgodzié sie na gtebsze reformy, ugode z Wegrami, a ster rzgdéw
oddat niemieckim liberatom. Tzw. ustawy zasadnicze z grudnia 1867 roku z do-
tychczasowych poddanych uczynity obywateli obdarzonych wtasnymi prawami,
do ktdrych nalezata m.in. ochrona jezyka i kultury kazdej nacji zamieszkatej
w monarchii (Dziadzio, 2001). Demokratyzacja zycia umozliwita upublicznienie
dotychczas ,zamrozonych” réznorodnosci kulturowych (Nikitorowicz, 2000,
s. 88) takze na Slgsku Cieszyrskim. Walka o prawa jezykowe, w odniesieniu do
ludnosci polskiej, stanowigcej tutaj wiekszos¢, byta juz przedmiotem wielu pu-
blikacji. Przypomnijmy jedynie, Ze od samego poczatku swego dziatania polski
ob6z narodowy, ktéry objawit sie w 1848 roku wraz z wydaniem , Tygodnika Cie-
szynskiego”, co byto zastugg Kluckiego, Stalmacha i Cinciaty, wielokrotnie doma-
gat sie tego, by nauka w szkotach odbywata sie w jezyku polskim, takze w Gim-
nazjum Ewangelickim, co zakoriczyto sie niestety niepowodzeniem.

W 1869 roku weszta w zycie ustawa o podstawach szkolnictwa elementar-
nego, przeforsowana przez liberatéw. Likwidowata ona szkolnictwo wyzna-
niowe, przyjmujac zasade interkonfesyjnosci, gdzie kazda szkota otrzymujaca
srodki publiczne musiata przyjmowac wszystkich uczniéw, bez wzgledu na ich
wyznanie (Bogus, 2013, s. 50-55). Zachowano mozliwos¢ prowadzenia szkot pry-
watnych, po spetnieniu ustawowych wymogdéw. Od tego momentu w kazdej pla-
cowce obok siebie (za wyjatkiem lekcji religii) w tawkach siedzieli katolicy, ewan-
gelicy i zydzi, co stwarzato okazje zaréwno do konfliktéw, jak i wzajemnego po-
znawania sie. Publikowane coroczne sprawozdania wtadz oswiatowych milczg
jednak o ewentualnych sporach wynikajacych z tego szkolnego wyznaniowego
zrdznicowania. Nalezy dopowiedzieé, ze w miedzyczasie zydowskie rodziny gre-
mialnie rezygnowaty z tradycyjnego ubioru i uczesania, noszac sie ,,w stylu miej-
skim”. Generalnie ustawa szkolna z czasem pozwolifa na stworzenie systemu
rzeczywiscie powszechnej oswiaty, czego znakiem byto podwojenie liczby szkét,
powstanie wyzej zorganizowanych placdwek wydziatowych (ze 179 w roku szkol-
nym 1870/1871 do 373 w 1913/1914), ich dostepnos¢ dla wszystkich ucznidw,
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duzo lepsze wyposazenie oraz niemal 100-procentowa frekwencja ucznidw na
lekcjach, a co za tym idzie — szybka likwidacja analfabetyzmu. W szerszej per-
spektywie odczuwano ogdlny wzrost poziomu wyksztatcenia catego spoteczen-
stwa, co z kolei byto warunkiem niezbednym dla gtebokiego ekonomicznego
i cywilizacyjnego rozwoju regionu, jak réwniez daleko posunietej demokratyzacji
i szerokiego udziatu réznych warstw i grup spotecznych w zyciu publicznym.

Ustawa szkolna z 1869 roku w petni pozwolita zrealizowaé deklarowang
przez ministerstwo oswiaty zasade zapewnienia przez panstwo podstawowego
wyksztatcenia kazdemu przysztemu obywatelowi. Stata sie tez fundamentem
pdzniejszych przemian spotecznych, a Slask Austriacki (w sktad ktérego wchodzit
Slask Cieszynski) byt jednym z krajéw koronnych Austro-Wegier, w ktérym re-
forma zostata wdrozona w zycie i przyniosta spodziewane rezultaty. Wiele z pro-
blemoéw obecnych w szkotach przed 1848 rokiem przestato by¢ teraz aktualnych,
np. uprzywilejowanie katolikdw. Na plan pierwszy wysunety sie inne priorytety,
zwtaszcza kwestia jezykowa. Zgodnie z ustawga nauka w szkotach ludowych od-
bywad sie miata w jezyku macierzystym ucznidw, jednak rozporzadzenie Krajo-
wej Rady Szkolnej w Opawie (Landesschulrat, w Galicji nazywanej Radg Szkolng
Krajowaq) z 16 stycznia 1873 roku (tzw. Lex Zeynek) wprowadzito w szerszym za-
kresie obowigzek nauki jezyka niemieckiego w wyzszych klasach szkét ludowych
uczacych po polsku i czesku (Ficek, 1972, s. 210-215). Niepowodzeniem skon-
czyly sie préby zniesienia tego rozporzadzenia podejmowane przez polskich
i czeskich dziataczy. Z drugiej strony, nie brakowato gtoséw, ze dobra znajomos¢
jezyka urzedowego kazdemu obywatelowi w monarchii jest przydatna. Przykta-
dowo dla dzieci zydowskich z wiekszych miast znajomos¢ niemieckiego pozwa-
lata na dalszg nauke w szkotach srednich i petng integracje z miejskim, przewaz-
nie niemieckim, otoczeniem. Chociaz panuje zgodnos¢ wsréd badaczy, ze w tym
okresie byta to zakamuflowana forma germanizacji, to jednak trzeba tez zauwa-
2y¢, ze dla wielu ucznidw z rodzin stowianskich jezyk niemiecki byt niezbedny,
jesli chcieli kontynuowaé nauke w szkotach srednich.

Oblicze edukacji zmieniato sie z kazdym rokiem i na przetomie XIX i XX wieku
szkofa byta zupetnie inng placéwka niz 30—-40 lat wczesniej, kiedy bywato, ze je-
dynym nowym sprzetem i pomocg naukowg bytfa ,trzcinka” stuzgca nauczycie-
lowi do utrzymania dyscypliny (Bogus, 2010, s. 196). Szkota stata sie instytucjg
dobrze zorganizowang i wyposazong, z kadrg odpowiednio przygotowang do
petnienia swoich obowigzkéw. Przeksztatcito sie tez spoteczerstwo Slaska Cie-
szynskiego, m.in. znikneta przepas¢ miedzy miastem i wsig, ktory to rozdzwiek
budzit przerazenie u miejscowych dzieci wysytanych do szkét w wiekszych osrod-
kach (Kubisz, 1928, s. 99). Kazda wioska skorzystata na ekonomicznym rozwoju
regionu, mieszkancy mogli czerpac z osiggnie¢ wspodtczesnej cywilizacji (np. Srod-
kow komunikacji, prasy itp.). Zwigzana z tym byta coraz wieksza spoteczna ak-
tywnos$é, wyrazana m.in. poprzez powstajgce stowarzyszenia, reprezentujgce
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grupy interesu i wspdlnoty. Do tej zréznicowanej regionalnej spotecznosci w tym
czasie dotaczali w duzej liczbie imigranci np. z Galicji, szukajgcy pracy w dobrze
rozwinietym $laskim przemysle. Po raz pierwszy mozemy moéwié w regionie
o specyficznej grupie ,,innych”, cho¢ postugujacych sie tym samym jezykiem. Do-
stosowanie sie do zycia w nowym Srodowisku, przestawienie sie na miejski lub
potmiejski styl zycia oraz zaakceptowanie wyzszego (i dtuzszego) poziomu nauki
sprawiato tym przybyszom powazne trudnosci. Jeszcze mocniej odczuwaty to
dzieci z rodzin wyznania mojzeszowego, bo wraz z galicyjskimi robotnikami przy-
bywaty takze rodziny zydowskie, przewaznie ortodoksyjne. Reprezentowali po-
dwdjng odmiennos¢, zaréwno wobec wiekszosci mieszkanicow, jak i tutejszych
zydowskich rodzin, ktére przyjety zachodni styl zycia i wyznawaty zmodernizo-
wang wersje judaizmu. Zydowscy przybysze przystosowywali sie do nowego $ro-
dowiska takze pod wzgledem religijnym, przewaznie jednak pozostawali wierni
wiasnej ortodoks;ji i specyficznym zwyczajom. Zawierali np. zwigzki matzenskie
jedynie wedtug zydowskiego obyczaju (Sliz, 2001, s. 97-110.), co z kolei austriac-
kie ustawodawstwo traktowato jako konkubinaty. Dzieci z takich matzenstw
miaty status bekartéw, totez upokarzajgce docinki ze strony klasowych kolegéw
byty na porzadku dziennym.

Kolejne wspdlnoty mierzyly sie z unifikujgcym funkcjonowaniem szkét dzia-
tajacych na podstawie jednolitych programéw i podrecznikéw, cho¢ zachodzito
tez zjawisko odwrotne, kiedy nauczyciele musieli uwzglednia¢ w swojej pracy
nowe, nieco odrebne grupy.

Szkota w ogniu walki narodowej

Pod koniec XIX wieku zmienita sie atmosfera zycia politycznego i we wszyst-
kich krajach Austro-Wegier wzrosty animozje narodowe. W mieszanym pod tym
wzgledem regionie sytuacja byfa szczegdlnie skomplikowana, gdyz rywalizujace
wspdlnoty i ich polityczni reprezentanci domagali sie nie tylko prowadzenia na-
uki w macierzystych jezykach, ale takze podkreslania tresci wtasciwych dla da-
nego narodu (gtéwnie w zakresie historii i literatury). Szkoty publiczne w tym
zakresie miaty ograniczone mozliwosci, inaczej byto w placdwkach prywatnych,
tworzonych na koszt réznych narodowych stowarzyszen, jak np. Macierz Szkolna
dla Ksiestwa Cieszynskiego. W 1895 roku uruchomiono Gimnazjum Polskie
w Cieszynie, po 1900 roku takze sie¢ polskich szkét elementarnych, podobnie
zresztg czynili Czesi (Bogus, 2013, s. 63—65). Zatrudniano w nich odpowiednio
przygotowany personel: w szkotach czeskich byty to osoby pochodzgce z Czech
i Moraw, a w polskich — przybywajace z Galicji. W tych placéwkach przekazy-
wano rzetelng wersje wtasnej narodowej historii, cho¢ — z drugiej strony — szkoty
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jednoznacznie zdefiniowane tworzyty pewnego rodzaju ,banki informacyjne”,
byty tez mniej otwarte na inne kultury.

Z kolei Niemcow przed dziataniami grozgcymi ,,slawizacjg” monarchii miaty
broni¢ tzw. zwigzki ochronne (Schutzvereiny), krzewigce niemieckg kulture,
z ktdrych najwazniejsze prowadzity dziatania w zakresie promowania niemiec-
kiego szkolnictwa i o$wiaty takze wsrdd ludnosci nieniemieckiej. Tak dziatat np.
Niemiecki Zwigzek Szkolny (Deutsche Schulverein), ktéry prowadzit prywatne
szkoty, przedszkola i placéwki oéwiatowe takze na Slasku Cieszyriskim. Coraz cze-
Sciej pojawiaty sie wzajemne, gtdwnie medialne, ataki, jednak skrajne przejawy
»walki o szkote” miaty miejsce w Zagtebiu Ostrawsko-Karwinskim pomiedzy Po-
lakami i Czechami. Przybieraty one nawet forme strajkéw uczniow ze szkét ele-
mentarnych oraz ich rodzicéw.

W zmieniajacej sie rzeczywistosci oswiatowej decydujgca byta postawa
przyjmowana przez nauczycieli. Przed Wiosng Ludéw stanowili stabo wyksztat-
cong i optacang grupe niespetna 200 oséb, nieposiadajacych spotecznego uzna-
nia. Wyjatkiem byli nauczyciele ze szkét ewangelickich, z ktérych wielu miato wy-
ksztatcenie gimnazjalne i ktérzy od okoto 1840 roku organizowali spotkania
branzowe, omawiajac istotne kwestie i formutujac kolejne postulaty, m.in. uzna-
nia jezyka polskiego za jezyk nauczania w szkotach ewangelickich (Butawa, 1997,
s. 257-258). Po Wioénie Ludéw liderem tej grupy stat sie Jan Sliwka, ktéry opra-
cowat pierwsze polskie podreczniki dla szkét ewangelickich (Kotula, 1933, s. 26),
w ktorych wykorzystat nie tylko wskazowki metodyczne dydaktyki niemieckiej,
ale tez mysl pedagogiczng Ewarysta Estkowskiego.

Status nauczycieli poprawit sie jednak dopiero po 1859 roku, kiedy mogli za-
walczy¢ o wspotodpowiedzialnosé za sprawy szkoty i oswiaty. Do tego niezbedne
byto wtasciwe przygotowanie merytoryczne, a przede wszystkim wspdlne dzia-
tania, prowadzone za posrednictwem oddolnie powotywanych organizacji nau-
czycielskich (Bogus, Spyra, 2019, s. 187-203). Przed | wojna $wiatowa na Slasku
Cieszynskim dziatato juz kilkanascie organizacji nauczycielskich, skupionych
w trzech narodowych centralach. Nauczycieli polskich reprezentowato zatozone
w 1896 roku Polskie Towarzystwo Pedagogiczne, nieco wczesniej powstat
Ustiredni spolek eskych ucitell ve Slezsku w Opawie. Nalezgcy do stowiarskich
organizacji nauczyciele mogli podkreslac identyfikacje z wtasng wspdlnotg naro-
dowq takze w dziatalnosci dydaktycznej, ale zgodnie z wytycznymi ustalonego
programu. W szkofach prywatnych mozna byto korzystaé z podrecznikéw za-
twierdzonych dla Galicji lub Czech, bardzo aktywna byta tez dziatalnos¢ doksztat-
cajaca i jednocze$nie uswiadamiajaca, widoczna na famach wydawanej prasy,
np. ,,Miesiecznika Pedagogicznego”.

Mocnym elementem systemu oswiatowego zaprowadzonego w monarchii
byty szkoty srednie, w ktdrych obok gimnazjéw humanistycznych, zreformowa-
nych w 1849 roku na wzdor niemiecki, pojawity sie szkoty realne o profilu prak-
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tycznym oraz tzw. licea zenskie. Dziatajgce w Cieszynie gimnazja zostaty w 1873
roku potaczone w jedng placéwke, ale sukcesywnie uruchamiano inne, np.
w 1871 roku w Bielsku.

Przed | wojna $wiatowg dziatato na Slasku Cieszyriskim 7 gimnazjéw, 2 szkoty
realne i 2 licea zenskie. Te kuznie przysztej inteligencji regionu od 1851 roku
ukonczyto okoto 4000 absolwentdw, z ktdrych gros podejmowato studia wyzsze,
najczesciej w stolicy — Wiedniu (Krél, Spyra, 2014, s. 221). Cho¢ wiekszo$¢ nie
wracata w rodzinne strony, to i tak region mdgt sie poszczycic¢ szerokg warstwa
rodzimej inteligencji, ktéra kreowata dalsze przemiany zwigzane z postrzega-
niem swiata czy sposobami zachowania. Zdecydowana wiekszos¢ absolwentow
szkot srednich wybierata opcje niemiecka. W przypadku rodowitych Niemcéw
byt to wybdr oczywisty, takze dlatego, ze w drugiej potowie XIX wieku, wraz
z triumfami niemieckiego liberalizmu, przekonanie o nadzwyczajnym poziomie
rozwoju cywilizacyjnego niemieckiego swiata oraz utozsamianie tej kultury z kul-
turg uniwersalng osiggneto apogeum. Podtrzymywato je grono gimnazjalnych
profesoréw, czesto przenoszonych z miejsca na miejsce. To oni, zwtaszcza
w mniejszych o$rodkach, traktowani byli jako intelektualne elita.

Wielu mtodych ludzi z pierwotnie stowianskich — czesto polskojezycznych —
rodzin uznawato kulture niemieckg za wtasng lub preferowato jg w dziatalnosci
publicznej. Zjawiska tego nie mozna sprowadzac jedynie do checi szybszego spo-
tecznego awansu. Z samego tylko grona postéw do Slaskiego Sejmu Krajowego
mozna wskaza¢ kilka przyktadéw — chociazby urodzony w Ortowej Jan Santarius
(1830-1895), ktory po studiach w Wiedniu zostat urzednikiem sgdowym w Cie-
szynie i innych miastach regionu. Od 1872 roku piastowat funkcje notariusza
w Boguminie, byt tez burmistrzem tego miasta (w latach 1877-1889) oraz po-
stem od 1886 roku. Jego kulturowy wybédr z gorycza przyjat Andrzej Cinciata, al-
bowiem Santarius byt jego uczniem w , Towarzystwie uczacych sie jezyka pol-
skiego w Gimnazjum Ewangelickim w Cieszynie”. Wspdlnie jakis czas studiowali
prawo w Krakowie, jednak kiedy ojciec zmusit Santariusa do studiéw w austriac-
kiej stolicy, ten ,zostat Niemcem, i ludowi nieprzychylnym” (Cinciata, 1931,
s. 64). Przez polskich dziataczy (a takze wielu pdzniejszych historykow) taka po-
stawa odbierana byta jako odstepstwo, wrecz zdrada narodowa, co jest duzym
uproszczeniem, bo dotyczy oséb z rodzin o nieokreslonej jeszcze Swiadomosci
narodowej. Raczej przyja¢ nalezy perspektywe Jozefa Chlebowczyka, ktory
wskazywat, ze typowa dla monarchii austriackiej ,,miekka” asymilacja, swiado-
mie rezygnujaca z administracyjnego przymusu, oddziatywata na wiele oséb sku-
teczniej niz rygorystyczne wynaradawiajgce kroki i dziatania typowe dla Prusa-
kéw i Madziarow. Tym niemniej zjawisko przechodzenia znacznej czesci wy-
ksztatconych osdb z polskich i czeskich rodzin w inne sSrodowisko uznaé nalezy
za jeden z najwazniejszych proceséw spotecznych, jaki odbywat sie na Slasku
Cieszynskim w drugiej potowie XIX wieku wtasnie dzieki $ciezce edukacyjnej.
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Drugg strong tego zjawiska jest jednak wyksztatcenie w tychze szkotach coraz
liczniejszych elit polskich i czeskich. W kolejnych latach absolwenci szkét dziata-
jacych w regionie najpierw wspierali, a w koricu zastgpili pierwszych budzicieli,
takich jak Stalmach, Cinciata, Kotula czy Klucki, nie tylko w dziataniach politycz-
nych, ale powotujgc do zycia organizacje gospodarcze, spoteczne, naukowe i kul-
turalne, dzieki czemu polski ob6z narodowy mdgt pracowac w duchu wspdlnoty
narodowej.

Innym widocznym i spotecznie waznym zjawiskiem, w ktorym szkoty, zwtasz-
cza $rednie, odegraty wazing role, byt proces przeksztatcania niewielkiej, ale
preznej grupy bytych tolerowanych Zydéw. Juz przed liberalnymi reformami
wiekszos$¢ ich dzieci uczeszczata do szkét publicznych, po ustawie szkolnejz 1869
roku wszystkie dzieci zydowskie trafity do szkét publicznych, podejmujac dalsza
edukacje w szkotach $rednich. W roku szkolnym 1874/1875 Zydzi stanowili nie-
mal jedng trzecig ogdtu ucznidw szkot srednich (30,7%). W kolejnych latach zy-
dowskiej mtodziezy liczebnie przybywato (do okoto 450 przed | wojng), cho¢ pro-
centowy udziat sie zmniejszat, do 16,7% w roku szkolnym 1913/1914 (Spyra,
2001, s. 305). Stosownie do tego bardzo wielu mtodych Zydéw podejmowato
studia wyzsze, niemal zawsze w Wiedniu. Zwigzane z tym byto ostateczne uzna-
nie kultury niemieckiej za wtasng przez zdecydowang wiekszos¢ zasiedziatych
rodzin zydowskich. Podkresimy, ze 90% wyznawcéw judaizmu deklarowato nie-
miecki jako jezyk uzywany na co dzien (Umgansgsprache), uznawali sie oni za
Niemcdw wyznania mojzeszowego. Ten historyczny proces akulturacji populacji
mojzeszowej uczynit z Zydéw najlepiej wyksztatcong grupe miejscowej spotecz-
nosci. Najwiecej zydowskich ucznidow uczeszczato do niemieckiego gimnazjum
w Bielsku, gdzie w roku szkolnym 1878/1879 stanowili az 42,1% ogdtu uczniow.
Znaczng ich jednak czes¢ stanowili przybysze z sgsiedniej Galicji, dla ktdrych
mozliwo$¢ nauki w dziatajgcej na wysokim poziomie placdwce stanowita czesto
przepustke do studiow w Wiedniu i do dalszej kariery w Europie, co stato sie
udziatem chociazby pisarza, poety i ttumacza Hugona Hupperta (1902-1982)
(Spyra, 2017, s. 209-220).

Konkluzje

Badania problematyki edukacji miedzykulturowej skupiajg sie gtéwnie na
zjawisku interakcji kultur dos¢ od siebie odlegtych lub odmiennych, w ostatnich
latach jest to tez potrzeba wymuszona masowymi migracjami, ktére tworzg
nowe skupiska ,obcych”. Jak jednak zwracajg uwage polscy autorzy, jednym
z gtéwnych podmiotéw kultury sg wspdlnoty, roznej wielkosci i charakteru, ktére
dla swoich cztonkéw poprzez ich specyficzne cechy sg pewnego rodzaju ,prze-
wodnikami po rzeczywistosci” (Wilczyriska i in., 2019, s. 40-50, 57-60). Slask
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Cieszynski byt zawsze regionem wielokulturowym (Polacy, Czesi, Niemcy, Zydzi),
ale byta to wielokulturowos¢ niejako ,,zasiedziana”. Na tym wzglednie homoge-
nicznym obszarze, pomimo wszechobecnej réznorodnosci, dgzono do pewnej
unifikacji. Takze w szkotach stosowano ujednolicajgcy wzdr postrzegania Swiata.
Z jednej strony byt to nowy schemat jego interpretowania, mniej religijny, racjo-
nalny, oparty na osiggnieciach nauki, a z drugiej — wyznaczany przez ksztattowa-
nie postaw postuszenstwa i lojalnosci, pofagczony z modelem obywatelskiego za-
angazowania, przy respektowaniu éwczesnych realidw politycznych. W systemie
tym promowano kulture grupy dominujgcej (Smolicz, 1990, s. 11), ale jednocze-
$nie pozwalano na zachowanie rdzennych wartosci. W zaleznosci od sytuacji
oraz indywidualnych wyboréw taka dwoistos¢ mogta zmierza¢ do szerszych od-
niesien lub doprowadzi¢ do porzucenia rodzimych wspdlnot na rzecz kultury nie-
mieckiej. Rdzenne wartosci lokalnych i regionalnych wspélnot jedynie w niewiel-
kim stopniu byty uwzgledniane w programach szkolnych w czasach austriackich,
jednak nauczyciele potrafili je w mniejszym lub wiekszym stopniu pielegnowac.

Ten mikroproblem ze Slaska Cieszyriskiego, opisany w perspektywie ,,dtu-
giego” XIX wieku, obserwowalny jest dzi$ w skali globalnej (Nikitorowicz i in.,
red., 2001). Owczesna ochrona ,,matych kultur” zaprocentowata i przetrwata tu
do dzisiaj, czego dowodzi silne poczucie identyfikacji regionalnej mieszkancow
Slaska Cieszynskiego oraz ich duza aktywnos¢ spoteczna.
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Elements of multicultural education under conditions of
domination. Transmission of cultural traditions in the schools of
Cieszyn Silesia in the 19th and early 20th centuries.

Abstract

Multicultural education is not a concept specific to the contemporary world. In fact, it can be
traced back to, for example, the multi-ethnic Habsburg monarchy. In Teschen Silesia, the co-exist-
ing ethnicities (the Germans, the Poles, the Czechs and the Jews), religious denominations (Roman
Catholicism, Protestantism and Judaism) and various social strata adopted elements of the domi-
nant culture alongside their efforts to preserve their own ethnic traditions. In the long 19th cen-
tury, schools served as a good “vantage point” for observations of general cultural exchanges. The
educational reforms implemented by the authorities transformed public perceptions of the exter-
nal world, while allowing tribes/ethnicities and individuals to preserve their native regional worlds
and to confront that which was different. The role of secondary school teachers and folk school
personnel was of no small importance in this regard. Educational institutions became a common
ground for a relatively peaceful co-existence of ethnicities, religions, estates of the realm, and
their divergent views.

Keywords: Habsburg monarchy, Teschen Silesia, multicultural education.
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Streszczenie

Wsrdd wielu warunkéw dobrej, skutecznej edukacji jest miedzy innymi dobry podrecznik do
nauki konkretnego przedmiotu. Istotne z punktu widzenia wychowawczego jest stosowanie odpo-
wiednich podrecznikéw do nauczania religii. Problematyke zwigzang z tym zagadnieniem podej-
mowato wielu pedagogdw, katechetykow i teologéw, wskazujac, ze cze$¢ autoréw opracowujg-
cych tres¢ takich podrecznikdw niedostatecznie uwzglednia postulaty teoretykéw i praktykéw zaj-
mujgcych sie metodyka nauczania szkolnego.

Postulaty dotyczace koniecznosci przygotowania pomocy dydaktycznych majacych podreczni-
kowy charakter, spetniajgcych wymogi dydaktyki, a zarazem dobrze stuzgcych uczniom w przyswa-
janiu najwazniejszych informacji o Bogu i religii katolickiej wysuwato wielu metodykéw nauczania
religii, teoretykdw i praktykow katechizacji i pedagogiki (Polak, 2024, s. 248-249).

Wiele z tych oséb wywarto znaczacy wptyw na rozwoj oswiaty i zycia spotecznego. Na uwage za-
stuguja szczegdlnie dokonania ks. Walentego Gadowskiego (1861-1956), ktéry byt znanym i powa-
zanym profesorem katechetyki i pedagogiki chrzescijanskiej. Jego dziatalnos¢ i niezwykle bogaty do-
robek naukowy sprawity, ze nalezat do grona najwybitniejszych pedagogdéw i katechetykéw w Polsce.

Archiwum Diecezjalne w Tarnowie posiada w swoich zasobach bogatg spuscizne naukowa
ks. Walentego Gadowskiego, a wsrdd nich réwniez teksty praktycznie nieznane, gdyz nie byty ni-
gdzie publikowane lub publikowane tylko czesciowo. W poczet tych pism nalezy zaliczy¢: Wycho-
wanie religijne, Dydaktyke i metodyke, Pedagogike chrzescijariskg oraz tzw. Czytanki majowe pi-
sane z myslg o nabozenstwach majowych w diecezji, ale i poza jej terenem. Oprécz wymienionych
do tego zbioru zaliczy¢ nalezy takze mniej obszerne teksty, jak: Przygotowanie do pierwszej spo-
wiedzi i pierwszej Komunii Sw. dla dzieci w wieku przedszkolnym, Katechizowanie elementarne, czy
tez niezwykle wazny tekst Nowy katechizm , elementarny”, w ktérym ks. Walenty Gadowski pre-
zentuje walory wydanego przez siebie Katechizmu elementarnego. Niniejszy artykut jest nie tylko
prezentacja pogladu ks. Walentego Gadowskiego na potrzebe wprowadzenia nowego, ulepszo-
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nego katechizmu, ale réwniez zawiera oryginalny tekst ks. Gadowskiego bedacy notatkg uzasad-
niajaca powstanie Katechizmu elementarnego. Wszystkie wspomniane teksty autorstwa ks. Wa-
lentego Gadowskiego pozostajg w zbiorach tarnowskiego Archiwum Diecezjalnego. Nalezy zauwa-
zy¢, ze — z jednej strony — patrzac z perspektywy XXI w., metody proponowane przez ks. Gadow-
skiego wydajg sie archaiczne, z drugiej — na przetomie XIX i XX w. byty to bez watpienia metody
nowatorskie, wnoszgce znaczacq wartos¢ dodang do edukacji i wychowania religijnego.

Stowa kluczowe: ks. Walenty Gadowski (1861-1956), pedagogika, dydaktyka, edukacja reli-
gijna, katecheza.

1. Rola podrecznika (katechizmu) w edukacji religijnej

W zakresie metody — przebiegu nauczania — w dziewietnastym stuleciu,
a nawet jeszcze na przetomie XIX i XX w., w Polsce panowata ciggle jeszcze me-
toda dedukcyjno-egzegetyczna. W poradnikach tego okresu uwzglednia sie me-
tode dedukcyjna, czyli podaje sie w nich prawdy ogdlne, z ktérych wyprowadza
sie konkretne szczegdty. Katecheza postuguje sie trzema stopniami: lectio (czy-
tanie), explicatio (wyjasnienie), applicatio (zastosowanie). Najpierw czyta sie
nowa lekcje z podrecznika, podaje sie tylko krotkie stowne lub zdaniowe wyja-
$nienie. Przeczytawszy tekst, wyznacza sie go jako zadanie do zapamietania. Do-
piero na nastepnej lekcji nauczyciel odpytuje ucznidéw i przechodzi do wyjasnien
blizszych i praktycznych zastosowan (Kubik, 1987, s. 34).

Na przetomie dziewietnastego i dwudziestego stulecia, w zwigzku z postepu-
jacymi badaniami w dziedzinie psychologii, pedagodzy zaczeli zdawac sobie
sprawe, ze tworcy stopni formalnych zaciesnili poglad na uczenie sig, ale nie
zwrécili uwagi na odrebne prawa poszczegélnych przedmiotow.

W nawigzaniu do dydaktyki ogélnej wprowadzajgcej do nauczania tak zwane
stopnie formalne i w oparciu o scholastyczng zasade omnis cognito incipit
a sensu, ks. H. Stieglitz opracowat nowg metode nauczania religii. Zastosowat
Herbartowskie stopnie formalne w opracowaniu W. Reina, modyfikujac i two-
rzac nastepujacy schemat: 1. podanie celu i przygotowanie pracy; 2. wyktad —
przedstawienie pogladu; 3. wyjasnienie, czyli wypracowanie danej prawdy z po-
gladu; 4. zebranie, jako syntetyczne ujecie danej tresci z pogladu, oraz 5. zasto-
sowanie. Sprowadzato sie to do wprowadzenia tematu (celu) i nastawienia psy-
chicznego dziecka na realizacje celu, po czym nastepowata prezentacja pogladu
(opowiadanie), z ktérego wyptywato wyjasnienie elementdéw tematu, a zebranie
stuzyto fazie zastosowania (Murawski, 1978, s. 54-56).

W postulatach ruchu odnowy formalno-metodycznej ciggle jeszcze nie kwe-
stionowano neoscholastycznych ujeé tresci nauczania. Dgzono do udoskonale-
nia przebiegu nauczania, metody postepowania nauczyciela w toku nauczania
ucznidow. Zamiast stosowaé metode egzegetyczng, dedukcyjng, czyli wychodzié
od tekstu katechizmu i wyjasnia¢ — pytanie po pytaniu — proponowano prowa-
dzi¢ odtad nauczanie wedtug pieciu stopni sposobem naprowadzajgcym — induk-
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cyjnym. Po wprowadzeniu, czyli przygotowaniu uczniéw do pracy, nastepowato
poglagdowe przedstawienie nowego materiatu za pomocg obrazéw, opowiada-
nia stosownej przypowiesci biblijnej. Potem miato miejsce wyjasnienie prawdy
katechizmowej, abstrahowanie z pogladu poje¢ katechizmowych. Tekst biblijny
petnit bowiem funkcje pogladu dla tresci katechizmu. Zastosowanie poprzedzone
streszczeniem — odpytaniem — nie posiadato czysto intelektualnego charakteru,
lecz miato wskazywac na sytuacje zycia, w ktérych mogto nastgpic urzeczywistnie-
nie prawdy religijnej. Przywigzywano duze znaczenie do oddziatywania na wole
ucznia, do prowadzenia go do czynu, chociaz w sposéb bardziej teoretyczny niz
praktyczny, czyli mimo wszystko werbalny (Murawski, 1978, s. 54-56).

Polscy katecheci nie pozostali obojetni wobec préb odnowy w nauczaniu re-
ligii. Szczegdlne zastugi w ksztattowaniu i rozwoju mysli dydaktycznej w polskiej
literaturze katechetycznej trzeba przypisaé ks. W. Gadowskiemu — kaptanowi
diecezji tarnowskiej.
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Fotografia 1. Ks. W. Gadowski. Tok lekcji w szkole jednoklasowej niepodzielonej (rekopis)

Zrédto: Archiwum Diecezji Tarnowskiej (ADT), zespét: Akta Personalne, sygn. PG VI/2, b. pag.

Ksigdz W. Gadowski juz w 1891 r. na tamach ,,Przegladu Powszechnego” wy-
kazat niedostatki Herbartowskiej teorii stopni formalnych (Gadowski, 1891,
s. 389-395). Wprowadzenie jej zatozen z psychologii asocjacyjnej spowodowato,
ze w przedstawionym toku przebiegu nauczania zabrakfo czynnosci abstrahowa-
nia — tak istotnej dla prawidtowego przebiegu myslenia (s. 391). Piszac o toku
mys$lenia w odniesieniu do nauczania elementarnego, ks. W. Gadowski wskazy-
wat na rdéznice, jakie zachodzg w rozumieniu poje¢ analizy i syntezy (s. 389, 390,
393), w zaleznosci od tego, czy sie je rozpatruje z punktu widzenia logiki, czy
psychologii asocjacyjnej. Problem ten o wiele pdZniej stat sie tematem rozméw
na zjazdach katechetéw niemieckich.

Nie dziwi wiec fakt, ze z chwilg opracowania przez katechetykéw monachij-
skich na poczatku dwudziestego stulecia metody nauczania religii zwanej ,,mo-
nachijska”, ks. W. Gadowski jako pierwszy zapoznawat z nig polskich czytelnikow
na famach ,Dwutygodnika Katechetycznego i Duszpasterskiego” (Gadowski,
1907, s. 88). Informowat, ze w duchu tej nowej metody kazda lekcja powinna
stanowic catos¢ metodyczng, jednolitg tak pod wzgledem logicznym, jak i pogla-
dowym. Wzglad logiczny wymagat, aby na lekcje sktadaty sie pojecia pokrewne,
zgrupowane wokét jednego pojecia naczelnego. Jednosc zas poglagdowa miata
polegac na tym, ze za podstawe catej jednostki katechetycznej stuzyt tylko jeden
Srodek pogladowy (s. 88).

Jednostka lekcyjna (katechetyczna) winna byta sktadac sie z trzech stopni
gtéwnych i dwdch pobocznych. Stopniami gtéwnymi byty: 1. wyktad, 2. wyjasnie-
nie, 3. zastosowanie; pobocznymi natomiast: a) przygotowanie i b) skupienie.
Caty schemat nowej metody przedstawiat sie wiec nastepujgco: 1. zapowiedz
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tresci, przygotowanie, 2. wyktad, 3. wyjasnienie, 4. skupienie, 5. zastosowanie.
Zgodnie z wtasciwa sobie krytyczng postawa, ks. W. Gadowski nadat pieciostop-
niowemu uktadowi lekcji nieco inny charakter. Ogélny schemat ulepszonej me-
tody monachijskiej przedstawit i szczegdétowo kazdy z przyjetych stopni omowit
na tamach ,Dwutygodnika Katechetycznego i Duszpasterskiego” (Gadowski,
1908, s. 23-26; 1909, s. 158-162, 198-203, 370-375, 401-404, 447-451, 624—-
627, 680—683). Wyrdznit mianowicie: 1. przygotowanie (praeparatio), 2. poglad
(perceptio), 3. wyktad (propositio), 4. pogtebienie (explicatio), 5. zastosowanie
(applicatio). Wyeksponowat wiec znaczenie pogladu w pieciostopniowym ukta-
dzie lekcji, a wyktad przesunat na miejsce trzecie, przyznajac mu role wyprowa-
dzania, abstrahowania z pogladu odpowiednich pojeé.

W poczgtkowym okresie twérczosci ks. W. Gadowski stosowat na oznaczenie
stopni formalnych nazwy tacinskie: praeparatio, propositio, explicatio i applica-
tio. W podreczniku Biblijne katechezy elementarne, wydanym w 1906 r., okre-
Slenia tacinskie zastgpit juz nazwami polskimi i przyjmowat tylko cztery stopnie:
przygotowanie, wyktad, pogtebienie i zastosowanie. W nastepnym podreczniku,
wydanym w 1916 r., w Szkicach katechez, ks. W. Gadowski dodat jeszcze dwa
stopnie: poglad bezposredni lub biblijny oraz ¢wiczenie. Na przykfadzie tych
opracowan dostrzec mozna zmiany, jakich dokonywat autor w materiatach prak-
tycznych, ktdre zresztg szty w parze z rozwijang przez niego teorig kateche-
tyczng, co znajdowato swoje odzwierciedlenie w publikacjach drukowanych na
tamach ,,Dwutygodnika Katechetycznego i Duszpasterskiego”.

2. Ks. Walenty Gadowski (1861-1956) kaptan, pedagog,
katechetyk

Ks. Walenty Gadowski urodzit sie 8 grudnia 1861 r. w Nowym Wisniczu koto
Bochni, gdzie zmart 14 maja w 1956 r. Po ukoniczeniu studidw filozoficzno-teo-
logicznych w Wyzszym Seminarium Duchownym (WSD) w Tarnowie otrzymat
Swiecenia kaptanskie 10 lipca 1884 r. Pracowat jako wikariusz i katecheta w Pilznie,
a potem w Nowym Saczu i Tarnowie. W latach 1891-1929 byt nauczycielem religii
w seminariach nauczycielskich w Tarnowie i Bochni. W latach 1926—1929 nauczat
religii i pedagogiki w prywatnym Seminarium Nauczycielskim Zeriskim w Bochni?.

W 1887 r., w wieku 26 lat, zostat powotany przez bp. Ignacego tobosa na
wyktadowce katechetyki i pedagogiki w WSD w Tarnowie, gdzie prowadzit wy-
ktady az do 1924 r. Wazng datg dla rozwoju polskiej katechetyki jest dzien
5 stycznia 1897 r., kiedy to ks. W. Gadowski wydat w Tarnowie pierwszy numer
»Dwutygodnika Katechetycznego” w celu rozwijania wspotpracy i doksztatcania

1 ADT, Akta Personalne, sygn. PG VI/1, b. pag. Ks. Walenty Gadowski — kwestionariusz personalny
(tabela stuzbowa) ksiezy diecezji tarnowskiej.
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katechetéw. Sktonity go do tego przemyslenia po pierwszym zjezdzie kateche-
téw Galicji, ktéry odbyt sie w 1895 r. w Krakowie. Zasadnicze artykuty z dziedziny
pedagogiki i katechetyki, szczegdlnie z zakresu metodyki nauczania religii, wy-
chodzity najczesciej spod pidra samego redaktora naczelnego. Zaznajamiat czy-
telnikdw — katechetéw — z nowag metoda katechetyczng, ktérej sam byt twérca,
a ktérg nazwat metoda ,,Dwutygodnika”.

Na tamach ,,Dwutygodnika” publikowane byty liczne artykuty o problematyce
historyczno-wychowawczej, przedstawiajgce rozwdj szkolnictwa w starozytnosci
i w dziejach nowozytnych, uwzgledniajgc wielki wktad chrzescijanstwa w rozwaj
edukacji. Czasopismo docierato do uczgcych religii od Lwowa az po Krakdw.

W pierwszym numerze, z 5 stycznia 1897 r., w artykule wstepnym W imie
Boze ks. W. Gadowski nakreslit cel i zamierzony program pisma:

W mysl uchwaty | Wiecu Katechetow w Krakowie w 1895 r., a petni otuchy, ze Bog po-

btogostawi zboznym zamiarom, do wydawnictwa pierwszego w Polsce pisma kateche-

tycznego. Zamierzamy w kazdym numerze podawac: 1. Katecheze praktyczng, zwtaszcza

dla szkot ludowych; 2. Krytyczng ocene katechez lub artykutow z dziedziny katechetyki;

3. Egzorte szkolng lub nieco z homiletyki szkolnej; 4. Rozbiér obowigzujacych ustaw

szkolnych; 5. Artykut z pola pedagogiki chrzescijanskiej; 6. Recenzje dziet pedagogicznych

i katechetycznych oraz wydawnictw dla mtodziezy; 7. Miscellanea, potracajace

o wszystko, co katechecie moze by¢ przydatnym (Pawlina, 1995, s. 407—408).

Na przetomie lat 1898/1899 dzieki zabiegom ks. W. Gadowskiego powstato
pierwsze Stowarzyszenie Katechetéw w Krakowie. Dla ksiedza W. Gadowskiego
wazng role wychowawczg petnita dziatalnosé artystyczna (gtéwnie dzieki aktyw-
nosci szkolnych teatrow), a takze zajecia sportowe i turystyka (dzieki niemu po-
wstaty szlaki Orlej Perci w Tatrach i Sokolej Perci w Pieninach), (Gadowski, 1951,
s. 224). Organizowat biblioteki szkolne oraz zatozyt w 1907 r. w Tarnowie Stowa-
rzyszenie Bibliotek Chrzescijanskich. Jednoczesnie, pomimo wielu zajeé, w tym
samym czasie dbat o osobisty rozwdj intelektualny, zwtaszcza w zakresie kate-
chetyki, konczac studia specjalistyczne w Lipsku (Stala, 2006, s. 13-19). Ks. Wa-
lenty Gadowski zmart 14 maja 1956 r. w Bochni?.

Podsumowanie

Skuteczng prace wychowawczo-katechetyczng warunkujg m.in. mozliwosci,
ktdre otrzymuje nauczyciel katecheta. Kluczem do sukcesu bedzie jak najlepsza
formacja katechety, jednak na jakos¢ jego pracy majg takze wptyw dodatkowe
uwarunkowania, czasem w jaki$ sposéb niezalezne od katechety i katechizowa-
nych. Nalezy do nich zaliczy¢ odpowiednio utozone i dobrane programy naucza-
nia, mozliwo$¢ dysponowania pomocami naukowymi czy tez klimat sprzyjajacy

2 ADT, Liber Mortuorum dla parafii sw. Mikotaja w Bochni, sygn. KMB XXX/12. Zapis zgonu
ks. Walentego Gadowskiego.
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zaktadaniu réznego rodzaju organizacji uczniowskich, a takze prowadzenie uro-
czystosci religijno-patriotycznych, czy nawet troske o wtasciwie wyposazony
ksiegozbidr szkolny. Wszystkie te czynniki majg wptyw na skutecznos¢ pracy ka-
techetycznej, a podstawg jak najlepszej organizacji réznych form edukacji religij-
nej sg odpowiednio wypracowane mechanizmy i rozwigzania legislacyjne.
Wazne w procesie edukacji i wychowania religijnego sg zaréwno podstawy
prawne, jak i zatozenia programowe oraz pomoce dydaktyczne — gtéwnie pod-
reczniki do nauki religii.

Niniejszy artykut wraz z edycjg Zréodtowg potwierdza znaczenie podreczni-
kéw w edukacji religijnej, rowniez ukazuje wktad ks. Walentego Gadowskiego
w rozwoj dydaktyki, edukacji i wychowania religijnego.

Edycja zrédtowa:
Ks. Walenty Gadowski, Nowy katechizm ,,elementarny”

Zachecany przez wielu, nie zrazajac sie przeciwnosciami, opracowatem nowy
katechizm, ktory Swiezo wyszedt, a nosi tytut: Elementarny Katechizm Katolicki.
Celem utfatwienia P.T. X.X. Katechetom [oryentacyi] w tej przerdbce, ogtaszam
wzgledy, ktére przy jej wydaniu byty miarodajnymi.

* %k %

Praktyka szkolna przekonata mie, ze najlepsze pod wzgledem dog-
matycznym katechizmy — jak katechizm bt. Kanizyusza®, Bellarmina®, Deharbe’a®,
Piusa X. — sg dla dzieci bardzo trudne. Sg one logicznem, nieraz mistrzowskiem

3 Prezentowany tekst zrodtowy, stanowigcy notatke ks. Gadowskiego uzasadniajacg wprowadze-
nie Katechizmu elementarnego, odnosi sie do dwdch wydan: W. Gadowski, llustrowany maty
elementarny katechizm katolicki dla 4-klasowych szkét powszechnych, wyd. 4, Lwow — War-
szawa 1922; tegoz, llustrowany wiekszy elementarny katechizm katolicki dla 7-klasowych szkot
powszechnych, wyd. 4, Lwow — Warszawa (b.d.).

4 Piotr Kanizjusz (1521-1597), jezuita, Doktor Kosciota, kanonizowany w 1925 r., autor kilku ka-
techizméw. Jak zauwaza Andrzej Kicinski, posréd wielu katechizmdéw szczegdlne znaczenie ze
wzgledu na zasieg oddziatywania miaty wiasnie katechizmy Kanizjusza (Kanizego). Najpierw po-
wstat Catechismus maior. Summa doctrinae (1555) — nazwany powszechnie Wielkim Katechi-
zmem. Z niego Kanizy zrobit dwa wyciagi: jeden dla dzieci — Maty Katechizm — Catechismus
minimus (1556), i drugi dla starszej mtodziezy, zwany Srednim Katechizmem — Parvus catechi-
smus catholicorum (1558), (Kicinski, 2021, s. 126).

5 Robert Bellarmin (1542-1621), wtoski jezuita, kardynat, Doktor Kosciota kanonizowany w 1930r.,
patron katechetéw. Autor kilku katechizmoéw uzywanych réwniez na ziemiach polskich. (Kuz-
mina, 2002, s. 39-41).

6 Joseph Deharbe (1800-1871), francuski teolog i katechetyk, autor katechizméw uzytkowanych
réwniez na ziemiach polskich (Szpet, 2018, s. 192-194).
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streszczeniem nauki wiary i obyczajow, potrzebnej w zyciu, ale mogg zachwycié
tylko mysliciela dorostego, zwtaszcza kaptana, ktéry przestudyowat teologie,
wiasnie jednak przez swa logicznosé, systematycznos¢ i abstrakcyjnos$¢ sg
nieprzystepne dla dzieci. Wiadomo, ze kazdy ze wspomnianych autoréw opra-
cowat najpierw katechizm dla dorostych, a dopiero jako wyciag z niego, nie
zmieniajac tekstu definicyj, zestawiat katechizm dla dzieci, przyczem zmniejszat
wprawdzie objeto$¢ podrecznika, lecz czynit to w ten sposéb, ze opuszczat
niektére pytania, a najwazniejsze pozostawiat bez zmiany. Katechizm stawat sie
przez to oczywiscie jeszcze mniej przystepnym, bo byt wiecej suchym i ab-
strakcyjnym. Czyz podrecznik taki mogt dzieci zainteresowac? — Pedologia
wykazuje, ze dopiero w 15-tym roku zycia mtodziez mysli systematycznie;
w poprzednich latach dzieci zdobywaja sie na btyski mysli, nieraz moze genialne,
ale nie potrafig przez kwadrans rozumowac logicznie i szczesliwymi sie czuja, gdy
prace mysing ozywi im kto$ przyktadem, piesnig, obrazkiem, lub ogdle [czems$
poglagdowem].

Mnéstwo katechetdw odczuwato te braki i starato sie im zaradzi¢ w ten
sposdb, ze abstrakcyjne definicye katechizmowe zastepowali okresleniami tat-
wiejszemi i przystepniejszemi. Istotnie obecne wydania Kanizyusza i Deharbe’a
sg pod tym wzgledem o cate niebo lepsze od oryginalnych. Prébowatem takze sit
na tem polu, obierajgc za podstawe uktad Deharbe’a w przerdbce Arcybiskupa
Likowskiego’. Postaratem sie nadto o urozmaicenie tresci rycinami, przyktadami,
piesniami, obrzedami, nawigzaniem z Bibli3. W rezultacie katechizm mdj
przestat by¢ dla dzieci ksigzkg nudng; czytywaty go chetnie w domu i nieraz przy
opowiadaniu nowego przyktadu mozna byto stwierdzi¢, ze uczniowie znajg go
juz z lektury prywatnej. Mimo to czuto sie przy katechezach co chwile potkniecie
sie o szkoput nietatwy dla dzieci; przede wszystkiem sprawiaty trudnos¢ liczne
wzmianki o rzeczach, o ktérych uczyc¢ sie ma znacznie pdzniej.

Co czynic¢? Czy zarzuci¢ catkiem forme katechizmowg w nauczaniu? Sadze,
Ze zamiast urzadzac rodzaj rewolucyi, lepiej bedzie pokusic sie o ewolucye i opra-
cowac katechizm na catkiem innej podstawie, mianowicie na zasadzie elemen-
tarnosci. Zada ona, by od rzeczy znanych kroczy¢ ku mniej znanym, od fatwiej-
szych przechodzi¢ do trudniejszych, od pogladu do okreslenia, od czynu
(wzglednie od tekstu modlitwy) do teoryi. Katechizm taki oprze sie na dydaktyce
i katechetyce, utatwi katecheze i zblizy sie do niej, a przede wszystkiem bedzie
dla dzieci przystepny i interesujacy.

Czy elementarno$¢ moze sie osta¢ wobec schematéw katechizmowych,
uswieconych przez tradycye wiekowa? Sadze, ze taki katechizm nowy jest wta-

7 Abp Edward Likowski (1836—1915), biskup pomocniczy poznanski w latach 1887—-1914, arcybi-
skup metropolita gnieznienski i poznanski oraz prymas Polski w latach 1914-1915, katechetyk
i historyk, autor kilku wersji katechizmdw (Lewandowicz-Nosal, 2017, s. 145).
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$nie wynikiem studyéw i usitowan w kierunku pogodzenia pierwszego wzgledu
z drugim. Wiele schematéw, jak wyliczanie grzechéw przeciw Duchowi Sw., grze-
chow o pomste do nieba wotajacych, grzechdw cudzych itp., umiescitem w uwa-
gach, zaopatrujac je gwiazdkami i nie przeznaczajgc ich do memoryzowania, bo
sg to zestawienia czysto formalne, scholastyczne, ktdre nie majg wartosci dla zy-
cia, a utrudniajg wielce nauke. Inne schematy, wazniejsze pod wzgledem tresci
i wptywu na zycie, pozostawitem, ale ze stanowiska kierujgcego przesunatem je
do rodzaju zastosowan dogmatycznych.

Zamiast np. wymieniac na wstepie kazdy artykut Sktadu Apostolskiego i po-
tem go wyjasniaé, ucze w katechizmie prawd na tle Biblii i dopiero na koncu roz-
dziatu przytaczam odnosne stowa Sktadu Apostolskiego. W ten sposdb unikna-
tem ktopotu z chronologicznem pierwszenstwem artykutu trzeciego przed dru-
gim, z przeno$nig w artykule széstym itp.

Czy udato sie trudnosci rozwigza¢ wszedzie i zupetnie? Watpie; jest to zada-
nie przechodzgce moje sity. Bagdz co bgdz ufam, ze przez kilkanascie lat co naj-
mniej bedzie mozna uczy¢ wedtug nowego katechizmu fatwiej i z wiekszg korzy-
$cig niz z katechizmow teologicznych, a to wystarczy. Nowa generacya kateche-
téw, ktéra znac bedzie katechizmy teologiczne jedynie z literatury katechetycz-
nej, a wrobi sie catkiem w katechizm elementarny, zdobedzie sie kiedys z pew-
noscig na lepsze opracowanie. Nam, wychowanym na katechizmach teologicz-
nych, trudno wznies¢ sie nad ich forme i dlatego przypuszczam z géry, ze krytycy
w pismach i rozmowach uznajg ten katechizm, we wyzszym jeszcze stopniu niz
proby poprzednie, catkiem nieudaty, dyletancki, moze rewolucyjny, bo ludzie
(nie wyjmujac ksiezy) sg dzie¢mi swego czasu i wydajg sady na tle zasobu wyob-
razen, jakim przez szereg lat niejako sie zrosli. Z mej strony zapewniam, ze nie
uczynitem tego kroku lekkomyslinie, lecz dtugo zbieratem od réznych katechetéw
szczegotowe projekty ulepszen, uwzglednitem literature katechetyczng, az
wreszcie wydatem w roku 1912 w niewielkiej ilosci egzemplarzy katechizm dla
dzieci, proszac katechetdw o uwagi, w roku 1913 uczynitem to samo w jezyku
niemieckim (Simplex).

Polski naktad krytyka fachowa do$é dtugo pomijata milczeniem, niemiecki
doznat oceny wecale zyczliwej w pismach katechetycznych, a nadto kilku kateche-
téw niemieckich przystato mi listownie swoje uwagi. Tymczasem datem 6w kate-
chizm dzieciom szkolnym do rak i przerabiatem go na lekcyach, co réwniez nie
byto bez pozytku dla nowego wydania. tatwemi byty zwtaszcza pierwsze lekcye,
czyli wprowadzenie w forme katechizmowa. Niepraktycznym natomiast okazat
sie dtuzszy szkic wyktadu na poczatku kazdej lekeyi®, bo nie byto czasu odczytaé

8 Przypis oryginalny: Wytyka to rowniez ks. Bielawski. W ogdle uwagi jego byty trafne, wyjgwszy
domagania sie, by o cnotach i grzechach uczy¢ w osobnych rozdziatach. Co bowiem w osobnych
rozdziatach jest abstrakcyjnem, wiec zbyt trudnem, to w nawigzaniu do odnosnych przykazan
przedstawia sie konkretniej i znacznie tatwiej. Skupi¢ mozna rzecz przy powtarzaniu.
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go w szkole; niepraktycznymi byty takze rozdziaty zbyt dtugie. W wydaniu niniej-
szem szkic wykfadu ograniczytem do rozmiaréw minimalnych; skrécitem takze
wiele rozdziatéw, pomnazajac ich ilos¢, rdwnie jak ilos¢ pytan. W ogdle dokona-
tem znacznych poprawek tak, iz spodziewam sie do korica zycia nie czynié zmian
wiekszych, co uwazam za pozadane ze wzgledu na praktyke szkolna.

W najnowszych czasach wystgpit znany pedagog Foérster z zgdaniem, by na-
uke etyki opiera¢ na doswiadczeniu i uwzglednia¢ przy niej motywy czerpane
z natury dzieciecej. Zdanie to znalazto poklask u naszych , postepowcéw", bo
krzewi etyke czysto filozoficzng, poganskga, bez dogmatu i bez oparcia sie na sank-
cyi Bozej. Oczywiscie w ten sposéb etyki uczy¢ nie mozemy, boby$my sie cofneli
do czaséw przedchrzescijanskich; musimy oprzec jg na przykazaniach Bozych i na
wzorze Chrystusa Pana. Nie wyklucza to jednak mozliwosci zuzytkowania zdro-
wej mysli Forstera w przygotowaniu lekcyi, mianowicie przy wprowadzaniu
ucznia w nowy zakres pojeé, aby mu utatwié appercepcye i zrozumienie zasad
biblijnych. Postulat Forstera schodzi sie zresztg poniekad z nowem hastem
,szkoty pracy", bo odwotuje sie do tego, co dziecko juz przezyto; harmonizuje
nawet z zasadg elementarnosci i pogladowosci, bo dla dziecka pod wzgledem
etycznym to witasnie jest najwiecej poglgdowem i najtatwiejszem, co ono czynito
lub czyni obecnie. W tym celu rozpoczynam lekcye z reguty od odwotania sie do
odnosnego doswiadczenia z zycia dzieci i na jego tle dopiero szkicuje poglad bi-
blijny. W ten sposdb katechizm nawigzuje do doswiadczenia ucznidw i utatwia
nauke. Zarazem przyczynia sie ku temu, by dzieci nie poprzestawaty na wiedzy,
ale zaprawiaty sie do zycia religijnego.

Jeden jeszcze wzglad nalezato mie¢ na pamieci przy opracowaniu przykazan
Bozych i koscielnych. Wielu profesoréw teologii i katechetéw ubolewa nad oko-
licznoscig, ze w dziale etycznym uczymy wiecej o grzechach niz o cnotach, ze wy-
jasnia sie i memoryzuje grzechy catkiem obce dzieciom, jak swietokupstwo, bluz-
nierstwo, krzywoprzysiestwo, ze nie uczy sie o waznosci pracy, o prawdomdwno-
$ci, o obowigzkach stanu itp. Wynikta stad potrzeba gruntownego zmienienia
dziatu o przykazaniach. Nowy katechizm ktadzie nacisk wszedzie na obowigzki
dziecka, a zwtaszcza na ich motywy, grzechy zas wyszczegdlnia i omawia z reguty
w uwagach. Swoja drogg, ze wzgledu na zycie religijne i na utatwienie rachunku
sumienia jest przy kazdem przykazaniu osobne pytanie zestawiajace rachunek
sumienia dla dzieci. Aby zas teorye zwigza¢ z zyciem, podaje katechizm liczne
modlitwy nie w dodatku (jak bywato dotagd), ale w osobnych pytaniach. Ufam, ze
podrecznik stanie sie przez te ulepszenia na wskrés praktycznym i pozytecznym.

Gtéwna zmiana wewnetrzna dotyczy uktadu. Kanizyusz obrat za podstawe
rozwdj zycia nadprzyrodzonego w duszy ludzkiej — Deharbe zas cel cztowieka.
Pierwszy jednak nauke o dobrych uczynkach, grzechach i cnotach odrywa od jej
naturalnego podtoza, tj. od wyjasnienia Dekalogu, a nauke o rzeczach ostatecz-
nych od Sktadu Apostolskiego. Drugi odznacza sie zwieztoscig i przejrzystoscia
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w oczach dorostych, ale dla dzieci jest za trudny, bo z pieciu naturalnych czesci
katechizmu czyni sztucznie trzy. Kazdy katechizm uczy 1) o Sktadzie Apostolskim,
2) o Modlitwie Panskiej, 3) o Dekalogu, 4) o Sakramentach sw., 5) o0 Mszy sw. Na
co zestawiaé sztucznie owe czesci, zamiast uczy¢ o kazdej z osobna? Deharbe
zaczyna od pojecia celu cztowieka, wiec od rzeczy ogdlnej i abstrakcyjnej; nauke
o Pismie sw., o Tradycyi i normie wiary wysuwa przed Sktad Apostolski; przetfa-
dowuje |. przykazanie Boskie w niemozliwy sposéb materyatem; nauke o fasce
odktada na czas zbyt pdzny, a musi mimo to powotywac sie na nig dos¢ wczesnie;
o modlitwie uczy dopiero pod koniec; cnote nadziei teologicznej traktuje po ma-
coszemu, odrywajac jg od zwigzku z modlitwg; we Mszy $w. kaze widzie¢ jedynie
srodek taski Bozej, nie zas najwazniejszy akt kultu itp.

Obydwa katechizmy majg przytem za wiele pytan i odpowiedzi do memoro-
wania, a mimo to podajg odpowiedzi zbyt dtugie i zawierajg dodatek z modli-
twami potrzebnemi, z ktérych kazda zabierze w katechezie co najmniej tyle
czasu, jak pytanie katechizmowe.

Katechizm maj uczy: 1) o wierze, 2) o modlitwie i nadziei, 3) o przykazaniach,
grzechach i cnotach, 4) o Sakramentach $w., 5) o Mszy $sw. Gtebsze racye tego
uktadu podane sg dopiero w pytaniach korcowych (p. 359 i 360). Nie sadze sie
przytem na sztuczne zmniejszanie liczby pytan, owszem wiele kwestyj, ktore inne
katechizmy okreslajg jedng odpowiedzig dtuiszg, rozdzielam na dwa pytania
krotkie. O réznych swiadectwach Béstwa P. Jezusa ucze najpierw w szesciu pyta-
niach osobnych, a potem zestawiam je w dwdch pytaniach.

Ze wzgledu na elementarnos¢ wypadto tu i dwdzie zastosowaé dwustopnio-
wosE, tj. uczy¢ o tej samej prawdzie dwa razy: najpierw pobieznie, potem grun-
townie. Nie uwazam tego za strate czasu, owszem s3adze, ze takie traktowanie
rzeczy odpowiada w kwestyach trudniejszych naturalnemu rozwojowi uczniow.
Dzieci bowiem nawet z doktadnie przerobionej lekcyi wynoszg za pierwszym ra-
zem nie pojecie wyrazne, lecz tylko wyobrazenie ogdlne i niejasne; dopiero przy
powtarzaniu i pogtebianiu zdotajg opanowaé materyat gruntowniej.

Nowoscig sg takze w moim katechizmie osobne lekcye repetycyjne po kazdej
partyi. Uwazam je za potrzebne, aby oznaczy¢é minimum powtarzania i éwiczenia,
bez ktdrego nie mozna marzy¢ o trwatych rezultatach nauki. Skrécone szkice wy-
ktadéw na poczatku kazdej lekcyi przypominajg znéw dziecku odnosny ustep bi-
blijny z podaniem stronicy i w ogdle streszczajg tok najwazniejszy wyktadu, bo
przez to pytania katechizmowe otrzymujg tto konkretne. Praktyka uczy, ze dzieci
zrozumig lekcye w szkole podczas dobrze poprowadzonej katechezy, ale po kilku
dniach, gdy wypadnie im uczy¢ sie katechizmu w domu, zapominajg o tle kon-
kretnem, jakie podano w katechezie, i uczg sie katechizmu jako rzeczy abstrak-
cyjnej. Temu witasnie zaradza malenki szkic wyktadu, ktéry nalezy zawsze odpy-
tywac na lekcyi nastepnej, by ucznidw zniewoli¢ do odczytania go w domu.
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Wskutek skrécenia szkicu wyktadu niektére odpowiedzi i uwagi katechi-
zmowe nie wyptywajg logicznie z tta wyktadowego. Dotyczy to z reguty okreslen
tatwiejszych, zwtaszcza znanych uczniom z dwdch poprzednich lat nauki (37),
oznaczonych krzyzykiem (1), ktére w 3. i w 4. roku jedynie sie powtarza, a nie
wyktada. Zresztg katechizm moze zbliza¢ sie do katechezy, ale nie ma i nie moze
jej zastgpic.

Jezeli niektére ustepy potrgcajg o kwestye przeznaczone do omdwienia
w czasie pézniejszym, zauwazy¢ mozna przy nich gwiazdke (*); sg to ustepy dla
5.1 6. roku nauki, wzglednie dla szkét wydziatowych i $rednich, zatem obliczone
na dzieci, ktore juz raz przerobity katechizm. W praktyce znaczki nie sprawiajg
dzieciom ktopotu, bo pod koniec lekcyi czytajg w szkole materyat przerobiony
i zadany i zwykle zakreslajg sobie otdwkiem kazdy ustep przeczytany. Niezwal-
czong trudnos¢ sprawity znaczki jedynie przygodnemu krytykowi w ,Miesiecz-
niku Kos$cielnym” poznariskim, ale na to nie mam rady. Oczywiscie zatrzymatem,
a nawet pomnozytem w nowym katechizmie wszystko, co w dotychczasowych
moich przerébkach Deharbe’a okazato sie praktycznem, jak: ryciny, przyktady,
piesni i wyjasnienia obrzedéw. Dodatem ponadto zarys Dziejéw KosSciota w dzie-
wietnastu ustepach, bo sadze, ze kazdy katolik powinien posiada¢ zasadnicze
wiadomosci z historyi koscielnej. Catos¢ obejmuje 360 pytan, roztozonych na 100
rozdziatéw. Zwazywszy, ze katechizm jest obliczony na dziatwe 3-ciej, 4-tej, 5-tej
i 6-tej klasy szkoty ludowej, wzglednie takze na 1-szg i 2-gg klase szkét wydziato-
wych i $rednich, czyli na cztery lata — w ktérych na nauke religii przypada 4 X 80
= 320 godzin; zwazywszy, ze 37 odpowiedzi oznaczonych krzyzykami (t) i sporo
modlitewek poznajg dzieci juz przy Biblii w 1-szej i 2-giej klasie, przyzna kazdy, ze
323 odpowiedzi (360 bez 37) dadzg sie w 320 godzinach nie tylko wyjasnic, ale
takze doktadnie przecwiczy¢, tak ze mogg i powinny stac sie duchowa wtasnoscia
dziecka na cate zycie. Przede wszystkiem bedzie sie miato czas na pogtebienie
praktyk poboznych i na zaradzenie sobie w wypadkach, gdzie dla przeszkéd lo-
kalnych sporo godzin odpadnie.

Jeszcze korzystniej przedstawi sie sprawa, gdy wezmiemy pod uwage nie po-
szczegdlne pytania, lecz lekcye. Wiadomo, ze czasem jedno lub dwa pytania za-
wierajg pod dostatkiem materyatu na catg godzine nauki, czasem za$ mozna
w godzinie przerobié¢ wiecej pytan bez trudnosci; zawisto to od rodzaju tresci.
Ot6z na sredni stopien, tj. na 3-ci i 4-ty rok nauki, przypada wraz z przygotowa-
niem do pierwszej Spowiedzi Sw. i z repetycyami 99 lekcyj, wsrdd nich zas nie-
ktore tak krétkie i tatwe, iz mozna przerobi¢ dwie podczas jednej godziny. Na to
mamy do dyspozycyi az okoto 160 godzin szkolnych. Nalezy jednak pamietaé, ze
w wielu szkotach frekwencya dzieci 5-go i 6-go roku nauki w szkotach ludowych
grubo nie dopisuje. Chcac, aby dzieci wyniosty ze szkoty ludowej nie okruchy na-
uki religii, ale catoksztatt, wystarczajgcy w zyciu pdzniejszem, wypadnie w takich
szkotach nie liczy¢ na nauke na stopniu wyzszym, ale juz na stopniu srednim przy
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powtarzaniu uzupetni¢ 51 odpowiedzi i uwagi oznaczone gwiazdkami, na co (jak
widzimy) czasu nie braknie. Ta wtasnie okolicznosé zniewolita mie do zaniechania
wydania osobnego katechizmu (elementarnego) dla 3-go i 4-go roku nauki,
a osobnego ($redniego) dla 5-go i 6-go roku nauki, wzglednie dla szkét wydziato-
wych i $rednich, chociaz dla poczatkujgcych bytoby to bezsprzecznie lepszem.
Swojg drogg uwazam stan ten za przejsciowy.

Réwnoczesnie staratem sie uwzglednié potrzeby czasu. Tak np. osobliwszy
nacisk ktade na obowigzek sprawiedliwosci, bo ogét wiernych u nas nie zdaje so-
bie sprawy z doniostosci zasady ex justitia i stgd wielu mamy ludzi poczciwych,
ale mato uczciwych. Zdarza sie nawet, ze kto$ zyje niby poboznie, a w uczciwosci
daje sie zawstydza¢ ludziom $wiatowym.

Inne ulepszenia wpadng fatwo w oko przy przegladaniu katechizmu.

Przyktady, piesni, obrzedy, modlitwy, a zwtaszcza liczne ryciny czynig kate-
chizm dosy¢ obszernym i podnoszg jego cene. Wiadomo, ze kto drukuje w czasie
wojennym, zaptaci¢ musi nadto podwdjny koszt papieru i materyatéw drukar-
skich oraz wiecej niz podwdjne ceny kartonowania i oprawy. A przeciez nie
mozna ceny katechizmu oprawnego oznaczyé ponad 1 korone!®

Jak te wzgledy pogodzi¢ ze soba? Dla tych, ktérzy zechcg mie¢ katechizm
oprawiony wespot z mojg Biblijkg jako jej cze$¢ dalszg (jak to zresztg wskazuje
paginacya), bedg egzemplarze tego rodzaju w mocnej oprawie po 2 korony. Céz
czyni¢ jednak z dzie¢mi ubogiemi, ktére nie mogg zdoby¢ sie nawet na wydatek
1 korony? Dla owych najubozszych wydaje Wyciqg z katechizmu bez materyatu
poglagdowego, znacznie tanszy, po 60 halerzy. Poniewaz pytania i odpowiedzi sg
wierng odbitkg z katechizmu elemetarnego, przeto obydwdch podrecznikéow
mozna uzywac w klasie réwnoczesnie.

Pragnatbym, aby w kazdej klasie ludowej na nalegania katechety wiekszos¢
dzieci zakupita katechizm elementarny; dopiero najbiedniejszym rozda katecheta
Wyciqgi. Aby za$ zapobiec zaprowadzaniu samych tylko Wyciggdw, nie bedzie
sie ich sprzedawato osobno, lecz jedynie z katechizmami elementarnymi. Niedo-
bor ceny katechizmu elementarnego zamierzam pokry¢ zniesieniem rabatu
i podwyzszeniem ceny katechez.

Wprowadzi¢ mozna nowy katechizm w ten sposdb, ze zaleci sie go na razie
dzieciom w 3-ciej klasie ludowej, a w klasach wyzszych uzywaé sie bedzie nadal
jeszcze katechizmu dotychczasowego. W drugim roku katechizm nowy bedzie juz
w 3-ciej i 4-tej, a w czwartym roku w catej szkole ludowej. Dla mtodziezy i doro-
stych zamierzam wydac z czasem katechizm obszerniejszy z pogtebieniem mo-
mentu apologetycznego i Biblijke wiekszga. Dla dzieci 1-go i 2-go roku wydaje Bi-
blijke matg z zastosowaniami katechizmowemi. Za uwagi, zmierzajgce ku ulep-
szeniu pewnych szczegotow, bede PT. X.X. Wspdtbraciom bardzo zobowigzany.

9 Przypis oryginalny: Istotnie kosztowac bedzie oprawny 1 korone.
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Nadmieniam, ze po wydaniu katechizmu ogtosze drukiem aprobowane juz
szkice katechez dla szkét ludowych na jego tle, najpierw dla 3-go i 4-go roku na-
uki, a niebawem takze dla 5-tej i 6-tej klasy ludowej, wzglednie dla szkét wydzia-
towych i sSrednich. Rozktad materiatu na tle katechizmu nowego mozna tymcza-
sem znalez¢ w nowych planach dla dyecezyi tarnowskie;j.

Jezeli praca moja okaze sie uzyteczng, prosze niekiedy pobudzi¢ dzieci do
modlitwy za autora, ktdry gorgco pragnie przyczynic sie do zbawienia dziatwy.
Bedzie to najlepszg nagroda za trudy.

Ks. Walenty Gadowski
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: : B, L
[ ok kg fo e
. W Bwisg Qger 4 =
ST e
, Dgaks, Gark,, : wzahyﬁv. o«
G, ,jMM.M’m ; :
e L TS L Sl gnb
, 74 =

A*‘- 'I *© 0
Ww)" h Wé"ﬁl £ Duce R
f}‘:ﬁu : o a0 e preaiiey Boga, Ogrs
:?5% ) —Mm ; %’;"
e el aunia g oot










| Nt SininBa Sdtu . o,
NHaiehs Boky, : s
Ty Kook M&%l

Mulhen win Mw wes!

2 sabonid Wéw osnalubeink.
N Aobegary 4 L $a e pn oneR. 3&4&'\“15 o




Ksiedza Walentego Gadowskiego... 145

Bibliografia

Zrédta archiwalne

1. Archiwum Diecezjalne w Tarnowie (ADT)

Gadowski, W. (b.d.). Nowy katechizm ,elementarny” [mps]. ADT, zespét: Akta
Szkolne, sygn. ASZ IX.

Gadowski, W. (b.d.). Katechizm elementarny, [fragment rekopisu]. ADT, zespdt:
Akta Personalne, sygn. PG VI/2, Spuscizna ks. Gadowskiego, b. pag.

2. Archiwum Parafii pw. Swietego Mikotaja w Bochni

Gadowski, W. (1951). Wspomnienia katechety [mps], b. sygn.
Liber Mortuorum dla parafii $w. Mikotaja w Bochni. Zapis zgonu ks. Walentego
Gadowskiego. ADT, sygn. KMB XXX/12.

Publikowane pisma i opracowania ks. Gadowskiego

Gadowski, W. (1891). Kilka stéw o toku myslenia w zastosowaniu do nauczania
elementarnego. Przeglgd Powszechny, 8(32), 389—-395.
Gadowski, W. (1906). Biblijne katechezy elementarne dla dziatwy I i Il r. nauki
w szkotach wiejskich. Tarnéw: Stowarzyszenie Bibliotek Chrzescijanskich.
Gadowski, W. (1907). Monachijska metoda katechizowania. Dwutygodnik Kate-
chetyczny i Duszpasterski, 11(3), 88-92.

Gadowski, W. (1908). Stopnie lekcji, Dwutygodnik Katechetyczny i Duszpaster-
ski, 13(1),s. 23-26.

Gadowski, W. (1909). Stopnie lekcji, Dwutygodnik Katechetyczny i Duszpaster-
ski, 13(10), 370-375.

Gadowski, W. (1909). Stopnie lekcji, Dwutygodnik Katechetyczny i Duszpaster-
ski, 14(1), 401-404; 14(2), 447-451; 14(6), 624—627; 14(7), 680—683.

Gadowski, W. (1909). Stopnie lekcji, Dwutygodnik Katechetyczny i Duszpaster-
ski, 15(5), 158-162; 15(6), 198-203.

Gadowski, W. (1916). Szkice katechez do ,,Matego katechizmu” dla 3 i 4 klasy
powszechnej. Miejsce Piastowe: Drukarnia Zaktadéw Wychowawczych.

Opracowania

Kicinski, A. (2012). Kierunki rozwoju katechizmoéw katolickich. Roczniki Pasto-
ralno-Katechetyczne, 4(59), 117-138.

Kubik, W. (1987). Rozwdj mysli dydaktycznej w polskiej literaturze katechetycz-
nej w latach 1895-1970. Studium z zakresu katechetyki formalnej. War-
szawa: Akademia Teologii Katolickiej.



146 Piotr JAWORSKI

Kuzmina, D. (2002). Wktad jezuitéw w upowszechnianie katechizméw w Rzeczy-
pospolitej w XVI wieku. Z Badan nad Polskimi Ksiegozbiorami Historycznymi,
20, 33-46.

Murawski, R. (1978). Etapy rozwoju katechezy. Ateneum Kaptariskie, 71, 417,
49-70.

Lewandowicz-Nosal, G. (2017). Katechizmy dla dzieci i mtodziezy w Polsce w la-
tach 1945-1949. Folia Toruniensia, 17, 129-156.

Pawlina, P. (1995). Dwutygodnik Katechetyczny i Duszpasterski. W: R. tukaszyk
(red.), Encyklopedia katolicka. T. 4 (s. 407—408). Lublin: Wydawnictwo Kato-
lickiego Uniwersytetu Lubelskiego.

Polak, R. (2024). Wychowanie dzieci i mtodziezy w mysli o. Jacka Woronieckiego
OP. Studium z dziejow polskiej mysli pedagogicznej. Warszawa — Radzymin:
Von Boroviecky.

Stala, J. (2006). Nota biograficzna ks. Walentego Gadowskiego. W: J. Stala (red.),
Wktad ks. Walentego Gadowskiego (1861-1956) w rozwdj katechetyki
(s. 13-19). Krakow: Polskie Towarzystwo Teologiczne. Sekcja Wydawnicza
Wydawnictwa Unum.

Szpet, J. (2018). Tradycja katechizméw i podrecznikéw katechetycznych w Wiel-
kopolsce. Poznariskie Studia Teologiczne, 33, 177-213.

Rev. Valentine Gadowski’s self-presentation of
the Elementary Catholic Catechism

Abstract

Not least among the numerous prerequisites for good, productive education is a good textbook
covering a particular subject. What is essential from a pedagogical standpoint is, among other
things, having the right textbooks for teaching religious education. A number of educators, cate-
chists and theologians have addressed this issue, pointing out that some of the authors preparing
the content of these textbooks fail to pay sufficient attention to the postulates of theorists and
practitioners involved in school teaching methodology.

Many methodologists of teaching religion, theoreticians and practitioners of catechisation and
pedagogy have put forward postulates concerning the need to prepare teaching aids that are text-
book-like in nature and satisfy the requirements of didactics while providing a good contribution
to students’ acquisition of the most important information about God and the Catholic religion.

A number of these individuals have contributed significantly to the development of the educa-
tion system and community life. The accomplishments of Rev. Walenty Gadowski (1861-1956),
who was a well-known and respected professor of catechetics and Christian pedagogy, deserve
special mention. His activities combined with his extraordinarily comprehensive academic output
made him one of the most eminent pedagogues and catechists in Poland.

The Diocesan Archive in Tarnéw houses a rich scholarly legacy of Rev. Walenty Gadowski, includ-
ing texts that are virtually unknown as they have not been published anywhere, or only partially.

These papers comprise: Religious Education (Wychowanie religijne), Didactics and Methodol-
ogy (Dydaktyka i metodyka), Christian Pedagogy (Pedagogika chrzescijariska) and the so-called
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May Readers (Czytanki majowe) written for May services not only in the diocese but also for those
outside of it. In addition to those mentioned, this collection also includes less extensive texts such
as: Preparing for First Confession and First Holy Communion for Pre-school Children (Przygo-
towanie do pierwszej spowiedzi i pierwszej Komunii sw. dla dzieci w wieku przedszkolnym), Ele-
mentary Catechising (Katechizowanie elementarne), or the extremely important text. The collec-
tion of the aforementioned archives making up Rev. Gadowski’s legacy also features a text of cru-
cial importance for religious education and upbringing, The New “Elementary” Catechism (Nowy
katechizm ,,elementarny”), in which Rev. Walenty Gadowski describes the virtues of the Elemen-
tary Catechism he had published. This paper aims to present Rev. Walenty Gadowski’s view on
the need for a new and improved catechism. It must be pointed out that all the texts referred to
by Rev. Walenty Gadowski are still in the collection of the Tarnéw Diocesan Archives.
Keywords: Rev. Walenty Gadowski (1861-1956), pedagogy, didactics, religious education.
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«Hi EBponeincbkoi CnagwmHm y JIbBOBiI» AK
NPUKNAA OCBITHbOI KOMYHiKaLii My3el0 i LUKOAU

MNocTtaHoBKa npobaemum

Mpobnemun OCBITHLOT KOMYHiKaLii y dopmaTi «LLIKOMa — My3eii» AaBHO CTanu
3BUYHMM AIBULLLEM A5 CY4ACHOTO KYAbTYPHO-OCBITHBOFO NPOCTOpPY, aaxe MicTto
J1bBiB YacTo Ha3MBalOTb MICTOM My3€eiB, My3eem Mif BiAKpUTUM Hebom, Moro
HanpaaBHiwWy (LeHTpanbHy) YacTUHY BigHeceHo Ao cnucky CBiTOBOI cnaAlWWHK
FOHECKO. MNanitpa TemaTtnyHoi opieHTOBaHOCTI NoHaA 40 NbBiBCbKUX My3eiB Bpa-
}KaE€: ue Ictopuunnin myseit, HMJT im. AHgpesn LenTtuubKoro 3 dinismu (iMoro Ko-
NeKuia Hanivyye noHag 170.000 3paskis TBOpiB 06pPa30oTBOPYOro MUCTELTBA),
JlbBiBCbKa HaujioHanbHa ranepes MmucTeuTB — HaMbiNbWKMM XyO0XKHIN Mmy3ei
B YKpaiHi, J/IbBiBCbKUM icTopnuHMt my3seit, MMM C.KpylenbHULbKOT; YHIKanbHi
B CBOI1 camobyTHocTi [im ®paHKa Ta [im pyLueBCcbKMX, CKaHCceH «LLieBueHKiB-
CbKWUI raii», my3ei-3anoBigHunK «JINYaKiBCbKUIM LBUHTAP» (OAWH i3 HaBENNYHI-
LUMX EBPONENCBKMX HEKPOMO/iB); My3€el, NPUCBAYEHI TpariyHMM CTOPiHKaM icTo-
pii Haworo Hapoay (HauioHanbHUI Mmy3en-memopian KepTB OKyNaLiMHUX Pen-
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miB «Tropma Ha JIoOHUbKOro» Ta iH.), HoBi My3ei no6aun3y J/IbBoBa, 30Kpema, MapkK
riraHTCbKMX CKynbnTyp Ta My3ei 3arnbamx nitakis.

AHani3 akTyanbHUX A0CNIAXKEHb

MpobaemaTnKa OCBITHbOI KOMYHIKaLLT LLKOAM | My3€to A0CUTb LUMPOKO npes-
CTaBNEHA B Cy4aCHMUX A0CAIAKEHHAX — npumipom, P. MaHbKOBCbKa po3rnagae
Le NUTAHHA Y BUMIPi CydacHUX My3eMHUX KOMYHiKaLili; O. boHaapeub y 38’A3KY
i3 aHanizom ocBiTHiIX mogenen myseto, M. BacunuwunH, O. FypuH, |. JTackiil y KOH-
TEeKCTi opraHisauji nmaptHepcTBa wkonu i myseto, A. loposuii, O. Tonusko
y 3B’A3KY i3 aKTUBI3aL|i€l0 NPOCBITHULLKOI pO6OTN My3eto), NpPoTe HeobXiaHUM
€ 0Or'pyHTYBaHHA 3HAYEHHSA L€l TEeMaTUKKM 0 Pi3HMX aKTyaNbHUX NOAIN, WO Bia-
OyBalOTbCA B KY/IbTYPHO-OCBITHBOMY NMPOCTOPi MicTa Ha 3pa3oK GopyMmiB, BEpHU-
caxis, AHIB Ky/1bTypu abo nam’sTi, neppopmaHcis Towlo.

Y HayKOBUX JOCNIAKEHHAX O4HUM i3 Ba*KNMBUX BEKTOPIB My3eiHOT neaaro-
rikM € TemaTMKa opraHisauii HepopmanbHUX My3eMHUX 3axoaiB — pecTuBanis,
MaMCTep-K1aciB, XaKaTOHIB, MPOEKTIB, AKi PO3LIMPIOOTL HABKOJIOMY3€EMHUI Npo-
CTip Y KOHTEKCTi CY4aCHMX OCBITHIX Ta KY/IbTYPHUX NPaKTUK.

MeTta nybnikauii nonarae y BM3HaYeHHi pi3HMX acrneKTiB Ta MOXK/INBOCTEM
OpraHisauii ocBiTHbOI KOMYHIKaLii My3elo i LUKOAW Ha NpUKNagi npoBeaeHHA
«[lHiB €BPONENCHKOT CNaAWMHM» — Cepil KyNbTYPHO-OCBITHIX Mi3HaBa/NbHUX 3a-
X0A4iB i3 3aN1y4EeHHAM My3€iB Ta HABKOJIOMY3€MHOIo NpocTopy.

BuKnap, OCHOBHOro martepiany

MpoekT «[Hi eBponelicbKoi cnaawuHu» odilinHO 3anoYyaTkoBaHUI Pagoto
€sponuny 1991 pou,, ua TpaguLia NOKANKAHA NPUBEPHYTU yBary A0 KYJAbTYPHOI
ChajWmMHKN Ta i poai y PO3BUTKY Cy4aCHOro CycninbcTea. YCi 3axogm B pamKax
[HiB eBponencbKOoi CnagWmMHN MatoTb BigNOBIAATU YiTKUM KpUTepism:

— BigbyBaTUCA y NeBHi AHI BepecHA Ta 3abe3nevyBaTn 6e3KOLWITOBHE BigBiay-

BaHHA Pi3HUX KYNbTYpPHUX 00’ EKTIB;

— 3abe3neyyBaTn BUKOPUCTAHHA TepmiHy European Heritage Days Ta Bignosi-

AHOTOo IOFOTUNY Y PeKNami;

— 3a1y4aT 06’eKTU, AKi 3a3BMYAN HE € LUIMPOKO BIAKPUTUMM AN1A FPOMAACBKOCTI;
— Y BiAKpUTUX ANA BiABIAAHHA cnopyAax roTyBaTU HECTaHAAPTHI eKCKypCii, BU-

CTaBKM i3 3aCTOCYBAHHAM iHTEPAKTUBHUX BUAIB AiANbHOCTI, WOY, irpyn, KOH-

LepT1 ToLwo;

— 3a0xo04yBaTW A0 Y4acTi y nporpamax 3anponoHOBAHUX KYAbTYPHO-OCBITHIX

3axogais aiten Ta nignitkis (Dni yevropeiskoi spadshchyny, 2020).
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3HayHa KIiNbKICTb 3a/lydeHMX My3eMHUX 3aKNafiB Ta Ky/JbTYPHUX YCTaHOB
Y LbOMY NPOEKTI A03BOJIAE NPOBECTM aHaNi3 iXx epeKTUBHOCTI 3@ Pi3HUMU KpuUTe-
PiAMMK, 3-MOMIXK AKMX MOXKHA BUOKPEMUTM MOMNYAAPHICTb, EMOLIMHICTb, 3rypTo-
BaHICTb Ta HAABHICTb Pi3HUX BPAXKeHb.

LiboropiyHi (2024 p.) 3axoan OHiB eBponNencbKoi cnaawmHN NpoxoasaTb Ha
TNi BOEHHUX Aii B YKpaiHi. «Konn EBpona po3mipKOBYE Ta OCMUCIIOE KOHTEKCTU
CBOEI CTaNOi CNAALWMHN, MW BUMYLLEHO 3aXULLAEMO HaLy: Big NOPATYHKY TBOPIB
MUCTELTBA 3 TMMYaCOBO OKYMOBAHWX TEPUTOPIA — 0O MOHTYBAaHHA 3aXMCHUX
KOHCTPYKLil 32410 36epexkeHHA Nam’siTOK Ha BY/IMUSAX MICT Ta 3BEPHEHHS A0
CBOrO KOpiHHA. lNparHemo b6inble fgisHaTUCA NPO iCTOPIlD, KyAbTypy Ta cnag-
LLIMHY CBOET KpaiHM Ta MICT 30Kpema. AayKe cami TaKi 3HaHHA € O4HUMU i3 BU3HA-
YaNIbHUX YNHHUKIB PO3BUTKY JIIOAUHM i CNiNBHOTU, — 3a3Ha4atloTb OpraHizaTopu
[ECy Nbeosi» (Dni yevropeiskoi spadshchyny u Lvovi budut prysviacheni, 2022).

3-NOMiK NbBIBCbKMX My3eiB BUPi3HAETbCA «JIbBiB CTapoaBHii», B AKOMY Ha
11-Tn eKkcnosuuinax, posTalwoBaHux Ha 600 KB. M., 3a AONOMOrot0 iHpopMaLLili-
HUX CTiH, CXeM, TEKCTiB, ikKOHOrpadiku, Ta4YCKpiHiB, MOHITOPIB, apTedaKTiB i3 npu-
BAaTHMX KONEKLiM, a TaKOXK 034061eHNX KibepLUKipoo, O4HMMM Ta 3yOHMMM NpO-
Te€3aMW HaA3BMYaAMHO HaTypanicTUYHMX iryp icTopMUYHUX NocTaTen BiATBOPEHO
icTopito cTapogasHboro JlbBoBa y nepiog 3 IX go XVII ctonitra (Muzei «Lviv
Starodavnii»).

3 ornaay Ha HaA3BMYAMHY KYAbTYPOIOTiYHY LiHHICTb EKCNOHATIB IbBiBCbKUX
My3eiB 3acny*KeHnUm BunTenem Ykpainu, sumtenem C3LU Ne 50 I. Slackin npotsa-
rom noHag 20 pokKiB y BUKNAAaHHI NpeameTiB MUCTELbKOTO LIMKAY BNPOBAANKY-
€TbCA iIHHOBALIMHMM HanNpPAM B OCBITi — My3eliHa Negarorika. 3asy4YeHHs 40 BU-
BUYEHHSA icTOpIi CBOro micTa, 40CNiIAHMLUBKOT AifANbHOCTI, PO3BUTOK TBOPYUX 31i6-
HOCTel AiTel, BUPODAEHHS Y HUX 34aTHOCTI A0 KPUTUYHOFO MUCIEHHSA, Camo-
CTIMHUX CyAKeHb Ta OLIHOK Nig Yac NpoBeAeHHs YPOKiB B My3efaX Aal0Tb YHiKa-
JIbHY MOM/IMBICTb HECTAaHAAPTHO, LiKAaBO, AOCTYMHO HABYaTK Y4YHIB, ONTUMab-
HUM YMHOM CNPUAIOYN PO3BUTKY Y HUX EMOLLIMHOTO iHTENEKTY.

3oKkpema, negarory Ta yyHi C3LLU Ne 50 m. J/IbBOBa aKTMBHO 6epyTb yyacTb
Y 3ara/ibHOEBPONENCHKOMY Ky/NIbTYpHOMY MPOEKTI. Y nonepeaHi poKkn B pamkax
[HiB eBpONENCbKOI CNaaWwmMHN 4EMOHCTPYBAAUCA CTBOPEHIi chinbHO 3 cniBpobi-
THUKamu IctopuyHoro myseto n. |. Pegoposoto Ta n. O. *KypaBaboBO Ha maTe-
pianax myser AMAaKTUYHI irpu «JlInc Mukuta», «KotnnboHoBa 3abasa» Ta «Mu-
CTelbKa NOAOPOXK Y «MalLMHi Yacy»»(ua rpa 6yna npeacraBneHa y BapiaHTax
0115 HOPMOTUNOBUX Ta HE3PAYMX rpaBL,iB). BapTo Tako 3a3Haunty, wo y 2021
poui «[AHi EBponencbKkoi CnagawmHn» byan NpucBsYEHi TeMaTUL, 3a/1y4eHHs iH-
KN03MBHOI Ta pisHOMaHITHOT cnagwmHn (Dni yevropeiskoi spadshchyny, 2021).

Ocob6n1BOIO NONYAAPHICTIO 3-MOMIXK BiABiAyBa4iB KOPUCTYIOTbCA IHTEPAKTU-
BHi 3axoamM B My3ei «/1bBiB CTapoAaBHili»: WO NOCTIMHO NPOBOAATLCA ¥ MeXKax
[HiB EBponeicbKoi cnaawmHn (Muzei «Lviv Starodavnii», 2024). 30Kpema, moBa
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e npo ypok-rpy Ana aitei is ocobaMBnummn ocBiTHiMM notpebamm «MogHa no-
[0pOXK i3 JleBeHAM» Ta NPOBEAEHY Y LibOMY POLLi iIHTEPAKTUBHY LUMUTYHCBKY rpy
«Ha roctnHy oo po3BigHuKa».

Tak, ypok-rpa «MoaHa nofopox i3 SleseHAM» po3pobasnaca ANnA y4yHis i3
cnHapomom fayHa, 3MMP ta aytnamom, aki Has4yatotbea y C3LU Ne 50 m. J/lbBoBa,
Ta byna cnpAmMoOBaHa Ha PO3BUTOK KOTHITUBHMX (yBara i KOHLLEHTpaAL,iA, Nam’aTb,
CNPUMHATTS, 4ia, yaBa, N0riYHe MUCNEHHS) 34i6HOCTEN, KpeaTUBHUX 34i6HOCTEM
— ¢bopMyBaHHA OCBITHLOI KOMMNETEHTHOCTI «0b6i3HaHICTb Ta 34aTHICTb A0 camo-
BUPAXKEHHSA Y chepi KyIbTypn»); KOMYHIKaTUBHUX (GOPMYyBaHHA KOMMETEHTHO-
CTi BiNbHOroO BONOAIHHA AEPXKaBHOK MOBOIO), CBITOMNAAHUX KOMMNETEHTHOCTEN
aiteli (Yasenovska, Zinenko, 2020). YpoK cnpuaB BUXOBAHHIO €TUYHUX, eCTeTU-
YHUX, NATPIOTUYHMX NOYYTTIB YYHiB (GOpPMyBaHHA 3araNbHOKY/IbTYPHOI, LLiHHI-
CHO-CMWC/IOBOI OCBITHIX KOMNEeTeHTHOCTel), GOpMyBaHHIO y AiTel KomneTeHL,il
0CObMCTICHOrO CAMOBAOCKOHANEHHS.

Ha upomy ypou,i, SKnin npoxoamns y NpoCTOpi My3eto, Y4Hi aKTUBHO Mpauto-
Ba/IM HaZ, BUKOHAHHAM MOCTaB/IEHNX 3aBAaHb, BUNIUCA HE JINLLE KPUTUYHO MU-
C/IUTK 11 cnocTepiraTtu, a nepeaycim HabyBaTh HaBUMYOK onpaLoBaHHA iHpopma-
uii (enemeHTapHUIN aHanis, y3arasbHEHHS, BUCHOBKM, MOPIBHAHHA), NOPiBHIO-
BaHHA Ta y3ara/ibHEHHA, KOHCTPYOBAHHA PiI3HOMAHITHUX aNTOPUTMIB AiANbHOCTI.

OcobnunBe 3HaUYeHHs AN LbOro MA€ CTBOPEHHA ePEKTUBHOIO HaBYaIbHOMO
cepenoBuLa, Ake 6ya0 6 NPAKTUYHMUM, MiXKAUCUMNATHAPHMUM, KONabopPaTUBHMUM
1 [,aBao MOM/IMBICTb 3HAaXOAMUTU 1 KyNbTUBYBaTU BHYTPILLHIO MOTMBALLitO 4,0 Ha-
BYaHHA (Vahner, 2015: 122; Karamanov, 2007: 41-44; Karamanov, 2013; Pater,
Karamanov, 2020).

MpoBeaeHHA YPOKYy MUCTEUTBA Y My3eMHOMY MNPOCTOpi, Ha eKcno3uuii
CNpUAE CTBOPEHHIO ONTMMA/IbHUX YMOB A1A colianisauii y4HiB i3 ocobamsmnmm
OCBIiTHIMM NoTpebamu. YpaxoBytouM NpPoBigHMA NpuHUMN HOBOI YKpaTHCbKOI
LWKONN — AUTUHOLLEHTPU3M, HaBYaHHSA «0COBNMBUX» YUYHIB Ma€ 0COBUCTICHO opi-
€HTOBaAHMUI XapaKTep, BiANOBIAAE aKTyaNbHOMY PO3BUTKY AUTUHWU, AOMNOMArae
BM3Ha4yaTu ii 0cobucTi nepeBaru, AOCATHEHHSA Y Ni3HaBasbHIN, Xy40KHbO-TBOP-
Yild, iHWIN gisnbHOCTI, CNigKyBaTU 32 AMHaAMiIKO GOPMYBaHHA NEBHUX YMiHb Ta
HABMYOK, LLO CMiBBIAHOCATLCA 3 O4iKYBaHUMM pe3ynbTaTamu Ta 0cobUCTUM po3-
BUTKOM YUHA (y4eHuL,) 1 34iMCHIOTLCA B 4OCTYMHIN ANA HUX (30KpeMma, irposii)
dopmi (Metodychni rekomendatsii shchodo vykladannia osvitnoi haluzi
«Mystetstvo», 2022).

Mig Yac npoBeAeHHA YPOKY YUYHI 03HAMOMMANCA 3 EKCMO3ULLED My3€eto, Ta-
KMM YMHOM HabyBatouym 3HaHb 3 icTopii /IbBOBa (B ToMy YuMcAi icTopii KocTiomy),
npoBenun JOCTYNHyY im (BignoBigHO A0 HO30/10riT Ta iHAMBIAYanbHUX 0COBAMBOC-
Tel) pgocnigHUUbKY poboTy; 3aBAAKM NepebyBaHHIO B cneuudiyHoOMy NpocTopi
My3e€lo Ta irpoBiit popmi NpoBeAeHHA YPOKY, aganTauii ANAaKTUYHOro MmaTepi-
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any ana CNpUNHATTA eMOLLIMHO BiATNYKHYIMCA HA 3aNPOMNOHOBaHI 3aBAAHHA, YUM
aKTUBI3yBa/IN CBOIO Ni3HaBasibHY aKTUBHICTb.

30Kpema, y npoueci NnpoBeAeHHA YPOKY YHHI MOXYTb:

— [MOBTOPIOBATM Ta 3aKpinNOBaTK NpaBuaIa NOBEAiIHKN B My3ei;
— BYMTUCA 3HAXOAUTU Ha eKCno3uuii BiANOBIAHI apTedaKTn, ornaaaT, aHani-

3yBaTM Ta ONUCYBATH iX;

— BMPaBAATUCA Y KOPUCTYBaHHI ragxetammu (tenedpoHamu) 3 oCBiTHbOIO Me-

TOlO;

— pO3BMBaTW BNACHI KOMYHIKaTUBHI HAaBUYKM, MUCTELLbKI 34i6HOCTI (My3UYHi

(BOKanbHi), 06pa3oTBOpPUI, aKTOPCHKI).

Ha Hawy AymKy, came TaKke cepefoBuLle, 3aCHOBaHe Ha A0Bipi Ta OPIEHTO-
BaHe Ha YCnixX, € Ba)K/IMBUM K/AKOYEM A/19 aKTUBHOI TBOPYOI AiANbHOCTI B My3ei
VYHIB Ta CTYAEHTIB. Y LbOMY CEHCi MOXHa rOBOPUTK AK NPO PO3BUTOK BigNoBiAa-
JIbHOCTI, Ni3HaBaNIbHOrO iHTEpPeCY, iHiLiaTUBKU 1 KPeaTUBHOCTI MONOAUX NtOAEN,
TaK i NPo HabyTTa HMMM BNACHOIO AOCBiAY YYiHHA, CAMOCTIMHOIO KOHCTPYHO-
BaHHA BJIaCHWMX 3HAHb 33 AOMOMOTOK METOoAY MPOEKTIB, MeTOAy NPOAYKTIB Ta
opraHi3auji npobnemHoro HaByaHHA (Koshmanova, 2013: 353).

36eperkeHHA Ta Bi4HOBAEHHA Ky/bTypPHOI CNaZLWwnHM Hapo4y, NponaryBaHHsA
YKpPaiHCbKOT Ky/IbTYPY B HaLWii KpaiHi Ta CBiTi B yMOBax NOBHOMACLUTabHOT BiiHK
Ma€ He 1Le KyNbTYPHO-MPOCBITHULbKE 3HAYEHHA, ane N € efleMeHTOM iHpop-
MalLiliHoi 6opoTbbu. BilicbkoBa TemaTuKa (aKkTyanbHa B CBiTAI noAilt B YKpaiHi)
3HalLWNa CBOE BTi/IEHHA B iIHTEPAKTMBHIM WUNUIYHCbKIN rpi «Ha rocTuHy go pos-
BiflHWKa», B OCHOBY AKOI MNOKNAAEeHI iCTOPUYHI PaKTU 3 KUTTA HAWOro 3emnAKa
HOpia ®paHua KynbumupbKkoro (1640—1694) — yKpaiHCbKOrO LWASXTUYA, Nepekna-
[Jaya Ta po3BiAHMKa NonbcbKkoro kopons AHa CobecbKoro, repos BigeHcbKoi 6u-
TBM 1683 poKy. KynbunMUbKNUI, 3aKiHUMBLUM BiMCbKOBY Kap'epy, CTaB Nignpuem-
LeM, BlaCHUKOM OJIHI€i 3 NepLUnX BiAEeHCbKMUX KaB'apeHb (came BiH BBaXKaeTbCA
aBTOPOM peLenTy BileHCbKOT KaBu).

[i3HaTuca npo icTopito /IbBoBa («NPOBECTU PO3BiAKY»), OTPUMATU «NUCT-
3anoBiT» Ta NOAAPYHOK Bif PO3BiAHWKA, 3apoOMBLUM NPU LbOMY MaKCMMa-
NIbHY KinbKicTb irpoBux rpoweii- kKafo — meTta rpu, B xo4i AKoi y4acHUKK ae-
MOHCTPYHOTb HeobXigHi pO3BiAHNKY AKOCTI: CNOCTEPEKNNBICTb, KMITAMBICTD,
obepeKHicTb, B3aEMOBMPYYKY Nig Yac 4ir y KomaHai, pilwydicTtb. Lto rpy 6yno
nposefeHo B mexax [HiB eBponeiicbKoi cnaflWmHM ChifibHO 3 AUPEKTOPOM
C3W Ne 50 n. M. binaH, npauisHuueto myseto n. . binak, 3a cnpuaHHA gupe-
KTopa Mmy3seto «JIbBiB CTapoaaBHin» n. b. JaHuniga. Baxknuesum edektom Ljiei
rpU € He NInLe PO3BUTOK NCUXOOTIYHOT FHYYKOCTI, PO3KYTOCTi, KOMYyHiKabe-
NIbHOCTI, 3 1 BUPOBAEHHA HABMYOK 30CEPEAKYBATUCA, CAMOCTIMHO AyMaTH Ta
po3BMBATH yBary.
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BUCHOBKM Ta nepcnekTUBU NoAanbLUNX BocnipXeHb

Ha ocHoBi aHani3y maTepiany MOXKHa NPUIATM 40 BUCHOBKY, WO AOCBIA NAia-
Hoi TBOpYOI cnisnpaui Konektmeis C3LU I-11l ct. Ne 50 Ta yHiKaAbHOro iHTepaKTu-
BHOro myseto «J1bBiB CTapoAaBHiN» AK NPUKIAL OCBITHbOT KOMYHiKaLil my3eto
i WKonM, HabyTUi1 B Xo4i NpoBeAeHHA 3aX04iB B pamKax [lHiB eBponencbKoi cna-
AWMHK Yy JIbBOBI, CBiAYNTb: NPO BUKOPUCTAaHHA HECTAHAAPTHUX My3eNHO-Neaa-
roriyHMx NigxoniB A0 HAaBYa/IbHO-BMXOBHOIO NMPOLECY, 3aCBigyye TBOpYE onpa-
LIOBaHHA BYUTENEM MY3EMHUX EKCMOHATIB, BUKOPUCTAHHA irPOBUX METOAIB Ha-
BYaHHA, WO CNPUAE NOKPALLEHHA 3aCBOEHHA 3HAaHb, GOPMYBAHHSA BigNOBIAHNX
KOMNeTeHLin. BUKopucTaHi maTtepianm nig yac po3pobkm Ta NpoBeaeHHs Anaa-
KTUYHUX irop B My3eHOMY NPOCTOPI, @ TAKOX Cy4YacHi negaroriyHi TexHonorii Bi-
ANoBiJatoTb CyyaCHUM NapagmMrmamM Po3BUTKY OCBITU B YKpaiHi (30Kkpema, KoH-
uenuii HYLL, TeopeTUyHMM i NpaKTMYHMM 3acagam My3enHOi Neaarorikv ToLLo).

Monynapusytoun HagbaHHA yKPaTHCbKOro HapoAy Ta eTHOCIB, AKi 34aBHa Ha-
cenann J1bBiB i, TAaKNUM YNHOM, BUK/IMKAOUM B YYHIB NOYYTTA 3aXONAEHHA TBOPiH-
HAMM MUTLLIB, MY*KHiCTO repois 60poTbbu 3a BotO YKpaiHW; ropaocTi 3a iHTene-
KTyasibHY, AYXOBHY, MaTepiasibHy CKNaf0Bi MEHTa/NIbHOCTI HAWoro Hapoay, Mmu
NNIEKAEMO B A4iTAX TA FOHALUTBI HALiOHaNbHY iAEHTUYHICTb. HecTaHgapTHI niaxoam
00 HaBYaHHSA CNpUAIOTb 36arayeHHI0 eMOLLIMHOI, YyTTEBOT chepu y4YHiB, 3axoam
B My3€efX 3a0X04yl0Tb AiTel A0 BUBYEHHA iCTOPII, KyAbTYpPHOI CNagWwmnHM CBOTro
Hapoay — MigrpyHTA NPaBAMBOro MaTpioTM3My Ta CKAa[0BOI MOANIKYNLTYPHOI
KOMMNETEHTHOCTI, IK HiIKOAN Aoci HeobxiaHoi ntogam XXI ctoniTra.
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‘European Heritage Days in Lviv’ as an example of educational
communication between museum and school

Abstract

The authors of the article focus on the role of educational communication between museums
and schools in modern conditions, which has become traditional for the cultural space of the city.
As an example of such communication, the article examines the European Heritage Days in Lviv,
a series of cultural and educational events involving museums and the museum space that must
meet certain criteria.

The example of cooperation between the Ancient Lviv Museum and secondary school No. 50
in Lviv demonstrates the effectiveness of joint activities (lessons with game elements, inclusive
classes, travel lessons) in the museum space in order to effectively educate students and promote
the cultural heritage of the Ukrainian people at the European level using the means of museum
pedagogy.

The authors emphasise the importance of organising a museum learning environment and con-
stantly holding informal museum events in the city space — festivals, workshops, hackathons, pro-
jects that expand the contexts of modern educational and cultural practices.

Keywords: communication, museum, museum education.
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Dni Dziedzictwa Europejskiego we Lwowie jako przyktad
komunikacji oswiatowej miedzy muzeum a szkota

Streszczenie

Autorzy artykutu koncentrujg sie na roli komunikacji edukacyjnej miedzy muzeami i szkotami,
ktéra stata sie tradycyjna dla przestrzeni kulturowej miasta we wspdtczesnych warunkach. Jako
przyktad takiej komunikacji w artykule przeanalizowano Europejskie Dni Dziedzictwa we Lwowie,
serie wydarzen kulturalnych i edukacyjnych z udziatem muzedw i przestrzeni muzealnej, ktére
muszg spetniac okreslone kryteria.

Przyktad wspétpracy miedzy Muzeum Starozytnego Lwowa i Szkotg Srednig nr 50 we Lwowie
pokazuje skutecznos$¢ wspdlnych dziatan (lekcje z elementami gier, zajecia integracyjne, lekcje po-
drdznicze), podejmowanych w przestrzeni muzealnej w celu skutecznego ksztatcenia ucznidw
i promowania dziedzictwa kulturowego narodu ukrainskiego na poziomie europejskim przy uzyciu
srodkéw pedagogiki muzealnej.

Autorzy podkreslajg znaczenie muzealnego $rodowiska edukacyjnego i ciggtego organi-
zowania nieformalnych wydarzen muzealnych w przestrzeni miejskiej — festiwali, warsztatow,
hackathonéw — projektow, ktore poszerzajg konteksty nowoczesnych praktyk edukacyjnych
i kulturalnych.

Stowa kluczowe: komunikacja, muzeum, edukacja muzealna.
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«Mam’aTtb y 6poH3i Ta KameHi»: my3eiHO-
-neparoriyHa PeKOHCTPYKLiA Ta YPOK-PEKBIEM
nam’aTi 3arMbanx NoNbCbKMX HayKOBLIB

MNocraHoBKa npo6naemu

AKTyanbHicTb poboT nonarae y HeobxigHOCTI BUBYEHHA CBITOBOI icTOpIi Ye-
pes npuaMy NoAii, Wwo Bigdysanuncs B KpaiHi, MicTi, 3 meToto popMyBaHHSA y 340-
6yBadiB OCBITM FPOMaAAHCbKOI KOMMNETEHTHOCTI; BUXOBAHHSA YYHIB Ha 3acagax
naTpioTMamy 3acobamm myselrHoi negarorikM. 3acTOCyBaHHS B OCBITHIM NpakK-
TULi YPOKY BLUQHYBAHHA Mam ATI BUAATHUX CNiBBITYM3HUKIB 3 MeTol 3anobi-
raHHA NPoABaM NHOAMHOHEHABUCHULTBA 3a OYAb-AKUM (HaLLiOHAaNbHUM, peniriii-
HWM, PACOBMM Ta iH.) MPUHLMMNOM.

AHani3 akTyanbHUX AOCNIAXKEeHb

3a3HayeHa npobnemaTvka BMBYANacA y MNpauax YKpPaiHCbKUX HayKOBLLiB
A. KupngoH, O. KapamaHoBa, H. ®ininuyk, O. BonAaHtoK, |. CKakanbCbKOi,
O. Bap’saH Ta iH., NpoTe ille HegoCTaTHbO AOCAiAMKeHa. BapTye yBaru BUCBIT-
neHHAa gocsigy cnisnpaui Konektmuay C3LU I-11l ct. Ne 50 m. J/lbBoBa Ta lNeaaroriy-
Horo ¢axoBoro Koneaxy JlbeiBcbkoro HauioHanbHoro yHisepcutety im. |. ®pa-
HKa Yy NpoBeAEeHHI HECTaHAAPTHUX MOAENbHUX YPOKIB iCTOpIii Ta mMcTeLTBa, 30-
Kpema ypOKy-peKBiEMY HA MICLLi PO3CTPINY NONLCbKMX HAYKOBLLIB Y AnnHi 1941 p.
Ha ByneubKux naropbax y m. JIbBOBI, 3 meToto nonyaspusadii nogibHux mysei-
HWUX 3aX0AiB.
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MeTa nybaikauii nonsrae y AeMOHCTpaLLi Ba*KIMBOCTI Kpa€3HaBYOI AiANbHO-
CTi fIK CKNag0BOi My3eMHOI Neaaroriki, BUSHaYeHHI MOXK/IMBOCTEN My3elHO-Me-
[OaroriyHoi peKoHCTPYKL,iT 1 TeaTpanisauii nig Yac opraHisauii i npoBeaeHHs pis-
HUX 3aHATb Y NNOLWMHI aKageMiYHOi Ta HehOPMaNbHOi OCBITU 3 YUYHIBCbKOK MO-
noapo.

BuKnap, OCHOBHOro martepiany

3aranom, y C3W I-1ll ct. Ne 50 m. J/IbBOBa NPOTArOM NOHAA ABAJUATU POKIB
npoBoAATLCA 3axoaM GopMabHOI, HedpopmaibHOI Ta iIHPOPMaNbHOT OCBITH B ra-
Ny3i My3eMHOT Nnedaroriku: mMmy3elHi YPOoKM Ta MOo3allKifbHi 3axogM B my3esx
M. JIbBOBA, 3aX04M HA BYAULIAX MICTA, 30KpeMa CiTi-KBECTM TOLLO. YUHi LWKOAU
HeoAHOpPa3oBOo 6pPaaM yyacTb i nepemarasm y MUCTELLbKO-KPAaE3HABYOMY KOHKY-
pci AocnigHMUbKMX NPOEKTIB «JIbBiBCbKE poHAo», y 2015 p. Temoro pgochi-
OXKEHHA rpynu AeCATUKNACHUKIB cTana «lMam’aTb y OPOH3i | KameHi: peKkBiem no
3armbmMx NONbCbKUX HAYKOBUAX». Pe3ynbTaTv pO3BiAKM YYHIB-KpaE3HaBLiB Nij,
KEePIBHULTBOM yumnTena mysmyHoro mucteursa O. HenesHuk 6yno noknageHo
B OCHOBY YPOKY-PEKBIEMY, AKNI BiATOAI LLLOPOKY NPOBOAMTLCA AN1A YUHIB LUKOAU
Ta (y xo4i my3eiHo-neaaroriyHoi NPakTUKK) ans ctyaerTis MNepgaroriyHoro gaxo-
BOro Kosieaxy J1bBiBCbKOro HauioHanbHOro yHiBepcuteTy imeHi IBaHa ®paHKa
(Karamanov, 2020).

BuliesragaHuii ypoK-pekBiem icTopii Ta mucTeuTBa nepeabadyae AoCAigHN-
LbKY pobOTY y4YHiB-«eKCNepTiB», AUCKYCitO, BAKOHAHHA TBOPYMX 3aBAaHb. Tak,
[OCNioKYI0UM ICTOPUYHI PaKTW, NOB'A3aHI 3 MPUAErNOI0 A0 WKOAM BY/MLEID Ta
nam’ATHUKOM PO3CTPINAHUM MOJIbCbKMM HayKOBLAM, LLLO 3HAXOANTLCA Yy CKBeEpI
no6an3y WKOAN, YYHI MaAtOTb MOXKAMBICTb Ai3HATMCA AOKNAgHiWe npo icTopito
JlbBOBa Ta BUAATHUX NbBiB AH, NPOaHani3yBaT 3aKOHOMIPHOCTI PO3BUTKY icTO-
PUYHUX MOAIN, KONU «...icTOpiA PO3BMBAETLCA 3a CNipa/to, i YacTO-rycTo, Ha
¥anb, ue cnipanb i3 Koaoyoro gpoty» (lermolenko, 2015: 30), BiA3Ha4MTH PoNb
NONbCbKOrO Hapoay y niaTpumui YKpaiHWM Ha Thi noBHOMacwTabHoro BTOPr-
HeHHsA po y AtoTomy 2022 p.; 03HAUOMUTUCA 3 XapaKTePHUMU 0COBANBOCTAMM
NOCTMOAEPHICTCbKOI CKYNbNTYPW, e/eMeHTaMM NapKoBoro aHcambato, a Ta-
KO MicHeto K cumBoJIoM 36poiHOi 6opoTbbM, cNiBAPYKHOCTI HapoAiB cycig-
HiX KpaiH.

MeTa ypoKy-pekBieMy — GOpPMYyBaHHA HU3KU KAKOYOBUX KOMMNETEHTHOCTEMN,
cepeg, Hux:

— CcninKyBaHHA aep»kaBHoto (i piaHO y pasi BigMmiHHOCTI) moBamu. Y J1bBOBI

MELUKaE YMMaNo NoAAKIB, AKi PiAHO MOBOIO BBaXKatoTb NOJIbCbKY;

— CMiNIKYBaHHA iIHO3EMHMMM MOBaMM: NOAbCbKY Moy y4Hi C3LU I-1ll cT. Ne 50

M. JTbBOBa BMBYALOTb AK APYry iIHO3EMHY;
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— iHbopmauinHo-unbpoBa KOMNETEHTHICTb;

— YMiHHA BYUTUCA BMPOJOBIK XKUTTS;

— coujanbHa Ta rPOMaAAHCbKA KOMMETEHTHOCTI;

— 06i3HaHicTb Ta camoBMpaKeHHs y cdepi KynbTypy;

— EKOJI0Ti4Ha rpaMOTHICTb | 340p0OBEe KUTTA.

— eCTeTUYHi Ta eTUYHI KOMMNETEHTHOCTI. PO3BUTOK €MOLLIMHOIO iHTENIEKTY, 30K-
pema emnarii, KOUTUYHOTO MUCIEHHA.

Mig Yac NigroToBKM 4,0 YPOKY YUHi-«EeKCnepTn» OTPUMANM iHAMBIAYaNbHI 3a-
BAAHHA MOLYKOBOro xapaktepy: gocnigntn biorpadii T. KomapuHua n T. boin-
*eneHcbKOro i NiaroTyBaT KOPOTKI NOBIZOMAEHHS NPO TBOPUUN OPOOOK LMX
BUAATHUX 0COBMCTOCTEN, iCTOPIIO BY/INLb, HAa3BaHUX iX iMeHaMu; AOCAiANTK ci-
JIbHi pMCK Ta XapaKTepHi 0cobAMBOCTI ToTaniTapHMX pexnmis XX—XXI cT.; gisHa-
TMCA NPO TParivyHy CTOPiHKY icTopii JIbBOBA — PO3CTPIN y AnMHI 1941 p. NONbCbKUX
HAYKOBLB, LLO 3A4iACHUAN TiITAEpPIBLi; AOCNIANTUN iCTOPIO CTBOPEHHA Mam’AT-
HMKa 3arMbnMm NoNIbCbKMM HayKoBLAM B CTyAeHTCbKOMY NapKy Ha BynewbKux
naropb6ax.

Xip, ypoky:

Enirpad, oronoweHHA TeMn Ta METU YPOKY;

Ekckypcis Bynuueto T. bow-HeneHcbKkoro (i3 posnosigamu-nosigomaeH-
HAMM YYHIB-«EKCrepTiB»);

OcHOBHa 4YacTuHa — 6inA Nam’ATHUKY PO3CTPINAHUM NOABCbKUM HAayKOBLAM
y CTyaeHTCbKOMY NapKy:

— pO3MoBiAi-NoBIAOMIEHHA YUYHIB-«EKCNEPTIB» NPOo noAji, wo Biabysanuca Ha
LbOMY MicLi B AnMNHi 1941 p.;

— [AMCKyCifi Ipo chinbHi pucy Ta 0cobMBOCTI TOTaNiTapHUX pexumis XX—XXI cT.
JOVCKYCiMHI NUTaHHA:

1. Yomy ritnepisui B6a4anm 3arposy 418 CBOTO PeXMMY 3 BOKY HayKOBLLIB?

2. LWo cninbHoro y noBeAiHui Ha TepeHax YKpaiHu 3arapbHUKiB-NpeacTaBHUKIB
HALUMCTCbKOTo pernmy B HimeuumnHi nepioay 2 cBiTOBOI BilHM Ta pocii nep-
woi yBepTi XXl cT.?

Ornag nam’sTHUKA 3arMbaMM NONIbCbKMM HayKOBLAM, NMapKOBOro aHCam-
6110, O AKOro BXOAUTb Nam’ATHMK, PO3MNOBiAb-NOBIAOMNEHHA YYHA-«EKCMe-
pTa» Npo iCTOPit0 CTBOPEHHA NaM’ATHUKA Ta CUMBOAIYHUI 3MICT, 3aKNafeHN
y noro obpas.

[VCKycif Ha TeMy ryMmaHiTapHOi, BOEHHOI 4ONOMOIM NOAbCbKOTO ypAAyY M Ha-
poay Monblui HapoaoBi YKpaiHM Yy NPOTUCTOAHHI NOBHOMAacWTabHomy 36poii-
HOMY BTOPrHEHHIO poci.

MpocnyxoByBaHHA ayaio3anucy, aHanis nicHi «eit, cokonm» (aBTOPCTBO He-
Bigome), AKy cBoro yacy snogobanu rnagavi einbmy «BorHem i meuem» (3a TBO-
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pom FeHpuKa CeHkeBuua, pexucep €xn FNoddman). Usa nicHa oTpmumana nicns

notoro 2022 p. B YKpaiHi 0cob611BOT NONyAsipHOCTI AK 1€ MTMOTUB YKPAiHO-NONb-

CbKoOT Apy*Kbu, cninpad;.

Mo3KoBUI WITYpM: OBMIH igeamMun, AK MmoxKe BUrNagaTM manbyTHiM nam’aT-
HUK 6paTtepcTay MNonbLyi Ta YKpaiHW Ha TAi 36pOoMHOro NPpOTUCTOAHHSA pd Yy HaLil
KpaiHi B nepwwin usepTi XXI cT..

TBOpYe 3aBAAHHA (Y WKONI, AKLLO YPOKM cnapeHi, abo foMallHE 3aBAaHHA)
— rpynoBsa Ta iHAMBIAyanbHa NPOEKTHA poboTa, Wo micTuTb (Ha BUBIp):

— CTBOPEHHA ecKi3zy NaM’ATHMKA YKPaAiHO-NOAbCbKOI APYKOU HA TAi BOEHHUX
A B YKpaiHi B nepwiit uBepTi XXI cT.(rpadika);

— MaKeT Nam’ATHMKA YKPaAiHO-NObCbKOI APY*KOM Ha TAi BOEHHUX Al B YKpaiHi
B nepuwiit uBepTi XXI cT. (MaTepiann — 3a BUO6OPOM yYHiIB);

— HaNWCaHHA ece Ha Temy BpaTepcTBa YKPaATHCLKOrO i MO/IbCbKOrO HApPOAiB Ha
TNi NOBHOMAcCLWITabHOro BTOpPrHeHHs pd B YKpaiHy;

— HamnuCcaHHA TBOPY-PO34yMY LLOAO HEMNPOCTOrO iCTOPUYHOTO MUHYJIOTO B3a€E-
MOZiT HalWMX HapoAiB i WAAXM NOAOSIAHHA MPOTUPIY iICTOPUYHOI Nnam’aTi:
«Komy noTpibeH po3bpag?».

Pednekcia — npeseHTauia TBOPYMX NPOEKTIB y4YHiB. OLiHIOBaHHA, cCaMooL,i-
HIOBaHHA.

Migcymok ypoky — aeknamauia sipwa O.XenesHuk «PeKksBiem».

3MicT iCTOpUYHUX PO3BiLOK YYHIB-eKCnepTiB:

CepepaHA 3aranbHOOCBITHA WwkKona -1l ¢1. N2 50 3HaxoauTbcA Henoanik ic-
TOPMYHOrO LEeHTPY J/IbBOBA, NOPYY 3i CTYAEHTCbKMM MiCTeYKOM J1bBiBCbKOI NOAi-
TEeXHiKM Ha po3i Byanup Teodina KomapuHua Ta Tageywa boit — eneHcbKoro.
Mpunerna fo WKOAN BYIMLA HOCUTb iM’A BiZLOMOTO NOJIbCbKOTO NiKapa, rpomMaj-
CbKOro Aifva, NMCbMEHHMKA, NOeTa-CaTMPUKA, eceicTa, NiTepaTypHOro i TeaTpa-
NIbHOTO KPUTWKA, NepeKkiagada ppaHLy3bKoi nitepatypu Tageywa boit-HKeneH-
cbkoro (non. Tadeusz Boy-Zeleriski; cnpasxHe im’a Tageyw Kaminb MapuiaH Xe-
JIEHCbKNIM), AKknit Hapoameca 21 rpyaHa 1874 y Bapuiasi, TpariyHO 3arnHys
y NlbBoBi 4 aunHa 1941. Noxoaus i3 wnsxetcbkoi (repby Ciotek) poamHn Komno-
3MTOpa Ta NUCbMEHHUL, MeauK 3a ocBiToto. Y 1911p. BuaaHo nepuuy 36ipKy Bi-
pwoBaHux namdneTis Tageywa KeneHcbKkoro «CnisuAa», nitepaTypHa cnag-
LWMHA MUTUS CKnagae 6amnsbko 200 Tomis nepeknaais BonbTtepa, Monbepa, ba-
Nb3akKa, CteHaans, Pabne. T. boi-HKeneHcbKy MaB akTUBHY rPOMaAsaHCbKY NO3K-
Lito, IKY BUCNIOB/IIOBAB Y CBOIX TBOPax: 60poBCA 3 NceBA0NATPIOTUIMOM, KNepu-
Kanismom, iaeanictTyHMMu Nornagamu Ha nitepatypy.

Y BepecHi 1939 poky Tageyw Bon-*KeneHcbKUn, pAaTyOYMCh Bif HiMeLbKNX
OKYMaHTIB, eBaKyOBaBCA Ha TEPUTOPItO 3aMHATOT PaasHCbKMMMU BiicbKamm Manu-
YMHW, Ae 3aMaBCA aKTUBHOI FPOMAACHKOIO AiANbHICTIO: 30Kpema, y 20-x unc-
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Nax }oBTHA 1939 poKy yBinwWwoB Ao cknagy OpraHisauiltHOro KomitTeTy MMCbMEH-
HUKiB JlbBoBa pasom i3 [l.MaHuyem (ronoBoto KomiteTy), B. BacmnescbKkoto,
B. BpoHeBcbkuMm, I. Typcbkoto, C. Tyaopom, A. LlypkoBCbKMM Ta iH. Y 1941 poui
po3cTpinaHui ritnepisuamun y JlbBosi. Ha lioro yectb 1946 poKy y /IbBoBi Ha-
3BaHO BY/MLO.

3 icTopii By/anui: Bynnus boli-HeneHcbkoro — ue Byanus y dpaHKiBcbkomy
palioHi JIbBOBa, y MicL,eBoCTi BynbKa, Wwo 3’egHye Byauui Nepois Mangany T1a Jly-
Kawa, A0 Hei npuaydatoTbca ByanLi NlreHepana 3acagbka ta OcTporpagcbKumx. Big,
1913 poky HasuBanacsa Yucrta, 3 1930 poky Abparamosuyis (Ha yecTb HpaTis
Aponbda Ta [asiga AbparamoBudis, BipmeHiB 3a noxoaxkeHHAM. Jasug Abpa-
ramosuy (1839—1926 pp.) aBCTPO-YropCbKMUiA i MOIbCbKMIA NONITUK, FPOMaACbKO-
NONTUYHUI Ajay, baraTuii 3emneBnacHuK Mannumum, meueHat; Agonbd Abpara-
MoBUY (1849-1899 pp.) NONbCbKUIA MUCbMEHHUK, ApamaTypr). Y HiMeLbKuii yac
BY/MUA HasuBanaca KnancrwTrpacce (Ha YyecTb HimeupKoro noeta MeHpixa ¢poH
Knaiicta). CydacHy HasBy By MUSA HOCUTb 3 1946 POKY Ha YecTb MONbCLKOTO M-
CbMeHHMKa Ta nepeknagava Tageywa bon-*KeneHcbkoro (Melnyk, 2001).

Jocnigxyroun ictopito ByauLi, Wo HocuTb im’s Tageywa boii-*eneHcbKoro,
YYHiI Zi3HaNUCA, Wo came UMM LWIAXOM, 3a CBIAYEHHAM 04YeBMALA NOAIT, CriBpo-
6iTHMKa MoniTexHikM Tageywa NYMOBCbKOTO, KM OnNucas Te, Wo 6a4uB 3 BiKHa
CBOEi KBAPTUPU, BEAU NPUPEYEHMX HA PO3CTPIN HAYKOBL,IB, Y/EHIB iX POAMNH Ta
BMNAAKOBUX rocTeit. MNepes, po3cTpinom B A3HIB yTPUMYBaN Ha Til Ke BYAUL,,
nig Homepom 5, B byaisni, Ae po3TalloByBanaca nosiuis (a nepen TMM BUXOBHUM
3aKknag imeHi AbparamoBuuiB, rimHasifa-eKcTepHaT Ta iHTepHarT).

3i cBigueHb oueBngua: «Jltoaen npusoamam 3 6oky byaisenb «Abparamosu-
YyiB»... i BULIMKOBYBANN Ha 4 CaMUM KPAaEM AMKM, 061MYUsimM 0 Hac. BilicbKoBi cTo-
Ann 3 apyroro 60ky amu. MNicnsa 3anny malixke BCi *KepTBM Naganun B moruay. Mu
Niunnm yetsipku. Hackinbkn npuraayto, ix 6yno wocb go n’atn. Cepen npupede-
HUX BYNM XKiHKW... Micns po3cTpiny BIMCbKOBI WBMUAKO 3aKUAanU MOTUAY 3eM-
neto... Kpim meHe, ek3ekyLito cnocTepiraam mii 6aTbKo, gpyKuHa i cectpa... Ho-
OeH 3 npupeYeHunx nicns 3anny He 6ys JOCTPiINEHUI NOCTPINOM i3 peBoabBepa.
Tomy uinkom BiporigHo, Wo Aeski 3 HUX Byan 3acunaHi *Kkusmmm» (Bolianovskyi,
2011: 2). AKWO KamiHHA Mae nam’aTb, BpyKiBKa Byauui Boii-*KeneHcbKoro
nam’sTa€ KPOKM NbBiB’AIH, NOJIbCbKMX HAYKOBLLIB, IKi KPOKYBa/IM HEO Y BiYHICTb...

Po3cTpin nonbcbKnx HaykosLiB y AuvnHi 1941 poky ritnepisuAMM — 3104MH
Haumsmy. IcTopuyHa aoBigKa: «YO6UBCTBO NbBIBCbKMX NpodecopiB» Le Macosi
BOMBCTBA NpeACTaBHUKIB NOIbCLKOT iHTeNireHLii J/ibBoBa (6/1M3bK0 45 NOAbCbKUX
YUYEHMX i BUKNaAauiB, nepeBaxKHO JIbBiBCbKOro YHiBEPCUTETY, YNEHIB iXHiX cimein
Ta roctein), Wwo ix ckoinu B annHi 1941 poky y JIbBOBi HiMeLbKi OKynau,iiHi Bit-
cbKa. Agonbd liTnep Ta igeonorn HauMsmy He OAMH PiK BUHOLLYBAWU MIAHU HO-
BOTO CBITOBOrO YCTPOIO, KON «ICTUHHI apilLi» (NpeacTaBHUKM HiMeLbKoT Hauii)
NaHyBaTMMYyTb Hag, NOHEBOJIEHMMM Hapoaamu. CTpallHi KoHuTabopu cTaam Hi-
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MUMU CBiAKaMM 3104MHIB dawwmcTiB. MpeacTaBHUKN OKpeMux Halil, 3a 3aay-
MOM ile0/I0riB riTAepiBCbKOro HauuM3my, NOBMHHI BynM 3HMLYBaTUCA 6e3 MyK
CYMAIHHA, HE3Ba)Katoum Ha BiK Ta cTaTtb. Lo Ao npeacTaBHUKIB NONLCHKOrO Ha-
poay, To wey 1939 pou,i FTnep roeopmB HAMBANKUMM COpaTHUKaM: «Byab-Koro
3 TUX, KOFTO MM MOXKeMO 3HaWTK y Monbli AK NpeacTaBHUKIB BEPXHiX KnaciB He-
0bxigHo nikBigyBaTM».

«LLle 30 tpaBHA 1940 p. Ha 3acigaHHi KepisHUKiB CC i noniuii HimeubKoi le-
HepanbHOi rybepHil oKynoBaHMX MO/bCbKMX 0bnacTel BiAKPUTO 0BroBopeHo
npobnemy ekcTepmiHaLii NO/IbCbKOT iHTenireHuii, aky Tpeba byio «niksigysaTu
Ha micuAax». PpaHK TOro AHA AAB 3PO3YMITH, WO ANA LLITKOBUTOrO NOHEBONEHHA
NoNbCbKOro Hapoay Tpeba 3HUWMTU YacTUHY NpencTaBHUKIB MOro CycninbHOI
enitm, AKX He NOTPIGHO AenopTyBaTM A0 KOHLEHTpaLiliHUX Tabopis y Paiixy,
" Tpeba BMpiWNTK Lo NpobaemMy HalnpocTilwmm cnocobom: «HemoK1mMBo onu-
CaTK, CKIZIbKM KNOMOTIB MM Masin 3 KpaKiBCbKMMM npodecopamu. AK6M mu Baa-
OHANM Lo CnpaBy Ha Micui, BOHa mMana 6 uwinkom iHWuit nepebir. Jyxe npoy
Bac, naHoBe, binblue HIKOro He CKepoBYBaTU A0 KOHLUEHTPaUiiHUX Tabopis
y Palixy 1 34jicHIoBaTM NiKBigauito Ha micui abo 3acTtocoByBaTu nepeabayeHe
PO3MOPAANKEHHAMMN NOKAaPaHHA. Byab-AKuMiA iHWKIA cnocib noseaiHkn byae 06-
TAXAMBUM Ana Palixy i 4OAATKOBUM YCKNAAHEHHAM Anfa Hac. Mu BUKOPUCTOBY-
€EMO TYT 30BCiM iHWI MeToaM i MYCMMO BMKOPUCTOBYBATWU iX | Hagani»
(Bolianovskyi, 2011: 108-109).

Yepes KifbKa AHIB MicnAa nNovaTKy HiMeLbKO-pagsHCbKOi BiMHW J1bBiB 3a-
MHANW BiliCbKa BepmaxTy, Ha MOMEHT NpuxoAy 40 JIbBOBa HALUMCTM Mann CIUCKK
noaen, Aki NignaratoTb 3HULWEHHIO, B HiY 3 3 Ha 4 amnHAa 1941 p. recTanisui 3aa-
peLwTyBann AeKinbKa AecATKiB Npodecopis NbBIBCbKMX BY3iB, B OCHOBHOMY 3 YHi-
BepcuTeTy fAAHa Kasumipa (cborogHi HauioHanbHUI yHiBepcuteT im. IBaHa Ppa-
HKa), @ TaKOX Y/ieHiB iXHiX poAuH Ta ocib, Lo BMNaaKoBO nepebyBanum B KBapTU-
pax HayKOBLLiB HA MOMEHT apeLuTy. Bcboro B Hid 3 3 Ha 4 nunHsa 6yno 3aapeLwTo-
BaHO 28 HayKOBL,iB. 3 L€l rpynn BUXKMB TiIbKKM oaunH, npodecop H03ed CtedaH
lpoep (iMoBipHO TOMY, LLLO BiH MaB HiMeLbKy KpoB). Micna HeTpMBanmnx 4onuTis
BCiX pO3CTpiNAAM Ha ByneubKkux naropbax, HUHI Lie MicLe Ha3MBAETLCA NAapKoOM
CryaneHrTis.

dakT ybmBCcTBa NONAKIB 3adiKCcyBaB y CBOEMY LWOAeHHMKY odiuep CC denikc
NaHpay, 3rogom, nicna BiMHKW, BUABNEHHA LbOro AOKYMEHTY NpU3Beao A0 3acy-
OXKEHHS HauMcTa 40 AOBiYHOro yB's3HeHHA. 3rigHo i3 3anucamu JlaHgay, B ne-
pwy Hiy 6yno poscTpinaHo 32 N0AUHU, 33 KiNlbKa AHIB €K3eKyLi0 NOBTOPUAMN.
3aranom byno B6MTO 41 ntoamHy, 3 HUX 23 npodecopw, BiK 3arnbanx Big 18 oo
74 pokiB. 26 MMNHA B LM KpMBaBIl icTopii 6yN10 NocTaBNEHO PO3CTPINbHY KpanKy:
y TIopMi Ha JIoHUbKoro (abo, 3a AeAKMMK BiAOMOCTAMM, Y MicLLeBOCTI AHIBCbKI
nickn) 6yno poscTpinAaHo ekc-npem’epa, npodecopa reomeTpii Kasumupa bap-
Tena. HanepenoaHi 3 HUM 3yctpiecs cam wed CC MeHpix limmnep, ane BOHU Npo
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LLLOCb HEe AOMOBUAKCH. «[TOBYTYyE AYMKA, LLLO MOMY 3aMPONOHYBaAN O4O/IUTU Ma-
PiOHETKOBUI NONbCbKUIA ypAaa». BigmoBa BapTens KowTyBana MOMY KUTTS
(Bolianovskyi, 2011: 109).

BMKOHaBUAMM 3/104MHY Byan yneHn OnepaTMBHOI KOMaHauM «b» (3rogom —
«L») noniuii 6eanekn i CI oco6mMBOro NpnsHayYeHHs nig KomaHayBaHHAM rpyn-
neHdtopepa CC OT1To Pawa Ta Kapna E6beprapga LLboHrapra, o6uasa KomaH-
Avpu nigpo3sainis 6yam He AKUMUCb HEOCBIYEHUMM congadoHamm, a JOKTOPAMM
HayK i3 AOCBIAOM BMKNAAaHHA B YHiBepcuTeTax HimeuunHu. Bouesmap, Luen pakt
CBiAYMTb NPO BAXKNMBICTb, AKOI NPeACTaBHUKU HIMELIbKOrO peXxmMmy HaZaBanu
3HULLLEHHIO MO/IbCbKMX «npodecopis». Y 1943 poui Himui 3Mmycunu BLIIIAKX
y reTTo €BPEiB BUKOMATM TPYNM HAYKOBLLB i iXHiX 61M3bKUX, Tina Byao cnaneHo
Ha TepuTopii KpuBumubKoro nicy. MNonin, Wo 3aanwmneca, Npocianm «3 MeTor BU-
ABJIEHHS KOPOHOK 30/10TUX 3y6iB, MEPCTEHIB Ta MedaNbAOHIB i 3a/INLLKKN KiCTOK
nponycTuam Yyepes 6eTOHO3MILLYBa/IbHY MaLUMHY, WO NepeTBOpmIa iX Ha NOpo-
Wwok». Y 1944 poui B akTi J/IbBiBCbKOI 06/1aCHOT KOMICIT MPO 3/104MHU HiMELbKO-
dawmncTcbkmnx 3arapbHuMKiB Oy10 BKa3aHoO, WO HauUcTM BbuAM 64 aiadis Hayku,
TeXHiKn, mucTeuTsa. MNTaepisLi norpabysasnn KBapTUPU HAYKOBL,IB i SHULLMAM UM
BMBE3/M LLiHHI HayKOBi MaTepiann BYeHux» (Bolianovskyi, 2011a).

KOHKypC, AKMI oronocman i NpoBenn 3 METOH CTBOPEHHA HAMKpPaLw,oro
nam’ATHMKA PO3CTPINAHUM NOSbCbKMM HayKOBLAM, By/10 OronoweHo Ha niac-
TaBi CNiNbHOI iHiLiaTMBM MicbKoro ronosu J1bBoBa i [pe3naeHTa Bpounasa Ta pi-
LEeHHA BUKOHABY0ro KomiteTy J1bBiBCbKOI MiCbKOi paam Big 17.07.2009 p. Ne 543
«Mpo BCTaHOBNEHHA NamM’ATHUKA BYEHMM M. JIbBOBA, PO3CTPINAHMM HaALUCTaMM
y 1941 poui Ha Byneubkux naropbax y m. JIbBoBi».

Ha KoHKypc 6yno nogaHo 28 NPoeEKTIB, i3 HUX 8 3 YKpaiHn. Obunpano Kpalmit
NPOEKT Kypi Ha Yoni 3 npodpecopom JIbBIBCbKOro HaLiOHa/IbHOrO YHIBEPCUTETY
imeHi IBaHa PpaHKa, LOKTOPOM iICTOPUYHUX HayK Apocnasom puuakom.

ABTOPCbKUIA KONEKTUB — NepeMOoKeLib KOHKYpCY:

— OnekcaHgp Cbnisa (Kpakis, Nonblia), neplua Nnpemis y KOHKYpPCi Ha NPOEKT
nam’aTHUKa;

— Oner TpodumeHko Ta Amutpo Copokesuy (/1bsis, YKpaiHa), cneuianbHa Ha-
ropoja 3a Halikpalle BUpilleHHA Npuaernoi 4o nam’aTHUKa TepuTopii Ta ao-
BKiNNA.

[o noceaYyeHHA Nam’ATHMKA 6yNo 3anpoLleHo NpeacTaBHUKIB Pi3HUX peni-
rinHUX KoHoeci: Bnagnky Meuncnasa MOKLMLBKOro, apXieENMCKona-muTpono-
AunTa J1bBiBCbKOro PMMO-KaTONMLBKOI LLepKBU, BlaauKky Bonogumupa HOuwaka,
enapxa BpounascbKo-I'AaHCbKOT enapxii YKPaiHCbKOI rPeKo-KaToNMLbKOI Lep-
KBM Ta oTuA Xpuctodopa MNaHUHLA YMHY cBATOro Bacunia BenuKkoro. Bigkputra
nam’sTHUKa Bigbynoca 3 amnHa 2011 poky.
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OcHoBHa iges nam’ATHMKA: apKa 3 KAMeHIo Ta AecATU KybiB i3 puMcbKumm
unbpamu, LLLO CMMBONI3YIOTb AECATb 3anoBigei Boxmx, npuyomy Kyb 3 undpoto
«V» («He ybuii») 3milLeHMI, WO 3arpoXKy€e PyMHYBaHHAM YCilt LificHOCTI cBiTy
(npv nopyweHHi Liei 3anosigi).

Ha ypouncTocTi 3 Haroau BigKpUTTA Nam’ATHUKA NPUIXanu YMmano npeacra-
BHMKIB i3 MO/IbCbKOI CTOPOHM, 30Kpema npesnaeHT Bpounasa Padan JyTKeBiu.
YpouucTocrTi Bigkpueas pekTop HY «/lbBiBcbKa nonitexHika» lOpin bobano, akuii
Yy CBOEMY BCTYMHOMY C/IOBi PO3MOBIB iCTOpitO NoAil i Haragas, WO cepe, Po3CTpi-
NAHUX Bynu Taki Bigomi ocobuctocTi, Ak npodecop Kasumup Baptens (bys pek-
Topom «JIbBiBCbKOT NOJITEXHIKNY), Npodecop Bonogumnp KpykoBcbknin, PomaH
BiTkeBuny, AHTOHI LleWIMHCBbKMIA, AHTOHI JTOMHiUbKKi Ta iH. KOpilt Bobano 3a3Ha-
YMB: «3HULLEHO NtOAEN, AKI 3aMMaINCA XiMIEID, MaTEMATUKOLO, iHXKEHEpIEID, Me-
ONLMHO, TOBTO TMX, XTO MaB MPUHANEXKHICTb A0 iHTenireHuji. Tparegia Byne-
LUbKMX naropbiB — He3aroeHa paHa Haloi HOBOI icTopii. Lle Tolt BUNagoK, Koaun
yac He NiKye».

MicbKunit ronosa JlbBoBa AHApi CafoBKUiA HAaro/I0CKUB, LLLO B MICTi 34aBHa mMe-
WKann 6arato HapPOAHOCTEN, aNe KUAM MUPHO i NPUBITHO. HiXTO He o4ikyBas,
LLLO MOXKe MPUHECTU HIMELbKUIN peXrMM: «IHTENIreHTHi, pO3yMHi Nloan 3aBKan
CTaHOBNATb Hebe3neky ANA TOTaNiTapu3MIB, aaKe € AKEepenom npaBaAnBUX
3HaHb. TOTaniTapHi PeXUMM 3aBXKAN 3HULLYBANN MYLPUX NHOLENY.

Mpe3snaeHT Bpounaea Padan OyTKEBiIY 3a3HaUUB, WO Lel NaM ATHUK € A0O-
6pMM 3HaKOM ApYKOU MiXK yKpaiHUsMM | nonskamu: «HayKa He Ma€ HalioHa-
NIbHOCTEN, BUPAXKAETbCA MOBOIO, fIKa He Ma€e okpemoro Hapoay» (Lvivskyi
portal, 2011).

BucHOBKM Ta nepcnekTusun noganbLlinx AOCIIi,CI,)KEHb

JlbBiB — H6araToHauoHabHE MICTO, B AKOMY MPOTArOM CTOANITb NPOXKMBANU
i NPOXKMBaIOTb NPEACTAaBHUKN Pi3HMX HAPOAiB, CTBOPIOOYM CUHEPTIO B KY/bTYp-
Hil, HAayKOBIl Ta iHWKMX cdepax KuUTTA. JocnigKeHHs Tpaauuin i GpakTie B3ae-
MO3B’A3KY Ky/IbTyp, AOCBigy CRiBXMUTTA, NPOAYKTMBHOI CNiBNpaLi, 30Kpema,
NpeaCcTaBHMKIB YKPAIHCbKOro Ta MOJIbCbKOTO HAapPOAiB € HEBUYEPMHUM AxKepe-
JIOM My3elMHO-Kpae3HaB4yoi poboT yuHiBCbKOT Mosogi. 3a yMOBU NpoBeseHHs
YPOKIB Ta MO3aLLKiNbHUX 3aX04iB AK Y My3eMHOMY NPOCTOPI, TaK i HA BYAMLUAX
JlbBOBA, «My3eto NPocTo Hebay, i3 3aCTOCYBAHHAM KPeaTUBHUX MPUMOMIB Ta Me-
TOoAiB My3eMHOI NeAarorikn, Takux AK aianor i3 nam’aTKoo Ta My3eHUM neaa-
rorom, MixKOoCobUCTICHUI Ajanor y4yHiB y Npoueci AUCKYCii, BUKOHaHHA TBOPYMX
NPOEKTIB | TeaTpanisauii TOWO, HABYAHHA ICTOPIi Ta MUCTELTBY NEPETBOPHOETLCA
Ha uikaBuin, emoLinHO-3abapBaeHM, @ TOMY ONTUMaAJIbHO OpPraHi3oBaHUI OCBI-
THilt npouec.
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Tak, y Xxo4i KpaesHaBuoi poboTH, gocnigxytouu ictopito npunernoi go C3LU
I-Ill cT. Ne 50 m. J/lbBOBa BY/AML,i, Ha3BaHOiI y 1946 poLi Ha YecTb BiZOMOro Nosb-
CbKOrO JliKapsa, NTMCbMEHHWKa, NepekK/iagaya, rpomaacbkoro aisya Tageywa boi-
HeneHcbKoro (cnpaskHe im’a Tageyw Kaminb MapujiaH eneHcbKuit), yyHi gis-
Ha/1McA NPO TpariyHy CTOPiHKY icTopii JIbBoBa — po3cTpin nig yac |l CBiToBOI BiHK
npeacTaBHUKIB NOMbCbKOI iHTeNireHLil (oaHUM 3 AKKX | 6yB Tageyw boli-Kene-
HCbKWUI), KNI 34iMCHMAKM TriThepiBui. BuByatoumn ictopito 3armbeni NoabCbKUx
BYUeHUX y 1941 poui, i3 HaABHMX Ha iHTEPHET-pecypcax NiTepaTypPHUX OKepen
(30Kpema, pobiT BuKnagaya JIbBiBCbKOT NOAITEXHIKM icTOpMKa AHApiA BonAaHoB-
CbKOTO0) WKONAPI Ai3Hanuca Bparkatodi GakTu, AKi NPOAMBaAIOTb CBITA0 Ha 3104i-
AHHA riTnepisuis y J/IbBOBI.

BennyHM nam’ATHUK KepTBaMm riTAEPiBCbKMX HALMCTIB Ha MicLi po3cTpiny
HaYKOBL,iB — MOCTilHE HAaraAyBaHHA NPO rope, AKe Hece AAAM byab-AKa BiliHa,
agxe nopyuweHHs 6ibninHoi 3anosigj «He youii!» Hece pyiHyBaHHA KaHOHIB CBi-
Tobyaoswu. MNigyac |l CBiITOBOI BiiHU LitO 3aM0BiAb LMHIYHO NOPYLLYBaAN HENOAM,
AeBi3om AKMX 6yB BMUCAiB «Gott mit uns» (Him. «Bor 3 HamK»), HUHI — 3a30mbo-
BaHi 4eCATUNITTAMM arpecMBHOI NponaraHaun « Pyckoro mipa» nanadi byyi, Mapi-
ynons, XepcoHa, XapKoBa, MeTa AKX — 3HULLLEHHA YKPATHCbKOI AePXKaBHOCTI, BU-
HULLEHHA HECKOPEHOTO Hapoay YKpaiHu.

IcTopia cBigYMTb: 3arapbHUUbKI ambiuii, NtOAMHOHEHABUCHULBKI Nepeko-
HAHHA Ta NJIEKaHHA Ky/bTy 0COBUCTOCTI Y CycninbCTBi BeAe Moro Ao 3aHenaay.
HuHi B YKpaiHi BifOyBa€eTbCA BiliHa He INLLEe AeprKaB — CBITOMIAA4iB HapoA4iB cyci-
OHIX KpaiH, WO XMBYTb Y Pi3HUX CYCNiNbHUX Napaanurmax, *KOpPCTKe NPOTUCTO-
AHHA OEP’KaBHULbKUX BNAAHUX CUCTEM, | HAABAXK/IMBO, LLLO Ha T/1i NOBHOMACLU-
TabHoro BToprHeHHs po B YKpaiHy Hapog i ypag Monbui npossuam gobpocycia-
CbKi AKOCTi, 3ab6e3neuyoum ryMaHiTapHy Ta BiNCbKOBY NiATPUMKY HALLOT KpaiHW.

JocBig NpoXKuBaHHA chiibHMX ab0 aHANOFYHMX ICTOPUYHUX Tpareain € miu-
HUM NigrpyHTAM BMOYAOBYBaHHA MiXK YKpaiHOto Ta MNo/bLieto MiLHUX NOAiTUY-
HUX, EKOHOMIYHMX, BINCbKOBUX, KY/NbTYPHUX CTOCYHKIB, 30KpeMa i B HayKOBO-
OCBITHIl cdepi. MpoBeaeHHSA Kpae3HaBYO-A0CNIAHMLBKOI pob0oTH, WO nonyaa-
PM3YE MANOBIAOMI LLMPOKOMY 3arany CTOPiHKM CNiNbHOI iCTOPIi YKPAiHCbKOro Ta
No/sIbCbKOro Hapogis, Nybaikauia pe3ynbTaTiB fOCNIAKEHb Y HAYKOBMX Ta Hay-
KOBO-NOMYNAPHUX BUAAHHAX 060X KPaiH — WWAAX A0 HANATOAMKEHHA MiLLHUX MiXK-
KY/IbTYPHUX | MidKAep»KaBHNX 3B’A3KIB.

Aopatok 1

Cnucok po3cTpinaHux y 1941 poui noNbCbKUX HAYKOBLLiB:
— Mpodecop-ctomatonor AHTOHIN LlelnHCbKni

— MMpodecop-TepanesT AH pek

— Mpodecop-xipypr MeHpix Finsposiy
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— [Mpodecop-npaBo3Haselb PomaH /loHrwamo-ae-bepe Ta TpoE MOro cuHiB

— [Mpodecop matemaTUKn AHTOHIN JTOMHULBKNUIA

— TMpodecop-reonor CraHicnas Minat

— T[podecop cyaoBoi meauumHu, pekTop YHiBepcuteTy Bonogumunp Ce-
paa3cbKuit

— Mpodecop-xipypr Tageyw OcTPOBCbKNIA

— [JoKTtop npaBa, 6ixkeHeupb 3 [AaHCbKa Tageyw TankoBCbKUi

— Tpodecop-TepaneBT PomaH PeHUbKNIN, akagemik

— [MucomeHHKK Tageyw bon-KeneHcbKnin

— Mpodecop-neHcioHep Aaam ConoBeit (82 poKiB) 3 APYKUHOIO Ta OHYKOM
Agamom MoHcosuyem (19 pokis)

— Tpodecop, aeKaH Bitonba HoBunubKMiA 3 cMHOM HOpiem — BilICbKOBUM NiKa-
pem

— [podecop reomeTpii, KOAULWHI Npem’ep-MiHicTp Kasumunp Baptenb

— Tpodecop PomaH Bitkesuy

— Tpodecop Bonogummp KpyKoBcbKuin

— MMpodecop Bonoaumup CToxek (3 ABOMa cMHaMM)

— Mpodecop Kacnap Balirens (3 cuHom H03edom)

— [ OKTOp TeXHiYHMX HayK Kasnmup Betynani

— [OoueHT-Xipypr Bnagncnas [lobpkaHelbKuit

— OkynicT Exun-Hpiit MKeHAenbCbKni

— [JoueHT BeTepmHapHoOro iHCTUTYTY EaMyHA XamepcbKui,

— Jlikap-riHekonor, npodecop CtaHicnas MoHYEBCbKNIA

— Jlikap-negiatp CtaHicnas MporynbCbKmin 3 CMHOM AHApPIEM,

— OpauHatop rocnitanto CtaHicnae Pydd 3 gpyKuHoto i cuHom Agamom (iH-
KeHepoM-XiMmikom)

— ApyxunHa OctpoBcbKoro, Aagira

— BYMTENbKa, rpomagaHka CLLUA Ketti Jemkis

— [Mpodecop npaBsa, yneH Maasbkoro TpnbyHany AnepraHa,

— [Mpodecop-ncuxiatp Jomacesiy

— Mpodecop MopyiHCbKMIA

— Mpodecop Agam Piwep

— Mpodecop LLTpikc

— Mpodecop MyHaT

— [JoueHT l'epmaH Ayepbax (3 ApY*KMHOI Ta AOHBKOK — OTPYiAUCA Npu apewTi),

— [OoueHT OcTepH (oTpyiBca)

— [JoueHT YepTKoBeEp

— JoueHT M’'Aceubkui

— |IHKeHep batomeHTanb

— IHKeHep LWnmoH

— [pyxuHa npodecopa peka Mapia
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— [JokKTop Teosnorii KcboHA3 Bnaancnas KomopHiLbKkui
— 3Hanomuit JobpxKaHeukoro EyreHiyw Kocteuybkuit
— [OpyxuHa npodecopa OcTpoBcbKoro Aagira

— [OpyxuHa gokTopa Pyddo AHHa

— MMpodecop XeHpik Koposiy

— Mpodecop CraHicnas Py»keBny

— Megacectpa Mapina PelimaHoBa

— 3Hanomuit Cepaasbkux 6isHecmeH Bosilu...

Jopatok 2

doTorpadii nam’ATHUKA PO3CTPINAHMM MNONbCLKUM HAyKOBLAM (BCTaHOB/E-
HWi1 y JlbBOBI, Yy CTyaeHTcbKoMy napky,3 annHa 2011 poky). PoTo 3 ypoKy-pek-
BiEMa iHTerpoBaHoro Kypcy « MucteuTBo» Ta icTopii, ntotnin 2015 p.

MemopianbHa Tabanua 3 imeHamm 3arnbanx
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Aopatok 3

PekBiem

[3BeHATb TpamBai 3BUYHO Ta ByAEHHO,
CTyaeHTM nocniwatoTb, LWKOAAPI Ta MANIOKK,-
Yepes Byneubki naropbu woaeHHo
LecATKM HIir NPOTONTYIOTb CTEXKMW...
[epeBa po3pocTaroTbCA HEBMUHHO,
ByAloTb TPaBU y PO3NOXKMUCTIN TiHi,
Ta nornsagom 3BepPTa€ELLCA HE3MIHHO
[0 nam’saTHMKaA — CUMBOJIIYHOT CTiHW,
[o apku, cknageHoi 3 3anosigei boxux,
[e 5-11 KamiHb — «He youin!» — nopylweHunia, 3actur,
Ta panTom YyeLl Bif, 3eMNi HECTPUMHWNIA,
Yepes poKu BpaxKatounii, OCTaHHI KPUK...
B uto 3emto BcoTanaca KPoB HEBMHHO YDiEHHUX
J1bBiB AIH WaHOBaHMX — BMKagadis, npodecopis -
MoBaXHUX Ta OCBIYEHUX, IHTENIFEHTHUX —
LBiT JIbBOBa BOpPOr B OAHY MUTb 3ry6us!
HimeubKa moBa...bpA3KiT aBTomaTis
| — po3nay, 6ib Ta BiYHICTb — Ha3aBXAMW...
3 Byneubkux naropbis go Heba BianiTanu
CTparkaeHHi ayLwi, Have 31AKaHi NTaxu...
Tapeyw bon-KeneHcbKnin, AHTOHI LLELIMHCBKNI —
TyT 36 3aryb1eHo *KUTTIB...
3 HMX KOKEH BiXYy 3a1MLLMB B HAyLLi
Ta 3rMHYB XepTBOIO HEBIrNacTBa KaTiB...
3emns Bam Nyxom, BUAATHI NbBiB AHK
Ta BiYHa Nam’ATb, My4YeHUKK, Bam
Big Hac, Hawaakie 3 21-ro cTonitTra —
IHTeNiIreHTHUX Ta OCBIYEHMX /IbBIB AH.
0O.KenesHukK, Buntenb mysmyHoro mmcreursa C3LLU Ne 50
m.JlbBOBa
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‘Memory in bronze and stone": museum and pedagogical
reconstruction and a lesson-requiem in memory of the fallen
polish scientists

Abstract

The author of the article describes the algorithm for conducting a non-standard integrated reg-
uiem lesson (based on the integration of art and history), which is based on a tragic event in the
history of Lviv — the shooting in July 1941 of representatives of the Polish intelligentsia, their fam-
ilies and people who happened to be in the homes of scholars at the time of the arrest by the
Nazis. Justifying the methods of museum pedagogy, historical reconstruction and theatricalisa-
tion, the author of the article defines the role of research work of students-'experts’ in the imple-
mentation of the classroom objectives. Attention is focused on the importance of using discussion
and debate methods, performing creative tasks of a biographical and research nature, analysing
the development of historical events and, as a result, carrying out joint creative projects. At the
same time, the author reveals the content of historical research by student experts against the
background of the description of the tragic events of 1941.

Keywords: memory, school, museum education.
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»Pamie¢ w brazie i kamieniu zapisana” — muzeum i rekonstrukcja
pedagogiczna w postaci lekcji poSwieconej pamieci
rozstrzelanych naukowcow polskich

Streszczenie

Autor artykutu opisuje algorytm przeprowadzenia niestandardowej zintegrowanej lekcji requ-
iem (opartej na integracji sztuki i historii), nawigzujacej do tragicznego wydarzenia w historii
Lwowa — rozstrzelania w lipcu 1941 r. przedstawicieli polskiej inteligencji, ich rodzin i oséb, ktore
przebywaty w domach uczonych w czasie aresztowania przez nazistow.

Uzasadniajgc metody pedagogiki muzealnej, rekonstrukcji historycznej i teatralizacji, autor
okresla role pracy badawczej uczniéw-ekspertéw w realizacji celéw zajec. Zwraca uwage na zna-
czenie stosowania metod dyskusji i debaty, wykonywania kreatywnych zadan o charakterze bio-
graficznym i badawczym, analizowania rozwoju wydarzen historycznych, a w rezultacie — realizacji
wspolnych projektéw tworczych. Jednoczesnie autor ukazuje tres¢ badan historycznych prowa-
dzonych przez uczniéw-ekspertéw na tle opisu tragicznych wydarzeri z 1941 r.

Stowa kluczowe: pamie¢, szkota, edukacja muzealna.
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Lndposa 6e36ap’epHicTb AK BUMOra cyyacHoro
couianbHOro o6¢cnyrosyBaHHA

3a OCTaHHiX ABa POKM KUTTA NtOACTBA KapAWHANAbHO 3MiHMAOCA, 0cO6MBO
Ui 3MiHM NO3HauYMAnca y chepi OCBITU: yNPOBaAXKEHHA ANCTAHLIMHOIO i 3Mmila-
HOro HaBYaHHA, iHGOPMATU3ALLIA OCBITHLOIO MPOLLECY, PO3BUTOK XMAPHUX Tex-
Ho/oriN, cTBOpeHHA 6e36ap’epPHOro OCBITHLOIO NPOCTOPY, CoLiaNbHe ANCTAHLL-
IOBaHHA, aKTyanisauis 340poB’s36epeyBasbHUX NPAKTUK Towo. Mpo ocBiTHI
BMKJ/IMKM B/TYYHO 3ayBaKMB akag. B. KpemeHb: «CyyacHi LmMBiNisaLiiHi BUKANKMY,
nepexig ntoacTea A0 iHHOBALMHOIO TUMY Nporpecy, HayKoBo-iHpopMaL,inHuX
TexXHoorin, undposisauii B ymosax riobanisau,ii Ta 3arocTpeHHs KOHKypeHLii
Y CBiTi BUMAratoTb Bif, yKPAIHCbKOI HaLii MAaKCMMANbHOT KOHUEHTpPALLT AYXOBHUX,
iHTENIeKTYyaNlbHUX | EKOHOMIYHMX 3YCWJIb i3 METOK PO3BUTKY KOHKYPEHTOCMpPO-
MOXKHOI AeprKaBu, NpoLBiTatoyoro i ctabinbHOro cycninbCTBa PiBHUX MOXKANBO-
crein» (Kremen et al., red. 2021).

Y «CTaH4apTHUX NpaBunax 3abesneyeHHA PiIBHUX MOMK/IMBOCTEN Aas ocib
3 iHBanigHicTio» (1993) migKpecneHo, WO O4HMM i3 rTONIOBHMX 3aBAAHb Colia-
JIbHO-EKOHOMIYHOTO PO3BUTKY € 3abe3neyeHHs BCim ocobam 3 iHBanigHicTio go-
CTyny Ao BCix cdep XKUTTA cycninbCTBa.

Y «KoHseHUuii npo npasa ocib 3 iHeanioHicmio» (2006) 3a3HaYEHO, LLLO «NOB-
HOLIHHA yYacTb OCib 3 iHBaNiAHICTIO B CYCMiIBHOMY XUTTi — L& LiHHWI HUHILWWHIN
i NOTEHUIMHNI BHECOK Y 3aranbHUIM A06pobyT, WO A3CTb MOXIMBICTb AOCATTH
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3HAYHMX YCNiXiB Yy NHOACbKOMY, COLia/IbHOMY Ta EKOHOMIYHOMY PO3BUTKY CyCri-
nbctBar». Cratra 9 KoHBeHLUIT geknapye npaBo ocobam 3 iHBaNIAHICTIO MOXKAU-
BiCTb BECTM He3aNeXXHUI cnocib *KuTTa i ycebiyHo BpaTh yyacTb y Beix Moro ac-
nektax. Came Tomy Ha piBHi epKaBu HEOOXiAHO BKUTU HAaNEKHNX 3aX0A4iB « N5
3abe3neyeHHA ocobam 3 iHBaNiAHICTIO AOCTYNY HapiBHI 3 iHWKMMM A0 disnyHOro
OTOYEHHS, A0 TPAHCMOPTY, Ao iHpopmaLii Ta 3B’A3Ky, 30Kpema iHpopmaLinHo-
KOMYHiKaL,iMHMX TEXHONOTIiW | CUCTEM, @ TAKOXK A0 iHWMX 06’€KTiB i nocayr, Biak-
puTMX abo TaKMX, WO HAZAOTLCA HACENEHHIO, AIK Y MICbKMX, TAK i B CiIbCbKUX
paoHax» (Konwencja o prawach oséb niepetnosprawnych, 2006).

«Llinamm ctanoro po3sutky go 2030 poKy» BU3HAYEHO PO3BUTOK HOBUX iH-
GOpPMALIMHUX | KOMYHIKALiIMHWUX TEXHOMOFI ANA NOAONAHHA UMPPOBOro Pos-
pu1BY Ta 3abe3neyeHHs PiBHOro AocTyny Ao iHpopmaulii Ta 3HaHb, Ta NiATPUMKY
iHHOBaL,iN.

2017 p. NnpeAcTaBHUKM KpaiH-yneHiB EC npuiiHAAK «TanniHHCbKY AeKnapa-
L0 3 eNeKTPOHHOIO BPSAAYBAaHHSA LWOAO NOAA/bLIOFO BAOCKOHANAEHHA undpo-
BUX [iE€PMKaBHUX NMOCAYI», Y AKiA 3ragaHo acnekTn A0CTYNHOCTI 1 yHiBepcaibHOIro
ON3aHy.

LUto chepy TakoxK peryntoe «Aunpektnea EC npo AOCTYNHICTb NPOAYKTIB Ta
nocayr 2019/88212», aKy e Ha3MBalOTb «EBPOMNENCbKMM 3aKOHOM MpPo AO0CTY-
nHicTb (European Accessibility Act)». Y 4OKYMeHTi BU3HaAYeHO, LLLO TEXHIYHI cne-
umdikauii npoaykTis i nocayr, aki ctocytotbea IKT, matoTb BignoBigaTh BCTAHOB-
JIEHUM HMM BMMOTram AOCTYMNHOCTI Ta KepiBHMM npuHumMnam WCAG (aHrn. Web
Content Accessibility Guidelines, WCAG).

MeToto CTaTTi € BUSHAYEHHA OpraHi3auiMHO-3MiCTOBMX 3acaf, 3abe3neyeHHn
uMdpoBoi Ta iHPpopMaLiMHOT AOCTYNHOCTI ANA Ntoge 3 iHBanigHICTIoO AK yMOBa
CTBOpEeHHs besbapepHOCTi y BCix cdhepax KUTTEAIANBHOCTI NIOAUHN.

2016 poui YKpaiHa gonyumnaca go «MixXHapo4HOI XapTii BiAKPUTUX SAaHUXY,
y3ABLWKN Ha cebe 3060B’A3aHHA AOTPUMYBATUCA il NPUHLUMNIB, Nepeaycim 3po-
6MTN ypALOoBI AaHi BIAKPUTUMM 33 3aMOBYYBAHHAM. Xo4a B TeKCTi XapTii BigcyTHi
6e3nocepenHi 3ragkn nNpo 3abesnevyeHHA AOCTYMHOCTI BIAKPUTUX OAHWUX ANA
0cib 3 iHBaNigHICTIO, BOAHOYAC € NOJIOKEHHS, Y AKMX NPO Le NAeTbCA onocepea-
KOBaHO, 30Kpema HarosoLweHo Ha 3abe3neyeHHi piBHOro AOCTYNy A0 BiAKPUTUX
OaHUX. 30KpemMa, Yy NYHKTI 24 npuHumny 3 «JOCTYNHICTb i BUKOPUCTAHHA» ne-
penbayeHo 3abesneyeHHs «AOCTYNMHOCTI ANA WMPOKOI ayauTopii Kopuctyea-
4iB», LLO BUMaraTMme «HagaHHA AAHWUX Y YNCIEHHUX CTaHAAPTM30BaHUX popma-
Tax, Wob ix mornn ob6pobUTH Komn'toTepu i BUKOPUCTATK Aroan». Y NyHKTI 35,
LLLO MOACHIOE NPUHLUMN 6 « IHKNO3MBHWMI PO3BUTOK Ta iHHOBALLii», 3a3HA4YEHO, LLO
BiAKPUTI AaHi MalOTb HaZaBaTW AOLATKOBI MOXAMBOCTI BCIM N0AAM, Ta BU-
3HaHO, WO MapriHanizoBaHi rpynu MOXKyTb MaTh Npobsiemum 3 4OCTYNOM A0 Bia-
KPUTUX AaHUX Yepe3 BpaK TEXHOJOTIYHMX IHCTPYMEHTIB Ta Aocsiay: « Mu BU3Ha-
€MO, L0 33 CBOEK NPUPOAOIO BIAKPUTI AaHi — Lie cnpaBeaMBuiA pecypc, AKKI
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[A€ A0AATKOBI MOXAMBOCTI BCIM NtOAAM, HagasLWm im 4OCTyn A0 AaHWUX, He3Ba-
YKAUM Ha Te, KM BOHM € abo 3BiAKM BOHU. [1pOTE MM TaKOXK BU3HAEMO iCHY-
BaHHA rNob6anbHOro LMGPOBOro PO3KOY 33 TEXHONOMNYHUMWU IHCTPYMEHTAMM
i 4OCBIAOM; LIel pO3Koa 06MEKYE 34aTHICTb COLLa/IbHO | EKOHOMIYHO MapriHa-
Ni30BaHNX BEPCTB HAaCeNEHHA Y AOCTYNi 40 BIAKPUTUX AaHUX TA IX BUKOPUCTAHHI»
(Cyfrowe, integracyjne).

2018 p. KabiHeT MiHicTpiB YKkpaiHu 3aTBepams «lnaH it 3 peanisauii npuH-
umnis MixxHapoaHoOi XapTii BiaKpnTUX gaHux». MignyHKTOm 2 NyHKTY 5 po3giny
«JloCcTynHicTb i BUKOpUCTaAHHA» Uboro MNnaHy nepegbaveHo «3abe3neymtu no-
JaNblue YAOCKOHANEHHA CTPYKTYPU Ta GYHKLiOHAaNbHUX MOXKANBOCTEN EANHOTO
nopTasy, 30Kpema 3 ypaxyBaHHAM noTpeb ocib 3 iHBanigHicTIo, Hacamnepeg, i3
NOpPYLUEHHAM 30pYy Ta C/YXY».

YpAan YKpaiHu 3aTBepAnB nsiaH 3axoais Ha 2021-2023 pp. gna peanisauii
«CtparTerii po3BuTKy cdepm iHHOBaLMHOI gisnbHOCTI Ha nepioa Ao 2030 poKy».
MpiopUTETHUMM HaNPAMaMM € CTUMYIFOBAHHSA iHHOBAL,iM Ta NPOEKTIB HA 6a3i Bi-
OKPUTUX JaHKUX, undpoBi3aLlia, 30Kpema po3pobaeHH:A OHNANH-KYPCiB i3 umd-
POBOI rPaMOTHOCTI ANA Pi3HUX BEPCTB HAaCENEHHS.

AK 3a3HayvatoThb |. LLnweHKo Ta |. XapyeHko, «MiHicTepcTBo LndpoBOi TpaH-
chopmalii ctBopuno Pagy 3 nutaHb LMPpPOBOT AOCTYNHOCTI ANA AtoAel 3 iHBaNi-
OHICTIO, KA 3aliMaTMeTbCA 3abe3neYeHHAM JOCTyny A0 IHTepHeTy Ntogen 3 iH-
BaNiAHICTIO; pO3pOHKOIO HOBUX Ta aganTallielo HasBHMX BebCcanTiB opraHis aep-
YKaBHOI BNaau ana notpeb umx ntogemn; aHanisom HasBHOro Ta PO3POOKO HO-
BOro NporpamHoro 3abesneyvyeHHs gns Aogen 3 iHBanigHicTio. FoTyeTbca 3anycK
npoekty [ia. be3bap’epHicTb — po3ain Ha nopTani [ia 3 nocnyramm ana noaen,
AKi Hanbinbwe noTpebytoTb Aonomorn. Came TOMY 3 MOLIMPEHHSAM eNEKTPOHHUX
NOC/Yr Ta PO3BUTKOM UMPPOBOT AeprKaBW, aKTyabHILIOK CTaE Tema BebAoOCTY-
NHocTi. Te, HaCKiIbKM NPOAYMAHMM i a4anToBaHMM A0 NOTPeb Pi3HUX KOPUCTY-
BayiB € Beb6canT (KoNbopu, AOCTYMHI WPNGTH, 3pyYHa i NorivyHa Hasirawis Tolwo),
BM3HaYaTMMe PiBEHb MOro 3py4HOCTI M BiANOBIAHOCTI NPpUHLMNAM yHiBepcab-
Horo amsaiHy. Mig BebaoctynHicTio (aHrn. web accessibility) po3ymitoTb iHKAO-
3MBHY NPAKTUKY, NPU AKiN BeO6CanTH, OHNANH-IHCTPYMeHTH | BebTexHoorii pos-
pobnstoTb TaK, W06 iX MOrIM BUKOPUCTOBYBATM BCi, 30KpeMa (a/1e He BUKNHOYHO)
ntogmn 3 obMeReHUMU MOXKIMBOCTAMMK 340poB’A. Mpu opraHisau,ii gocTynHoro
BEOKOHTEHTY HeObXigHO BpaxoByBaTK iHAMBIAYa/IbHI 0COBANBOCTI, AKI MOXKYTb
nepeLLKoAXKaTN AOCTYNY KOpUCTyBaya A0 mepexKi IHTepHeT. [lo nopyLlueHb i 06-
MeXKeHb, L0 CTBOPIOIOTb Bap’epyn AOCTYNY, HaNeXaTb : MOPYLUEHHSA 30pY; NOpy-
LWEHHA CyXy; NOPYLIEHHA MOBM; NOPYLUEHHA OMOPHO-PYXOBOro anapaTty; HeB-
POIOriYHi po3naan; KOTHITUBHI NOPYLUEHHS; TMMYACcOBi 0OMeKeHHSA; CUTYaTUBHI
0bMerKeHHSs; TeXHIUYHI 0bmekeHHA; 0bMeXKeHHsA IHTepHeT-3'€AHaHHSA; NOXMANI
BiK. [ln3aiiH BeHCTOPIHKM AOCTYMHUI, AKWO KOPUCTYBa4Y MOMKE BiIbHO onepy-
BaTM BeBKOHTEHTOM 6€3 CTOPOHHbLOT AONOMOrK, a CaMe — CNPUINMATK MaTepian
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i pO3yMmiTH MOro, opieHTyBaTUCA B MEKAX CTOPIHKM abo rpynu nos’A3aHMX cTopi-

HOK, NepemiwaTmnca 3a rinepnocuiaHHAMM | BHOCUTU CBOI AaHi B iIHTEPAKTUBHI

dopmu. Mpu ubomy BebiHTepdec NoBUHEH BYTM CyMiCHWUM i3 TaK 3BaHUMM O0-

NOMiXXHUMM TEXHONOFIAMMN — LLOMNOMIXKHUM anapaTHUM i NporpamHum 3abesne-

YEeHHAM, iIKke BCTAaHOBNEHO Ha KoMn'toTepi abo MobinbHOMY NPUCTPOI KOPUCTY-

Baya» (Shyshenko, Kravchenko, 2021).

2020 p. B YKpaiHi peanizoBaHO NPOEKT «LIndpoB.i, iHKNO3MBHI, AOCTYNHI: Nig-
TpMMKa undpoBizauii gepxaBHuUX nocnyr B YKpaidi (MigTpumka dia)», wo «rpy-
HTY€ETbCA Ha BaraTopiyHomy Aocsigi pobotn Mporpamm Po3suTky OOH B YKpaiHi
i Npauloe B ABOX OCHOBHMX HanpsimKax: pepopma chepu HagaHHA aaMiHicTpa-
TUBHMX NOCAYF | ONTUMI3aLis Npoueayp iX HaAaHHA, @ TaKOXK LndpoBsizaLia npo-
LeciB y Aep>KaBHOMY yNpaBAiHHI (BKAOUaOUM MeToaun, AKi nepeabayvatoTb akTU-
BHY y4acTb rpomajnH Ta ekcnepris)» (Cyfrowe, integracyjne, 2020).

«Llini npoeKTy:

— HadaTu Aep’KaBHUM MapTHEpPam AOCTaTHI 3HAHHA Ta HaBWUYKKM ana Gopmy-
BaHHA i BNPOBaAMKEHHA MOAITUKK LMbpOBI3aLii nocayr, OpieHTOBAHUX Ha
rpomagsH, BiagnosiaHO A0 NpMHUMNIB Niaxoay, Wo 6a3yeTbca Ha npaBax /io-
OWHU 3 ypaxyBaHHAM NPUHLNNIB reHaepHOI PiBHOCTI;

— po3pobuTK Habopu UMPPOBUX NOCAYT, OPIEHTOBAHMX HA KAIEHTIB i NoB’s3a-
HUX i3 KOHKPETHUMMU XKUTTEBUMM CUTYaLIAMM, i3 3a/ly4EHHAM LUMPOKOro
KOJ1a 3aLiKaBNeHMX CTOPIH i 3 ypaxyBaHHAM paKToOpy reHAepHOI PiBHOCTI;

— 3abe3neuynTn Kpawmin piBeHb NOiHGOPMOBAHOCTI YKPAIHCbKMX KiHOK Ta
YONOBIiKiB NPO AOCTYMNHI iM UMPpPOBI Ta MOBINbHI NocAyrK Ta WKUpLle BU-
KOPWUCTAHHA TEXHO/OTIN ANs 3a40BOJIEHHA BAAacHUX noTpeb» (Cyfrowe,
integracyjne, 2020).

OuikyBaHMMU pe3ynbTaTamun 0 2024 poKy € y4acTb KiHOK i YoNOBIKiB, AiB-
YaT i X/I0MLiB y NpOLLeCi yXxBaseHHA pilleHb 3abe3neuntb epeKkTMBHE, NPO30pe Ta
6e3 AMCKPUMIHALLT BUKOPUCTAHHA AeprKaBHUX NyBAIYHUX NOCAyr, 3 AOTPUMAH-
HAM NpPaB AIOAVHU Ta NPUHLUMIB reHAEePHOT PiBHOCTI».

Y KBiTHI 2021 p. KMY po3nopagxeHHam N2 366-p cxBanus «HauioHanbHy
CTpaTerito i3 cTBopeHHA 6e3b6ap’epHoro npoctopy B YKpaiHi Ha nepiog o 2030
[0BULLLA ANA BCIX Fpyn HaceneHHsA, 3abe3neyeHHs PiBHUX MOXK/INBOCTEN KOMKHIN
NIOAVHI peani3oByBaTM CBOI NpaBa, OTPMMYBATM NOCAYIM HA PiBHI 3 iIHLUMMM WAA-
XOM iHTerpyBaHHA ¢i3nyHoi, iHbopmauinHoi, LMdpoBOi, couianbHOi Ta rpoma-
OSHCbKOT, EKOHOMIYHOI Ta OCBITHbOI 6e36ap’epHOCTi A0 BCix chep aAeprKaBHOI
nonitukm» (W sprawie zatwierdzenia Narodowej Strategii Tworzenia Przestrzeni
Bez Barier w Ukrainie, 2021). Cepep, ouikyBaHMX pe3ynbTaTiB peanisauii CTpaTe-
rii: «BU3HAYeHHA Ta CycninbHa NiATPUMKA CTpATEriYHOro Kypcy Aeprkasu y coepi
CTBOpeHHA 6e3bap’epHOro NpocTopy, NoCcAiAOBHA peanisaLia AKOro AacTb MOX-
JINBICTb KOXKHIN NOAMHI OTPMMATKU PiBHI MOXKAMBOCTI Ta BifIbHUA AOCTYN A0
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OCBIiTM; OTPMMATK PiBHI YMOBM y4acTi y BCix cpepax XKUTTA CyCMinbCTBa; OTPU-
MaTK PiBHi YMOBM Ta MOX/IMBOCTI A4/1A KyNbTypHOTO (MUCTeLbKoro) Ta/abo Kpe-
aTMBHOTO BMPAXEHHA, NPOBAAKEHHA KY/NbTYPHOT AiANbHOCTI; OCTYNY A0 Ky/b-
TYPHUX NOCAYT, KYNbTYPHUX LLIHHOCTEW, KY/IbTYPHOI CNalnHM Ta iHpopmaLii
NpPO HUX».

OpgHum i3 Hanpamie Ctparerii € iHgpopmayiliHa 6e36ap’epHicmeb, aKa nepea-
6ayaE, WO He3aNneXHO Big PYHKUIMHUX NOPYLUEHDb Y4 KOMYHIKAaTUBHUX MOMK/IN-
BOCTEM N10AN NOBUHHI MaTW AOCTyN A0 iHPpopmau,ii B pisHMX popmaTax Ta 3a 40O-
NMOMOTO0 Pi3HUX TEXHOJOFIN, 30KPEMA Yepe3 BUKOPUCTAHHA WwpudTy Bpains,
BEIMKOLWPUPTOBUIA APYK, ayAioaAnCKpuUnuio (TMGNOKOMEHTYBAHHSA), Cy6TUTPY-
BaHHA, NePEKaL, *KeCcToBOK MOBOID, popmMmaT NPOCTOi MOBU Ta JIETKOrO Yu-
TaHHA, GopmaT, NPUAATHUN ANA 34YMTYBAHHA NPOrpaMamMmn eKpaHHoOro gocTyny,
3acobu anbTepHaTMBHOI KOMyHiKau,ii. LIi 3axoam cnpsamoBaHi Ha 3abe3neyeHHs
piBHOMNpaBHOro AOCTyny Ao iHpopMmauii A4na BCiX, 30Kpema Aas TUX, Y Koro € ¢dy-
HKLiHI 0BMeXKeHHs UM KOMYHIKaTUBHI TpyAaHoLui. LLle oanH HanpsamoK Ctparerii
—umdpoBa 6e3bap’epHicTb — BU3HAUEHMI HEODXiAHICTIO 3abe3neyeHHa gocTyny
BCiX rpomagsaH Ao umdpoBoi iHppacTpykTypu. 1A Uuboro NoTpibHO po3wwmpo-
BaTU LUMPOKOCMYTrOBMIA AOCTYN A0 NiAKAOYEHHA Y KpaiHi Ta Komn'toTepmnsysaTn
rpomagcbki 3aknaan. Kpim toro, umdposi nybniyHi cepsicu, Taki Ak BebcanTy,
000ATKU Ta undpoBi NnocayrM, NOBMHHI BYyTW aganToBaHi A1A BCiX rpyn Hace-
JIeHHA, | ANA Luboro HeobxifHO Po3pPObAATK Ta BNPOBAAXKYBATHM BiANOBIAHI CTaH-
Aaptn. Takui nigxig cnpmuaTMme pisBHONpPaBHOMY AOCTyny A0 LUMbpPoBUX pecyp-
CiB 4NA BCiX r[pOMajsAH He3aeXHo Bif, iXHiX NoTpeb Ta MOXKANBOCTEN.

HauioHanbHM KoHcynbTaHT NMPOOH 3 BUMoOr Be640CTYNHOCTI, cnewjianicT i3
umodposoi goctynHocTi B NMOT «PecypcHuit LleHTp «Bbe3bap’epHa YKkpaiHa»y, au-
pekTop TOB «JlTabopaTtopia LMPpPoBOi 4OCTYNHOCTI», cnewianicT i3 Be6aocTynHo-
CTi, cepTndikoBaHnit MixkHapoaHO acoujalieto npodecioHanis 3 4OCTYNHOCTI
(IAAP WAS) [1. MonoB. TpaKTye yugpposy 00cmynHiCmb AK MOXIUBICTb BUKOPUC-
TaHHSA UMbPOBUX cepBiciB sIKOMOra 6inblUO KiNbKICTIO Ntoael, BKAKOYHO
3 NoabMuU 3 iHBaNiaHICTO. LindpoBa AOCTYNHICTb — Le AOCTYNHIcTb BebcaliTis,
MODBiNbHMX 3aCTOCYHKIB Ta iHLWMX iIHPOPMaLLIAHO-KOMYHIKALiMHNUX TEXHOOTIN.

3acnyrosye Ha yBary BnpoBaaKeHHA B YKpaiHi iHTepakTUBHOro «losigHunKa
6e3b6ap’epHocTi» (https://bf.in.ua/) — «npoeKTy i3 BiAKPUTMM KoZoMm: ioro ene-
KTPOHHA Bepcis perynapHo 36arayyeTbcs HOBOK aKTyaNbHOO iHbopMmaLiieto. Bu-
OAHHA «PO3MOBAAE» YKPATHCHbKOIO }KECTOBOK MOBOIO, a A1 KOPMCTYBauiB, AKi
MaloTb NOpPYLUEHHA 30pY, 3p061E€HO ayAioANCKPUNLIIO KOXHOI nybnikauii. [o-
BiZIHWK CKNafaaeTbea 3 po3ainis: Cknagosi 6es3bap’epHocTi; MpaBuna mosu; Cno-
BHUK; besbap’epHuin KaneHpap; Y BoeHHWMMN yac; ETMKa B3aemogii y nepiogu
ctpecy; Mpasuna 6e3bap’epHoro cninkysaHHA» (Umiejetnos¢ czytania i pisania
bez barrier, 2021). IHiuitoBana cTBopeHHs NocibHMKa neplua neai OneHa 3eneH-
CbKa, A0 cniBnpayi 40Ay4YnUAnCA TPOMALCBKI OpraHisau,ii, NpaBo3axMCHUKK, NCU-
Xonoru, 6aTbKK, AKi BUXOBYHOTb AiTeN 3 iHBaNiAHICTIO, YKPaTHCbKI Ta MiXKHapOAHi


https://bf.in.ua/
https://bf.in.ua/components/
https://bf.in.ua/rules/
https://bf.in.ua/glossary/
https://bf.in.ua/glossary/
https://bf.in.ua/calendar/
https://bf.in.ua/u-voiennyj-chas/
https://bf.in.ua/etyka-vzaiemodii/
https://bf.in.ua/etyka-vzaiemodii/
https://bf.in.ua/ethics/
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ekcnepTtu. MapTHepamn ApykoBaHoi Bepcii € xonanHr «Fpyna ATEK», rotenb
«Fairmont Grand Hotel Kyiv», KHM:KoBa nnaTdopma «Yakaboo», 6aHK «Owaa-
6aHK», «BOO3 B YKpaiHi», BnaasHuuUTBO «Ist publishing».

21 rpyaHa 2021 pokry MiHictepcTso LMdpoBOi TpaHChOpMaLii Npe3eHTyBano
HOBWI OCBITHI Kypc «be3bap’epHa rPaMoTHICTb», AKMI HaJAE CYCNiNbCTBY PO3y-
MiHHA TaKUX acnekTiB, AK 6e36ap’epHicTb, NPUUYNHN BUHUKHEHHA Bap’epis, ocobu,
AKi CTUKaOTbCA 3 6e36ap’epHICTIO, BaXKAUBICTb YHUKAHHA CTEpeoTuniB i ynepe-
OyKeHb. Kpim Toro, BiH A0CANiAXKyE FOTOBHICTb YKpaiHLIiB A0/1aTM 6ap’epn, BU3Ha-
Yyag, YoMy CyCMiNbCTBO NoTpebye 6e3bap’epHOCTI i YoMy Lie € CNiJIbHOIO CNPaBOoIo.

Moptan [ia mictuTb iHTepakTMBHMI pecypc «[ia.be3bap’epHicTb»
(https://bf.diia.gov.ua/), wo nogae cratri Ta IHCTPYKLIi, AKI 4ONOMOXKYTb PO3i-
bpaTncsa B AepXaBHUX MOCAYrax y BaXK/UBIi MOMEHTU XuUTTA. Po3aginu canty:
BNO; NMiogam 3 iHBanigHicTio; batbkam; LLykayam poboTtu; JliTHIM nogam; Yci
nocnyru; 3so0poTHUI 38’s30K; KomaHaa; Lndpposa besbap’epHicTb.

Ona pocarHeHHs umdposoi 6e3bap’epHOCTi BaxkANBMUM € 3abe3neyeHHs fo-
CTYNHOCTI odiLiiHNX caliTiB 3aKnagiB couianbHOi chepm Ta iHWMX YCTAHOB, 30K-
pema gna nogen 3 Bafamu 30py, TAXKKMMU Bagamm ONOPHO-PYXOBOro anapary.
BignosigHo o «lMoctaHoBn KMY Ne537 Big 26 tpasHa 2021 p. «[1po 3aTBep-
AXKeHH:A MNopaaKy NnpoBefeHHA MOHITOPUHIY Ta OLLIHKM cTyneHsa 6e36ap’epHOCTi
06’eKTiB pi3nyHOro oToueHHsa i nocayr ans ocib 3 iHBanigHicTio» BebcaliTn opra-
Hi3awui matoTb BYTU AOCTYMHMMM A1 KOPUCTYBaYiB i3 NOpyLWeHHAMM ONOPHO-
PYyXOBOro anapary, C/lyxy, MOB/IEHHA Ta iHTeIeKTya/IbHOro PO3BUTKY, 30pY, a Ta-
KOX 3 Pi3HUMM KoMbiHaLiamm nopyweHb 3rigHo 3 4CTY ISO/IEC 40500:2015 «IH-
dopmauinHi TexHonorii. HactaHoBa 3 gocTynHocTi BebkoHTeHTy W3C (WCAG)
2.0” He HUXYe piBHA AA» [148]. MokanKaHHA???? MaeTbea npo KepiBHi NpuH-
LMNKN JOCTYNHOCTI BEOKOHTEHTY, AKi pO3p06MAN NPaLiBHUKM FOJIOBHOTO OpraHy
CTaHAapTM3aLii BebTexHoorii — MiKHapoA4HOro KOHCOpLLiyMy BCECBITHbOI Na-
ByTMHM (aHrn. World Wide Web Consortium, W3C). CtaHgapTv Be6A0CTynHOCTI
po3pobastoTb poboui rpynu iHibiaTnem W3C woao 3abesneyeHHs Be640CTyNHO-
cTi (aHrn. Web Accessibility Initiative, WAI). KepiBHi npuHUunNu foCTynHOCTI Be-
6KoHTeHTY (aHrn. Web Content Accessibility Guidelines, WCAG), cTBopeHi y cnis-
npaui 3 gaxiBLuAMKM Ta OpraHisauismm No BCbOMY CBiTy A/1a 3abe3neyeHHA ean-
HOro MiXKHAPOAHOrO CTaHAAPTY, AKNI 3a40BO/IbHAE NOTPEOU AK YPAAIB, AepKa-
BHUX CTPYKTYP, TaK i NPUBATHUX OPraHi3aLii, OKpeMUX rPOMaLAH, € ETAIOHHUMMU
OOKYMeHTaMmu ana uiei chepu. CTpyKTypa cTaHgapTy, nounHaroum 3 WCAG 2.0,
6a3yeTbcA Ha 4 OCHOBHMX NPMHLMMAX (CNPUAHATTA, KEPOBaHICTb, 3PO3YMINicTb,
HaAiMHICTb), KepiBHMX NPUHUMNAX ANA 3abe3neyeHHA OCHOBHUX Linei, meTo-
OVYHUX peKoMeHaaUil i KpuTepiiB ycnixy, WO BMOXK/ANBAIOOTb 3abe3neyeHHs
BebA0CTyNHOCTI Ha 3 piBHAX: MiHiIManbHoMmy (A), cepeaHbomy (AA) Ta BUCOKOMY
(AAA). Bepcia WCAG 2.1 — 4 ocHOBHi npuHUMnK, 13 KepiBHUX NpuHUMNiB, 78
KpuTepiis ycnixy.


https://bf.diia.gov.ua/categories/vpo
https://bf.diia.gov.ua/categories/lyudu-z-invalidnistyu
https://bf.diia.gov.ua/categories/batkivstvo
https://bf.diia.gov.ua/categories/robota
https://bf.diia.gov.ua/categories/litni-lyudu
https://bf.diia.gov.ua/services
https://bf.diia.gov.ua/services
https://bf.diia.gov.ua/feedback
https://bf.diia.gov.ua/komanda-proiektu
https://bf.diia.gov.ua/articles/accessibility
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WCAG — ue nepeaycim pekomeHaau,ii i KpuTepii gocTynHocTi ana sebcalTis.
EN 301 549:2022 oxon/to€ eNIEKTPOHHI AOKYMEHTU, MOBiNbHI 3aCTOCYHKM, Byab-
AKi iHbopMaLiHO-KOMYHIKaLiiHi TexHonorii. Bumorn o canTiB Taki cami, siK
y WCAG: «caliT 060B’A3KOBO NOBMHEH BifnNoBiAaTV BCiM KPUTEPIAM YCNiWHOCTI
piBHiB A Ta AA, a TakO (He0bOB’A3KOBO) MOKe BiANOBIAATN KPUTEPIAM PiBHA
AAA. o MOBinbHUX 3aCTOCYHKIB i €/IeKTPOHHMX AOKYMEHTIB 3aCTOCOBYIOTbCA
MaMWKe Ti XK Kputepii, ane 3 4eAKMMU YTOYHEHHAMM Ta 32 AEAKUM BUHATKOM. Ta-
KOX CTAaHAAPT MICTUTb 404ATKOBI 3arasibHi KpUTepii, AKi MOXHA 3aCcTOCOBYBATH
Ao scix IKT, wo BignosigatoTb NeBHUM YMOBAM, HanpuKaad peanisyoTb biome-
TpuuHy OyHKLUi0 abo ¢yHKLUito ronocoBoro 38’aA3Kky» (Podrecznik dostepu bez
barrier..., 2020).

OpraHu BUKOHaBYOi BNaam 0608’A3KOBO MatoTb BUKOHYBaTW Bumorn [CTY EN
301 549:2022 «lHpopmauinHi TexHonorii. Bumorn Wwoao AoCcTynHOCTI NPOAYKTIB
Ta nocayr IKT», 3aTBeparkeHi Hakazom [ «YKpaiHCbKMI HAyKOBO-A0CAIAHWNIM | Ha-
BYa/IbHUI LEHTP npobnem craHAapTM3auii, cepTudikauii Ta skocTi» N2 68 Big,
5 TpaBHA 2022 p. (CtaHaapT 6a3yeTbca Ha eBponeincbkomy ctaHaapTi EN 301 549,
Y AKOMY BM3HayeHo BMMoru Ao IKT ana goctynHocTi Alogam 3 iHBanigHicTio).

Ha 3amoBneHHs MNporpamu po3suTky OOH B YKpaiHi B inctonagai 2021 p. da-
XiBLIi pO3p06MAM METOAMKY MOHITOPUHTY 6a30BOT AOCTYNHOCTI Aep’KaBHUX cali-
TiB, 3rigHO 3 AKOIO i NOKAa3HUK GOPMYIOTb TaKi CKNa4O0BI:

«1. [JocTaTHA KOHTPACTHICTb TEKCTY. AIK MM B}Ke 3HAEMO, LLe BaXKNMBO 41A 04 EN
i3 NOPYLUEHHAMM 30PY, KOTHITUBHUMMW NOPYLIEHHAMM YK ana Byab-Koro, XTo,
HaNPUWKAa4, YNTAE TEKCT Nig ACKPABUM COHLEM.

2. HaABHICTb abTEPHATMBHOIO TEKCTY A5 BCiX 3006parkeHb. bes Luboro He3psaui
0cobu, AKi BUKOPUCTOBYIOTb CKPUHPIAEP, HE 3MOXKYTb Ai3HATKCS, WO 306pa-
YKEHO Ha KapTHHL.

3. HaABHICTb AOCTYNHOrO TEKCTY A1A BCiX FinepnocuaaHb. AKLWO NOCUNaHHA He
Ma€ TeKCTY, a nLLe MiKTorpamy 4m 306paxkeHHA 6e3 anbTepHATUBHOIO TeK-
CTY, KOPUCTYBAYi CKPUHpigepa He 3MOXKYTb Ai3HATMUCA NMPU3HAYEHHA TaKoro
NOCUNAHHA.

4. HasBHiCTb TEKCTOBUX MITOK A5 BCiX KHONOK. KHOMKM (TaK camo, fK i nocu-
JIaHHA) NOBMHHI MaTU TEKCTOBI MITKU, @ HE nLLIE NIKTOrpamu.

5. HaABHicTb TEKCTOBUX MITOK Ana nonis dopm. LA cknagosa € BarKNMBOW ans
BCiX KOPUCTYBaYiB, agyKe iHaKLe HEMOXKANBO 3'ACyBaTW NPU3HAYEHHA NOAS.

6. [porpamHe BU3HAYEHHA OCHOBHOI MOBM CTOPIHKMU. Lle mae 3HauYeHHA anA Ko-
PEeKTHOI Po6OTH CKPUHpPIAEpPIB | aBTOMATUYHOIO NepeKknagy B bpaysepi.

7. BigcyTHICTb NOMMAOK Y Ko4i CTOPIHKKU. Lle rapaHTyeE, WO AOMNOMIXKHI TEXHO-
Norii NPaBUNAbHO IHTEPNPETYIOTb BMICT CTOPIHKU.

8. HapaHHA mexaHi3my gnda WBUMAKOro nepexoay A0 OCHOBHOIO BMICTY CTOpI-
HKM. Lle KpUTUYHO ANA KOPUCTYBaYiB K1aBiaTypu, 30Kpema HespAYmX.

9. MapkyBaHHA doKycy KnasiaTypu. Le BaknnBo ansa 3pAYMX KOpPUCTyBauiB
KnaBiaTypw, AKi MatoTb 6aUnNTK, Ha YHOMY BOHM CHOKyCyBaNmUCA.
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10. MigTpMMmKa KepyBaHHA 3 4ONOMOrOoto KnasiaTtypu. LA cknagosa Baxkanea gna
BCiX KOPUCTYBaYiB K/aBiaTypu — 3pAYUX i HE3PAYMX, 3 NOPYLUEHHAM MOTO-
PVIKWM | TUX, XTO NPOCTO HAAAE NepeBary Hagirawii 3a 4ONOMOroto Knasiatypu.
AKLLO CKNadoBy AOCATHYTO, TO Le Bignosigae ouiHui 1 6an. Ansa nepesipku
CKNafoBux 1-7 BMKOPUCTOBYETLCA aBTOMATM30BaHe TeCcTyBaHHA BebcTopi-
HKM 3 gonomoroto poswwmpeHHa Accessibility Insights gnsa 6paysepa Google
Chrome» (Krétki przewodnik po dostepnosci cyfrowej..., 2022). i pekome-
HAauii npeacTaBieHi Ha nopTani «BebaocTynHicTb. An3aiH ana noaen 3 iH-
BaNiAHICTIO: OCHOBHI iIHCTPYyMeHTH, NnpuHunnm WCAG, TeCcTyBaHHSA Ta OLLiHKA
nomunok» (https://osvita.diia.gov.ua/courses/vebdostupnist).

21 annHa 2023 poky KabiHeTy MiHicTpiB YKpaiHu yxsanus MoctaHoBy Ne757
«[lesKi NUTaHHA AOCTYNHOCTI iIHPOPMaLLIMHO-KOMYHIKaLiMHMX CUCTEM Ta LOKY-
MEHTIB B €N1eKTPOHHI popmi». BianosiaHO Ao nocTtaHOBW BCi Bebcant Ta Mmo-
GiNbHI 3aCTOCYHKM OpraHiB AeprKaBHOI BUKOHABYOI BAaAM, a TaKoX PO3MilleHi
Ha HUX €JIEKTPOHHI JOKYMEHTU MatoTb OyTK AOCTYNHI ANA NtoAen 3 iHBaNiAHICTIO.

Lmndposa iHKNI03iA € TiED YMOBOIO, LLLO HAZAE AOCTYN A0 iIHPOPMaLLT KOXKHIl
JIIOAWHI, He3aNeXHo Bif, iHAMBIAyaNbHMX ocobmBocTen Ta cneundiyHnx noT-
peb. JocTynHicTb uMbpPOBUX PeCYPCiB, ENEKTPOHHUX NOCAYF i cepBiciB ntogam
3 iIHBANiIAHICTIO, NOAAM MNOXMAOIO BiKY, BPA3/IMBMUM KaTeropiam rpomagaH MiHi-
Mi3yE MEHTa/bHi, couianbHi, reorpadiyHi, apxitTekTypHi 6ap’epu, TMUM camum
€ EAMHUM LUNAXOM coujianizauii, KomyHiKkauii, iHTerpauii 8 couiym. Lindposa go-
CTYNHICTb — Le NPaBO i MOX/NBICTb OTPMMYBATU IHGOPMALLIHO KOXKHIN NtoguHI
HapPiBHI 3 IHWMMMN B iIHTEPHET-NPOCTOPI 3 BUKOPUCTAHHAM LUMPLLIOTO CNEKTPY Lu-
dpOoBUX TEXHONOTIN, TAaKUX AK MOBINbHI NPUCTPOI, NporpamHi Ao4aTKM Ta und-
poBi megia.

MNepeaymoBamu LMPPOBOT AOCTYNHOCTI €: HAABHICTb LMPPOBOI iHPpacTpyK-
TYPU, TaKOI AK LUMPOKOCMYroBi Ta 6e34p0oToBI Mepexi, Komn'toTepn Ta MOBiNbHI
npUcTpoi; GopmyBaHHA LMPPOBMX KOMNETEHTHOCTEN B yMOBaxX GpopManbHOI Ta
HedopManbHOI OCBITU; AiAXKMTaNI3aLIA yCiX chep KUTTA, peanizaLis NPOEKTIB Ta
3ax0fiB, O PO3LIMPIOOTb CNEKTP LMOPOBUX NOCAYT; BOJNOHTEPCHKI NPaKTUKK
NiATPUMKM TUMMW, XTO CheLiani3yeTbca Ha LMPPOBUX TEXHONONIAX Ta Nporpam-
HOMy 3abe3neyeHHi; iHGOpMyBaHHA HaceseHHA NPO MOXKIMBOCTI LMPpPoBOro
ob6cnyroByBaHHA; 3abe3nevyeHHA NoeaHaHHA disnyHoro i umMdpoBoro Aoctyny
B HaJaHHI couiasibHUX NOCAYT.

OTKe, couianbHe 06cnyroByBaHHA B Cy4aCHUX yMOBax nepenbayae BUKOPU-
CTaHHA UMPOBMX TEXHONOFIN Ta BEOKOHTEHTY, AKI MatoTb Byan JoCTynHi anA
BCiX, 30KpeMa 4nA Atoaen pisHOUYTAMBUX coLianbHMX rpyn. Lle rapaHTye, wo Ko-
YK€H, He3a/1eXKHo Bif, cBOiX 34ibHOocTel abo obMerKeHb, abo CKIaAHUX }KUTTEBUX
06CTaBMH, MOXKe OTPUMYBATM COLiasIbHi NOCAYIM | KOPUCTb Bif, YCbOrO MacuBy
uMppoBOro BMICTY, AOCTYNHOrO B IHTEPHETI, @ TAKOX B OpraHisauiax i yctaHoBax
CMCTEMM COLLiaNbHOrO 3aXMCTY.
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BUCHOBOK: 3abe3neyeHHA AOCTYNHOCTI CoUiaNbHUX NOCAYr A/A KOXKHOro
rpomagsaHuHa € HeobxigHOW YyMOBO NobyAoBM CNpaBeaIMBOrO Ta iHKAO3UB-
Horo cycninbcTBa. Undposa TpaHchopmalia couianbHOi chepun 3HaYHO PO3LWK-
PHOE MOXKIMBOCTI AN1A iHTerpauii ocib 3 iHBaNiAHICTIO, @ TaKOXK iHLWMX coLiaNbHO
BPa3/IMBUX KaTeropiii HaceneHHsn, B cycninbHe }UTTA. BUKopucTaHHa iHbopma-
LiHO-KOMYHiKaUiiHUxX TexHonori (IKT) go3sonne 3abesneunTn piBHUIA 4ocTyn
0,0 BaXKNMBUX NOCAYT, CKOPOUYHOUM 3a/EXKHICTb Big Pi3nYHOI NPUCYTHOCTI Ta Mi-
Himisytoun 6ap’epu, 3 AKUMKN CTUKAIOTLCA TPOMAAAHM.

LocnigrKeHHA ypagoBmx nporpam YKpaiHM NOKa3ano, Wo KpaiHa A0CArae no-
3UTUBHUX PE3y/IbTaTiB Y CTBOPEHHI He3bap’epHOro cepeaosuila, nNpote Aas
KOMMJIEKCHOT peanisauii unppoBoi AOCTYNHOCTI HeobxiaHi noganblui 3ycunns.
Hapasi Ba)k/IMBO 3anpoBagKyBaTM CUCTEMHUI Nigxia, Akni nepenbayace iHTer-
pauito CTaHAAPTIB AOCTYMHOCTI Ha BCiX PIBHAX AEPrKaBHOTO ynpaBniHHA, aganTa-
Lito iCHYtoYOi iHpPACTPYKTYpM Ta NiAroTOBKY Kaapis gnsa pobotu 3 undposnumm
piweHHAMMK. Cepen, OCHOBHMX BMK/IMUKIB 3a/IMLWIAKOTLCA MOZEpPHI3aLia AepKaBs-
HMX nnatdopm Ta NopTanis, 3abe3nevyeHHs aJanTUBHOCTI iHTepdeNciB ans pis-
HUX FPYMN KOPUCTYBaYiB, a TaKOXK PO3POOKa HaBYaNbHUX NPOrpam, CNPAMOBAHNX
Ha NigBULLEHHA LMPPOBOI FPAaMOTHOCTI HAaCENEHHS.

Mopanblie BNpoBaAKeHHA 6e36ap’epHUX pilleHb MOXK/IMBE NMLLIE 33 YMOBMU
AKTMBHOI CniBNpaLi MiX AeprKaBHUMU CTPYKTYPAMM, TPOMAACbKMMM OpraHisau,i-
AMW Ta NPUBATHUM ceKTopom. Kpim Toro, BnpoBagKeHHs umdposoi 6e3bap’ep-
HOCTi NOTpebye NOCTIMHOrO MOHITOPMHIY Ta OHOBIEHHS iICHYIOUYMX pilleHb 3 ypa-
XYBaHHSM LUBUAKOrO PO3BUTKY TEXHOOTIN i 3MiH y cycninbHMUX noTpebax.

3aranom, undposa besbap’epHiCTb NOBUHHA BYTM NPIOPUTETHMM HaANPSAMOM
COU,iaNbHOI NONITUKKM, OCKIIbKM BOHA CNPUAE peanisau,ii npaBa KOXHOI NHOANHU
Ha PiBHWI AOCTyN A0 couiaNbHUX NOCAYT, NiABULLEHHIO SSIKOCTi *KUTTA 0OCib 3 06-
MEXEHUMM MOXKIUBOCTAMM Ta 3MILLHEHHIO cOLianbHOI eaHOCTI. Taknit niaxin,
CNPUATMME He TiNbK1 3340B0/IeHHI0 6a30BUX NOTPEb rpomagsnH, a M CTBOPEHHIO
YMOB 417 IXHbOT NOBHOLIHHOT y4acCTi B *KMUTTi CyCNifIbCTBA, LLLO € OCHOBO ANA ¢do-
PMYBaHHSA iHK/IIO3UBHOTO, BiAKPUTOrO Ta Cy4aCHOrO CoLiymy.
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Digital barrier-free accessibility as
a requirement of modern social services

Abstract

The article examines the issue of ensuring the accessibility of social services for all segments of
the population, including persons with disabilities and other representatives of low-mobility
groups. The author analyzes the organizational and content principles of creating a barrier-free
environment in the social service system, emphasizes the importance of integrating information
and communication technologies as a key tool for ensuring equal access to services. The article
reveals the importance of digital barrier-free environment, which implies not only physical but
also technological accessibility of resources and services, which is especially relevant in the current
conditions of digitalization of society.

The focus is on an overview of Ukraine’s government programs aimed at creating an inclusive
and barrier-free environment. In particular, the author analyzes initiatives that support the inte-
gration of digital solutions into social services, which allows people with disabilities to use public
and social services online, without the need for physical presence. The author emphasizes the role
of such programs in expanding social support opportunities and promoting equal conditions for
all citizens. The article contains recommendations for further improving approaches to digital in-
clusion, which can serve as a basis for the development of an inclusive society in Ukraine.

Keywords: social work, information and communication technologies, social worker.

Dostepnos¢ cyfrowa jako wymaog we wspodtczesnym
systemie swiadczenia ustug socjalnych

Streszczenie

Artykut analizuje kwestie zapewnienia dostepnosci ustug spotecznych dla wszystkich segmen-
téw populacji, w tym osdéb niepetnosprawnych i innych przedstawicieli grup o niskiej mobilnosci.
Autor analizuje zasady organizacyjne i merytoryczne tworzenia srodowiska bez barier w systemie
ustug spotecznych, podkresla znaczenie integracji technologii informacyjno-komunikacyjnych jako
kluczowego narzedzia zapewniajgcego rowny dostep do ustug. Artykut ujawnia znaczenie cyfro-
wego srodowiska bez barier, ktdre oznacza nie tylko fizyczna, ale takze technologiczng dostepnosé
zasobow i ustug, co jest szczegdlnie istotne w obecnych warunkach cyfryzacji spoteczenstwa.
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Skupiono sie na przegladzie ukrainskich programoéw rzgdowych majgcych na celu stworzenie
integracyjnego i wolnego od barier Srodowiska. W szczegdlnos$ci autor analizuje inicjatywy wspie-
rajgce integracje rozwigzan cyfrowych z ustugami spotecznymi, co pozwala osobom niepetno-
sprawnym korzysta¢ z ustug publicznych i spotecznych online, bez koniecznosci fizycznej obecno-
$ci. Podkreslono role takich programéw w rozszerzaniu mozliwos$ci wsparcia spotecznego i promo-
waniu réwnych warunkdéw dla wszystkich obywateli. Artykut zawiera zalecenia dotyczace dalszego
doskonalenia podejs¢ do integracji cyfrowej, ktdre mogg stuzyc¢ jako podstawa rozwoju spoteczen-
stwa integracyjnego w Ukrainie.

Stowa kluczowe: praca socjalna, technologie informacyjno-komunikacyjne, pracownik
socjalny.
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Znaczenie powotania i pasji wobec powinnosci
w zawodzie nauczyciela®

Streszczenie

Niniejszy artykut to pochylenie sie nad takimi zagadnieniami, jak: powotanie, pasja i powin-
nosci, ktére stanowia esencje codziennosci szkolnej. Kwintesencjg rozwazan jest korelacja za-
chodzaca pomiedzy powotaniem i pasja, s to bowiem konstrukty wzajemnie sie uzupetniajace,
ktore jedynie w potgczeniu tworzg istote nauczycielstwa, ale réwniez skuteczne narzedzie wo-
bec wyzwan, trudnosci, a takze wielosci powinnosci, ktére stojg przed nauczycielem. Ponadto
powotanie i pasja to obszary wskazujace na petne zaangazowanie i Swiadomosé misji, jednocze-
$nie umozliwiajace profesjonalne i rzetelne realizowanie podstawowych powinnosci, tj. opie-
kuniczych, dydaktycznych oraz wychowawczych, bez wzgledu na nieustanne zmiany zachodzace
w kazdej ptaszczyznie zycia, zwtaszcza edukacyjnej. Nauczyciel z powotaniem i pasjg nie po-
strzega swoich obowigzkéw w kontekscie pracy instytucjonalnej, lecz jako zrédto spetnienia
osobistego i zawodowego.

Stowa kluczowe: nauczyciel, powotanie, pasja, powinnosci.

Wprowadzenie

Zawdd nauczyciela to jeden z najstarszych zawodow na $wiecie, ktéry od
wielu lat jest obszarem zainteresowania zaréwno wsrdd pedagogow, psycholo-
goéw, filozofow, jak i w ptaszczyznie politycznej. Pomimo tego, ze systemy edu-

Artykut powstat na bazie fragmentow przygotowywanej pracy doktorskiej na temat: Powofanie
a powinnosci nauczycieli w szkole podstawowej, pod kierunkiem dr. hab. Wojciecha Walata,
prof. UR w Instytucie Pedagogiki Kolegium Nauk Spotecznych Uniwersytetu Rzeszowskiego
w latach 2021-2024.
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kacyjne rdéznig sie miedzy sobg na tle réznych zakatkdw sSwiata, to jednak nie-
zmienne pozostaje stwierdzenie, iz rola nauczyciela to jeden z priorytetowych
aspektow catej edukacji, dobre zas ksztatcenie i prawidtowe wychowanie to nie-
watpliwie dzieto dobrego nauczyciela, czyli nauczyciela z powotania (Kozak,
2009, s. 158). Ponadto, méwigc o nauczycielu, czesto kierujemy uwage na ideat,
pod ktérym nauczyciel kryje sie jako

cztowiek wysoko zaawansowany w poznawaniu, rozumieniu i wartosciowaniu sto-
sunkéw panujacych na swiecie, przede wszystkim w Swiecie spotecznym, w procesach
ksztatcenia i wychowania, a zarazem w twdrczym ksztattowaniu tych stosunkéw (Okon,
1998, s. 370).

Warto takze podkresli¢, ze obok sformutowania nauczyciel czesto mozna
rowniez spotkac sie z okresleniem ,nauczycielstwo”. Jest ono definiowane jako
zawad kierujacy sie wartosciami, ktdrych esencja jest dokonywanie zmian skta-
dajacych sie najpierw z rozwijania ucznidéw, rezultatem zas staje sie rozwijanie
spoteczenstwa jako catosci (Day, 2008, s. 37).

Wobec tego rodzi sie pytanie: co to znaczy by¢ dobrym nauczycielem? Jest
to pytanie, ktére stanowi zrédto licznych rozwazan wielu naukowcéw. Czesto
mowi sie, iz nauczyciel, aby staé sie efektywnym organizatorem przestrzeni edu-
kacyjnych, jak i realizatorem zadan w obszarach najwazniejszych proceséw dy-
daktyczno-wychowawczych, powinien spetniaé pewne kryteria umozlwiajace
wykonywanie obowigzkdéw szkolnych, sktadajgce sie nie tylko z merytorycznego
przygotowania wynikajgcego z ukoriczenia odpowiedniego kierunku studiow,
lecz takze pewnych cech interpersonalnych, jak réwniez typéw kompetencji, ina-
czej méwiac — zdolnosci czy gotowosci do wykonywania zadan. Jednakze w ob-
liczu dokonujacych sie przemian spoteczno-kulturowych praca nauczyciela staje
sie coraz trudniejsza. Nie wystarcza zatem przygotowanie merytoryczne, cheé
pracy w szkole czy opanowanie technik umozliwiajacych prawidtowe prowadze-
nie lekcji.

Wspdtczesny Swiat ksztattuje nowe orientacje nie tylko wobec szkoty, ale
przede wszystkim wobec funkcji nauczyciela, kolokwialnie méwigc — bycia po
prostu nauczycielem. Jednoczesnie proces ten staje sie punktem wyjscia do za-
stanowieniem sie nad tym, co czyni dang osobe dobrym, rzetelnym, a przede
wszystkim skutecznym nauczycielem w wykonywaniu codziennych szkolnych
obowigzkéw. Niewatpliwie to cos, co nadaje sens, motywacje i sity do pokony-
wania codziennych trudnosci, co czyni danego nauczyciela dobrym, to powota-
nie do zawodu i osobista pasja.

Stowo powoftanie etymologicznie wywodzi sie z j. facinskiego — vocatio, vo-
care, vox w dostownym ttumaczeniu oznacza ‘wotanie’, ‘gtos’. Ma ono jednakze
wiele znaczen, co wynika m.in. z rodzaju literatury, w ktdrej uzywa sie owego
pojecia, np. w kontekscie powofania do Zycia, czy roli zyciowej, a wiec prze-
strzeni, do ktérej zostato sie powofanym (Reber, 2008).
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Z pewnoscig pojecie powotania czesciej spotykane jest w literaturze teolo-
gicznej, niemniej jednak zajmuje réwniez istotne miejsce w rozwazaniach w sto-
sunku do zawoddéw spotecznych, takich jak lekarze czy pracownicy socjalni,
a przede wszystkim — nauczyciele. Wykonywana przez nich praca w catosci kon-
centruje sie bowiem na drugim cztowieku, nie tylko na jego potrzebach, ale i na
jego wyjatkowosci oraz indywidualnosci. Profesja nauczycielska jest w tym
wzgledzie niezwykle znaczaca, albowiem podmiotem dziatan jest dziecko, a wiec
wrazliwa istota rozumna, w petni otwarta na , lekcje zycia” oraz wszelkie warto-
Sci, ktore bedzie przekazywat nauczyciel.

Stownik pedagogiczny definiuje powofanie jako przekonanie o predyspozy-
cjach, zdolnosciach badz jako dar do realizowania okreslonej funkgcji, z uwzgled-
nieniem takze gotowosci do poswiecen oraz trudu (Kupisiewicz i Kupisiewicz,
2009, s. 140). Zwazywszy na nieustannie zmieniajgce sie spoteczenstwo oraz
zmiane w postrzeganiu osoby nauczyciela przez ucznidw i ich rodzicédw — nau-
czyciel stoi przed nowymi wyzwaniami, ktére otwarcie mozna okresli¢ jako
formy weryfikacji trafnosci obranej sciezki zawodowej.

David T. Hansen postrzega prace nauczyciela jako powotanie oraz ztozony
proces, sktadajacy sie z osobistego oraz moralnego zaangazowania w ksztatto-
wanie zarowno rozumu, jak i wnetrza ucznia. Ponadto

osoba z powotaniem sprawuje role nauczyciela w lepszy sposoéb niz ta, dla ktérej jest to
jedynie praca zawodowa, nawet jesli pod innymi wzgledami nie bedzie miedzy nimi réz-

nic [...] i z wieksza tatwoscia, szeroko i dynamicznie, wptywa na swoich uczniéw [...]. Kiedy
stuzba publiczna, ktdrg jest nauczanie, jest tez powotaniem, petnigca jg osoba moze do-
Swiadczyc¢ osobistego spetnienia [...] (Hansen, 2001, s. 94-96).

Przytoczona opinia potwierdza fakt, iz praca nauczyciela z powotania to co$
wiecej niz tylko instytucjonalne realizowanie powierzonych obowigzkdw. Osoby,
ktore odnalazty w sobie powotanie do danego zawodu, méwigc potocznie — ko-
chaja to, czym sie zajmujg, albowiem to ich uszczesliwia. Nauczyciel z powota-
niem do nauczania nie zraza sie przeciwnosciami, nieustannie poszukuje nowych
metod przekazywania wiedzy, po to, aby w najbarwniejszy i zrozumiaty sposob,
na ile to mozliwe, wiedzg tg dzieli¢ sie z uczniami — robi to, w czym naprawde
czuje sie spetniony (Kaczmarczyk, Katny, 2010, s. 1-12).

Istotne jest rdwniez to, ze postawa nauczyciela ma wptyw na catg edukacje
ucznia. Dlatego tak wazne jest, aby osoba petnigca role nauczyciela nie byta przy-
padkowa, a jej praca nie byta wykonywana tylko jako obowigzek do spetnienia,
lecz jako przyjemnosc¢ i wyzwanie.

Zawdd nauczyciela zwigzany jest z ogromng odpowiedzialnoscia, jednakze
bycie dobrym nauczycielem to nie tylko wyuczenie technik prawidtowego nau-
czania — czymze bowiem jest sama technika wykonywania okreslonych dziatan
bez posiadanych predyspozycji? Na bycie dobrym nauczycielem sktada sie wiele
czynnikéw, priorytetowa role odgrywa jednak — wielokrotnie juz wspomniane —
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powotanie. Finski pedagog M. Haavio wyszczegdlnit trzy najistotniejsze cechy

dobrego nauczyciela:

— swobode pedagogiczng — przez ktérg rozumiat umiejetnosé doboru najlep-
szego sposobu przekazania wiedzy dostosowanej do kazdego ucznia;

— zamitowanie pedagogiczne — bedace wewnetrzng, instynktowng troskg
przejawiajacg sie checig udzielania pomocy, otaczania wsparciem, zrozumie-
niem i ochrong;

— S$wiadomo$¢ zawodowa — catkowite oddanie sie pracy, ktdra niesie ze sobg
wewnetrzne poczucie spetnienia, przestrzen umozliwiajgca realizowanie ce-
6w oraz odczuwang satysfakcje (za: Day, 2008, s. 32).

Odkrycie powotania bezsprzecznie zwigzane jest z poznaniem samego sie-
bie, wiasnego ,,ja”, swoich zainteresowan, zdolnosci czy cech, a nastepnie swia-
domym urzeczywistnieniem w konkretnej przestrzeni zycia, w mozliwie najbar-
dziej profesjonalny sposdb. Ponadto swiadomos¢ zawodowa, charakteryzujaca
dobrego nauczyciela — nauczyciela z powotania — odnosi sie takze do zidentyfi-
kowania tozsamosci zawodowe;.

Jak juz wspomniano, nieodtgcznym elementem powotania jest zawodowa
pasja. Co ona oznacza? Interpretacje nalezy formutowac w kontekscie definicji
stownikowej — pasja to intensywne i namietne utozsamianie sie z czyms, umito-
wanie danej ptaszczyzny w zyciu (Wisniakowska, 2004, s. 705). Wedtug Wincen-
tego Okonia (1998) — pasja stanowi silne i intensywne zamitowanie konkretng
przestrzenig zycia, ktdra wraz z rozwojem i ksztattowaniem sie osobowosci nie-
ustannie wzrasta; jest to rosngce zamitowanie, ktére dotyka zaréwno czynow,
jak i mysli, przeradza sie w pasje. (za: Wozniak-Krakowian, 2013, s. 119).

Mozna jg okresli¢ w dwojaki sposéb: jako co$, co bezposrednio mozna od-
kry¢, ale takze jako czynnik wspierajacy, gdy w szkolne obowigzki zaczyna wkra-
dac sie rutyna i monotonia.

To witasnie nauczycielskie pasje pomagajg nauczycielom i uczniom unikng¢ powolnej

Smierci wsrdd ,,mndstwa roboty” — rytualnej realizacji porzadku dnia, ktéry obejmuje w

szkole sprawdzanie pracy domowej, realizacje materiatu, sprawdzanie wiedzy, wystawie-

nie ocen i odhaczenie catej sprawy (Fried, 1995, s. 1).

Kontynuujac rozwazania, nalezy zwrdéci¢ uwage na interpretacje Chri-
stophera Daya, ktéry wyeksponowat opinie, iz pasja powinna by¢ esencjg nau-
czania wskazujgcg kierunek wszelkich podejmowanych staran dydaktycznych,
albowiem nauczanie z pasjg to co$ wiecej niz odczuwanie satysfakcji z petnionej
roli — to takze madre i rozsadne porzadkowanie wszelkich inicjatyw zgodnie
z wyznawanymi wartosciami (Day, 2008, s. 29—-30).

Nie ulega watpliwosci, ze pasja odgrywa bardzo wazng role i jest znaczaca
wartoscig w zawodzie nauczyciela. Nauczyciel, ktéry oddaje sie swojej pasji, zu-
petnie inaczej podchodzi do swoich codziennych obowigzkéw. Nauczyciel z pasja
wyrdznia sie cechami takimi jak entuzjazm i poswiecenie, a takze posiada
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ogromne poktady emocjonalnej i intelektualnej energii (Day, 2008, s. 20) oraz
silng motywacje do dziatania i podejmowania wyzwan, dzieki czemu realizuje
materiat dydaktyczny w taki sposéb, jakby to ciggle byta jego pierwsza lekcja,
a réownoczesnie pracuje z odpowiedzialnoscig, zaangazowaniem i niekoriczagcym
sie naktadem cierpliwosci. Dla nauczycieli z pasjg wykonywany zawéd jest twor-
czy, sama pasja za$ to nie tyle wybdr, ile nieodzowny element pracy.

Nauczyciele pasjonaci bezwarunkowo kochajg to, co robig. Nieustannie poszukujg sku-
teczniejszych mozliwosci dotarcia do swoich podopiecznych, poszerzania wtasnej wiedzy
i doskonalenia warsztatu pracy. Majg poczucie osobistej misji [...] zdobywania mozliwie
szerokiej wiedzy o $wiecie, o sobie i o innych ludziach oraz pomagania im w czynieniu
tego samego (Zehm i Kottler, 1993, s. 118).

Ostatnig ptaszczyzna, ktorg nalezy rozwazy¢, sg powinnosci nauczyciela. Nie
jest to tatwe zadanie, nieustannie wprowadzane sg bowiem zmiany, co bezpo-
srednio jest rezultatem zachodzgcych przeksztatcen w spoteczenstwie, sytuacji
spoteczno-politycznej czy reform oswiatowych. Katalog powinnosci obejmuje
wiele obszaréw uwzgledniajgcych wszystkie najistotniejsze aspekty, ktérymi po-
winni charakteryzowac sie nauczyciele i ktére przede wszystkim powinni reali-
zowad. Wynikajg one z rozporzadzen ministerialnych, analiz pedeutologicznych,
czy wszelkich innych prowadzonych badan w obszarze szeroko rozumianej pe-
deutologii. Swoim zakresem odnoszg sie do osoby nauczyciela, relacji z uczniem
i rodzicami, ale rowniez powinnosci zwigzanych z podejmowaniem inicjatyw na
rzecz instytucji szkoty. Do zakres powinnosci zalicza sie:

— wspoétprace z uczniami i rodzicami, nauczycielami oraz spotecznoscig lo-
kalng;

— podejmowanie inicjatyw edukacyjnych wychodzacych poza obszar naucza-
nego przedmiotu;

— weryfikowanie osobistego rozwoju zaréwno w kontekscie personalnym, jak
i zawodowym, uwzgledniajgce takze umiejetnos¢ pracy w grupie;

— samodzielne tworzenie i weryfikowanie wtasnych projektow, rozszerzone
o rozpowszechnianie koncepcji pozytywnych inicjatyw pedagogicznych;

— znajomos¢ oraz prawidtowe postugiwanie sie przepisami prawa reguluja-
cymi pozycje zawodowa nauczycieli, jak i caty system oswiatowy (Rozporza-
dzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, 2019).

Dostrzega sie zatem wielo$¢ obowigzkéw, jakie stojg przed nauczycielem.
Nie jest to tylko wszechstronna wiedza, ktéra nastepnie przekfada sie na jakosc¢
wykonywanej pracy, lecz takze inspirowanie uczniéw do zgtebiania wiedzy, roz-
wijania swoich zainteresowan i pasji — tak, by w sposéb profesjonalny, ale i sub-
telny, wydoby¢ z dziecka to, co jest jego najwiekszym atutem. Nauczyciel powi-
nien charakteryzowac sie takze elastycznoscia, otwartoscig, a przede wszystkim
wrazliwoscig na nieustanne zmiany rozwojowe ucznidéw oraz umiejetnie na owe
zmiany reagowac. Odpowiednio dostosowany jezyk i sposdb komunikacji oraz
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permanentne poszerzanie swojej wiedzy i kompetencji, zwtaszcza umiejetnosci
wykorzystania technologii informatycznych, to kolejne powinnosci, jakie stojg
przed wspétczesnym nauczycielem. Odpowiedzialnos¢, sprawiedliwosé, reflek-
syjna samoswiadomos¢ oraz krytycyzm to aspekty umozlwiajgce autonomiczng
ocene wykonywanej przez siebie pracy, utatwiajgce urzeczywistnianie jej w spo-
séb etyczny, chronigcy nauczyciela przed modelowaniem swoich uczniéw w ob-
szarze wiasnych przekonan czy upodoban. Powinnosci nauczyciela powinny by¢
zatem postrzegane w kontekscie godnosci witasnej, albowiem szacunek dla
ucznia i catosciowe zainteresowanie sie nim to nie tylko powinnosci, ktore sg
odgodrnie wymagane, lecz takze fundamentalne obszary okreslajace istote relacji
nauczyciel-uczen.

Powinnosci nauczyciela to obszar pedeutologii, ktéry jest znaczaco rozbudo-
wany, stad trudno wyszczegdlni¢ wszystkie zagadnienia w krétkim artykule. Ich
klasyfikacje mozna podzieli¢ na trzy priorytetowe grupy obejmujace to, czego
wymaga sie od osoby nauczyciela; s3 to:

— powinnosci opiekuncze (interpretowane jako troszczenie sie o potrzeby bio-
logiczne ucznidéw, zapewnienie poczucia bezpieczeristwa oraz zagwaranto-
wanie komfortu psychicznego, bedacego potrzeba statg bez wzgledu na wiek
ucznia);

— powinnosci dydaktyczne (to przede wszystkim przekazywanie wiedzy, or-
ganizowanie przestrzeni do nauki, a takze wieloaspektowe dziatania zmie-
rzajgce do wzbudzenia aktywnosci poznawczej, emocjonalnej oraz prak-
tycznej);

— powinnosci wychowawcze (ksztattowanie tozsamosci uczniéw, wypracowy-
wanie postaw spotecznie akceptowalnych poprzez opracowanie planu i me-
tod wychowawczych oddziatujgcych na postawy ucznidéw, towarzyszenie
i wsparcie w ich rozwoju charakterologicznym i osobowosciowym) (Mu-
chacka, Kogut, 2006, s. 11-12).

Cel badan

Celem niniejszych rozwazan jest zidentyfikowanie takich poje¢, jak powota-
nie i pasja w odniesieniu do powinnosci w zawodzie nauczyciela, ktére w dotych-
czasowych publikacjach naukowych nie pojawiaty sie w takiej korelacji. Pod
wspomnianymi pojeciami kryjg sie najwazniejsze aspekty zwigzane z pracg nau-
czyciela, wyrdzniajgcymi cechami, podejsciem zaréwno do pozytywnych, jak
i trudnych czy wrecz negatywnych obszaréw pracy w szkole. Dotychczasowe ana-
lizy prezentowane w literaturze przedmiotu zazwyczaj pomijaty te problematyke,
stad potrzeba spojrzenia na profesje nauczycielskg witasnie z perspektywy powo-
tania i pasji, ktére niewatpliwie majg znaczace odniesienie do wypetniania powin-
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nosci stanowigcych sedno codziennej pracy nauczyciela, zwazywszy na fakt, iz na-
uczyciel z powotaniem i Swiadomie realizujgcy zawodowg pasje zupetnie inaczej
wykonuje swoje obowigzki i postrzega otaczajgcg go rzeczywistosé szkolna.

Materiaty i metody

Prace zrealizowano, wykorzystujgc metode opisowa, opierajgc sie na informa-
cjach pozyskanych w toku analizy dostepnej literatury oraz materiatow zrédto-
wych. Wykorzystany przeglad danych zastanych umozliwit blizsze przyjrzenie sie
omawianym zagadnieniom, jak rowniez sformutowanie koncowych wnioskéw.

Wyniki i dyskusja

Nauczanie to niewatpliwie zajecie dla odwaznych, wymaga ono bowiem duzo
energii, trudu i poswiecenia, ale takze determinacji (Day, 2008, s. 207). Jest to
mozliwe, gdy pracy towarzyszy powotanie i pasja. Ze wzgledu na brak wystarcza-
jacej liczby rozwazan naukowych o niniejszej tematyce moze pojawic sie pytanie:
czy powotanie i pasja sg tozsame, badz czy mogg funkcjonowacé samodzielnie?

Otéz powotanie, jak zostato wczesniej zdefiniowane, to wewnetrzne pra-
gnienie i zamitowanie do nauczania, to petne i Swiadome oddanie sie pracy, ucz-
niom, to Swiadomos¢ trudu i obowigzku przy jednoczesnym poczuciu spetnienia
i czerpania ogromnej satysfakcji z realizowania obowigzkéw szkolnych. Esencja
powotania do pracy nie staje sie tylko realizowanie godzin dydaktycznych, lecz
umitowanie swoich powinnosci zawodowych bez wzgledu na napotkane prze-
ciwnosci. Powotanie to pierwszy impuls do dziatania, odczuwanie wewnetrz-
nego pragnienia pojscia w okreslonym kierunku, by pdzniej méc sie w tym do-
skonali¢. Pasja za$ nie jest tylko dodatkiem do dobrego i prawidtowego naucza-
nia, ale jego fundamentem. Pasja umozliwia petne zaangazowanie w powie-
rzone obowigzki, ale takze staje sie narzedziem badz ,lekarstwem” w sytuacji
pojawiajacych sie trudnosci, zmeczenia czy frustracji. W literaturze mozna spo-
tkac sie z opinig, iz bez pasji i prawdziwego zaangazowania nauczanie, tak na-
prawde, ,traci swojg istote” (Meier, 1995, s. 180). Nauczyciel z pasjg to bez-
sprzecznie osoba, ktéra widzi swojg prace z innej perspektywy. Totez nie ulega
watpliwosci, iz uSwiadamiajgc sobie wspomniane powotanie, a wiec dar do na-
uczania, doskonalimy go, rozwijamy, a podnoszac swoje kompetencje, odczu-
wamy satysfakcje, czujemy sie spetnieni i zmotywowani do dalszych krokdéw.
Konsekwencjg owego procesu jest pojawienie sie zawodowej pasji. Sg to zatem
terminy wzajemnie sie uzupetniajace, tworzgce harmonijng catos¢ i esencje na-
uczycielstwa.
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Nalezy podkresli¢, ze intensywnosé, wielo$¢ i sposdb realizowania powinno-
$ci w zawodzie nauczyciela weryfikujg prawdziwos¢ powotania i pasji. Ptaszczy-
zna szkolna i zwigzane z nig trudnosci czy wyzwania stajg sie bowiem sprawdzia-
nem obranej Sciezki zawodowej. Pierwsze zafascynowanie, euforia ustepuja
miejsca trudnosciom pracy z uczniami, rodzicami, wielosci zadan i wytycznych,
ktdre sg przypisane do obranego zawodu. Jedynie osoby z prawdziwym powota-
niem przyjma te perspektywe pracy w szkole i caty wachlarz powinnosci, czer-
pigc satysfakcje z petnionych obowigzkéw, z petnym entuzjazmem bedg realizo-
wac lekcje, podejmowac rézne inicjatywy — to wszystko bowiem ich uszczesliwia
i daje poczucie spetnienia zawodowego. Natomiast nauczyciele bez powotania
i pasji beda odczuwaé przyttoczenie, zmeczenie i nieche¢ do jakichkolwiek no-
wych wyzwan. Bez wiekszego zaangazowania bedg jedynie wprowadza¢ mate-
riat dydaktyczny, starajac sie zrealizowac zaplanowany dziat. W ich sposobie by-
cia i uczenia nie bedzie dostrzegalna pasja, a to z kolei bedzie miato negatywny
wptyw na odbidr przez ucznidéw jego osoby oraz szkoty, a takze zniechecato do
samej nauki.

Niewatpliwie pasja i powofanie stanowia szczegdlny rodzaj wsparcia w od-
niesieniu do coraz liczniejszych powinnosci, ktére stojg przed nauczycielem. Na-
uczyciel z powotania, realizujgc obowigzki zawodowe, opiera je o szeroki wa-
chlarz pozytywnych cech osobowych oraz postawe odpowiedzialnosci za proces
ksztatcenia ucznia. Zdaje sobie sprawe, ze wspomniane powinnosci opiekuncze,
dydaktyczne i wychowawcze to triada dziatalnosci nauczyciela, ktéra winna by¢
realizowana na kazdym szczeblu edukacji, z uwzglednieniem dostosowania pro-
cesu ksztatcenia odpowiednio do wieku ucznia.

Realizowane powinnosci nierozerwalnie zwigzane s3g z jakoscig nauczania,
ktdra niewatpliwie zalezna jest od entuzjazmu i pasji nauczyciela. Robert Fried
(1995, s. 47) podkreslit, iz dostrzegalna jest oczywista zaleznos¢ pomiedzy nau-
czaniem z pasjg a poziomem nauki uczniow. Kiedy uczniowie dostrzegg, iz dana
ptaszczyzna nauki jest dla nauczyciela pasjg, wéwczas uczenie ich polega na roz-
budzaniu zainteresowania, inspiracji, nie za§ na zmuszaniu czy egzekwowaniu
dyscypliny i postuszenstwa, by méc zrealizowad lekcje. Dalej wspomniany Autor
zauwazat, ze zaufanie i szacunek to ptaszczyzny umozliwiajgce prawidtowe rela-
cje pomiedzy nauczycielem a uczniem, te zas majq istotny wptyw na proces ucze-
nia sie (s. 47). Ponadto jesli uczniowie nie sg w stanie odnie$¢ tego, czego sie
ucza, do otaczajacej ich rzeczywistosci, wowczas motywacja i che¢ nauki gwat-
townie spada. Uwzgledniwszy powyzsze prawidtowosci, nalezy stwierdzié, ze
ukonczenie studiéw i wyuczenie techniki prowadzenia lekcji wydajg sie by¢ nie-
wystarczajgce dla skutecznosci procesu nauczania-uczenia sie. Pasja jest tg war-
toscig, ktora uzupetnia zdobytg wiedze i kompetencje, prowadzac do efektyw-
nego procesu przekazywania wiedzy, inspirowania i motywowania uczniéw do
nauki (Fried, 1995, s. 47).
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Rys. 1
Korelacja pomiedzy powotaniem, pasja i powinnosciami w zawodzie nauczyciela (Zrédto: opraco-
wanie wtasne).

Zaprezentowany wykres (rys. 1) to synteza oméwionych sformutowan wska-
zujacych na intensywne korelacje zachodzace pomiedzy nimi. Powotanie i pasja to
nieodfgczne elementy pracy nauczyciela, stanowigce zrédto wsparcia wobec po-
winnosci — powotanie, pasja i powinnosci to triada Swiadomego nauczycielstwa.

Whioski

Konkludujac, zestawienie pojec¢ powotanie i pasja, w odniesieniu do powin-
nosci w zawodzie nauczyciela, bezsprzecznie akcentuje kwintesencje owej pro-
fesji. Powotanie i pasja to okreslenia postawy, ktdra motywowana jest psychika
nauczyciela, sg tak samo wazne, wzajemnie sie przeplatajg i stanowig narzedzie
do mierzenia sie z wieloscig powinnosci, ktére z kolei stanowig nieodtgczny ele-
ment pracy nauczyciela w przestrzeni szkolnej. Puentg okazuje sie rowniez to, ze
nauczyciel wykonujgcy obowigzki z petnym zaangazowaniem i poczuciem misji,
prowadzacy kazda lekcje jako nowe wyzwanie — w znacznym stopniu ogranicza
badz catkowicie przeciwdziata pojawieniu sie demotywacji zawodowej. Charak-
teryzuje sie pracowitoscig, oddaniem i nieustannym pogtebianiem wiedzy, roz-
szerza zawodowe kompetencje, by mdéc dostosowywacd swoéj warsztat pracy do
wcigz zmieniajacych sie uczniéw. Wprowadzajgc innowacyjne metody naucza-
nia, czujnie je obserwuje, sprawdzajac ich skutecznosé, przy jednoczesnym oka-
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zywaniu empatii, wsparcia, bgdz cierpliwie powtarzajgc niezrozumiate dla klasy
zagadnienia. Bezsprzecznie nauczyciel z powotaniem i pasjg zupetnie inaczej po-
strzega swoje powinnosci, nie traktuje ich w kategorii trudow, lecz jako ptasz-
czyzne dajgca poczucie spetnienia czy radosci; wyzwania, ktére podejmuje, po-
mimo uptywu lat nie stajg sie monotonia.

Wymaganiom, jak i wszelkim trudno$ciom przypisanym do profesji nauczy-
ciela, moze sprostac jedynie osoba z powotaniem i pasja, gdyz dla takiego nau-
czyciela to co$ wiecej niz tylko praca. Opierajgc swoje dziatania na pasji, jest
w stanie dotrze¢ do kazdego ucznia — nawet tego trudnego. Potrafi zmotywowadé
i zacheci¢ do nauki, wyzwalajgc w uczniach poczucie sukcesu, ale i jednoczesnie
,zaraza¢” wltasnym entuzjazmem:

moj entuzjazm wptywa na dzieciaki. Rzadko ide na zajecia po to, zeby zajmowac sie rze-

czami, ktére mnie nie interesujg, bo wiem, ze nie zrobie ich dobrze. Jesli jednak jakas

sprawa czy temat sg dla mnie interesujace i zajme sie nimi w klasie, widac¢, ze w pewien
sposdb uczniowie podchwytujg to zainteresowanie. W zasadzie oni tez stajg sie entuzja-

stami [...] (Woods, 1996, s. 67).
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The importance of vocation and passion for
duty in the teaching profession

Abstract

This article examines issues such as vocation, passion and duties, which constitute the essence
of everyday school life. The quintessence of the considerations is the correlation between voca-
tion and passion, because these are mutually complementary constructs that only when combined
create the essence of teaching, but also an effective tool for facing the challenges, difficulties, and
multiplicity of duties that a teacher faces. Moreover, vocation and passion are areas indicating full
commitment and awareness of the mission, while enabling professional and reliable implementa-
tion of basic duties, i.e. caring, teaching and upbringing, regardless of the constant changes taking
place in every area of life, especially educational. A teacher with a vocation and passion does not
perceive his duties in the context of institutional work alone, but as a source of personal and pro-
fessional fulfillment.

Keywords: teacher, vocation, passion, duties.
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Streszczenie

Artykut jest analiza dziania neurondéw lustrzanych w kontekscie roli i znaczenia edukacji. Au-
torka zwraca uwage na powigzanie empatii kognitywnej z obszarem aktywnosci pracy neuronéw
lustrzanych. Problemem u niektérych ucznidw moze okazac¢ sie aktywacja neuronéw w procesie
uczenia sie, szczegdlnie podczas nabywania wiedzy z zakresu edukacji spotecznej i emocjonalnej.
Trudnosci z tymi sferami odczuwaja dzieci w spektrum autyzmu, z depresja, z zespotem Aspergera.
Dodatkowo w artykule poruszana jest specyfika procesu uczenia sie u dzieci na wczesnym etapie
edukacji. Celem artykutu jest przedstawienie istoty dziatania neuronéw lustrzanych i oddziatywa-
nia empatii kognitywnej na jako$¢ uczenia sie. Analiza biologiczna procesu uczenia sie jest fascy-
nujgcym obszarem, dzieki ktéremu pedagog moze pogtebi¢ swoja wiedze i wdrozy¢ w edukacji
nowe metody nauczania.

Stowa kluczowe: neurony lustrzane, empatia kognitywna, pedagogika, spoteczne uczenie sie.

1. Biologiczne aspekty empatii kognitywnej

W dzisiejszym Swiecie nauki o mdzgu neurobiologiczne podejscie do empatii
kognitywnej stanowi fascynujgce pole badawcze, rzucajgce $wiatto na tajemnice
tego, jak nasz moézg przetwarza informacje zwigzane ze zrozumieniem mysli
i emocji innych ludzi. Emocje i zdolnos$¢ do zrozumienia perspektywy innych sg
kluczowymi elementami empatii kognitywnej, a badania neurobiologiczne do-
starczajg nam narzedzi do lepszego zrozumienia tego, jak te procesy zachodzg
na poziomie neuronalnym. Z perspektywy pedagogiki znajomo$¢ dziatania me-
chanizméw neurondw lustrzanych jest podstawg do lepszego zrozumienia em-
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patii, szczegdlnie na wczesnym etapie nauczania, jakim jest edukacja przed-
szkolna i wczesnoszkolna.

Ciekawym aspektem jest podejscie fizjologiczne/biologiczne w opisie tego, jak
zachowuje sie mdzg podczas odczucia empatii. Jednym z kluczowych obszaréw
mazgu zwigzanych z empatig kognitywng jest spoidto przednie, ten obszar zaan-
gazowany jest w percepcje emocji, rozpoznaje uczucia innych oséb (Kaczmarek,
2023). Jego aktywacja koreluje ze zdolnoscig do zrozumienia, jakie emocje towa-
rzyszg innym ludziom w danym kontekscie spotecznym. Nastepna jest kora czo-
towa, tzw. centrum proceséw poznawczych (Jankowiak-Siudaiin., 2009, s. 54). To
tutaj nastepuje analiza sytuacji spotecznych, a myslenie abstrakcyjne umozliwia
zrozumienie perspektywy innych, interpretacje bodzcéw spotecznych i podejmo-
wanie decyzji, ktére sg zgodne z empatycznym zrozumieniem sytuacji. Innym ob-
szarem mozgu jest lustro neuronowe —to zjawisko jest szczegdlnie zastanawiajgce
ze wzgledu na specyfike dziatania tych neurondw, sg one aktywowane zaréwno
podczas wykonywania okreslonego dziatania, jak i obserwowania innej osoby wy-
konujgcej to samo dziatanie. Rola lustra neuronowego umozliwia nam ,,odtwarza-
nie” emocji, zrozumienie i wspdétodczuwanie (Kaczmarek, 2023). Neurony te sg
bezposrednio powigzane z obszarem F5 w korze ruchowej, ktdry jest czescia
uktadu odpowiedzialnego za planowanie i kontrolowanie ruchéw. Same badania
nad neuronami kanonicznymi przyczyniajg sie do rozwiniecia wiedzy na temat
tego, jak mdzg integruje informacje o wtasnych dziataniach i dziataniach innych,
co jest kluczowe dla zrozumienia mechanizmoéw empatii kognitywne;.

Kolejnym waznym elementem w dziataniu empatii kognitywnej jest ciato
migdatowate. To wtasnie w tym obszarze mdzgu zachodzg procesy zwigzane
Z rozpoznawaniem i przetwarzaniem emocji innych oséb, co wptywa na nasza
zdolnos¢ do zrozumienia ich stanu emocjonalnego. Amygdala jest szczegélnie
zaangazowana w przetwarzanie emocji, zwtaszcza tych zwigzanych z lekiem i na-
grodg (Werka, 1993, s. 387). Ostatnim obszarem jest kora czuciowa — odpowie-
dzialna za przetwarzanie bodzcédw zmystowych. Dzieki tej czesci mdzgu jestesmy
w stanie lepiej zrozumiec¢ fizyczne doswiadczenia innych, co réwniez stanowi
istotny element empatii. Catos¢ jest bardzo fascynujaca ze wzgledu na specyfike
tego, jak wiele obszaréw mdézgu musi by¢ uaktywnionych do odczucia empatii.
Neurobiologiczne podejscie do empatii kognitywnej umozliwia zgtebianie dzia-
tania ludzkiej psychiki i odkrywanie nowych norm terapii, nauczania i rozumienia
skomplikowanych interakcji spotecznych. W efekcie pedagog znajgcy procesy za-
chodzace w mdzgu ucznia podczas odczuwani empatii, jak i uczenia sie, moze
lepiej wspieraé jego rozwdj, co pomoze dziecku maksymalnie wykorzystac po-
tencjat emocjonalny i intelektualny.

Wszystkie te stwierdzenia sg mozliwe dzieki rejestracji aktywnosci konkret-
nych obszaréw mdézgu w czasie rzeczywistym, czyli dzieki wykorzystaniu technik
neuroobrazowania. W kontekscie empatii kognitywnej neuroobrazowanie do-



Empatia kognitywna i neurony lustrzane... 201

starcza informacji na temat aktywacji mdzgu podczas zrozumienia mysli, intencji
i emocji innych ludzi (Kaczmarek, 2023).

2. Teoria umystu

Znana na catym sSwiecie tzw. teoria umystu (Theory of Mind, ToM) to zdol-
nos$¢ wrodzona polegajgca na dopasowywaniu sobie lub osobom trzecim pra-
gnien, przekonan i intencji. Innymi stowy — jest to naturalna umiejetnosc spoj-
rzenia na sprawe z perspektywy innej osoby, préba zrozumienia emocji drugiego
cztowieka, ale takze jego potrzeb. Bezposrednio z tym koreluje zdolno$é tzw.
czytania w umysle (mind-reading), to dzieki niej cztowiek staje sie ludzki, potrafi
wczué sie w sytuacje innego. Bez owej predyspozycji spoteczenstwo nie jest
w stanie tworzy¢ silnych relacji. Dodatkowo czytanie w umysle wptywa na my-
slenie typowo ludzkie, jakim jest umiejetno$é operowania sarkazmem, poczu-
ciem humoru, metaforg oraz ktamstwem, a to pozwala na dogtebne zrozumienie
drugiego cztowieka (Howlin i in., 2010).

U dzieci rozwijajgcych sie prawidtowo taka zdolnos¢ pojawia sie spontanicz-
nie w trakcie interakcji spotecznych i nie wymaga specjalnego pobudzania czy
wzmachiania. Teoria umystu umozliwia szybkie odnajdywanie sie w relacjach
miedzyludzkich, nauke ztozonych umiejetnosci interpersonalnych oraz rozwija-
nie kompetencji komunikacyjnych. Juz w okresie ptodowym dziecko dostoso-
wuje sie do ruchdw matki. Wystepuje komunikacja, ktdra na swoéj sposdb jest
intuicyjna i dla matki, i dla dziecka, a takie porozumienie skutkuje silng wiezig,
jaka wystepuje w wiekszosci przypadkéw miedzy matka a dzieckiem. Fenomen
tego porozumienia oddaje stwierdzenie, ze matki sg w stanie wyczu¢ potrzeby
swojego nienarodzonego dziecka, co moze objawiaé sie np. w instynktownym
przyjmowaniu okreslonych pozycji ciata, zmianach w diecie lub emocjonalnym
reagowaniu na ruchy ptodu (Szymczak, 2014, s. 237). Niemniej jednak ciezko
stwierdzié, czy istnieje instynkt macierzynski wrodzony, czy jest to po prostu zja-
wisko wynikajace z gotowosci kobiety do podjecia roli matki. Dodatkowo istnieje
silne potaczenie fizjologiczne i biochemiczne miedzy matka a dzieckiem poprzez
tozysko, ktére umozliwia wymiane hormondw i innych sygnatéw biologicznych
(Matuszczak-Swigori i Kowalska-Zelewska, 2020, s. 86). W zwiagzku z tym po-
wstajg liczne sugestie, ze ptdd moze reagowaé na emocje matki, szczegdlnie na
stres, co jeszcze bardziej wzmacnia przekonanie o tej niezwyktej relacji. Mimo
tego, ze zjawisko to jest trudne do petnego zrozumienia, intuicja matki w pofta-
czeniu z biologicznymi mechanizmami moze tworzy¢ wyjgtkowg forme komuni-
kacji juz podczas cigzy. Niektdre badania dowodzg, ze:

aktywnosc¢ systemu lustrzanych neurondw lezy u podtoza komunikacji miedzy ptodem
a matka. Czestos¢ oraz intensywno$é i ztozonos¢ form tej komunikacji wzrasta w okresie
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cigzy réwnolegle z rozwojem modzgu ptodu. Noworodek tuz po urodzeniu przejawia
pewne formy nasladownictwa i wzajemnosci, czyli rudymentarne formy komunikacji
(Rostowski i Rostowska, 2014, s. 51).

Umiejetno$é czytania umystu jest cechg rozwijajaca sie naturalnie i ksztat-
tuje sie miedzy pierwszym a czwartym rokiem zycia. Juz dwulatki spontanicznie
bawig sie ,,w udawanie”, podejmujg zabawy tematyczne, podczas ktérych przy-
pisujg przedmiotom inne funkcje niz te, ktére majg w rzeczywistosci. Trzylatki
i czterolatki rozumiejg, ze emocje mogg wynikac z okreslonych sytuacji, w pew-
nym stopniu sg w stanie przewidzie¢ konsekwencje znanych im juz wydarzen,
np. przyjemne zdarzenie wywotuje radosé¢, sytuacja trudna wywotuje smutek.
Natomiast pieciolatki potrafig pojgé, ze przekonania mogg wptywac na emocje
— dziecko pojmuje, ze nie dostanie tego, czego chce, i staje sie smutne (Predkie-
wicz, 2017, s. 48).

3. Dysfunkcje empatii kognitywne;j

Mimo biologicznego uaktywnienia odczuwania empatii, nie u kazdego czto-
wieka ona wystepuje. Dysfunkcje empatii kognitywnej to trudnosci w zrozumie-
niu i interpretacji mysli, emocji i zachowan spotecznych. W dzisiejszych czasach
coraz czesciej diagnozuje sie takie zaburzenia. Jest to szczegdlnie wazny aspekt
w kontekscie nauczania przedszkolnego i wczesnoszkolnego. Dziecko rozwija-
jace empatie w sposdb odmienny od normy moze napotkac¢ wiele trudnosci
w tworzeniu relacji z rowiesnikami, w wychwytywaniu i identyfikowaniu emocji
u innych. To moze wprawiac je w niepokdj podczas odczuwania gtebszych emo-
cji. Nauczyciel dostrzegajgcy wzajemne powigzania moze w wiekszym stopniu
kierowa¢ procesem edukacyjnym ucznia i wptywaé na ksztattowanie pozgda-
nych zachowan. Przyzwolenie na uaktywnienie systemu neurondéw lustrzanych
w procesie adaptacji pozwala dziecku na gtebsze dostrzezenie, zrozumienie i do-
stosowanie sie do wymogow realizowanego zadania. W przypadku wystepowa-
nia dziatan niepozadanych uczen tez jest bardziej podatny na wyhamowanie nie-
odpowiedniej formy dziatania (Rostowski i Rostowska, 2014, s. 50).

Zaburzenia spektrum autyzmu sg juz wstepnie diagnozowane na etapie
przedszkolnym. Takie dzieci czesto majg trudnosci w zrozumieniu i interpretacji
spotecznych sygnatéw, w czytaniu mowy ciata, w formutowaniu spotecznych s3-
déw, co wptywa na ich zdolno$¢ do empatii kognitywnej. Szczegdlnie zaburzone
jest tu dziatanie neuronéw lustrzanych, co pdzniej skutkuje zaburzeniami w so-
cjalizacji, a nawet i wykluczeniem/odizolowaniem z zycia spotecznego.

Zaburzenia spotecznej percepcji, czyli zespét Aspergera, charakteryzuje sie
doswiadczaniem trudnosci w zrozumieniu subtelnych niuanséw spotecznych, co
wptywa na zdolnos$¢ do empatii kognitywnej. Z perspektywy nauczyciela eduka-
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cja ucznia z zespotem Aspergera jest niezwyktym doswiadczeniem, poniewaz na
wczesnym etapie edukacji naucza sie dzieci przez budowanie skojarzen oraz abs-
trakcyjnych sytuacji wyobrazeniowych, a w tym przypadku trzeba catkowicie
przestawi¢ swoj proces myslenia i rozumowania, aby uczy¢ dziecko z zespotem
Aspergera w odpowiedni sposdb. Dobry pedagog powinien w tych okoliczno-
sciach zmodyfikowac myslenie i dostosowac sie do potrzeb dziecka. Nalezy pod-
jac prébe zrozumienia dziecka w jego odmiennosci.

Zaburzenia psychiczne — schizofrenia, zaburzenia osobowosci, depresja — tu
rowniez wystepujg trudnosci w zrozumieniu mysli innych oraz rozpoznawaniu
ich emocji (Josko-Ochojska, 2015, s. 17). Zaburzenia myslowe mogg wptywac na
zdolnos¢ do logicznego zrozumienia perspektywy innych. Brak zdolnosci do em-
patii kognitywnej czesto prowadzi do sytuacji zagrozenia zycia osoby zaburzonej
lub innych oséb w jej otoczeniu. Szczegdlnie widoczne zaburzenie funkcji neuro-
now lustrzanych mozna zaobserwowac podczas aktywnej fazy choroby. Wraz ze
wzrostem zmian w obszarze neuronow lustrzanych wzrasta natezenie cech psy-
chopatycznych (Josko-Ochojska, 2015, s. 20).

Ostatnim aspektem, bardzo czesto wystepujgcym juz na etapie edukacji
poczatkowej, jest zaburzenie uwagi i koncentracji. Dzieci te majg problemy
z odczytywaniem sygnatéw spotecznych i skupianiem sie na myslach innych lu-
dzi. Bardzo tatwo ulegajg rozproszeniu uwagi, co szczegdlnie widoczne jest
w grupie spotecznej, w ktérej wystepuje duzo bodzcéw. Zrozumienie i identy-
fikacja tych dysfunkcji przez nauczyciela przedszkolnego i wczesnoszkolnego
ma kluczowe znaczenie dla skutecznych interwencji terapeutycznych, eduka-
cyjnych i spotecznych, ktére majg na celu wspieranie jednostek z trudnosciami
w empatii kognitywnej.

4. Dylematy etyczne zwigzane z empatia

Wyksztatcenie empatii juz u matego dziecka jest bardzo pozgdane przez spo-
teczenstwo. Istniejg liczne strategie wdrazania empatii, wkomponowujgce j3
w Swiat dziecka. Jednak co nalezy zrobi¢ w sytuacji, gdy dziecko nie chce by¢
empatyczne badz nie moze ze wzgledu na dysfunkcje? Skoro idea empatii opiera
sie na poszanowaniu i wyrozumiatosci, mozna zapytaé: czy etyczne jest zmusza-
nie ludzi do bycia empatycznymi? Czy empatia jako powszechna reguta, ktéra
staje sie pozgdanym nakazem spotecznym, jest czym$ dobrym w kontekscie
etycznym? Szczegdlnie w kontekscie edukacji zmuszanie uczniéw do empatii
moze prowadzi¢ do niecheci lub poczucia wymuszonej moralnosci. Dodatkowo
problemem moze staé sie masowe narzucanie norm empatycznych, co grozi
stworzeniem spoteczenstwa, w ktérym panuje ograniczona autentycznosé
i spontanicznosc. To, co przekracza etyczne granice obowigzku empatii, ma Scisty
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zwigzek z moralnoscia. Beverley Garrigan razem ze wspotpracownikami przepro-
wadzit badania, ktére wskazaty, ze system neuronéw lustrzanych odpowie-
dzialny za zdolno$¢ wspdétodczuwania stanéw emocjonalnych (empatia emocjo-
nalna) oraz rozumienia intencji kierujgcych dziataniami innych (empatia po-
znawcza) ulega aktywacji réwniez w trakcie rozwigzywania dylematéw moral-
nych (Kot, 2019, s. 62). Empatia, ktdra silnie odwotuje sie do uczué¢ oraz emociji,
koncentruje sie na jednej osobie, stawiajac jg jako punkt centralny. Sgdy wydane
na temat danej osoby sg zatem stronnicze, co skutkuje uprzedzeniem i brakiem
obiektywizmu. W sytuacjach wymagajgcych obiektywnego wsparcia zbytnia em-
patia moze prowadzi¢ do przyjecia jednostronnej perspektywy pacjenta, co jest
szkodliwe.

Dodatkowo w XXI wieku empatia jest rowniez silng bronig, ktéra dziata
wbrew zasadom moralnym. Wykorzystywanie empatii jako narzedzia wptywania
na innych stato sie popularng technikg manipulacyjng. Takie narzedzie wptywu
na skale masowg jest niebezpieczne i stanowi zagrozenie dla tej ,prawdziwej”
(naturalnej) empatii, ktora stanowi podstawe moralnosci. David Hume juz
w XVIII wieku w swojej pracy zwracat uwage na fakt, ze

zasadniczg role w podejmowaniu decyzji co do moralnego potepiania lub uznania od-

grywajg uczucia, ktore to zakorzenione sg w ludzkiej psychice i naturze, co czyni je

wspdlne wszystkim ludziom. Dzieki nim kazdy cztowiek zdolny jest do od-dZwieku
uczuciowego [sympathy] (Hume, 1963, s. 62).

Zatem przymus do empatii ktdcitby sie z ideg cztowieczenstwa. Empatia,
ktdra jest kluczowym elementem ludzkiej natury, fundamentem moralnosci
i wiezi spotecznych, powinna by¢ nieskazitelna i niewymuszona, aby wzmacniac
to, co dobre w cztowieku. Nalezy budzié¢ w ludziach autentyczng empatie i wspie-
ra¢ to, co naturalne i spontaniczne. W edukacji winno sie ksztattowac¢ rozwaj
empatii w sposéb, ktéry szanuje autonomie jednostki oraz uwzglednia jej ogra-
niczenia emocjonalne i psychiczne.

5. Rola edukacji w ksztattowaniu inteligencji emocjonalne;j

Waznga rolg edukacji jest rozwijanie i wspieranie inteligencji emocjonalnej
u dziecka. Nalezy ksztattowac u dzieci empatie niezaleznie od ich punktu wyj-
Sciowego, jakim jest poziom inteligencji emocjonalnej ,na start”. Mimo licznych
badan potwierdzajgcych, ze mdzg osoby z zaburzong funkcjg neuronéw lustrza-
nych rézni sie od prawidtowo dziatajgcego, mozliwe jest cho¢ cze$ciowe odwré-
cenie zaniku empatii (Josko-Ochojska, 2015, s. 23). Szkota powinna by¢ miej-
scem, ktére stwarza warunki do ciggtego rozwijania zdolnosci do empatii. Obec-
nie, w dobie Internetu oraz specjalistycznych urzadzen do badania pracy mdzgu,
pedagodzy mogg korzystac¢ z wartosciowych artykutéw lub badan dotyczacych
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znaczenia biologii w procesie uczenia sie. Znajomos¢ i wiedza na temat ludzkiego
mozgu to dziedzina nauki, ktéra w nadchodzacych latach moze odegraé klu-
czowa role w ksztatceniu i szkoleniu nauczycieli (Oelszlaeger-Kosturek, 2020,
s. 61). Wazne jest, by nauczyciel nie tylko posiadat te wiedze, ale i z sukcesem jg
wdrazat. Szczegdlnie jest to potrzebne w swiadomym ksztattowaniu procesu
przekazywania i odbioru informacji.

Odbiér i przetwarzanie informacji uzyskanych podczas lekcji przez ucznia sg
zalezne od towarzyszacych mu emocji w momencie pozyskiwania wiedzy. Na za-
pamietywanie oddziatuja emocje odczuwane w danej chwili. Zaciekawianie te-
matem i atrakcyjnosc¢ lekcji powoduja, ze uczen jest zadowolony, a to wptywa
na efektywne uczenie sie. Natomiast stres czy znudzenie doprowadzajg do roz-
proszenia uwagi, co skutkuje zignorowaniem informacji i miernym ich zapamie-
taniem (Oelszlaeger-Kosturek, 2020, s. 69).

Mimo ze uczen pozyskuje informacje w szkole, to odpowiednio zaciekawiony
i zainspirowany do zgtebiania tematu mysli o tym takze po lekcjach. Zatem pro-
ces gtebokiego zapamietywania informacji zostaje przeniesiony na rzeczywistos¢
pozaszkolng, a ujmujac to szerzej— odbywa sie nie tylko ,,na jawie”, ale i we $nie,
gdzie mdzg ,porzadkuje” nabyta wiedze. Doktadnie dzieje sie to w fazie snu REM
dzieki hipokampowi, to on przekazuje pozyskane informacje do kory mdézgowej,
aby doszto do dalszego ich przetwarzania i w efekcie do zapamietania (Spitzer
2007, s. 130). Wiedza o tym procesie jest niezwykle przydatna w nauczaniu,
a czesto bywa bagatelizowana przez nauczycieli.

Na wczesnym etapie edukacji nalezy wyksztatci¢ u dzieci umiejetnosc ucze-
nia sie. Btedem jest dzielenie czasu na ten poswiecony na nauke i czas wolny od
niej. Mdzg uczy sie bez przerwy nowych rzeczy, czy to na lekcji, czy na przerwach,
czy podczas obiadu, a nawet podczas ogladania filmu. Gdyby przekazywaé dzie-
ciom, ze — tak naprawde — ciggle sie uczg i pozyskujg nowg wiedze oraz umiejet-
nosci, i Ze jest to proces ciggty, mozna by zapobiec stygmatyzacji czasu szkolnego
jako wydzielonego czasu ,,na nauke”. W ten sposéb mozna zapobiec rozbudza-
niu niecheci do nauki, ktéra szczegdlnie wystepuje w wieku nastoletnim.

Na lekcji powinny by¢ obecne analizy problemdéw ujmowanych z réznych
perspektyw, by utrwali¢ w dzieciach dazenie do zgtebiania tematu. Takie dziata-
nie doprowadzi do lepszego poznania tresci przez dziecko, a tym samym bardziej
je zaciekawi, co w efekcie przetozy sie na lepsze zapamietanie tresci. Jezeli nau-
czyciel jest zafascynowany przedmiotem, to uczniom réwniez udzieli sie jego en-
tuzjazm i fascynacja przejdzie na nich, jesli natomiast sam nauczyciel nie czerpie
radosci z nauczania, to uczniowie odbierajacy jego przekaz biernie bedg wycho-
dzili z wiedzg jatowa i bez powigzania z tresciami juz im znanymi. Dlatego tak
wazne jest, aby nauczyciel sam rozumiat istote przekazywanych tresci i byt cze-
$cig przyjaznej atmosfery, bo to ona wptywa na odczuwane emocje. Tworzenie
zas$ sytuacji petnych stresu i napie¢ na lekcji odniesie odwrotny skutek od zamie-
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rzonego i wyksztatci u dzieci niechec i lek do nauki, a to najgorsze, co moze sie

przydarzy¢. Cztowiek bojacy sie uczenia ,zabija” mdzg, ktéry wéwczas nie ma

warunkéw do rozwoju.

Dodatkowym atutem sprzyjajgcym zapamietywaniu jest wykorzystanie rdz-
nych metod nauczania, ktére dodatkowo zaktywizujg uczniéw. To brain-correct
teaching, czyli nauczanie oparte na zasadzie: ,naucz”, zanim uczen odpowie
»W porzgdku”. Proces nauczania polega na podsuwaniu podpowiedzi dziecku,
aby samo mogto dojs¢ do wiedzy. Nauczyciel wystepuje tu w roli obserwatora,
towarzysza, ktéry tratuje ucznia jako osobe zdolng do dyskus;ji i dojscia do wie-
dzy (Schachl i Petldk, 2019, s. 162). Neurodydaktyka jest potgczeniem neuro-
nauki oraz pedagogiki, ktore starajg sie wptyngé¢ na proces nauczania. Wazne
jest, zeby znalez¢ sposoby na pogtebianie uczenia sie. Neurodydaktyka koncen-
truje sie na zrozumieniu istoty proceséw zachodzgcych w mézgu podczas pozy-
skiwania wiedzy oraz dostosowaniu technik i metod, ktére pozwolg na efek-
tywne uczenie sie zgodne z potrzebami edukacyjnymi i rozwojowymi dzieci
(Schachl i Petlak, 2019, s. 162). Nauczyciel musi zdawac sobie sprawe z istoty
emocji bezposrednio w edukacji. Funkcje emocji sg nastepujace:

— funkcja orientacyjna — pozytywne emocje budzg i wspierajg zainteresowanie
ucznidow programem nauczania. Uczen z zainteresowaniem zdobywa nowe
informacje;

— funkcja aktywacji — pozytywne emocje wspierajg i rozwijajg procesy po-
znawcze. Bez emocji nauka i zainteresowanie programem nauczania sg nie-
mozliwe;

— funkcja modulacji — pozytywne emocje wspierajg optymalne funkcjonowa-
nie proceséw poznawczych, sg ,rezerwuarem energii”, ale mobilizujg tez
caty istniejgcg wiedze, czynigc nauke fatwiejszg, ciekawszg i uzyteczng w in-
nych czynnosciach;

— funkcja metapoznawcza — pozytywne emocje pomagajg uczniom zrozumiec
siebie, dzieki czemu moga oni wybierac takie procedury i mechanizmy, ktére
pozwalajg efektywnie sie uczyé, innymi stowy — ,,uczenie sie rozumienia sie-
bie to uczenie sie uczenia” (Perkun, 2006, s. 315-341, przet. E.K.).
Wszystkie te funkcje majg ogromne znaczenie w edukacji juz na jej wcze-

snym etapie. Dzieci uczg sie poprzez skojarzenia myslowe oraz lepiej zapamie-

tujg informacje, jesli ich zdobywaniu towarzyszg pozytywne emocje. Dlatego pe-
dagogika i neuronauka powinny ze sobg korelowac i tworzy¢ grunt do prawidto-
wego rozwoju dzieci. Prowadzone lekcje w szkole powinny by¢ przystosowane
do mozliwosci dzieci i nastawione na otwartosé. Zajecia powinny by¢ miejscem,
gdzie uczniowie sami stawiajg hipotezy, bazujg na ciekawosci poznawczej i prze-
bywaja w przyjaznej atmosferze (Zyliriska, 2013, s. 2). Szczegdlnie wazne jest
wzbudzenie ciekawosci, bo to dzieki niej mdzg dziecka ocenia co$ jako niety-
powe, nowe, atrakcyjne. W efekcie uczen tatwiej zapamietuje poznane tresci
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i przechowuje je w pamieci dtugotrwatej, co skutkuje gtebszym zapamietaniem
informacji (Zylinska, 2013, s. 3).

6. Usmiech neurobiologiczny jako komunikacja niewerbalna

Inng cechg, ktdra jest nieodtgcznym elementem dziecka przedszkolnego
i wczesnoszkolnego w toku edukacji, jest ,, usmiech neurobiologiczny” — odnosi
sie do zjawiska, w ktdrym usmiech wywotuje nie tylko reakcje spoteczng, ale
rowniez aktywuje pewne obszary mozgu i wptywa na naszg neurobiologie. Pod-
czas wystepowania usmiechu neurobiologicznego obserwujemy réwniez pewne
aktywnosci mdzgu. Dzieki technice neuroobrazowania wiemy, ze usmiech moze
aktywowac obszary korelujgce z nagroda i przyjemnoscia oraz uwalnia¢ endor-
finy, czyli substancje chemiczne w médzgu zwigzane z uczuciem przyjemnosci
i ztagodzeniem bdlu (Kaczmarek, 2023). Badania neuroobrazowania pokazaty
rowniez, ze przezycia traumatyczne lub powodujgce ogromny smutek, jak np.
rozstanie z partnerem, wzbudzajg aktywnosc¢ tych samych obszaréw mézgu, co
podczas odczuwania bdlu fizycznego. Usmiech jest jednym z kluczowych ele-
mentéw komunikacji spotecznej, dlatego tez to on aktywuje reakcje spoteczne
u innych ludzi, zachecajac do nawigzywania wiezi spotecznych i budowania rela-
cji. Dzieki neuronom lustrzanym usmiech jest zaréwno akcjg, jak i bodzcem spo-
tecznym — kiedy dostrzegamy usmiech innej osoby kierowany do nas, czesto go
odwzajemniamy. Niektdrzy badacze sugeruja, ze usmiech moze pomagac w re-
dukcji poziomu stresu, zaréwno u osoby usmiechajacej sie, jak i obserwujacej
ten usmiech. Zjawisko to taczy sie z regulacjg poziomu kortyzolu — hormonu
stresu (tyczko, 2024). Usmiech neurobiologiczny ilustruje, jak bardzo aspekty
emocjonalne i spoteczne sg zwigzane z biologig cztowieka. Zbieznosé ta podkre-
$la znaczenie komunikacji niewerbalnej, a takze wptyw pozytywnych interakcji
spotecznych na funkcjonowanie naszego mdzgu.

Wedtug Helmutha Plessnera pierwszy usmiech w zyciu cztowieka, kiedy sie
rodzi, oraz ostatni usmiech — przed $miercia, to tylko mimowolne skurcze mie-
$ni. Jednak istotny jest usmiech pojawiajacy sie na przestrzeni catego zycia, gdy
w cztowieku usmiecha sie rozum. Przedmiotem badan Plessnera byta ekscen-
tryczna pozycjonalnos¢ — wedle tej koncepcji cztowiek jest istotg ekscentryczng,
majgcg mozliwosé przezywania siebie i Swiata niejako od wewnatrz, ale tez wy-
kraczania poza wtasne centrum oraz bycia przedmiotem refleksji — , jestem cia-
tem, w ciele i poza ciatem” (Plessner, 1988, s. 234). Wedle pozycjonalnosci, ro-
$liny i zwierzeta sg istotami koncentrycznymi i tylko istota ludzka moze wyjsé
poza wtasne granice. Cztowiek jako istota posiadajgca Swiadomos¢ potrafi zapa-
nowac nad swojg duchowosciag. To wtasnie usmiech jest wyrazeniem duchowo-
$ci, a Smiech czy ptacz sg upadkiem, kiedy cztowiek pada ofiarg owej duchowosci
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(Plessner, 1988, s. 234). Smiech w sytuacjach krytycznych, kraricowych, wedtug
Plessnera, to moment rujnowania cztowieczenstwa, kiedy granice zostaty unice-
stwione i kiedy cztowiek traci kontrole nad sobg. Usmiech zas to triumf cztowie-
czenstwa.

Zatem usmiech w koncepcjach filozoficznych wigze sie z umystem. Jak pisze
Aleksandra Kunce:

usmiech jest intelektualny, zdystansowany i dotyka granic tego, co mozliwe jako ludzkie,

naprowadza nas na poczucie granic naszej kondycji. Nie wybucha ekstatycznie, nie ptawi

sie w szale, ale i nie zasklepia sie w sobie. UsSmiech dotyka maski i prawdy rozumienia

jednoczesnie. Utkany jest z pozoréow i autentycznej emocji, i pracy intelektu. Usmiech
otwiera przestrzerh mozliwego (Kunce, 2008, s. 180).

W rozumieniu u$miechu neurobiologicznego wazne jest, aby zrozumieé
istote Swiadomosci, bo to odréznia cztowieka od zwierzecia. Istota ludzka wy-
czuwa emocje i intencje drugiego cztowieka i w naturalny sposdéb je odwzajem-
nia. Rolg $wiadomosci jest stawianie granic, poza ktére cztowiek ma mozliwosc
wykroczyé, ale takze zachowanie pewnego dystansu. Dzieki temu cztowiek ma
mozliwos¢ wspigé sie na wyzyny oraz upasé¢ (Plessner, 1988, s. 109). Wspdtcze-
$nie wiadomo, ze intuicyjne tezy Plessnera zostaty potwierdzone w badaniach
neurofizjologicznych, w przeciwienstwie do tez Charlesa Darwina — $miech
i uSmiech maja inng filogeneze (Kubica, 2009, s. 27). Usmiech cechuje sie opa-
nowaniem i samokontrolg, ktéra wynika z cztowieczeristwa, zatem usmiech neu-
robiologiczny jest aktywnoscig wpisang w to, co ludzkie, obrazuje stawianie gra-
nic, w ktérych cztowiek ,,przetwarza rados¢”.

7. Refleksyjnosc jako cecha cztowieczenstwa

Refleksja jest kluczowa w kontekscie tropienia tego, co ludzkie. To kluczowe
pojecie w naukach spotecznych i humanistycznych odnoszace sie do zdolnosci
jednostki do zastanawiania sie nad wtasnymi myslami, dziataniami i otaczajaca
rzeczywistoscig (Chrost, 2017, s. 134). Procesy mys$lowe zachodzgace podczas by-
cia refleksyjnym odgrywajg istotng role w rozwoju poznania i samoswiadomaosci.
Refleksja pozwala cztowiekowi nie tylko na analize wtasnych doswiadczen, zro-
zumienie ich znaczenia i kontekstéw, ale takze na poczucie cztowieczenstwa.
Zrozumienie istoty tej zdolnosci pozwala na gtebsze zrozumienie samego siebie
oraz Swiata. Sam termin refleksja wywodezi sie z taciny — reflexio oznacza ‘zgina-
nie’, ‘przechylanie’, ‘odbijanie’, ‘zawracanie’ (Kopalinski, 1989, s. 433). Dzieki re-
fleksyjnosci cztowiek uczy sie wiasnie ,,odbija¢” swoje zachowania, co czyni go
bardziej empatycznym. Nawigzujgc do empatii kognitywnej, mozna analizowad
zachowania innego cztowieka w kontekscie swoich zadan i przewidywac skutki
wybranych i zaobserwowanych aktywnosci. Wanda Woronowicz jako autorka
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edukacji refleksyjnej przybliza wychowanie i edukacje, rozpatrujac je w kategorii
refleksyjnosci. Autorka uznaje, ze dochodzenie do prawdy jest istotg zdobywa-
nia wiedzy:
Chce broni¢ tezy, ze dokonujacy sie postep w naukach zwigzanych z edukacjg, szcze-
gblnie w rozmaitych dziedzinach psychologii i neurobiologii, dostarcza takiej wiedzy

o cztowieku, ktdra praktyczng refleksje czyni wprost niezbedna dla korygowania postaw
i dziatan osoby ludzkiej (Woronowicz, 2009, s. 70).

Uczenie sie jako ,odbijanie” zachowan stanowi wazng sktadowag mechani-
zmu edukacji.

To, w jaki sposdb inni ludzie zachowujg sie w naszej obecnosci oraz w sto-
sunku do nas, ma bezposrednie przetozenie na neurobiologie oraz biologie na-
szego organizmu. Skutki sg odczuwalne w zmianach i regulacji pracy organizmu,
reakcjach hormonalnych, ukfadzie krazenia oraz uktadzie immunologicznym
(Woronowicz, 2009, s. 70). Nowo odkryte neurony wrzecionowate i neurony lu-
strzane odgrywaja kluczowg role w procesach podejmowania decyzji i empatii,
majac istotne znaczenie dla refleks;ji i interakcji spotecznych. Komérki zwiercia-
dlane ,wyczuwajg zaréwno, jaki ruch ma wykona¢ inna osoba, jak i jej uczucia,
i natychmiast przygotowuja nas do nasladowania tego ruchu i wspoétodczuwania
Z tg 0sobg” (Goleman, 2007, s. 12). Zatem empatia kognitywna $cisle nawigzuje
do refleksyjnosci petnej cech ludzkich. Mozna stwierdzi¢, ze edukacja refleksyjna
skutecznie wspiera rozwdj inteligencji spotecznej. Wyksztatcenie nawyku reflek-
sji pogtebia umiejetnosé jej stosowania w relacjach miedzyludzkich. Tak ugrun-
towana wiedza moze znaczgco uskuteczni¢ proces uczenia sie oraz wspierac
dzieci z zaburzonym obszarem emocjonalno-spotecznym.

8. Empatia kognitywna — uczenie sie dziecka

Zjawisko empatii kognitywnej, szczegdlnie wazne w psychologii spotecznej
czy neurobiologii, bywa niedoceniane w pedagogice. W dzisiejszym Swiecie em-
patia odgrywa kluczowg role w budowaniu i utrzymywaniu zdrowych relacji spo-
tecznych. Co ciekawe, niektére osoby znacznie lepiej potrafig przyjag¢ odmienng
perspektywe, podczas gdy inne mogg miec trudnosci w empatycznym zrozumie-
niu sytuacji. Przyczyng moga by¢ zaréwno uwarunkowania biologiczne, jak
i przejete wzorce zachowan zaobserwowane w najblizszym otoczeniu dziecka.
Osoby o wysokim poziomie empatii kognitywnej majg tendencje do lepszego ra-
dzenia sobie w sytuacjach trudnych spotecznie czy wspétpracy w grupie. Czesto
wykorzystujg komunikacje niewerbalng, takg jak mimika twarzy, gesty czy ton
gtosu. Zdolno$é do zrozumienia tych na pozér prostych sygnatéw pozwala na
lepsze zrozumienie emocji i intencji innych ludzi.
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Samo odkrycie neurondéw lustrzanych, ktére sg podstawg empatii kognityw-
nej, byto przypadkowe. W latach 90. zespdt badaczy, pod kierunkiem Giacoma
Rizzolattiego w laboratorium Uniwersytetu w Parmie we Wtoszech, zauwazyt
neurony lustrzane w moézgach makakow (Josko-Ochojska, 2015, s. 14). U matp
petnig one podobng funkcje do tych, ktére pdzniej zostaty zidentyfikowane u lu-
dzi. Analiza w kontekscie ewolucyjnym wykazata, ze zdolno$¢ do rozumienia
i nasladowania dziatan innych oséb byta waznym etapem w ewolucji spote-
czenstw zwierzecych, a takze w rozwoju zdolnosci empatii.

Znaczna wiekszos¢ badan nad neuronami lustrzanymi skupita sie, i nadal skupia, nie na

tej klasie komadrek u makakow, lecz na zastosowaniu teorii neurondéw lustrzanych u ludzi.

Wiele z tych teorii nadal za punkt wyjscia przyjmuje, ze neurony lustrzane makakéw lezg
u podtoza rozumienia dziatania (Hickok, 2016, s. 335).

Dojscie do punktu, w ktérym mozliwe jest wyjasnienie genezy rozumienia
i nasladowania, kieruje cztowieka na nowe obszary badawcze. Idgc za Gregorym
Hickokiem, mozna zwrdci¢ uwage na istote tego obszaru naukowego w kontek-
Scie catoksztattu cztowieka i jego funkcjonowania w spoteczenistwie na co dzien:

Te mate cuda wspierajg nas przez caty dzien. Stanowig istote tego, w jaki sposdb idziemy

przez zycie. Neurony lustrzane niewatpliwie po raz pierwszy w historii dostarczaja praw-

dopodobnego neurofizjologicznego wyjasnienia skomplikowanych form poznania spo-
tecznego i interakcji z innymi (Hickok, 2016, s. 14).

Zrozumienie, jak dziatajg neurony lustrzane u makakdw, moze mieé¢ wptyw
na rozwdj tzw. sztucznej inteligencji, szczegdlnie na algorytmy, ktére sg projek-
towane na wzor ludzkiej empatii. Symulacja ich zdolnosci spotecznych jest tak
dobrym odzwierciedleniem cech ludzkich, ze czasami wystepuje problem z roz-
réznieniem wypowiedzi cztowieka od gtosu sztucznej inteligencji. Obecnie na-
wet lodéwka, odkurzacz czy auto odpowiadajg ,meskim” lub ,kobiecym” gto-
sem. Moze niepokoic¢ fakt, ze urzgdzenia te, kiedy sie pomyla, przepraszajg, co
na swoj sposdb wzbudza w cztowieku empatie, a to przeciez tylko przedmioty
zaprogramowane do dopasowywania sie do sytuacji. Mozna zatem powiedzie¢,
ze nowe urzadzenia cybernetyczne dziatajg na wzér neurondéw lustrzanych.

9. Zakonczenie

W edukacji nauczyciele mogg dostrzegac i wykorzystywac zrozumienie funk-
cji neuronéw lustrzanych do ksztattowania pozytywnych wzorcéw zachowan
i interakcji spotecznych w klasie oraz wptywac na pozytywng atmosfere relacji
miedzy uczniami, a takze rozwija¢ indywidualne procesy uczenia sie. Neurony
lustrzane odgrywaja wazng role w przygotowaniu przysztych nauczycieli, gdyz
dzieki nim mozna uczy¢ sie, jak lepiej zrozumiec¢ dziecko. Mimo licznych badan,
monografii i artykutéw na ten temat nie odkryto jednakze petnego zakresu funk-
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cji neurondw lustrzanych. Nadal niewiadomg jest, jak i dlaczego niektdre osoby
wykazujg wiekszg empatie kognitywng niz inne, jak neurony lustrzane reagujg
na sytuacje konfliktowe, konkurencje czy odrzucenie. Zastanawiajgce, w jakim
stopniu neurony wptywajg na rozwdj dziecka oraz czy nieuzywane — obumie-
rajg, a jesli tak, czy da sie je odbudowacd i w jaki sposéb to zrobié. Zaktadajac,
ze mozna odbudowaé neurony lustrzane, pozostaje pytanie, czy mozna wdro-
zy¢ ten proces u osoby z zaburzeniami empatii kognitywnej. Czy bytaby to
forma skutecznej terapii?

Te i inne pytania, formutowane w odniesieniu do neurondéw lustrzanych,
mogg stymulowaé rozwdj i zmierza¢ do metamorfozy edukacji, co w dalszym
procesie moze nas zadziwié, przynoszac nowe rozwigzania starych problemoéw
i podsuwajac innowacyjne strategie edukacyjne.
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Cognitive empathy and mirror neurons
in the context of pedagogy

Abstract

The article analyzes the knitting of mirror neurons in the context of the role and importance of
education. The author draws attention to the connection between cognitive empathy and the
area of activity of mirror neurons. The problem for some students may be the activation of neu-
rons in the learning process, especially when acquiring knowledge in social and emotional educa-
tion. Children on the Autism spectrum, with depression and Asperger’s syndrome, experience par-
ticular difficulties in these areas. Additionally, the article discusses the specificity of the learning
process in children at such an early stage of education. The article aims to present the essence of
the operation of mirror neurons and the impact of cognitive empathy on the quality of learning.
Biological analysis of the learning process is a fascinating area thanks to which educators can
deepen their knowledge and implement new teaching methods.

Keywords: mirror neurons, cognitive empathy, pedagogy, social learning.
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Emoji muzyczne jako narzedzie komunikacji
w mediach spotecznosciowych i edukacji medialnej

Streszczenie

W niniejszym artykule podjeto prébe oméwienia zagadnienia emoji, z uwzglednieniem kontek-
stu muzycznego. Przedstawiono pokrétce rozwazania na temat znaczenia emoji we wspodfczesnej
komunikacji i kulturze, akcentujgc komunikacyjna role emoji muzycznych w edukacji medialnej
i mediach spotecznosciowych. Wspomniano o genezie pojawienia sie ikon emoji w spoteczenstwie
wspottworzonym w Swiecie wirtualnym przez mtode pokolenie, korzystajace z technologii cyfro-
wych i mediéw spotecznosciowych. Podano przyktady uzycia wybranych emoji w kontekscie mu-
zycznym i zjawisk muzycznych, pojawiajacych sie w przestrzeni medialnej i cyfrowej. Nadmieniono
o zagadnieniu edukacji medialnej uzytkownikéw emoji, podejmujac temat percepcji emoji jako
medium komunikacji emocjonalnej. Opisano réwniez w skréocie przyktady emoji muzycznych
w uzyciu tytandw technologii muzycznych i wybranych artystow.

Stowa kluczowe: emoji, emoji muzyczne, social media — media spotecznosciowe, komunikacja
(emocjonalna), edukacja medialna.

Wspodtczesny krajobraz kulturowy XXI wieku unaocznia przestrzef wizual-
nych przekazéw, ktérych dostarczycielem sg media elektroniczne, spoteczno-
Sciowe (social media). Majac swoiste zwierzchnictwo nad wirtualnymi doniesie-
niami, media cyfrowe tworzg globalng ikonosfere! (Porebski, 2018). Ikonosfera
ta przyjmuje posta¢ nowego jezyka przekazu i jest nos$nikiem informac;ji cyfro-
wych, angazujgcych emocjonalnie w postaci zwieztego i szybkiego wytworu cy-

1 lkonosfera to termin wprowadzony przez Mieczystawa Porebskiego. Oznacza uniwersum obra-
z6w wszelkiego rodzaju, jaka otacza ludzi. Ikonosfera to catos¢ informacji wizualnej docieraja-
cej do cztowieka w kazdym momencie.
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frowych technologii z wizualnym interfejsem, jakiem jest emoji. Sfowo emoji po-
chodzi z jezyka japonskiego, gdzie e oznacza ‘obrazek’, ‘zdjecie’, a moji — ‘znak’,
‘charakter’. Zmieniajgce sie w erze Internetu otoczenie zewnetrzne cztowieka
wspottworzy nowy rodzaj kultury i spoteczenstwa komunikujgcego sie w me-
diach spotecznosciowych i korespondencji mailowej piktogramami, np. usmie-
chnietymi buzkami. Rozprzestrzenianie sie technologii informatycznych w tzw.
mediach sieciowych sprowokowato rozwdj komunikacji zdominowanej przez wi-
zualnos¢ i ikoniczno$¢ przekazu. Dominacja obrazowosci, czego przejawem jest
emoji, wymaga zaangazowania w ten przekaz okreslonego tekstu, ktéry pomaga
go zrozumied. Serwisy spotecznosciowe (np. Facebook, Instagram, Messenger,
Facebook Chat, Twitter) staty sie Srodowiskiem umozliwiajgcym tworzenie i wy-
miane spersonalizowanych i uniwersalnych tresci, zawierajagcych komponenty
graficzne, uzupetniajgce jezyk pisany. Fenomen jezyka online w mediach spo-
tecznosciowych wigze sie z pojawieniem lapidarnego, wizualnego zjawiska
emoji, wystepujgcego w toku interaktywnego prowadzenia rozméw przez uzyt-
kownikdw Internetu, i podlega procesom uczenia sie i aspektom emocjonalnym.
Celem artykutu jest omdéwienie zjawiska skrétowego jezyka emoji muzycznych,
ktore wystepujg w postaci graficznej (obrazkowej) i sg nosnikiem informacji
o tresci muzycznej. Emoji pozostajg symbolem w obszarze funkcji komunikacyj-
nej, sfery emocjonalnej i spotecznej, proceséw uczenia sie i wzajemnych interak-
cji uzytkownikéw medidow cyfrowych, w tym — mediach spotecznosciowych.
Przyciggajgc uwage, wywotujgc emocje i fatwo przenoszac informacje w kréotkim
czasie — emoji wzmacniajg komunikacje i przyswajalnosc¢ tresci (Losiewicz, 2009).

W procesie mentalizacji, tgczacej tresci z komunikacjg, emoji stanowig kom-
plementarng forme intencjonalnego wykorzystania jezyka obrazu na réznych
etapach ludzkiego zycia. W edukacji medialnej funkcjonujg trendy napedzajace
komunikacje online i angazujgce aspekty semantyczne w technologiach immer-
syjnych i mrdiach spotecznosciowych, gdzie wystepuje relacja cztowieka z me-
dium ikonicznego przekazu. Uczenie sie z uzyciem nowych technologii — jako
proces — dotyczy obszaréw zwigzanych z poznaniem, wiedzg i mysleniem, a wiec
z przetwarzaniem informacji i rozwigzywaniem problemdéw. Doswiadczanie sym-
bolicznej reprezentacji mentalnej potrzebuje zaangazowania sfery poznawczej,
a w niej — dziatan ukierunkowanych na cel osiggany poprzez dziatania algoryt-
miczne i heurystyczne (Siemieniecka i Siemieniecki, 2016). Muzyka jako stu-
chowy aspekt zycia spotecznego, a takie podstawowa i popularna dziedzina
ludzkiej aktywnosci i praktyki, odgrywa istotng role we wspédtczesnej cyberprze-
strzeni. Uwypuklajgc audialny charakter zycia spotecznego i komunikacji w cy-
berprzestrzeni, jezyk emoji — jako twor intersubiektywny — pozwala na emocjo-
nalne zaangazowanie uczestnikdw komunikacji, stanowigc rezerwuar kreowania
obrazkowego przekazu. Wizualny model obrazowy emoji, zorganizowany w sys-
tem bazujgcy m.in. na tresciach muzycznych, korzysta z kanatéw komunikacji
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niosgcych emocjonalny przekaz o okreslonym kodzie jezykowym. Technologia
i media interaktywne otwierajg mozliwosci dla nowych doswiadczen, bardziej
angazujacych wrazenia zmystowe podczas rozkodowywania tresci. Zastanawia
nas dzisiaj, po co stosowac stowa, skoro mozna je zastgpic¢ graficznym znakiem,
ktory jest czasem lepszg alternatywa dla dtugich zwrotéw i mato zrozumiatych
zdan. Emoji reprezentujg nowy typ komunikacji. Sytuujg sie w Swiecie semiotyki,
zawierajgc swoisty kod jezykowy, ktéry wzbogaca formy komunikacji cyfrowej.
Fenomen emoji, rozpatrywany jako sktadnik komunikacji i semiotyki, zawiera
trzy podstawowe funkcje uzyteczne: 1) ,,otwieracza” / , inicjalizatora” rozmowy
(emoji jako powitanie), 2) uzytecznego ,zamykacza” (emoji jako zakonczenie
rozmowy), 3) ,,zastgpiciela” ciszy (emoji jako remedium na cisze) (Danesi, 2017).
Wizualizujac tresci przekazu w interaktywnej komunikacji, media spoteczno-
Sciowe rozwinety system emotikondow (skréty wyrazu twarzy) i emoiji (system wy-
razistych ikon), wyrazajgcych stany emocjonalne uzytkownikéw o niewerbalnej
konotacji. Sposéb interpretacji emoji jako symbolu zalezy w duzym stopniu od
uwarunkowan kulturowych oraz od mozliwosci uczuciowego wypetnienia pustki
niewerbalnych cech jezyka pisanego, przez co symbole graficzne mogg petnic
funkcje wskaznika emocji. Emoji s3 stosowane do wyrazania uczu¢, przekazywania
lub intensyfikacji tonu i intencji pisanych wiadomosci. Ponadto do zapewnienia
kontekstu, ktéry moze wyjasni¢ znaczenie i zmniejszy¢ niejednoznacznosc.

Emoji muzyczne - szczegdlny kontekst emoji w komunikacji

Proces powszechnej komunikacji, wspierany przez srodki masowego i cyfro-
wego przekazu, zdominowat wspédtczesng rzeczywistosé. Pojecie media (pocho-
dzace od st. medium) odnosi sie do nosnika lub kanatu stworzonego na potrzeby
szerokiego grona odbiorcéow (Kruszewska, 2023, s. 61) — bazujgcych na doswiad-
czeniach medialnych z uzyciem jezyka, materiatéw wizualnych i dzwiekowych
o cyfrowym pochodzeniu. Spoteczne komunikowanie sie miedzy ludZmi jest
podstawowym procesem whnikajgcym niemal do wszystkich form aktywnosci —
na forum grupy, narodu czy globalnym (Necki, 2008, s. 85). Proces komunika-
cji, rozpatrywany jako teoria z wielu odmiennych perspektyw, tutaj ogranicza
sie do roli komunikacji wizualnej wystepujacej na nosnikach cyfrowych i w ko-
munikacji internetowej, w postaci interakcyjnej, jakg zapewniajg jej przejawy
— emotikon i emoji.

Przenikanie technologii cyfrowych do ludzkiego zycia i réznych form komu-
nikacji wigze sie ze stworzeniem swoistego jezyka wyrazu — emoji, ktérego me-
dialnos$¢ jest atrybutem socjalizacji wspdtczesnego cztowieka i czescig jego za-
sobu kulturowego. Nowg jakoscig komunikacji elektronicznej — o nieograniczo-
nej przestrzeni, widocznosci i w dowolnym czasie (e-mail, strony internetowe,
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fora, wiadomosci tekstowe, sieci spotecznosciowe, czat wideo) — staty sie skro-
towe i lapidarne w swej strukturze oraz przekazie emoji, pochodne emotikonu.

Emoji sg definiowane jako kolorowe i kreskdwkowe piktogramy, osadzone
w wiadomosciach tekstowych publikowanych na stronach internetowych i urza-
dzeniach online (Alshengeeti, 2016). Emotikony ewoluowaty od ikon wiadomo-
Sci tekstowych do form bardziej ztozonych, multimodalnych. Jedng z nich jest
specjalna grupa emoji, oparta na percepcji graficznych ikon odnoszacych sie do
muzyki i kontekstu muzycznego. Pomimo ze emoji zostaty stworzone przez Shi-
getake Kurite w 1999 roku jako czes¢ systemu komunikacji dla japoriskiego ope-
ratora telefonii komérkowej NTT DoCoMo, to emoji muzyczne nie byty czescig
poczatkowego zestawu. S. Kurita opracowat swoje pierwsze piktogramy w celu
utatwienia wyrazania emocji w wiadomosciach tekstowych za pomocg prostych
graficznych symboli. Emoji muzyczne pojawity sie pdzniej — jako rezultat procesu
rozszerzania graficznych form znakdw i ich znaczen. System zostat znormalizo-
wany i ujednolicony przez organizacje Unicode, d9zgcg do obejmowania coraz
szerszej gamy symboli graficznych, w tym — emoji muzycznych. W odniesieniu
do procesu wprowadzania ich do uzytku w Swiecie cyfrowym i integracji z syste-
mem Unicode mozna powiedzie¢, ze za twércg emoji muzycznych stata praca
catej rzeszy kreatywnych ludzi, ktdrzy wspdtpracowali ze sobg przy rozszerzaniu
zestawu graficznych symboli. Jednak oryginalny, pierwotny koncept emoji po-
chodzi od samego Shigetaki Kurity. Wyrdznik wspodtczesnego emoji jest wyraznie
obecny w siatkach prostych pikseli zaprojektowanych przez Kurite, ale ich zwie-
lokrotnienie o rézne tresci, zwtaszcza muzyczne, podazato za potrzebami komu-
nikacyjnymi uzytkownikdéw systemow internetowych.

Zakres emoji poszerzyt sie znaczgco na przestrzeni ostatnich lat. Obecnie
podkresla sie zwiekszone sposoby oddziatywania znormalizowanych emoji na
obiekty sSrodowiska i ich charakterystyki zwigzane ze zdolnos$ciami percepcyj-
nymi w aspekcie muzyki. Emoji muzyczne to specjalna grupa piktograméw, ktére
reprezentujg elementy i znaki graficzne zwigzane z muzyka, instrumentami,
dzwiekami lub wydarzeniami muzycznymi. Emoji sg uzywane do wyrazania zain-
teresowan muzycznych badz emocji zwigzanych z muzyka. Stuzg takze doilustro-
wania sytuacji zwigzanych z wykonawstwem muzycznym (graniem, $piewa-
niem), odbiorem muzycznym (stuchaniem muzyki) czy tworzeniem (kompono-
waniem, improwizowaniem). Emoji przeniknety do kultury popularnej i arty-
stycznej na wiele réznych sposobdw, tworzac osobliwe emoji artystyczne, np.
poprzez odniesienia do piosenki (np. Beyonce z 2014 roku Drunk in Love) czy do
dzieta filmowego (np. Emoji Dick, The Emoji Movi).

Rozszerzony zestaw emoji muzycznych w zestawie Unicode obejmuje wiele
realizacji, sposrdéd ktérych jednymi z najpopularniejszych s3: gj_'b (nuty) — emoji
oznacza muzyke, melodie lub ogdlnie dZzwieki; @ (stuchawki) — emoji symboli-
zuje stuchanie muzyki lub dZzwiekow; d (gitara) — emoji reprezentuje instru-
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ment muzyczny, gitare; éf (skrzypce) — emoji symbolizujgce skrzypce jest uzy-
wane zazwyczaj w kontekscie muzyki klasycznej; & (trgbka) — wskazuje na in-
strument dety, np. trgbke; Ii{;ﬁ (nuty na pieciolinii) — symbol zapisu muzycznego;
ﬁ (mikrofon) — oznacza $piewanie lub wystepy wokalne; c@ (pojedyncza nuta)
— symbolizuje muzyke lub melodie w ogdle.

Popular Objects Emojis

HE &« B & "\ m xR e A ¥ BE O m » &
¢ & XK /| & A ¢ B B % E & B S § e * H
h Y ¥ &8

Rycina 1

Przyktady popularnych emoji muzycznych w 2024 r.

Zrédto: https://emojikitchen.com/emoji/objects/musici#google_vignette (dostep: 5.11.2024).

Definiujgc emoji muzyczne (ang. music emoji), nalezy zaakcentowad, ze sg to
ikony wykorzystywane w cyfrowej komunikacji do reprezentowania tematéw
zwigzanych z muzyka, instrumentami, dZzwiekami, wykonawstwem czy wydarze-
niami muzycznymi. Dzieki tego rodzaju szczegdlnym emoji uzytkownicy mediow
spotecznosciowych oraz innych cyfrowych komunikatoréw mogg w prosty i eks-
presywny sposéb wyrazac swoje zainteresowania muzyczne lub nawigzywac do
konkretnego rodzaju muzyki, odwotywac¢ sie do doswiadczern muzycznych. Ba-
dania nad emoji muzycznymi i ikonami graficznymi w percepcji to stosunkowo
nowe pole badawcze, ktére taczy psychologie percepcji i emocji z komunikacjg
wizualng. Emoji, w tym emoji muzyczne, sg coraz czesciej wykorzystywane w co-
dziennej komunikacji uzytkownikéw nosnikéw cyfrowych. Ich wptyw na percep-
cje, emocje, komunikacje i kontakty interpersonalne jest przedmiotem rosng-
cego zainteresowania badaczy zajmujacych sie rewolucjg cyfrowa, aspektami se-
mantyki, psychologii, pedagogiki, socjologii, ewolucji jezykowej i kulturoznaw-
stwa. Emoji jako powszechna forma komunikacji wsréd mtodych dorostych na
wielu platformach internetowych (Facebook, Twitter i aplikacje szybkich komu-
nikatorow, takich jak WhatsApp) (Moffitt i in., 2020; Prada i in., 2018) pozostajg
wtaczone do procesu komunikowania sie podczas kursdw uniwersyteckich w try-
bie online (Aghajani i Adloo, 2018).

Emoji staty sie uniwersalnym jezykiem, pozwalajgc komunikowa¢ nasze my-
$li i emocje za pomocg wizualnych ikon. Mogg by¢ uzywane w specyficznym zna-
czeniu, czyli do reprezentowania szerokiej gamy tematdw zwigzanych z muzyka.
Emotikony moga by¢ uzywane do oznaczania kontekstu wiadomosci, co sprawia,
Zze mozna je stosowac do odkrywania swiata muzycznych emotikonéw, by po-
prawi¢ komunikacje cyfrowg miedzy uzytkownikami muzycznych witryn i me-
diéw spotecznosciowychg. Emotikony muzyczne zawierajg liste emoji muzycz-
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nych (music emoji) — np. nuty, instrumenty muzyczne, urzagdzenia muzyczne —
ktére mozna stosowac w cyberprzestrzeni. Na stronach internetowych (Facebook,
Google+, Twitter), blogach itp. sg zapisane zazwyczaj w wartosciach Unicode,
w szesnastkowym kodzie HTML lub w innych kodach programistycznych. Mogga
okreslac zestawy emoji dotyczgce zapisu nutowego, okreslen muzycznych, ozna-
czen tempa, gatunku muzycznego (piosenki, pop, hip-hop, muzyki klasycznej), itd.

Dotychczas zaproponowano wiele systemoéw i formatdw reprezentacji da-
nych o znaczeniu muzycznym —emoji sg jednym z nich. Zaden jednak z systemdéw
nie odnidst wiekszego sukcesu, nie zdominowat innych na tyle, by funkcjonowac
powszechnie jako standard odniesienia. Niektére skupiajg uwage na muzyce
symbolicznej (np. Roman Tekst do analizy harmonicznej), analizie partytury
(JSON — Annotated MusicSpecification) oraz zbioréw danych muzycznych (np.
ChoCo, Korpus Chérow, kolekcje akordéw Harte’a). Brakuje obecnie jednolitego
modelu dla adnotacji muzycznych, ktéry bytby reprezentowany przez emoji jako
spdjna sie¢ semantyczna w obszernych zbiorach danych. Wybrane przyktady
znakdw emoji muzycznych, zawierajacych sie w listach symboli muzycznych z ich
wartosciami Unicode (bez Alt Code), przedstawiane sg na przyktad jako: nuta
(U+1F3B5)?, wiele nut (U+1F3B6), zapis nutowy (U+1F3BC), klawiatura muzyczna
(U+1F3B9), breve (U+1D15C), cata nuta (U+1D15D), pétnuta (U+1D15E), éwierd-
nuta (U+1D15F), 6semka (U+1D160), itd. Emoji harfa bedzie dostepna do uzytku
pod koniec 2024 roku. Unicode Consortium niedawno dodato nowe emoji harfa
do tzw. wersji beta swojego katalogu Unicode 16.0; Apple, Google, Samsung
i inne platformy zaprojektujg wtasne wersje emoji dla uzytkownikéw urzadzen
w oparciu o proponowane projekty. Poczawszy od 2019 roku, Theo Schear
z Emojination i harfiarka z Los Angeles Mary Lattimore sg wspdtautorami propo-
zycji nowego emoji harfa (2024). Podobny projekt emoji zostat stworzony przez
Aphelandre Messer, autorke wiekszosci piktograméw proponowanych w Emoj-
ination — organizacji, ktéra ma na celu standaryzacje i upowszechnienie symboli
piktograficznych?.

Tabela 1
Przyktady i opis znaczenia wybranych emoji muzycznych

Znak graficzny Opis emoji Rok

Harfa — tréjkatny instrument muzyczny zawierajgcy pionowe

» struny szarpane palcami. Wystepuje w tradycji muzycznej wielu kul-
r'/ tur, szczegdlnie silny zwigzek ma z Irlandig — harfa jest oficjalnym 2024

emblematem rzadu Irlandii, a takze korporacyjnym logo stynnego ir-

Harfa landzkiego browaru Guinnessa. Znak zatwierdzony we wrzesniu

2024 roku w ramach Emoji 16.0 jako cze$¢ Unicode 16.0.

2 Zrédto: https://www.alt-codes.net/music_note_alt_codes.php (dostep: 26.02.2024)
3 Harpcolumn.com, https://harpcolumn.com/blog/new-harp-emoji-coming-to-a-keyboard-near-
you/ [dostep: 5.11.2024].
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Tabela 1

Przyktady i opis znaczenia wybranych emoji muzycznych (cd.)

Znak graficzny

Opis emoji

Rok

&3

Notatka mu-
zyczna

Emoji nuty moze oznaczac teksty piosenek lub inne tematy zwigzane
z muzyka. Wyswietla dwie ésemki potgczone belka. Pojedynczy znak
nuty 6semkowej (quaver) wczesniej byt uzywany przez firmy Micro-
soft i Google. Notatka muzyczna (nuty) zostata zatwierdzona jako
czes¢ Unicode 6.0 w 2010 roku i dodana do Emoji 1.0 w 2015 roku.

2015

0

Stuchawki

Stuchawki — miniaturowe gtosniki uzywane do stuchania muzyki lub
innych form fonicznych. Wiekszos¢ platform wyswietla to emoji z du-
zymi stuchawkami nausznymi w odcieniach koloru czarnego, niebie-
skiego i szarego. Apple wczesniej wyswietlato emoji jako kultowe
biate stuchawki douszne iPoda, a nastepnie czarne stuchawki Beats,
od 2021 roku piktogram przedstawia biate stuchawki AirPods Max.
Stuchawki zostaty zatwierdzone jako czes$¢ Unicode 6.0 w 2010 roku
i dodane do Emoji 1.0 w 2015 roku.

2015

Trabka

Trabka — mosiezny instrument wykorzystywany m.in. w zespotach
jazzowych. Trgbka zostata zatwierdzona jako cze$¢ Unicode 6.0
w 2010 roku i dodana do Emoji 1.0 w 2015 roku.

2015

Mini Disc

Minidisc — przedstawiony jako maty, srebrny lub ztoty dysk optyczny
umieszczony w kwadratowym wktadzie, migawki ustawione
po prawej stronie. Cho¢ MD jako format audio i przechowywania
danych zostat w 2013 roku wycofany ze wzgledu na sukces techno-
logii CD i MP3, emoji jest powszechnie uzywane do reprezentowania
ptyt CD, DVD i powigzanych tresci filmowych i muzycznych, zwtasz-
cza albumdw. Piktogram Samsunga wczesniej przedstawiat srebrng
ptyte oznaczong skrétem MD. Komputerowy dysk zostat zatwier-
dzony jako czes¢ Unicode 6.0 w 2010 roku pod nazwa minidisc i do-
dany do Emoji 1.0 w 2015 roku.

2015

7

Saksofon

Instrument dety drewniany, zwykle z mosieznym korpusem. Pikto-
gram saksofon zostat zatwierdzony jako czes¢ Unicode 6.0 w 2010
roku i dodany do Emoji 1.0 w 2015 roku.

2015

DVD

Cyfrowy uniwersalny dysk (DVD) — rodzaj dysku optycznego uzywa-
nego do odtwarzania filméw przed rozwojem technologii przesyta-
nia strumieniowego. Ogdlnie przedstawiany w kolorze ztotym, cho-
ciaz piktogram Facebooka jest niebieskoszary (Blu-ray). Powszechnie
uzywany do reprezentowania ptyt CD, DVD, Blu-ray i powigzanych
tresci filmowych i muzycznych, zwtaszcza albuméw. Piktogramy
Google’a, Microsoftu, Samsunga i Softbanku byty kiedy$ oznaczone
DVD, aby odrdézni¢ je od dysku optycznego.

&

Notatki muzyczne

Trzy nuty 6semki (quavers) reprezentowaty muzyke lub $piew. Cza-
sami wstawiane obok cytowanych tekstow, aby zaznaczy¢, ze sg one
czescig piosenki. Musical Notes zostat zatwierdzony jako czes¢ Uni-
code 6.0 w 2010 roku pod nazwg Multiple Musical Notes i dodany do
Emoji 1.0 w 2015 roku.

2015
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Tabela 1
Przyktady i opis znaczenia wybranych emoji muzycznych (cd.)

Znak graficzny Opis emoji Rok
M Fregment klawiatury muzycznej — symbol uzywany jako emoji forte-
Klawiatura mu- pianu. Klawiatura muzyczna zostata zatwierdzona jako czes¢ Uni- 2015

zyczna code 6.0 w 2010 roku i dodana do Emoji 1.0 w 2015 roku.
@ﬁ Musical Score (klucz wiolinowy) zostat zatwierdzony jako czes¢ Uni- 2015
Klucz wiolinowy code 6.0 w 2010 roku i dodany do Emoji 1.0 w 2015 roku.
6! Skrzypce zostaty zatwierdzone jako czes¢ Unicode 6.0 w 2010 roku 2015
Skrzypce i dodane do Emoji 1.0 w 2015 roku.
Mikrofon — element aparatury do wzmacniania gtosu podczas mé-
ﬁ wienia lub $piewania. Wczesne piktogramy tgczyty znak mikrofonu
. . . . . . 2015
Mikrofon z symbolami zapisu nutowego. Mikrofon zostat zatwierdzony jako

czes$¢ Unicode 6.0 w 2010 roku i dodany do Emoji 1.0 w 2015 roku.

Zrédto: https://www.emoijitracker.com/ (dostep: 5.11.2024r.). Opracowanie wtasne.

Co prawda, badania nad emoji muzycznymi jako takimi sg nadal bardzo ogra-
niczone, istnieje kilka prac (Kruszewska, 2023), ktére badajg ogdlne oddziatywa-
nie emoji i ikon graficznych na percepcje i sfere emocjonalng (Siomkajto, 2018),
natomiast ich uzycie w kontekscie muzyki to wcigz otwarty obszar dla naukowej
eksploracji.

Percepcja emoji jako medium komunikacji emocjonalne;j

Badania wskazuja, ze emoji petnig role jezyka i narzedza wyrazania emocji,
a takze utatwiajg przekazywanie stanéw emocjonalnych (Araujo de Aguiar,
2023; Boutet i in., 2021), szczegdlnie w cyfrowych formach komunikacji (Gao
i in., 2020). Emoji muzyczne (np. @, @, @) sg uzywane, by zilustrowac kon-
kretne emocje lub doswiadczenia zwigzane z muzykg, Takie ujecie emoji moze
by¢ rowniez badane w kontekscie dziedziny muzyki i jej wptywu na ludzka percep-
cje. Ponizej zaprezentowano dwa przyktadowe omdwienia, wybrane z szeregu ba-
dan, ktére dotyczg ogdlnej roli emoji w komunikacji emocjonalnej i percepcji:

Derks, Fischer i Bos (2008) zaprezentowali wyniki przeprowadzonych analiz
w artykule The Role of Emoji in Communication. Celem badania byta weryfikacja
funkcji emotikonéw w komunikacji komputerowej (CMC). W badaniu zastoso-
wano internetowy kwestionariusz online, dotyczacy motywow spotecznych
ukierunkowanych na uzywanie emotikonu. W czesci eksperymentalnej uczest-
nicy (N = 1251) mieli zareagowac na krétkie czaty internetowe, w ktérych mani-
pulacji ulegty strony interakcji komputerowej (przyjaciel vs nieznajomy) i walen-
cja kontekstu (pozytywny vs. negatywny). Z analizy wynika, ze emotikony sg wy-
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korzystywane najczesciej do wyrazania emocji, wzmacniania przekazu i wyraza-
nia humoru. W komunikacji z przyjaciétmi zastosowano wiecej emotikonéw niz
w komunikacji z nieznajomymi, czesciej w pozytywnym kontekscie niz w nega-
tywnym. Uczestnicy uzywali emotikonéw w sposéb podobny do reakcji mimicz-
nych w komunikacji , twarza w twarz” w odniesieniu do kontekstu spotecznego
i partnera interakcji. Badania te wykazaty ogdétem, ze emoji utatwiajg komunika-
cje emocjonalng w wiadomosciach tekstowych. Wiadomosci zawierajgce emoji
byty postrzegane jako bardziej przyjazne i emocjonalnie wywazone, a ich uzycie
pomagato w przekazywaniu intencji i tonacji emocjonalne;j.

W kolejnym badaniu (Tay i in., 2017) wykazano, ze uzywanie emoji zmienia
sposéb, w jaki odbieramy wiadomosci tekstowe. Piktogramy dodaja przekazowi
kontekst emocjonalny, ktéry wptywa na percepcje i interpretacje intencji na-
dawcy. Badacze sprawdzili, w jaki sposdb uzycie emotikondw moze wptywac na
postrzeganie emocjonalnego tonu wiadomosci w komunikacji tekstowe;j. Przed-
miotem badania stat sie wiec istotny aspekt komunikacji cyfrowej, w ktdrej
wiadomos¢ tekstowa czasami prowadzi do niejednoznacznosci w interpretacji
emocji lub odczytywaniu intencji. Kluczowe wnioski z badania obejmujg naste-
pujgce kwestie:

1) Emoji zwiekszajq jasnos¢ emocjonalng. Dodawanie emotikonéw do wia-
domosci tekstowych moze pomdc wyjasni¢é emocjonalny ton kryjacy sie za sto-
wami. Emoji zapewniajg dodatkowy kontekst, ktéry moze kierowac interpreta-
cja czytelnika. Na przyktad proste zdanie: ,Nic mi nie jest”, moze by¢ postrze-
gane jako przekaz neutralny lub nawet ,zimny”, ale gdy towarzyszy mu usmiech-
niete lub mrugajgce emoji, ton wypowiedzi zmienia sie, sugeruje bardziej pozy-
tywng, przyjazng interpretacje.

2) Emoji rozumiane jako sygnaty emocjonalne. Emoji funkcjonujg jako sy-
gnaty emocjonalne, ktére umozliwiajg wzmacnianie lub tagodzenie tonu wiado-
mosci. Stuzg pomocg w sygnalizowaniu stanu emocjonalnego nadawcy (radosny,
smutny, sarkastyczny itp.), przez co mogg zmniejszac ryzyko nieporozumien we
wzajemnej komunikacji. W niektdrych przypadkach wykazano, ze emoji przeka-
zujg niuanse emocjonalne, ktdre sg trudne do wyrazenia za pomocg samych
stéw, zwitaszcza w sytuacji, kiedy stowa pisane wydajg sie niejednoznaczne i nie-
konkretne.

3) Rdznice kulturowe i indywidualne. Z analizy wynikéw wspomnianego ba-
dania wynika réwniez, ze interpretacja emoji moze sie rézni¢ w zaleznosci od
czynnikéw kulturowych i indywidualnych. Niektére emoji sg powszechnie rozu-
miane (np. usmiechnieta twarz ), jednak inne mogg by¢ interpretowane ina-
czej, w zaleznosci od kontekstu kulturowego lub osobistych doswiadczen. Na
przyktad emoji, ktore ma przekazywac sarkazm, moze by¢ postrzegane jako
»powazne” przez osobe niezaznajomiong z jego uzyciem w okreslonej grupie
spotecznej.
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4) Wptyw na postrzeganie tonu. Emoji majg znaczacy wptyw na to, jak ludzie
postrzegajg ton wiadomosci, zwtaszcza pod wzgledem jego walencji (pozytywne
vs negatywne). Obecno$é emoji sprawia, ze ton wypowiedzi jest bardziej wi-
doczny i mniej niejednoznaczny. To sugeruje, ze ludzie sg sktonni do doktadnej
interpretacji wiadomosci tekstowych, gdy emoji s w nich zawarte.

5) Emaji i profesjonalna komunikacja. Jednym z interesujgcych wnioskéw
z badania byto wskazanie, jak emoji wptywajg na postrzeganie profesjonalizmu
w komunikacji. Emoji mogg ztagodzic ton przekazu i sprawi¢, ze komunikacja be-
dzie cieplejsza i bardziej osobista, jednak ich uzycie w srodowisku zawodowym
moze by¢ interpretowane inaczej — postrzegane jako nieformalne lub nieprofe-
sjonalne, w zaleznosci od kontekstu. Dlatego wazne jest, aby w tego typu komu-
nikacji bra¢ pod uwage otoczenie i relacje miedzy nadawcy a odbiorca.

Percepcja emoji w kontekscie muzycznym

Emoji staty sie globalnym dialektem wspoétczesnej generacji uzytkownikow
cyfrowych i medialnych nosnikéw, ktéry ewoluuje w przestrzeni geograficznej
i kulturowej. Jako jezyk obrazkowy emoji rezonuje silnie jako preferowana forma
ekspresji, rozpoznawana tematycznie w obszarze muzycznym. Badania nad uzy-
waniem emoji muzycznych sg nieliczne i raczej mato znane, niektére prace kon-
centrujg sie na tym, jak emoji mogg by¢ wykorzystywane do wyrazania reakgcji
na muzyke i emocji z nig zwigzanych. Tego rodzaju piktogramy sg stosowane
w komunikacji na réznych platformach internetowych, np. w mediach spotecz-
nosciowych, w postach dotyczacych ulubionych utworéw (np. Spotify), koncer-
téw czy rekomendacji muzycznych. W przestrzeni badawczej, jak juz wspo-
mniano, funkcjonujg skagpe doniesienia dotyczgce emoji muzycznych.

Badanie przeprowadzone przez Nirmale (2020) miato na celu zrozumienie
relacji, statusu oraz sposobu interakcji miedzy tekstem a emoji w postach muzy-
kéw piszagcych na Twitterze. Badanie koncentrowato sie na wpisach, ktére za-
wieraty elementy promocji, przy czym uzytkownicy stosowali emoji i tekst.
Wspomniany projekt badawczy Nirmali reprezentuje opisowe badanie jako-
Sciowe, w ktorym stosuje sie teorie multimodalnosci w odniesieniu do uogdlnio-
nej relacji obraz—tekst Martinca i Salwaya (2005, s. 347). Wyniki analiz wskazujg
(Nirmala, 2020), ze muzycy maja tendencje do podporzgdkowywania emoji tek-
stowi. Relacja logiczno-semantyczna (typu ekspansja i projekcja), stuzgca do zna-
lezienia relacji tekst—obraz, uzywajgca rozwiniecia, rozszerzenia i wzmocnienia
— wystepuje czesciej niz relacja egzemplifikacji i wzmocnienia. Rezultaty badania
precyzujg, ze emoji dostarczajg przede wszystkim dodatkowych informacji, ja-
kich nie mozna znalez¢ w tresci tekstu — takich jak ekspresja i uczucia. Emoji stuzy
zatem do symbolizowania promowanego wydarzenia w poscie przy uzyciu emoji
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gitary (@), np. w promocji koncertu. Zbadano dwie grupy muzykéw. Pierwsza
grupa (Maher Zain, Harris J. i Sami Yusif), preferujgca gatunek muzyki religijnej,
miata tendencje do uzywania emoji w celu dostarczania informacji o sobie, ta-
kich jak uczucia i ekspresja. Natomiast druga grupa (Metallica*, Gorillaz i Bon
Jovi), reprezentujgca muzykéw preferujgcych gatunek muzyki rock, czesciej uzy-
wata emoji do umieszczania informacji o wydarzeniu — takich jak miejsce i czas
pozostajgcy do rozpoczecia muzycznej imprezy — a takze wykazywata sktonnos¢
do uzywania emoji jako ogdlnej informacji o tekscie. Dominujacg relacjg zaob-
serwowang w badaniu byto podporzadkowanie obrazu tekstowi, z kolei relacjg
wystepujacg najrzadziej byto wzmocnienie. Wniosek — muzycy reprezentujgcy
oba gatunki muzyczne (religijng i rockowg) najczesciej uzywajg emoji jako mo-
dyfikatora tekstu. Dlatego tekst dziata jako gtéwny element postéw. To odkrycie
pokazuje, ze komunikacja tekstowa dominuje w mediach spotecznos$ciowych.
Majac na uwadze tylko komunikacje tekstowg, nie mozna dostarczy¢ wiadomo-
sci tak dobrze, jak to czyni komunikacja multimodalna.

Emoji jest uwazane za najprostszy i najtatwiejszy sposéb komunikacji, bez
ograniczen czasowych i przestrzennych. Stuzy pomocag w lepszej komunikacji
online, poniewaz moze w swoisty sposob wypetni¢ element niewerbalny, pomi-
niety w komunikacji tekstowej.

Istniejg réwniez doniesienia z badan zajmujgcych sie percepcja muzyki
w kontekscie odbioru ikon graficznych. W tego typu badaniach sprawdza sieg, jak
ikony graficzne (w tym emoji) wptywajg na percepcje muzyki oraz emocjonalne
reakcje odbiorcow. Wyniki wskazujg, ze odpowiednie zestawienie ikony (emoji)
z muzyka moze wzmocni¢ emocjonalne oddziatywanie utworu.

Badanie przeprowadzone przez Robusa i in. (2020) miato na celu okreslenie,
czy emoji dodane do neutralnego tekstu narracyjnego wptywajg na jego odbior
emocjonalny i przetwarzanie, szczegélnie w kontekscie oceny emocjonalnej (wa-
lencji emocjonalnej). Prébowano zaobserwowaé, jak prosty, neutralny tekst
zmienia sie pod wptywem dodania emoji i czy to wzmaga, czy tagodzi postrze-
gang emocjonalng walencje (percepcja pozytywna, neutralna, negatywna). Au-
torzy uzyli techniki $ledzenia ruchu oczu (eye-tracking), aby zobaczy¢, jak uczest-
nicy badania $ledzg tekst i w jaki sposdb ich uwaga jest kierowana na rézne ele-
menty tekstu (np. stowa i emoji).

Kolejnym celem badania byto zrozumienie, jak uczestnicy postrzegajg walen-
cje emocjonalng (tekst odbierany jako pozytywny, neutralny lub negatywny)
w kontekscie obecnosci emoji. Sprawdzono, czy emoji zmieniajg sposdb, w jaki
neutralny tekst podlega interpretacji emocjonalnej przez odbiorcéw. Pomiary

4 Badany post zostat opublikowany w celu udostepnienia wideo z jednego z wystepdw zespotu
Metallica w Guatemela w Argentynie. Utwér wykonywany przez Metallice nosi tytut For Whom
the Bell Tolls.
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ruchéw gatek ocznych podczas czytania zdan narracyjnych zawierajgcych emoji
wskazaty, ze emoji umieszczone na korcu zdania wigza sie z dodatkowym kosz-
tem (tzw. ,,zawijanie” w wizualnym przetwarzaniu stéw), jesli czytelnik dociera
do samego emoji (Robus i in., 2020). Na péZznym etapie nastepuje globalna inte-
gracja semantyczna, dochodzi do tego jeszcze proces rozumienia (Kuperman
i in., 2010). Efekty rozszerzyty sie na pdzniejszy etap czytania wiadomosci na po-
ziomie lokalnym i globalnym, z dtuzszymi catkowitymi czasami czytania docelo-
wych stow i zdan, gdy emoji znajdowaty sie na korcu zdania. Nie zaobserwo-
wano tego w pierwszym czytaniu centralnie umieszczonych stéw docelowych.
Nieoczekiwanym odkryciem byto spostrzezenie, ze emoiji nie wptywaja na postrze-
ganie przez czytelnikbw emocjonalnosci zdania. Autorzy publikacji (Robus i in.,
2020) sugeruja, ze emoji mogg mie¢ wptyw cechy jezykowe zdania (np. formatowa-
nie narracji) —emaoji (np. E]ﬁ], @) moderujg postrzeganie towarzyszgcego im tekstu.

Muzyczny, kontekst emoji w percepcji emocjonalnej mozna odnie$é do tzw.
efektu zgodnosci wizualno-dZzwiekowej. Badania nad zgodnoscig wizualno-
dZzwiekowa sugerujg, ze nasze reakcje emocjonalne mogg by¢ wzmocnione, jesli
wizualne reprezentacje (np. emoji) sg zgodne z dzwiekowymi bodzcami (takimi
jak muzyka). Zgodnosé miedzy emoji muzycznymi a muzyka moze zwiekszy¢ in-
tensywnos$é emocji i poprawi¢ doswiadczenie stuchacza. Informacji na ten temat
dostarcza badanie przeprowadzone przez Vines. W badaniu tym sprawdzano,
jak potgczenie wizualnych bodzcow z muzykg (np. emoji d z muzyka rockowsg)
wptywa na emocje odbiorcy. Zgodnos$¢ miedzy wizualnym przedstawieniem (np.
ikong muzyczna ﬁ, %, d) a muzyka wigzata sie z silniejszymi reakcjami emo-
cjonalnymi, ktére byty bardziej pozytywne lub intensywne. W badaniu przeana-
lizowano wptyw integracji audiowizualnej na emocje wywotywane przez muzyke
(o walencji pozytywnej badz negatywnej) oraz role czasu trwania prezentacji in-
formacji wizualnych. Uczestnikom badania prezentowano trzy rodzaje bodzcéw:
a) tylko dzwiek, b) dZwiek i obraz — zgodny z muzyka, c) dzwiek i obraz — nie-
zgodny z muzykga. Osoby badane miaty oceni¢ intensywnos¢ swych doznan emo-
cjonalnych wywotanych przez muzyke. Reakcje emocjonalne w odpowiedzi na
muzyke zmierzono przy uzyciu kwestionariusza samooceny i aspektow fizjologicz-
nych (tetna, temperatury skory, sredniej kwadratowej EMG i przedczotowego
EEG). Wykazano, ze —w pordwnaniu z prezentacjg wytgcznie dzwiekowg — prezen-
tacja audiowizualna (dZwiek i obraz) zgodna z muzyka doprowadzita do intensyw-
niejszej reakcji emocjonalnej. Integracja audiowizualna pojawiata sie w muzyce
o walencji pozytywnej i negatywnej. Efekt integracji audiowizualnej w przypadku
muzyki o pozytywnej percepcji byt wiekszy niz w przypadku percepcji negatywnej.

Uzyskano tez rezultat wskazujacy, ze efekt integracji audiowizualnej byt naj-
silniejszy w przypadku informacji wizualnych prezentowanych z muzyka z lat 80.
XX w. —w przypadku muzyki o percepcji negatywnej. Oznacza to, ze efekt inte-
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gracji w relacji obraz—dzwiek jest bardziej prawdopodobny w przypadku muzyki
»hegatywnej”. Wyniki analizy danych sugerujg zatem, ze gdy muzyka byta ,,po-
zytywna”, efekt integracji audiowizualnej byt istotny. Gdy muzyka byfa ,nega-
tywna”, efekt modulacji czasu trwania prezentacji informacji wizualnych row-
niez byt zauwazalny.

Podsumowujac, wnioski ptyngce z przytoczonego pokrétce badania (Vines,
2011) wskazujg, ze:

1) emoji muzyczne sg skutecznym narzedziem komunikacyjnym, ktére po-
maga wyraza¢ emocje i doswiadczenia zwigzane z muzyka. Ich wykorzystanie
w komunikacji wizualnej wzmacnia percepcje muzyki i emocji, tworzgc bardziej
angazujace doswiadczenie;

2) istnieje korelacja miedzy emoji muzycznymi a percepcjg emocji muzycz-
nych, ktéra moze wynikaé ze zgodnosci wizualno-dzwiekowej, czyli interakgji
miedzy muzyka a odpowiednimi wizualnymi symbolami;

3) emoji, w tym emoji muzyczne, nie tylko utatwiajg komunikacje emocjo-
nalng, mogg réwniez intensyfikowaé odbidr i interpretacje emocji w kontekscie
muzycznym, co wymaga dalszej weryfikacji.

Komunikacja z wykorzystaniem emoji muzycznych w edukacji
medialnej i mediach spotecznosciowych

Wspdtczesnie, kiedy granice miedzy Swiatem realnym a cyfrowym zacierajg
sie, rozwdj umiejetnosci cyfrowych wydaje sie kluczowy dla wyrazenia wrazliwo-
$ci nowego pokolenia, tak aby mogto sprosta¢ wyzwaniom przysztosci. Emoti-
kony i emoji opanowaty dzisiejszy Swiat miedzyludzkiej komunikacji i swiat
sztuki, ale tez wniknety niepostrzezenie do edukacji i procesdéw uczenia sie,
a zwlaszcza do edukacji medialnej. Wspétczesna komunikacja opiera sie na réz-
norodnych kanatach wyrazu. Jednym z najnowszych i najbardziej interesujgcych
trenddw jest wykorzystywanie emoji, w tym takze emoji muzycznych, do prze-
kazywania tresci w sposdb atrakcyjny i zrozumiaty. W kontekscie edukacji me-
dialnej takie podejscie staje sie coraz bardziej popularne. Umozliwia to nauczy-
cielom i uczniom skutecznie postugiwac sie multimodalnymi formami komuni-
kacji. Istnieje pewien zakres stosowania emoji i emotikonéw w edukacji. Ten
edukacyjny odzew na poziomie medialnym moze obejmowac sfere emocjo-
nalng, poznawczg, afektywng i behawioralng. Reakcje na poziomie ekspresji wita-
snego Ja mogg miec¢ charakter pozytywny lub negatywny, przez co mogg przy-
czyni¢ sie do nauki ucznidw i studentow. Emoji — uzywane wraz z tekstem dla
wyrazenia emocji oraz jako zamiennik dla stéw, by wyrazi¢ i komunikowac okre-
slone pojecia (Dunlap i in., 2016) — jest przedmiotem zainteresowania pedago-
giki. W pedagogice medialne] istnieje kognitywistyczno-konstruktywistyczna
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teoria pedagogiki medialnej Siemienieckiego (2021). Jej poczatki siegajg lat 90.
XX w.. Teoria powstata jako efekt poszukiwania rozwigzan o charakterze dydak-
tycznym. Podstawe wspomnianej koncepcji teoretycznej stanowi interaktywny
model ksztatcenia multimedialnego (Siemieniecki, 2021).

Emoji muzyczne jako narzedzie w edukacji medialnej

Emoji muzyczne rozumiane s3 jako wizualne reprezentacje dzwiekow, in-
strumentdw, a takze jako jezyk i narzedzie bedace wyrazicielem sfery emocjo-
nalnej zwigzanej z muzyka oraz doswiadczeniem dZwiekowym, ktére mozna
przedstawi¢ w postaci graficznej. W edukacji medialnej emoji mogg petnié roz-
norodne funkcje: a) wzmacniania komunikacji emocjonalnej, b) wspomagania
nauki o muzyce, c) tworzenia narracji multimedialnych, d) wspomagania komu-
nikacji cyfrowej i subkultury mtodziezowej.

Wzmacnianie komunikacji emocjonalnej:emoji mu-
zyczne mogg uczestniczy¢ w komunikacji emocjonalnej uzytkownikéw mediéw
cyfrowych i spotecznosciowych, stuzy¢ do wyrazania emocji zwigzanych z mu-
zyka. Mogg wyrazaé emocje podstawowe, takie jak jak rados¢ czy smutek, badz
tez emocje estetyczne — jak ekscytacja, oczarowanie, zachwyt czy nostalgia.
Emoji okreslane jako @ (nutki) lub @ (stuchawki) mogg wskazywaé temat mu-
zyczny, inne znaki—np. (@ —moga oznaczac ‘w rytmie’ lub ‘w tonie’. Taki sposéb
uzywania emoji wspomaga podmioty edukacji emocjonalnej i rozwija zdolnosci
do rozpoznawania i wyrazania emocji w kontekscie muzyki.

Wspomaganie nauki o muzyce i wiedzy o sztuce
muzycznej: emoji muzyczne mogg ufatwiaé uzytkownikom wspétczesnych
mediéw zrozumienie terminologii muzycznej lub wprowadzaé ucznidw i uzyt-
kownikéw medidéw spotecznosciowych w $wiat réznorodnych gatunkéw mu-
zycznych. Ich uzycie — dos$¢ subiektywne i kontekstowe — moze wspierac proces
rozpoznawania gatunkow / styldéw muzycznych. Emoji muzyczne, reprezentu-
jace graficznie okreslone instrumenty, pozwalajg sugerowacd na przyktad muzyke
z gatunku rock lub pop, albowiem symbol gitary @ wskazuje na muzyke roc-
kowa, pop-rockowag lub tzw. metal, generalnie — muzyke gitarowa. Emoji M naj-
czesciej kojarzy sie z muzykg elektroniczng, ale takze z muzyka klasyczng lub pop.
Tego rodzaju piktogramy moga by¢ wykorzystywane do wprowadzenia uczniéw
w rézne tematy muzyczne w sposob interaktywny i angazujgcy w okreslone style
muzyczne. Emoji é,’f —tzw. skrzypce — czesto pojawiajg sie w kontek$cie muzyki
klasycznej lub folkowej, poniewaz s3 integralng czescig tego rodzaju stylow.
Emoji F i & (saksofon i trgbka) graficznie wskazujg na jazz lub muzyke swin-
gowg, w ktdrej instrumenty dete majg kluczowe znaczenie. Emoji & oznacza
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muzyke z gatunku: pop, hip-hop, rap. Emoji @ zazwyczaj przywodzi skojarzenia
z muzyka elektroniczng lub tzw. EDM — electronic dance music, czyli zbiorem ga-
tunkédw muzycznych wywodzacych sie z muzyki disco lat 70. i z klasycznej muzyki
elektronicznej, tworzonych za pomoca elektronicznych instrumentéw, takich jak
automaty perkusyjne, syntezator, lub stylem DJ (ang. disc jockey, DJ to osoba zaj-
mujgca sie dobieraniem oraz odtwarzaniem i miksowaniem muzyki ,,na zywo”).

Emoji uzywane w konteks$cie komunikacji na temat muzyki w mediach spo-
tecznosciowych — jako opis w postaci skrotdw muzycznych — bywajg szybka i la-
pidarng reprezentacjg gatunkéw muzycznych. Uzycie emoji—typu: ﬁ (hip-hop,
rap), @ (muzyka ogdlnie), d (rock) — pozwala zaoszczedzi¢ czas i miejsce
w przekazywanej elektronicznie wiadomosci, a jednoczesnie oddac zasadniczy
kontekst muzyczny.

Tworzgc okreslony nastréj i tempo muzyczne, wybrane emoji muzyczne
moga stanowic reprezentacje okreslonego gatunku muzycznego, ktéry wigze sie
z danym nastrojem, np. — utwory letnie, optymistyczne; ¢ — utwory
smutne, melancholijne; %— utwory szybkie, energetyczne; #82 — utwory spo-
kojne, wolne, relaksujace]. Potgczenie emoji + QE] moze sugerowac¢ muzyke
letnig lub wakacyjng, typowa dla gatunkow takich, jak: reggae, pop czy indie.
Emoji @ + @ moze sugerowac ich zastosowanie w odniesieniu do muzyki elek-
tronicznej, chillout® czy ambient. Dodatkowo emoji muzyczne mogg stanowié
element sfery emocjonalnej — wyrazaé¢ emocje i nastdj uzytkownikéw wzbu-
dzane przez muzyke. | tak na przyktad emoji QE] + 3% oznacza muzyke inspirujaca,
motywujaca, zas emoji c@ + Q) reprezentuja muzyke melancholijng, smutng,
podczas gdy emoji @ + ﬁ odnoszg sie do muzyki tanecznej, energetycznej.

W kontekscie medidow spotecznosciowych emoji muzyczne wyrazajg tenden-
cje do promowania i popularyzowania muzyki badz artystow; fani majg mozli-
wosc¢ uzytkowac emoji — w czesci hasztagdw badz tytutdw utwordw muzycznych
— sprawiajac, ze uzytkownicy sieci tatwiej zwracajg uwage na oznaczone tresci.
Oto kilka przyktadow: (1]'3 #PopMusic, & #Rap, @ #JazzLovers, #Fiestalaz-
zowa, #Jazz, f@ #Szczecinlazz®, #LiveMusic, #JazzLovers, #MuzykaNaZywo]
(,,Za nami koncert f@ Dziekujemy, ze byliscie z nami na Fiescie Jazzowej na
Wojska Polskiego!”). Inne przyktady zastosowan hasztagéw z emoji muzycznym:

#EDMParty@ ﬁ, #RockLive@, #)azzNight /.

5 Chillout (takze chill out) — gatunek muzyczny, w ktérego sktad wchodzi wiele spokojnych styléw
tworzonych przez artystow i producentéw sceny muzyki elektronicznej. Chilloutem jest za-
rowno wolniejszy house, niektdre formy muzyki tranceowej, ambient, jak i nu jazz, trip-hop,
downtempo czy instrumentalny hip-hop.

6 Szczecin Floating Garden, Szczecin.eu, https://www.facebook.com/szczecin.eu/videos/za-
nami-koncert-dzi%C4%99kujemy-%C5%BCe-byli%C5%9Bcie-z-nami-na-fie%C5%9Bcie-jazzo-
wej-na-wojska-pols/387494051012069/ [dostep: 11.11.2024].
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W kontekscie aplikacji (np. Musicovery — platforma do odkrywania muzyki)
i platform streamingowych (np. Spotify, Apple Music) oraz aplikacji edukacyj-
nych emoji muzyczne uczestniczg w procesie interaktywnego rozpoznawania ga-
tunkdw / styléw muzycznych. Petnig wiec funkcje interaktywnego narzedzia do
identyfikowania preferencji muzycznych uzytkownikéw platform streamingo-
wych, gdzie tatwiej osobom o wskazanie na okreslony, ulubiony gatunek mu-
zyczny stuchany w medium cyfrowym podczas tworzenia playlisty w formula-
rzach polecen. Emoji muzyczne mogg wéwczas stanowi¢ wizualng pomoc w pro-
cesie wyboru okreslonego stylu muzycznego. Aplikacje edukacyjne i interak-
tywne platformy muzyczne pozwalajg na wykorzystywanie emoji muzycznych do
klasyfikowania wtasciwosci muzycznych, ktére odnoszg sie do instrumentacji,
stylu czy struktury utworu — na przyktad: emoji @f(skrzypce) odnoszg sie do
muzyki z przewagg instrumentow smyczkowych, a emoji & (trgbka) do utwo-
row z dominujgcymi instrumentami detymi.

W kontekscie analizy muzycznej, ktéra odkrywa tajniki ksztattowania mate-
riatu dzwiekowego, emoji muzyczne, co prawda, nie zastgpig zaawansowanego
algorytmu rozpoznawania gatunkéw muzycznych, ale pozwolg na tworzenie
prostych narzedzi analitycznych, opartych na preferencjach muzycznych lub sko-
jarzeniach obrazowych (np. emoji jako sktadnik metadanych, np. instrumenta-
cja, tonacja, tempo, dynamika, harmonika, itp.) w katalogach muzycznych, ktére
zawierajg sie w rekomendacjach muzycznych, kolekcjach i réznych kategoryza-
cjach muzycznych.

Ich skrétowy szybki przekaz zastosowany w wizualizacji danych muzycznych
i w kategoryzowaniu muzyki stanowi wsparcie i kontekstw edukacji mu-
zyczn ej. Emoji stuzg jako narzedzie pomocne w procesie nauki i rozpozna-
waniu réznych cech muzycznych, dotyczacych sztuki muzycznej i zwyczajnej mu-
zyki. Dzieki emoji muzycznym mozna wesprzeé ucznidw w nauce rozpoznawania
instrumentéw muzycznych, zwtaszcza u mtodszych ucznidw w ramach edukacji
wczesnoszkolnej. Na przyktad, uzywajgc emoji takich jak @f (skrzypce) czy d
(gitara), uczniowie moga kojarzy¢ dany instrument z okreslonymi gatunkami lub
stylami muzycznymi. Piktogramy mozna stosowac rowniez do wskazywania po-
dobienstw badz réznic miedzy utworami, co moze by¢ przydatne w rozpoznawa-
niu wspolnych cech dla odmiennych czy podobnych piosenek i motywow muzycz-
nych oraz w refleksji nad atrybutami muzycznymi w zakresie podstaw kompozycji.

Tworzenie narracji multimedialnych: edukacyjne wy-
korzystanie emoji muzycznych w procesie nauczania dotyczy wsparcia uczniow
w tworzeniu narracji multimedialnych, fgczacych kilka warstw medialnego od-
bioru: sfere stowng (tekst), wizualng (obraz) i stuchowg (dzwiek). Uczniowie,
chcac stworzy¢ edukacyjng historyjke za pomocg emoji muzycznych w prezenta-
cji multimedialnej, mogg opisywac rézne sceny zwigzane z muzykg przy pomocy
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odpowiednich emoji. Na przyktad, kiedy gtdwny bohater opowiesci gra na gita-
rze, mozna to zilustrowad piktogramem @ (gitara), a scene, w ktdrej stucha
muzyki, oznaczy¢ symbolem stuchawek @ Kiedy uczniowie bedg chcieli opisac
koncert muzyczny i promowaé go w mediach spotecznosciowych, wykonujac
prezentacje multimedialng czy plakaty — zaproszenia cyfrowe — mogg przyciggac
uwage uzytkownikéw do wydarzenia, stosujgc emoji, takie jak: @'@]@ (kon-
cert muzyki klasycznej pod gotym niebem), emoji dﬁ{*@f} (rockowy koncert
z energetycznym wystepem), emoji Qf}f (skrzypce) — symbol instrumentu charak-
terystycznnego dla okresu klasycyzmu w muzyce, lub emoi ¢ (saksofon — instru-
ment kojarzony najczesciej z muzyka jazzowsa, itp.). Taki sposdb przekazu pomaga
wizualnie ukierunkowad narracje i utatwia zapamietywanie tresci muzycznych.

Kontekstedukacji muzycznej(Kaminska, 2015) w odniesieniu do
emoji muzycznych mozna rozpatrywac réwniez pod katem specyfiki przyktaddéw
zastosowania emoji. Medialne wspomaganie aktywnosci spotecznej mtodych lu-
dzi i ucznidow na réznych poziomach nauczania w obszarze edukacji dotyczy tez
dziatan o specyficznym charakterze, jak: a) tworzenie edukacyjnych quizow mu-
zycznych angazujgcych uczniéw (np. ,Co to za gatunek muzyczny? @]@”);
b) wykonywanie specjalistycznych analiz w szkotach muzycznych i ogélnoksztat-
cacych, gdzie uzywa sie charakterystycznych emoji do opisania struktury i ele-
mentow muzycznych w utworze, np. (_@ (melodia), Ii? (partytura), ¢/ (instru-
ment dety), @ (perkusja); c) analizowanie tekstow piosenek — uczniowie moga
zastepowac stowa w tekscie piosenki odpowiadajgcymi im emoji, wyrazajac gte-
bie uczuciowa i znaczenie poruszanych tematéw w utworze.

Komunikacja cyfrowa i subkultura mfodziezowa
— emoji staty sie integralng czescig codziennej komunikacji, zwtaszcza wsréd
mtodszych pokolen. Emoji muzyczne w edukacji medialnej mogg poméc nauczy-
cielom zrozumieé, jak mtodziez angazuje sie w przestrzen muzyczng online (np.
w mediach spotecznosciowych, aplikacjach muzycznych) i jak interpretujg sym-
bole zwigzane z muzyka. Dzieki temu mozliwe jest lepsze dopasowanie tresci
edukacyjnych do aktualnych trendéw komunikacyjnych. W interakcji z innymi
emoji muzyczne stuzg aktywnemu komunikowaniu sie, np. z publicznoscig pod-
czas koncertow, zachecajgc do udostepniania zdjecé z koncertu i postéw (np. ,,Do-
dajcie zdjecia z #ConcertVibesﬁ@&”). Podczas koncertu transmitowanego
na wirtualnych platformach Live (,na zywo”) mozna dzieli¢ sie wspdlnymi lub
odmiennymi emocjami zwigzanymi z wydarzeniem muzycznym, uzywajgc odpo-
wiednich piktograméw, na przyktad: gdy publicznosé wznosi rece w gore pod-
czas utworu, moze to by¢ oznaczone przez emoji @ @ ¥ — ‘publicznosé¢ ener-
getyczna, wznoszgca rece w rytm muzyki’; zastosowanie symboli graficznych
< @’ to ekspresja mitosci do muzyki rockowej, szczegélnie w momentach kul-
minacyjnych koncertu.



232 Mariola KOKOWSKA

Podczas transmisji ,na zywo” (np. na Instagramie, Facebooku, TikToku)
emoji stuzg do zwiekszenia zaangazowania widzéw, zwtaszcza mtodszego poko-
lenia, cho¢ nie zawsze. Emocjonalne reakcje na koncert mozna przedstawié
w prezentacji multimedialnej: emoji && oznaczajg, ze publicznosc jest pod-
ekscytowana wystepem, emoji @@' wskazuja, ze utwor jest wyjgtkowo ener-
getyczny, emoji @) @ oznaczajg z kolei oklaski i uznanie dla artysty. Zwiekszajac
interakcje mtodych uzytkownikéw, organizatorzy koncertu nierzadko zadaja py-
tania, typu: ,Jak Wam sie podoba nasza setlista? Napiszcie w komentarzu @,
jesli jest super!” lub ,,Na jaki utwor czekacie najbardziej? Zareagujcie &2, jesli to
ten, ktéry lubicie!”.

Rozpoznawanie aspektéw komunikacji mtodziezowych subkultur podczas
koncertu dostepne jest dzieki analizie emoji w komentarzach w mediach spo-
tecznosciowych. Organizatorzy na platformach koncertowych moga otrzymaé
wtedy feedback (informacje zwrotna) na temat tego, jakie sg najbardziej ener-
getyczne momenty koncertu (np. @ ﬁ), czy sg chwile wywotujgce najwieksze
emocje (uzycie np. & @), albo czy opinie zaznaczane przez mtodych stuchaczy
wskazujg najpopularniejsze utwory danego koncertu (np. @c@) Emoji two-
rzone po wydarzeniu muzycznym mogg uwieczni¢ pamieé czy wspomnienie tych
chwil: emoji &8 % wskazuja na zdjecie z koncertu (kategoryzuja obraz), & &
okreslaja pamigtka po ulubionym wystepie.

Jezyk emoji muzycznych jest szczegdlnie przydatny w edukacji (muzycznej)
i rozpoznawalny przez mtodsze pokolenie, ktéremu $wiat dostarcza wielu infor-
macji, a te trzeba przetworzy¢ i zrozumie¢, aby mac sie sprawnie komunikowac.
Emoji stanowig wiec aspekt nabywania umiejetnosci i zdolnosci odczytywania
znaczen o tematyce muzycznej, istotnych z punktu widzenia relacji interperso-
nalnych na réznych poziomach wiekowych. Ich emocjonalny oddzwiek w sferze
empatycznego odczytywania znaczen symboli muzycznych, szczegdlnie wsrdd
0s6b wiekowo odmiennych, dotyczy nosnika przekazu i procesu nauczania tresci
zawartych w reprezentatywnych, zaprojektowanych graficznie znakach.

Przywotanie kontekstu muzycznego w odmiennych aspektach tematycznych
(np. edukacyjnym czy medidw spotecznosciowych) jawi sie jako nieuchronne ze
wzgledu na naturalne przenikanie aspektéw badawczych obydwu dziedzin — ko-
munikacji i jezyka oraz muzyki. Digitalizacja i dostep do muzyki online doprowa-
dzity do przemian w formach aktywnosci muzycznej o charakterze indywidual-
nym i zbiorowym, ktdrych specyficzng forma pozostajg kompilacje list odtwarza-
nia za pomoca Spotify lub innych serwiséw streamingowych (Ng D.T.K.i in.,
2022; Cremata i Powell, 2017). Popularne obrazkowe pismo emoji zawtadneto
interaktywna komunikacjg mtodych uzytkownikéw medidw spotecznosciowych
— zainteresowanych tematyka muzyczng i doswiadczajgcych muzyki w réznych
kontekstach. W zwigzku z tym pojawit sie trend wykorzystania podkategorii tzw.
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emoji muzycznych, ktére pozostajg podporzgdkowane ogdlnej kategoryzacji
znakéw emoji. Ich prostota i elastycznosé przekazu o charakterze muzycznym
sprawia, ze otrzymaty miano uniwersalnego jezyka w komunikacji o globalnym
zasiegu. Emoji, zaadaptowane do refleksji nad sposobami komunikacji w me-
diach spotecznosciowych, kryje sie w kalejdoskopie odniesien hipertekstowych
i ma forme informacji majacej charakter jezyka skrétu. Komunikacja online
w kontekscie jezykowym sprzyja w sieciowych kanatach przekazu (media spo-
tecznosciowe, pogawedki internetowe, komunikatory, chaty) (Grzenia, 2006)
opisom jezyka skrétowego, obrazujgcego tematyke muzyczng i autoryzuje formy
ekspresji emocjonalnej, prezentowane graficznie. Omowienie zagadnienia emoji
muzycznych ma charakter obserwacyjny i opisowy, a gromadzenie danych na-
stapito poprzez przejrzenie baz danych i wyszukiwanie informacji o emoji na réz-
nych platformach: np.: Emojitracker’ (https://www.emojitracker.com/), ranking
nastrojow emoiji®, Emojiall (www.emojiall.com), Emojipedia (https://emojipe-
dia.org/), Emojihub (https://emojihub.org/), Emojifinder (https://emojifin-
der.com/music), Emojiterra (https://emojiterra.com/), dla ukazania znakéw
emoji zmuzycznym kontekstem. Warto doda¢, ze w 2013 roku Matthew Rothen-
berg, haker z Brooklynu w Nowym Jorku, uruchomit witryne Emojitrackera, ktéra
w czasie rzeczywistym $ledzi napisany tweet zawierajgcy emoji. Do listopada
2017 roku Sledzono ponad 20 miliardéw tweetdw, ktérych wartosci rosty od
czasu uruchomienia Emojitracker (Kruszewska, 2023).

Znaki emoji sg bliskie uniwersalnemu jezykowi i przeniknety do kultury po-
pularnej na wiele sposobéw. Do najbardziej osobliwych zalicza sie: a) wersje
emoji piosenki amerykanskiej wokalistki Beyoncé Drunk in Love z 2014 roku,
b) interpretacje emoji powiesci Hermana Melville’a Moby Dick, zatytutowanego
Emoji Dick, ktdra jest alegoryczng wyktadnig zmagan cztowieka z wtasnym lo-
sem, c) film The Emoji Movie (animowana komedia science fiction z 2017 roku,
Columbia Pictures Releasing), ktéry uzyskat wynik 0% w serwisie ,,Rotten Toma-
toes” i od tamtego czasu wzrést do 8% (Prisco, 2018).

Emoji muzyczne — skréty i skrotowce muzyczne

Internet oferuje wiele mozliwosci komunikacji, z ktérych jedna dotyczy me-
didw spotecznosciowych, rzgdzgcych sie wtasnymi prawami. Dominujgcym jezy-
kiem komunikacji elektronicznej online — dynamicznej i nadal rozwijajacej sie —
jest szybki, skrétowy przekaz (skrotowce, emotikony, emoiji), przypominajacy je-

7 https://www.emojitracker.com/ — to platforma w Internecie, ktéra w czasie rzeczywistym po-
daje statystyki na temat wykorzystania emoji na Twitterze.
8 https://kt.ijs.si/data/Emoji_sentiment_ranking/
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zyk moéwiony, a nie pisany. Przestanie i odbiér informacji wymagajg znajomosci
podstawowych regut, jakimi postuguje sie jezyk Internetu — nacechowany pro-
stotg i emocjonalnoscig, ktéra w pospiechu omija zasady pisowni i unika dtugich
stéw czy tekstéw — mozna je pokazaé graficznie, przyspieszajac proces komuni-
kacji. Jezyk Internetu, obfitujgcy w lapidarnosc i skrotowosé w wiadomosciach
tekstowych, zawiera catg game skrétéw, nowych stéw, skrétowcédw, emotiko-
now i emoji. Lapidarnosé (lapidarus, czyli ‘dotyczacy kamieni’; inskrypcja na ka-
mieniu) stanowi podstawowg ceche wspdtczesnych memodw, emoji i emotiko-
néw. Emoji, bedace obrazkami opatrzonymi lapidarnym tekstowym komenta-
rzem, nawigzujg do wydarzen i sytuacji, ktére angazujg sfere afektywng w ko-
munikacji online. Pozwalajg na wyrazenie subiektywnej opinii i emocjonalnego
stosunku uzytkownikéw mediéw spotecznosciowych do réznych zjawisk, w tym
do tematyki audialnosci. Komunikacja obrazkowa, znana od zarania dziejow (Pi-
gnatti, 2006), jest na tyle uniwersalna, ze mozliwa do odczytania, interpretacji
i zrozumienia przez ludzi pochodzgcych z wielu réznych kregéw kulturowych.
Od czasu pierwszych wiadomosci tekstowych, ktdrych twércg byt Freidhelm
Hillebrandt z miedzynarodowego zespotu badawczego Groupe Special Mobile,
i przesyfania danych miedzy akademickimi osrodkami naukowymi w USA (Pu-
chata, 2009) — wiele sie zmienito. Potrzeba zawarcia w krétkim tekscie jak naj-
wiecej tresci i szczegdtéw zapoczatkowata i wymusita rewolucje w porozumie-
waniu sie uzytkownikow Internetu. Rosngca atrakcyjnos¢ zwartych komunika-
téw, w postaci krotkich wiadomosci tekstowych (prostych w tresci i formie),
sktaniata do adaptacji w jezyku pisanym znakéw graficznych. Ich osobliwym
przejawem staty sie emoji, wyrastajgce z tzw. emotikonéw (nazwy powstatej
z potgczenia stéw emotion i icon), ktére wystepujg pod nazwami emotki, mordki
badz buzki. Wiadomo, ze pierwszy emotikon zostat wystany mailem w 1982 roku
i miat posta¢ usmiechnietej twarzy, czyli :-). Za , 0jca” emotikondw uznaje sie
Scota Fahlmana —informatyka z Carnegie Mellon University w Pittsburghu, ktéry
stworzyt pierwszy zestaw emoji. Zaproponowat, zeby informacje w formie zartu
oznaczaé piktogramem :-) (emotikon Zartu), tekst za$, ktdry nie jest zartem,
oznacza¢ znakiem :-(. Emotikony stuzgce do wyrazania emocji i nastroju
(,smutna” / ,wesota” twarz) powstaja z sekwencji znakdw typograficznych. Naj-
czesciej przypominajg grymas twarzy lub skrot (XD — $miech). Podobna symbo-
lika piktogramdw zostata wprowadzona przez Bruce’a Parello w Illinois (USA)
w systemie PLATO IV (1972), jednak nie byta uzywana powszechnie i pozosta-
wata w pobocznym nurcie rozwoju. W 1990 roku Microsoft opublikowat
czcionke Wingdings wymyslong przez Ch. Bigelowa i K. Holmesa, ktérg mozna
byto uzywac do wysytania piktograméw w wiadomosciach tekstowych. Jednak
ograniczeniem byt fakt, ze mogty sie tadowac tylko na urzadzeniach z zainstalo-
wang czcionkg Wingdings. Kilka lat pdzniej Alcatel (1995) wprowadzit na rynek
telefon BC 600, w ktdrym ekran wyswietlat powitalny komunikat z cyfrowg
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»buzka”. Z czasem kolejne firmy i ludzie wypuszczali na rynek zestawy emotiko-
now, powiekszajgce sie objetosciowo i zréznicowane graficznie (J-Phone, 1997,
Shigetaka Kurita, 1999).

Shigetaka Kurita czerpat do swych graficznych projektéw emoji inspiracje
z japonskiej mangi i chinskich znakéw oraz piktograméw na znakach ulicznych®.
Odkad w 2010 roku Unicode zaczeto kodowaé¢ emoji w standardzie Unicode
(2007—-2014), zyskaty one na popularnosci i staty sie obecnie czescig kultury po-
pularnej na swiecie. Po miedzynarodowej standaryzacji zestawu okoto 700 zna-
kéw uzycie emoji ,eksplodowato”, a firma Apple stworzyta wtasng klawiature
emoji do posiadanego systemu operacyjnego. W 2015 roku stownik oksfordzki
uznat emoji twarz ze fzami radosci za stowo roku, a dwa lata pdzniej (w 2017
roku) skrét XD (Smiech) wygrat w plebiscycie na Mtodziezowe Stowo Roku.
W tym samym roku (2017) Sony Pictures wyemitowato film The Emoji Movie,
w ktérym postacie zostaty oparte na twarzach i grafikach emoji. W 2018 roku
powstat musical sceniczny Emojiland, w ktérym piktogramy posiadajg we-
whnetrzne zycie oraz wtasne urzeczywistnienie trudnosci i dramatyzmu.

Od pewnego czasu widoczny jest wptyw emoji na kulture, zwtaszcza w dzie-
dzinie projektowania i architektury, byty one nie tylko sita napedowsa dla Kurity
powotujgcego do istnienia wizualny zestaw o znaczeniu innowacji i wynalazku,
ale tez staty sie udziatem jezyka. Emotikony to tekstowe przedstawienie twarzy
i emocji, reprezentowanych przez znaki klawiaturowe (interpunkcyjne, litery, cy-
fry), a takze oznaczenia w formie matych obrazkowych ikon. Piktogramy te ewo-
luowaty wraz z rozwojem technologii i pomystowoscig uzytkownikéw medidw
spotecznosciowych, przyjmujac wiele kombinacji i rozszerzajac pola znacze-
niowe. Obecnie uzywane emoji o z6ttej twarzy wyewoluowaty z innych zesta-
woéw emotikondw i nie mozna ich tgczy¢ z twérczoscia S. Kurity.

Emotikony mogg stanowi¢ swoiste uzupetnienie okreslonej wiadomosci
badz? zastepowacd znakiem graficznym dtugi opis. Piktogramy staty sie technolo-
gicznym wynalazkiem, ktéry czerpie z dziedziny designu (w 1963 roku Harvey
Ball stworzyt buzke z 26ttg twarza, ktdra stata sie obecna w muzyce, sztuce i fil-
mie, w 1976 roku Milton Glasner zaprojektowat czerwone serce). Aktualnie staty
sie normg w rozmowach tekstowych i w komunikacji za posrednictwem Inter-
netu. Bez nich rozmowy wydajg sie bezbarwne, suche i pozbawione emogji.

Rozwodj technologii przesytania wiadomosci online i kreatywnos¢ uzytkowni-
kéw pozwolity na realizacje form posrednich miedzy emotikonami a emoji, czyli
tzw. emotikondéw japoriskich (nazywanych mangowymi), bedacych swoistymi
znakami tekstowymi (Zaradna, 2019). Emoji staty sie kolejnym poziomem gra-
ficznego przekazu uczué i wiadomosci — wywodzgcym sie z emotikondéw i beda-
cym ich graficznym przedstawieniem. Obejmujg nie tylko tzw. buzki — mozna je
klasyfikowac wedtug wieleu tematycznych kryteridéw.

9 https://en.wikipedia.org/wiki/Emoji [dostep: 24.10.2024].
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Termin emoji mozna definiowac jako zestaw standaryzowanych (lub niestan-
daryzowanych), niewielkich, uprzednio przygotowanych znakéw typograficz-
nych i piktograméw, kategoryzowanych wedtug watkdw tematycznych, ktére
wystepujg jako skrotowy jezyk Internetu (przypominajgc dgzeniem do ekonomi-
zacji wypowiedzi jezyk moéwiony) — stuzgcy uzytkownikom do interaktywnej
i emocjonalnej komunikacji online o charakterze nieformalnym w sieci Internet,
w mediach spotecznosciowych, komunikatorach, na wirtualnych platformach
(streamingowych, radiowych, itp.), aplikacjach mobilnych i komputerowych.
Emoji sg minimalistycznymi znakami graficznymi, wprowadzanymi do swiata
online z poziomu klawiatury komputera, ktérych adekwatny dobér i zastosowa-
nie w metatagach jest istotnym elementem pracy nad zwiekszaniem skuteczno-
$ci i maksymalizacjg wypracowanych efektéw strategii SEO'. Emoji umieszczone
jako znaczniki sekcji strony umozliwiajg zwiekszenie wynikdéw wyszukiwania, ale
pod warunkiem potaczenia z nig pod wzgledem tematycznym lub neutralnym
(Karcz-Czajkowska i Glinkowska, b.d.). Jako zjawisko dynamiczne ewoluujg w so-
cial mediach, postach i komentarzach, przyjmujac nowe postacie i sytuujac sie
w réznych grupach tematycznych (np. obiekty, symbole, pogoda, miejsca, mu-
zyka) na urzadzeniach teleinformatycznych. Emoji moga przyjmowac graficzng
postac serduszek, usmiechu, mrugniecia okiem, drzewa, napoju. W przypadku
emoji muzycznych — gotowych graficznych piktograméw, mozliwych do wybra-
nia z bibliotek oferowanych przez witryny internetowe i komunikatory w postaci
symboli i obiektéw (np. nutek, instrumentu, nazw notacji muzycznej, mikrofonu)
— mozna do przekazu doda¢ kontekst emocjonalny, jaki bywa zwigzany z mu-
zyka. Inna definicja podaje, ze znaki emoji mogg stanowié uniwersalny kod se-
miotyczny, odpowiadajgcy na ubytki znaczen w komunikacji miedzykulturowej
(Sliwiriska, 2019). Moga uzupetniaé i kompensowaé zanikajace w czasach trans-
formacji cyfrowej kompetencje porozumiewania sie.

Emotikony, przekazywane w wersjach obrazkowych jako emoji, zdomino-
waty rozmowy lub wiadomosci w mediach spotecznosciowych. W aplikacjach
smartfonéw i algorytmach programéw spotecznosciowych automatycznie
i w sposéb niezauwazalny dla odbiorcéw zmieniajg sie z typowych emotikonéw
w emoji — znajdujgce sie w zestawach tematycznych, odnoszacych sie do zjawisk
i wszystkiego, co nas otacza. Emoji sg uzywane podobnie jak emotikony, istniejgc
w roznych podkategoriach ogdlnej klasyfikacji. Najczesciej zawierajg sie w gru-
pach tematycznych, okreslanych jako: ,usmiechy i emocje”, ,ludzie i ciato”,
,przedmioty”, ,podrdze i miejsca”, ,flagi”, ,pogoda”, ,zwierzeta i natura”, ,ak-
tywnosci”, ,symbole”, ,jedzenie i picie”, w niektérych rysunkach elektronicz-
nych. Stosowane w sytuacjach nieformalnych (w prywatnej korespondencji) do

10 SEO - to kompleksowy plan zbudowania strony internetowej oraz jej rozwoju poprzez rozbu-
dowe tresci uwzgledniajgcej potrzeby klienta, ktéry wigze sie z pozycjonowaniem stron.
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wyrazania emocji i krétkich, zwieztych wiadomosci — emotikony i emoji sg prze-
jawem jezyka ekspres;ji, ktory forma graficzng zastepuje jezyk werbalny. Znane
i wielkie firmy technologiczne, jak Apple, Huawei, Xiaomi, Samsung, Facebook,
Google czy Microsoft — wspodtpracujg nad ujednoliceniem jezyka emoji, co
w 2010 roku przyniosto wprowadzenie standardu Unicode.

Emoji jako jezyk piktogramu osadzony w tekscie wiadomosci elektronicz-
nych i na stronach internetowych, majgcy swojg sktadnie, semantyke i pragma-
tyke, stanowi cze$¢ zdania, interpunkcji, ekspresji uczué i mysli, jaka stosujg uzyt-
kownicy mediow spotecznosciowych. Zjawisko emoji mozna rozumieé w dwojaki
sposbb, umozliwiajgc dwa kierunki interpretacji: a) jezyk emoiji jako ,,spoteczna
instytucja emoji”, reprezentujgca gramatyke jezyka w mediach spotecznoscio-
wych, b) zaktualizowany przejaw funkcji jezyka emotikondéw uwzgledniajacy
aspekt, wystepujacy na poziomach: syntaktycznym, semantycznym, semiotycz-
nym i pragmatycznym (Arafah i Hasyim, 2019).

Zwizualizowany i zakodowany aspekt emoji muzycznego odnosi sie do re-
fleksji nad doswiadczaniem aspektu audialnego w cyberprzestrzeni. Medium,
ktore pozwala na szybka, interaktywng i lapidarng informacje zwrotng w komu-
nikacji, staje sie nosnikiem internetowego funkcjonowania kultur na platfor-
mach stosujgcych ikony emoji — emoji muzyczne w interakcji. Cztonkowie spo-
tecznego $wiata bazujg na jezyku interakcji, ktérego tresc jest zasobem wiedzy
o wielu watkach tematycznych, takze muzycznych. Muzyka, majgc w sobie natu-
ralny kontekst kulturowy (takze kultury symbolicznej), jest nosnikiem okreslo-
nych znaczen i przekazuje tresci, wspottworzac wokét siebie sieé wiezi spotecz-
nych, pozostajgcych w interakcji. Jako zjawisko kulturowe i kulturotwoércze mu-
zyka jest uwiktana w proces dynamicznych przemian spoteczno-kulturowych
i technologicznych, ktdre postugujg sie komunikacjg online na ptaszczyznie jezy-
kowej i ilustracyjno-emocjonalnej w formie znakéw emoji. Odbidr tresci w Inter-
necie ma odniesienia do muzyki i jest jednym z przejawdw rozpoznawania nie
tylko samych zjawisk audialno-akustycznych, ale tez pewnych form ,,zywej” dzia-
talnosci artystycznej i aktywnosci twérczej, ktéra moze znalez¢ sie w kregu prze-
kazu online w kontekscie doznan wizualnych (ikona emoji). Jezykowo-wizualna
tkanka emocjonalnego przekazu online (znak emoji) w kontekscie muzycznym
jest przestrzenia dla proceséw, na podstawie ktérych mozna konstruowac od-
wofanie sie do doswiadczen komunikacyjnych z waznym kodem interpretacyj-
nym, regulujgcym odbidr tresci ikoniczno-muzycznych w sSwiecie wirtualnym.

W dobie komunikacji cyfrowej, emoji — w formie graficznych ikon — stato sie
przedmiotem odrebnego sposobu korzystania przez rézne pokolenia, zwtaszcza
ludzi mtodych (milenialsi i pokolenie Z). Zgodnie w doniesieniami raportu , The
National News” milenialsi majg prostsze podejscie do emoji, trzymajac sie zwy-
kle klasycznych i powszechnie rozpoznawalnych symboli (do przekazywania
emocji). Osoby z grupy wiekowej milenialséw uwazajg emoji za alternatywne



238 Mariola KOKOWSKA

narzedzie przekazywania sygnatéw niewerbalnych, uzywajac ich, by tekst stat sie
dla odbiorcy bardziej przyjazny. Przypuszcza sie, ze emoji dodane do tekstu prze-
kazujg wiecej emocji, mogg rozjasni¢ sytuacje lub zatagodzi¢ negatywny czy
trudny przekaz oraz mogg by¢ — po prostu — zabawne. W 2020 roku do grupy
najczesciej uzywanych emoji na Twitterze nalezaty nastepujgce piktogramy:
twarz zalana tzami radosci B, gtosno ptaczgca twarz @, btagajgca twarz ,
czerwone serce ®, tarzamy sie po podtfodze ze smiechu @, réza W, ztamane
serce ®11, W 2022 roku pandemia koronowirusa zmienita nie tylko $wiat, ale tez
sposoby korzystania z emoji — nastgpit wzrost uzycia emoji o tematyce medycz-
nej (z maseczkg) ©.. W 2023 roku ,,World Emoji Awards” wykazat 10 najpopular-
niejszych emoji na Twitterze (rézowe serce, driqca twarz, jasnoniebieskie serce,
szare serce, skrzydto, meduza, osiot, Khanda, czarny ptak, ges). Wsréd popular-
nych emoji w 2023 roku pojawiaja sie takze emoji muzyczne: & ogieri — przed-
stawiany jako czerwony, pomararnczowy i zétty migoczacy ptomieni’?. Powszech-
nie uzywany jako metaforyczne wyrazenie zwigzane z ogniem, w slangu hot
(atrakcyjny) i lit (doskonaty). Symbol & ognia zyskat popularnosé juz w 2010
roku, stajgc sie uniwersalnym symbolem wysokiej temperatury — przypisanej ga-
tunkowi muzycznemu o nazwie hip-hop; w 2020 roku do zestawu Emoji 13.1 do-
dano emotikon serce w ogniu (ang. Heart on Fire), ktéry wystepuje jako sekwen-
cja faczaca serce i 0ogien® & na okreslenie silnych emocji, namietnych form mi-
tosci lub pozgdania wzgledem kogos lub czegos. Sg wyswietlane pojedynczo jako
emoiji serce ®i ogieri & na obstugiwanych platformach, pojawiajac sie w kon-
tekscie muzycznym: ulubionego gatunku muzyki (hip-hop, rap, pop, rock, heavy-
metal), piosenki i ulubionego wokalisty, muzyka instrumentalisty, itp.®®> Emoji
nuta muzyczna (ang. Musical Note ) § moze oznaczaé tekst piosenki lub inne
tematy zwigzane z muzyka. Wyswietla sie jako dwie 6semki (quavers) potgczone
belka. Pojedyncza 6semka (quaver) byta wczesniej uzywana w projektach emoji
Microsoftu i Google’a. W 2024 roku dodano emoji harfa.

Wydawato sie, ze pismo obrazkowe juz odeszto w niepamiec, wyparte przez
alfabet i nowoczesne formy komunikacji, a jednak wspdtczesnie powraca jako
trend do wyrazania emocjonalnosci m.in. w kontekscie muzyki. Emotikonami
i emoji zapisywane sg nazwy i wersy piosenek, piktogramem mozna kojarzy¢
i rozpoznawac konkretng piosenke. Dawniej uzywano w tym celu najpierw dwu-
kropkéw, nawiasow, mysinikdw, a wspdtczesnie — niewyobrazalny wydaje sie
Swiat komunikacji online bez barwnych emoji. Obecnie, w kontekscie muzycz-
nym, mozna sprawdzi¢ swojg wiedze muzyczng. Fani muzyki kodujg i rozszyfro-

11 https://www.thenationalnews.com/arts/what-do-emojis-mean-how-millennials-and-gen-z-
use-them-very-differently-1.1183746 [dostep: 24.02.2024].

12 https://emojipedia.org/fire [dostep: 26.02.2024].

13 https://emojipedia.org/heart-on-fire [dostep: 26.02.2024].
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wujg sekwencje i pojedyncze emoji w oparciu o tytuty najbardziej znanych i po-
pularnych piosenek z obszaru muzyki rozrywkowej, soundtrackéw. Rozpozna-
wanie tytutéw piosenek ukrytych pod obrazkami emoji stato sie formg rozrywki,
jaka jest dostepna w serwisach radiowych (Emoji Challenge! Jaka to piosenka?
w radiu ESKA!, RadioX). Przeplatanie komunikatu znakiem graficznym upraszcza
i uprzyjemnia przekaz, zwtaszcza w przypadku ulubionej i znanej piosenki. Po-
wstata pierwsza i najwieksza platforma o nazwie ,,Emoiji-Song”, ktéra zawiera
tytuty piosenek przedstawione za pomocg jednego lub wiecej emoji, czy tzw.
emojigraméw. W 2024 roku kategoria piosenki angielskiej zawierata ponad 3050
utworow, zebranych z 10 dekad, ktére posortowano wedtug pierwszych ich liter.
»Emoji-Song” zawiera réwniez oddzielng kategorie dotyczgcg muzyki klasycznej,
w ktdrej obecnych jest 88 utworow?®.

Istnienie baz i zasobdw regularnie wzbogacanych o nowe emoji piosenek do-
tyka problematyki uzywania emoji w tytutach utworéw (cho¢ sg standaryzo-
wane przez konsorcjum Unicode i w miare uniwersalne na réznych systemach
operacyjnych). Nagrania przesytane (zwtaszcza w obszarze muzyki niezaleznej)
na réznych platformach streamingowych i pobierania danych mogg generowac
problemy nie tylko interpretacyjne, ale rowniez istotne z uwagi na okreslone
grupy uzytkownikéw: niestyszacych, niedowidzgcych czy dyslektykéw. Nad-
mierne naginanie regut typograficznych moze powodowac zamieszanie wokot
zagadnienia wtasciwej semantyki i interpretacji emoji i emoji muzycznych, re-
prezentujgcych znane piosenki i wokalistéw. Sytuacje komplikuje fakt, ze istniejg
réznice w ich renderowaniu na réznych platformach, ponadto sg postrzegane
inaczej zaleznie od ptci (Baron, 2004) oraz mogg podlega¢ wahaniom czasowym
—Unocode rokrocznie dodaje do swoich zasobéw nowe emoji, ktérych znaczenia
mogg ewoluowac z biegiem czasu.

Obecnie funkcjonuje kilka platform, czytelnych dla maszyn, ktére zawierajg in-
wentarz znaczen emoiji (tgczace reprezentcje emoji Unicode z ich angielskimi zna-
czeniami wyodrebnionymi z sieci): ,,EmojiNet” z aplikacjg internetowg API REST jako
otwarta ustuga z interfejsem do przegladania zbioru danych (Wijeratne i in., 2017),
»Emojipedia” (http://emojpedia.org), ,Emoijiall” (http://emoijiall.com), ,Emoji-
Song” (https://www.emoji-songs.com), ,Emojidb” (https://www.emojidb.org),
»EMOjiDB” w wersji beta, i wiele innych. Sztuczna inteligencja (Al) moze wygenero-
wacé z Al. Emoji Generator w serwisie ,,www.emojis.sh” — wedtug kluczowych stéw
»music emoji” — ok. 1 979 784 emaoji ze znaczeniem muzycznym.

14 https://www.eska.pl/news/czy-rozpoznasz-piosenki-po-samych-emoji-aa-3msa-GvMi-
LPTK.html [dostep: 26.02.2024].
15 https://www.emoji-songs.com/en/home/ [dostep: 26.02.2024].
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Emoji w uzyciu tytanéw technologii muzycznych i wybranych
artystow

Muzyka zapewnia cztowiekowi sposoby porozumienia i rozwijania wtasnej
tozsamosci, faczenia sie z innymi o podobnych zainteresowaniach i doswiadcze-
niach, uczestniczy wiec w procesach tworzenia tozsamosci kulturowej. Spofecz-
nosc¢ akustyczna / muzyczna (termin Kay K. Shelemay) i muzyczne swiaty (termin
Ruth Finnegan) (za: Erlmann, 1998) rozwijajg wtasne normy i formy komunikacji
cyfrowej z elementem emoji. Emoji i muzyke taczy wzgledna uniwersalnos¢ je-
zyka. Stad ich przychylna inkluzja w mediach spotecznos$ciowych, na playlistach
czy strategiach wyszukiwarek internetowych. Wraz ze wzrostem popularnosci
emoji, rowniez w aspekcie opisywania muzyki, nastepuje wtgczanie znakéw gra-
ficznych do dziatan o charakterze kulturowym. Kulturowy aspekt emoji i muzyki
dotyczy przede wszystkim adoptowania emoji do strategii marketingowych wiel-
kich firm (Spotify, Pandora), ktdre opierajg wtasne istnienie i rozwéj na techno-
logiach muzycznych — tworzac swoistg kulture wokét zainteresowania i fascyna-
cji emoji. Pandora uruchomita kampanie marketingowg zachecajgcg stuchaczy
do zamieszczania na Twitterze emoji z hasztagiem SoundLike (by otrzymac infor-
macje o kompatybilnej stacji: tweet %8 przywota stacje Beyoncé Pandora). Spo-
tify stara sie badad relacje tgczacg emoji z muzyka na swojej witrynie streamin-
gowej, liczacej ok. 35 miliondéw playlist, w ktérych zawarte jest przynajmniej
jedno emoji. Spotify do analizy danych zwigzanych z emoji i muzyka zaangazo-
wato firme Tableau, ktéra zebrata ok. 5000 nazwisk najpopularniejszych arty-
stéw Spotify korzystajgcych z emoji.

Do wspomnianych tytantéw technologii muzycznych dotgczyto Apple Music,
ktore dokonato kategoryzacji swoich playlist wedtug uzycia emoji, opatrujac po-
zyskane dane mianem Aktywnosci i nastroje. Playlisty w Apple Music analizujg
reakcje uzytkownikdw na muzyke za pomocg emoji. Mogg oni nie tylko wybrac
animowane emoji do utworéw dodanych do udostepnionej listy odtwarzania,
ale réwniez za ich pomocg zapamietac i przekazaé innym swoje uczucia. Na liscie
odtwarzania mozna tez zobaczy¢ reakcje wszystkich odbiorcow muzyki z emoji
obok nazwy utworu. Symbol @ identyfikuje najczesciej zespét bro-pop The Cha-
insmokers w playlistach Spotify. Symbol () ognia zyskat popularnos¢, od 2010
roku stajac sie uniwersalnym symbolem statusu wysokiej temperatury — przypi-
sanej gatunkowi muzycznemu o nazwie hip-hop. Wyszukiwarki mogg zidentyfi-
kowac po nazwie hip-hop stuchaczy playlist Pandory (New Hip Hop), Spotify
(Fresh Finds: Fire Emoji), a takze Drake’a, Snapchat’a (Snapstreak) pod wzgledem
demograficznym — przez rozpoznanie mtodszych odbiorcow.

ArtySci muszg podgzaé za nieustannie rewolucjonizujgcym sie przemystem
muzycznym, tworzg wiec i dopasowujg sie do innowacyjnych strategii pozwala-
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jacych im wyrdznic sie i zaakcentowac swojg obecnos¢ w sieci Internet. Jednym
ze sposobow jest swiat muzycznych symboli typu emoji, ktére udostepniajg mu-
zyczne platformy streamingowe. Symbole muzyczne odnoszg sie w tym przy-
padku do uzycia specjalnych znakéw, symboli i czcionek w nazwie artysty, w ty-
tutach albumodw i utwordéw. Jako element wizualny emoji przykuwajg uwage stu-
chaczy przegladajacych katalogi muzyczne i playlisty. Uzyte w ten sposéb, zwiek-
szajg potencjalng rozpoznawalnosé w krajobrazie muzycznym, ktéry wcigz ewo-
luuje. Przyktadem jest emoji Love Symbol Prince’a, czy chocby uzycie unikalnych
symboli przez Deadmau5, a takze stylizowana typografia uwidoczniona na
oktadkach albumdéw muzycznych (np. Kid A Radiohead)®. Wielu wykonawcéw
siega po emoji na rézne sposoby, wykorzystujac je jako materiat do aktywnosci
autopromocyjnej w zakresie identyfikacji gatunku muzycznego, ktdrego s3 re-
prezentantem w muzyce popularnej (rap — raper z Chicago stosuje symbol emoji
ptomien na Twitterze). Za pomocg zestawu serii obrazéw i skrétéw w postaci
emoji skraca sie czas tworzenia przekazu w komunikacji elektronicznej (Schmidt,
2017). W celu maksymalizacji obecnosci online na platformach streamingowych
artysci uzywajg emoji jako kluczowego narzedzia symbolizacji do optymalizowa-
nia swej obecnosci i prezentowania witasnej twérczosci potencjalnym stucha-
czom. Dziatania tego rodzaju (ikony emoji) obejmujg np. katalog muzyczny,
liczbe obserwujgcych, playlisty, statystyki odstuchan.

Ciekawym watkiem pozostaje sposdb uzycia emoji w interakcji z tekstem
w postach promocyjnych formatowanych przez muzykéw na Twitterze, ktory
opisujg w projekcie badawczym Radan Martinec i Andrew Salway (2005). Z ana-
lizy zebranego materiatu wynika, ze w relacji logiczno-semantycznej i w relacji
obraz—tekst muzycy podporzadkowujg emoji tekstowi.

Emoji, w tym emoji muzyczne, dostarczajg gtdéwnie informacji, ktérych nie
mozna odnalez¢ w tekscie pisanym — sg nimi uczucia. Znaki emoji bywajg uzy-
wane do symbolizowania wydarzenia muzycznego lub promocyjnego w poscie,
jak choéby emoiji gitary stosowane do promocji koncertu. Muzycy wykonujacy
muzyke religijng sg sktonni do uzywania emoji w celu dostarczania dodatkowych
informacji o sobie, takich jak uczucia i ekspresja emocji. Z kolei muzycy rockowi
(zespoty: Metallica, Gorillaz, Bon Jovi) stosujg emoji gtéwnie w celach informa-
cyjno-organizacyjnych (miejsce, czas, data wydarzenia muzycznego, ile dni po-
zostaje do rozpoczecia wydarzenia, itp.).

Gusta muzyczne pozostajg w centrum zainteresowania firm muzycznych,
wykorzystujgcych technologie i sektor ustug strumieniowego przesytania mu-
zyki. Wchodzgc w interakcje z mediami internetowymi, uzytkownicy platform
strumieniowego przesytania danych (np. Pandora Internet Radio i jego Music

16 https://www.soundon.global/seo/forum/symbols-musical-spotify-artistas?lang=en [do-
step: 29.02.2024].
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Genome Project) dostarczajg branzom medialnym szczegétowe dane konsu-
mentéw, ktdre pozwalajg na precyzyjne targetowanie i personalizacje tresci me-
dialnych. W programie Music Genome Pandora klasyfikuje muzyke wedtug cech
muzycznych, tzw. gendw, ktére mogg obejmowac np.: pteé $piewajgcego wyko-
nawcy, tempo refrenu, poziom znieksztatcen na gitarze elektrycznej, muzyke
i gtos wokalny wystepujacy w tle. Konstruujagc genom muzyczny, Pandora gro-
madzi na wtasny uzytek informacje o spersonalizowanych gustach jednostko-
wego stuchacza, potrzebne dla systemu rekomendacji muzycznych, a nie stricte
dane muzyczne. Z kolei na platformie Discover Weekly przeznaczonej dla uzyt-
kownikéw Spotify wykorzystywane jest oprogramowanie do analizy, przetwa-
rzania i klasyfikacji muzyki (przez firme The Echo Nest) wedtug wielu czynnikéw
akustycznych, takich jak: wysokos¢ dZwieku, tempo czy tanecznosé (Prey, 2018).
W cyfrowej epoce strumieniowego przesytania muzyki, Spotify — jako platforma
udostepniania i poznawania szerokiej gamy utwordw, albumow i list odtwarza-
nia — korzysta z emoji (np. ikony serca @ czy mikrofonu ), ktore pomagajg uzyt-
kownikom okresdli¢ swoje gusta muzyczne, a samej firmie Spotify — personalizo-
waé rekomendacje muzyczne na podstawie preferencji stuchacza. Serwis Apple
Music na iPhone’ach i komputerach Mac uzywa symbolu nieskoriczonos¢, zeby
wskazac funkcje automatycznego odtwarzania.

W 2021 roku zauwazono pewien problem, wskazujgc, ze tytuty piosenek na
witrynie Coldplay z emotikonami mogg zawiera¢ btedne informacje w ustugach
strumieniowego przesytania muzyki. Aloum Music Of The Spheres wydany przez
Apple Music zawierat utwory, ktérych tytuty byty kodowane (w Unicode) wytacz-
nie za pomocy emoji. Utwér 1. byt reprezentowany przez emoji pierscieniowa
planeta (Ringed Planet), utwor 4. — przez znak blyszczgce btyski iskier (Sparkles),
utwor 6. — przez emoji czerwone serce (Red Heart), utwor 9. — przez emoji glob
pokazujgcy Ameryke (Globe Showing Americas), utwor 11, — przez znak nieskori-
czonosc¢ (Infinity). Okazato sie, ze w serwisach strumieniowego przesytania da-
nych utwory z albumu Apple Music byty widoczne w nomenklaturze Unicode za-
miast graficznej postaci emoji — byty podobne do prawdziwych tytutéw, ale
w rzeczywistosci btedne (Rossignol, 2021).

Podsumowanie

Nowoczesne technologie cyfrowe zmienity podejscie do paradygmatu ucze-
nia sie z wykorzystaniem emoji muzycznych w edukacji (muzycznej / ogdlnej) na
réznych poziomach. Komunikacja za pomocg muzycznych piktograméw w edu-
kacji medialnej stanowi niestandardowy sposdb na zaangazowanie uczniow
w nauke o muzyce i ksztattowanie rozwoju ich umiejetnosci komunikacyjnych.
Emoji, jako nowoczesne narzedzie wyrazu, mogg wspieraé procesy uczenia sie
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w sposéb kreatywny, interaktywny i zgodny z nowymi mediami, z jakimi mtode
pokolenie styka sie na co dzier. Uzycie emoji w edukacji medialnej pozwala nie
tylko na wzbogacenie wiedzy o muzyce, ale takze na rozwdj kompetencji cyfro-
wych i kulturowych, ktdre sg niezbedne w dzisiejszym Swiecie. Wspdtczesnie ist-
niejgce zjawisko emoji i jego podgatunku — emoji muzycznego, jako wytworow
kultury, odpowiada na potrzeby ekspresji i lapidarnej komunikacji miedzyludz-
kiej w Swiecie cyfrowym. Ma ono charakter amorficzny, jest trudne do uchwy-
cenia w dtuzszym okresie z uwagi na zmieniajgca sie rzeczywistos¢ w Internecie,
ktory podaza za nowinkami technologicznymi. Istotny jest rowniez fakt ewolucji
w obrebie samego zjawiska emoji. Wizualny aspekt stanowi reprezentacje wielu
tematdw i zagadnien, wystepujgcych w mediach spotecznosciowych i Swiecie cy-
frowym, ktdry dotyczy przestrzeni muzycznej. Wykreowane wzory zachowan
w Swiecie cyfrowym, zwigzane z uzywaniem emoji i/lub emoji muzycznych, skta-
niajg do refleksji nad pytaniem o granice opisywanych praktyk w komunikacji
cyfrowej, jakie sg przenoszone do praktyki muzycznej. Wykluczenie cyfrowe
staje sie problematyczne, dotyczy bowiem nie tylko swiata technologii i jego
mozliwosci, ale i redukuje sporg czes¢ spoteczenstwa z mozliwosci dzielenia sie
w ikonosferze graficznym skrotem w formie emoji, odnoszonego do popularnej
i w wiekszosci lubianej dziedziny wiedzy i praktyki, jakg jest muzyka i obszary
Z nig zwigzane.
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Musical emoji as a medium of communication
in social media and media education

Abstract

This article attempts to discuss the issue of emoji, taking into account the musical context.
A brief consideration of the importance of emoji in contemporary communication and culture is
presented, emphasising the communicative role of musical emoji in media education and social
media. The genesis of the emergence of emoji icons in a society co-created in the virtual world by
a young generation using digital technologies and social media was mentioned. Examples were
given of the use of selected emoji in musical contexts and musical phenomena emerging in media
and digital spaces. The issue of media education of emoji users was mentioned, addressing the
perception of emoji as a medium for emotional communication. Examples of musical emoji in the
use of music technology titans and selected artists are also briefly described.

Keywords: emoji, music emoji, social media, (emotional) communication, media education.
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Cyberprzemoc a mtodziei:
Jak technologia ksztattuje relacje rowiesnicze

Streszczenie

Tematyka artykutu skupia sie na wptywie nowoczesnych technologii na relacje réwiesnicze
wsrdd mtodziezy. Z jednej strony — media spotecznosciowe oraz komunikatory utatwiajag mtodym
ludziom nawigzywanie i utrzymywanie kontaktow, co sprzyja budowaniu wiezi oraz poczucia przy-
naleznosci do grupy. Z drugiej — anonimowos¢ i tatwos¢ komunikacji w sieci moga przyczyniac sie
do wystepowania negatywnych zjawisk, takich jak cyberprzemoc. W artykule przedstawione zo-
staty skutki przemocy online dla zdrowia psychicznego i spotecznego mtodziezy, a takze efektywne
metody przeciwdziatania temu problemowi. Wazng role przypisano rodzicom, nauczycielom oraz
programom edukacyjnym, ktére wspieraja bezpieczne korzystanie z technologii i sprzyjaja budo-
waniu zdrowych relacji w cyfrowym $wiecie.

Stowa kluczowe: media spotecznosciowe, cyberprzemoc, mtodziez, Internet.

Wprowadzenie

W dobie wszechobecnej technologii komunikacyjnej i powszechnego do-
stepu do Internetu relacje réwiesnicze mtodziezy ulegajg gtebokim zmianom.
Cyberprzestrzenn umozliwia podejmowanie aktywnosci, ktére do czasu jej po-
wstania byly zarezerwowane dla konkretnych instytucji lub lokalizacji w srodo-
wisku naturalnym, takich jak: kina, kawiarnie, biblioteki, uniwersytety czy
urzedy. Réwniez miejsca codziennych spotkan — szkolne boiska, tawki w parku
czy osiedlowe place zabaw — zostajg przez niektérych zastgpione ,,propozycjami”
aktywnosci w Internecie. Mimo ze narzedzia cyfrowe oferujg nowe mozliwosci
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komunikacji, jednoczesnie wprowadzajg wyzwania, ktére moga negatywnie
wptywad na codzienne interakcje spoteczne. Jednym z takich wyzwan jest cyber-
przemoc, ktdra coraz czesciej staje sie problemem w relacjach miedzy mtodymi
ludZmi. Zjawisko to nie tylko wptywa na stan emocjonalny mtodziezy, ale takze
ksztattuje ich sposdb postrzegania i budowania wiezi z réwiesnikami. Niniejszy
artykut stanowi prébe ukazania wptywu technologii na relacje rowiesnicze oraz
konsekwencji cyberprzemocy dla zdrowia psychicznego i spotecznego mtodych
0s0b. Przybliza rowniez mozliwos$¢ przeciwdziatania temu zjawisku.

Charakterystyka zjawiska cyberprzemocy

Cyberprzemoc (cyberbullying) jest formg przemocy psychicznej stosowanej
za posrednictwem srodkdéw elektronicznych, takich jak media spotecznos$ciowe,
wiadomosci tekstowe, fora internetowe czy komunikatory. W odrdznieniu od
tradycyjnej przemocy fizycznej cyberprzemoc moze wystepowaé w dowolnym
miejscu i czasie, co sprawia, ze ofiara nie ma mozliwosci ucieczki od swojego
przesladowcy, nawet w domowym zaciszu. Cyberprzestrzen ma specyficzng, hi-
pertekstowg strukture i jezyk, za ktérych sprawg jej wyglad imituje przestrzen
zyciowa i tworzy klimat podrdzy w nieznane, poniewaz za kazdym razem mozna
odkry¢ co$ nowego (Podgdrski, 2006, s. 18). Cyberprzemoc przypomina agresje
znang ze szkolnego korytarza. Czesto jest po prostu przedtuzeniem konfliktow —
przeniesieniem ich do sieci ze srodowiska réwiesniczego — majacych miejsce
w szkole lub klasie (Borkowska, 2019, s. 13). Osoby dopuszczajgce sie przemocy
moga pozosta¢ anonimowe, co zmniejsza ich poczucie odpowiedzialnosci
i zwieksza sktonnos¢ do agres;ji.

Kolejnym waznym elementem jest zasieg dziatan — informacje, zdjecia czy
komentarze, ktdre stanowig cze$¢ cyberprzemocy, moga szybko rozprzestrzenic
sie w sieci, docierajgc do szerokiego grona odbiorcéw. Cyberprzemoc charakte-
ryzuje sie réwniez ciggtoscig — w przeciwienstwie do tradycyjnych form agresji
przemoc online moze trwac bez przerwy, 24 godziny na dobe, co poteguje psy-
chologiczny nacisk na ofiare. Niezaleznie od okreslenia, jej celem zawsze jest wy-
rzadzenie krzywdy drugiej osobie. Cyberprzemoc to — podobnie jak przemoc tra-
dycyjna — regularne, podejmowane z premedytacjg dziatanie wobec stabszego,
ktory nie moze sie broni¢ (Borkowska, 2019, s. 9). Cyberprzemoc ma znaczacy
wplyw na zachowanie ofiar w rzeczywistosci. To zjawisko tak silnie obcigza psy-
chike ofiary, ze w wiekszosci przypadkéw nietrudno jest wyréznié ofiare z ttumu
zwyktych rowiesnikdw (Pyzalski, 2010, s. 31).

W literaturze przedmiotu wyrdznia sie rozne formy cyberprzemocy, w tym:
— nekanie (harassment) — powtarzajgce sie, agresywne dziatania majgce na

celu zastraszanie, oSmieszanie lub szkalowanie danej osoby;
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— zniestawienie (denigration) — publikowanie fatszywych lub krzywdzacych in-
formacji o danej osobie w celu zniszczenia jej reputacji;

— wykluczenie (exclusion) — celowe wykluczanie jednostki z grupy online, co
moze prowadzi¢ do poczucia izolacji spotecznej;

— podszywanie sie (impersonation) — kradziez tozsamosci online, tworzenie
fatszywych profili lub podszywanie sie pod kogos w celu wyrzgdzenia mu
krzywdy;

— trolling — celowe prowokowanie negatywnych emocji poprzez publikowanie
obrazliwych lub kontrowersyjnych tresci;

— seksting — czyli przesytanie tresci o charakterze seksualnym za pomocg tele-
fondéw i Internetu; stanowi szczegdlne zagrozenie dla dzieci i mtodziezy. Ter-
min ten pochodzi od potaczenia stow seks i texting (‘wysytanie wiadomosci’).
Mtodzi ludzie, czesto pod wptywem presji ze strony réwiesnikdw, angazujg
sie w tego typu komunikacje w ramach odkrywania wtasnej seksualnosci.
Jednak takie dziatania niosg ze sobg ryzyko niechcianego upublicznienia pry-
watnych tresci, ktére mogg pdzniej trafi¢ w nieodpowiednie rece.

Skala cyberprzemocy wsrdd mtodziezy rosnie z kazdym rokiem. Wedtug ba-
dan, coraz wiecej mtodych ludzi doswiadcza negatywnych interakcji online, co
moze mie¢ dtugotrwaty wptyw na ich samopoczucie psychiczne oraz spoteczne.
Problem jest w znacznym stopniu obecny takze w polskich szkotach, na co wska-
zujg badania Instytutu Badan Edukacyjnych, w ktérych wzieto udziat 10 993
ucznidw z 555 klas — 54% ucznidéw szkdt podstawowych, 36% ucznidw szkét sred-
nich, 35% ucznidéw szkét zawodowych i 36% ucznidw technikéw padto ofiarg ob-
gadywania, izolowania i nastawiania klasy przeciwko nim. Wyzywania, obrazania
i krzyczenia doswiadczyto 49% ucznidow szkdt podstawowych, 19% licealistéw,
22% uczniow szkot zawodowych i 24% ucznidw technikum. Nalezy takze wspo-
mnie¢ o o$mieszaniu i ponizaniu, agresji materialnej, fizycznej i elektronicznej,
ktorej ofiarami jest spora grupa ucznidow wszystkich wspomnianych szkét. Ucz-
niowie zapytani o to, jakie zachowania ich rowiesnikéw sg dla nich najbardziej
dotkliwe, najczesciej wskazywali: nastawianie klasy przeciwko komus (46%
wskazuje to zachowanie jako bardzo przykre, a 30% — jako przykre); wykluczanie,
izolowanie (odpowiednio 36% i 39%), niszczenie przedmiotéw (38% i 35%); po-
bicie wymagajgce interwencji pielegniarki lub lekarza (48% i 35%) (Przewtocka,
2015, s. 25). Badania wskazujg, ze ofiary cyberprzemocy czesciej odczuwaja silny
stres emocjonalny, poczucie wstydu, bezradnosci i osamotnienia. Co wiecej,
mitodziez, ktéra jest zaangazowana w cyberprzemoc — zaréwno jako ofiary, jak
i sprawcy — czesto wykazuje wyzsze ryzyko wystgpienia probleméw zdrowot-
nych, takich jak depresja, leki czy trudnosci w relacjach miedzyludzkich.

Cyberprzemoc stata sie powaznym zagrozeniem dla zdrowia psychicznego
mtodziezy, a jej szczegdlna forma — przez ciggtosé¢, anonimowosc i skale oddzia-
tywania — czyni jg wyjatkowo trudng do zwalczenia. Dlatego tez coraz wiekszy
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nacisk ktadzie sie na edukacje cyfrowa, profilaktyke oraz tworzenie narzedzi po-
zwalajgcych na wczesne wykrycie i reagowanie na przypadki cyberprzemocy
w srodowisku mfodziezy. Edukacja w zakresie zagrozen, jakie niesie ze sobg cy-
berswiat, to tylko jeden z aspektéw walki z cyberprzemocg. Konieczne jest spra-
wowanie ciggtej kontroli nad tym, co dziecko przeglada, z kim sie kontaktuje
w Internecie, w jaki sposdb sie zachowuje i ile czasu tam spedza (Szmyd, 2015,
s. 14-15). Szkota oraz srodowisko, w ktérym dorasta dziecko, odgrywajg istotng
role w zapobieganiu cyberprzemocy, natychmiastowe dziatania ze strony nau-
czycieli, rodzicow lub innych dorostych, ktérym dziecko ufa, moga niejednokrot-
nie uchronié przed dramatycznymi konsekwencjami.

Konsekwencje cyberprzemocy

Odpowiedzialnos¢ cywilna w kontekscie cyberprzemocy to sytuacja doty-
czgca naruszenia débr osobistych, gdyz Konstytucja RP (1997, art. 47) gwaran-
tuje kazdemu cztowiekowi prawo do prawnej ochrony zycia prywatnego, rodzin-
nego, czci i dobrego imienia oraz do decydowania o swoim zyciu osobistym.
Prawa cztowieka, takie jak: zdrowie, wolnos¢, czes¢, swoboda sumienia, nazwisko
lub pseudonim, wizerunek, tajemnica korespondencji, nietykalnos¢ mieszkania,
tworczosé naukowa, artystyczna, wynalazcza i racjonalizatorska sg pod ochrong
prawa cywilnego bez wzgledu na wiek danej osoby (Podlewska, 2009, s. 4).

Cyberprzemoc to zjawisko, ktére moze mie¢ powazne i dtugotrwate konse-
kwencje dla mtodziezy. Wirtualne nekanie — np. obrazliwe komentarze, szkalo-
wanie, a nawet grozby — wptywa negatywnie na zdrowie psychiczne ofiar. Mto-
dziez, ktdéra doswiadcza cyberprzemocy, czesto boryka sie z problemami, takimi
jak: lek, depresja, niska samoocena, a nawet mysli samobdjcze. Przyktady takich
przypadkéw pokazuja, jak ogromny wptyw na mtodych ludzi ma nekanie w sieci,
co prowadzi do powaznych problemdédw emocjonalnych i psychicznych. Dodat-
kowo cyberprzemoc wptywa na relacje rowiesnicze. Osoby nekane mogg odczu-
wac izolacje spoteczng, wykluczenie z grupy oraz obawe przed nawigzywaniem
nowych znajomosci. Strach przed ponownym doswiadczaniem cyberprzemocy
sktania mfodziez do ograniczania swojej obecnosci w mediach spotecznoscio-
wych lub catkowitego wycofania sie z interakcji online. Takie wycofanie sie
wptywa na zdolnosé mtodych ludzi do budowania i utrzymywania zdrowych re-
lacji rowiesniczych, co jest kluczowe w procesie dorastania.

Kolejng konsekwencjg cyberprzemocy jest jej wptyw na osiggniecia eduka-
cyjne. Miodziez, ktdra jest ofiarg nekania w sieci, czesto doswiadcza trudnosci
z koncentracjg uwagi, co negatywnie odbija sie na wynikach nauczania. Pro-
blemy emocjonalne spowodowane cyberprzemocg mogg prowadzi¢ do obnizo-
nej motywacji do nauki oraz nizszych ocen. To z kolei poteguje uczucia frustracji
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i beznadziei. Warto réwniez zauwazy¢, ze cyberprzemoc nie dotyka tylko ofiar.
Osoby, ktére angazujg sie w takie dziatania, mogg rowniez ponies¢ powazne kon-
sekwencje, w tym problemy z prawem oraz trudnosci w nawigzywaniu zdrowych
relacji. Mfodziez czesto nie zdaje sobie sprawy z diugoterminowych skutkéw
swoich dziatan w Internecie, co podkresla potrzebe edukacji na temat odpowie-
dzialnosci w sieci.

Konsekwencje cyberprzemocy sg wieloaspektowe i mogg wptywac na zycie
mtodych ludzi w sposdb, ktdry wymaga uwagi i dziatan ze strony rodzicéw, nau-
czycieli oraz catego spoteczeristwa. Wazne jest, aby podejmowaé dziatania pre-
wencyjne, ktére pomogg zminimalizowaé to zjawisko i zapewnig miodziezy
wsparcie w trudnych sytuacjach.

Rola technologii w relacjach réwies$niczych

Technologie cyfrowe, zwtaszcza Internet i platformy spotecznosciowe, od-
grywajg kluczowa role w ksztattowaniu relacji miedzyludzkich wsréd mtodziezy,
ktéra — w kontekscie spotecznej natury cztowieka — potrzebuje kontaktu z in-
nymi. Kontakty miedzyludzkie sg niezbedne dla prawidtowego rozwoju. Wspot-
czes$nie wystepuje wiele wynalazkéw, ktére pozwalajg komunikowaé sie z oto-
czeniem bez wzgledu na odlegtosc i czas. Dominujgcg formg komunikacji mie-
dzyludzkiej jest Internet. Réznego rodzaju komunikatory i portale spoteczno-
sciowe umozliwiajg szybki przeptyw informacji bez uszkodzenia i znieksztatcen
tresci przekazu (Bednarek, 2008, s. 32—-33). Internet i urzadzenia mobilne to
przede wszystkim narzedzia. Nie mozna powiedzie¢, ze sg one same w sobie zte,
bo tak nie jest. To ich uzytkownicy decydujg o tym, czy smartfony, portale spo-
tecznosciowe lub inne miejsca wirtualnych spotkan sg bezpieczne (Woijtasik,
2016, s. 16). Dzisiejsza mtodziez dorasta w Srodowisku, w ktéorym komunikacja
za posrednictwem narzedzi online stanowi codzienng norme. Ten cyfrowy kra-
jobraz znaczgco wptywa na sposob, w jaki mtodzi nawigzujg kontakty, utrzymuja
relacje i rozwijajg wiezi réwiesnicze. Internet i media spotecznos$ciowe umozli-
wiajg szybki dostep do komunikacji z rowiesnikami, niezaleznie od czasu i miej-
sca. Chociaz technologie przynosza korzysci, stawiajg rowniez przed mtodziezg
wyzwania, ktére mogg negatywnie wptywac na jakosé relacji. Jednym z gtéw-
nych wyzwan jest powierzchownos¢ relacji budowanych w swiecie online. Cho¢
mtodziez moze by¢ w statym kontakcie, czesto za pomoca krétkich, przelotnych
interakcji, to takie formy komunikacji mogg by¢ jednak mniej gtebokie w poréw-
naniu do relacji opartych na bezposrednich spotkaniach. Szybka wymiana infor-
macji i ciggta dostepnosc¢ nierzadko prowadzg do stresu i wyczerpania emocjo-
nalnego, co wptywa na jakosé relacji. Z kolei presja, jakag wywierajg media spo-
tecznosciowe, stawia mtodych ludzi w sytuacji, w ktérej poréwnujg sie z réwie-
Snikami na podstawie tego, co widzg w Internecie.
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Mass media, szczegdlnie komputer i Internet, w krétkim czasie zyskaty duzg
popularnos¢ wséréd odbiorcédw. Z mediéw elektronicznych korzystajg zwtaszcza
najmtodsi uzytkownicy. Nierzadko odbywa sie to kosztem innych czynnosci, jak
nauka, praca czy obowigzki domowe (Wawrzonkiewicz-Sfomska i Cholewa,
2017, s. 25). Idealizowane obrazy zycia, popularnos¢ mierzona liczbg polubien
i komentarzy czesto rodzg frustracje i niezadowolenie z siebie, co ostabia poczu-
cie wiasnej wartosci i negatywnie wptywa na relacje. Technologia komunika-
cyjna daje takze mozliwos¢ tatwego eskalowania konfliktéw, ktére w swiecie of-
fline mogtyby szybko sie zakoriczyé. Komunikacja online sprzyja impulsywnym
reakcjom, a anonimowos$¢é moze prowadzi¢ do zachowan, ktérych mtodzi ludzie
unikaliby w bezposrednich interakcjach. W rezultacie technologia, cho¢ utatwia
komunikacje, moze rownoczesnie stwarza¢ warunki do pogtebiania sie napiec¢
i ostabiania wiezi miedzy rowiesnikami. Tym samym technologia cyfrowa staje
sie zaréwno narzedziem do budowania, jak i potencjalnym zagrozeniem dla ja-
kosci relacji spotecznych mtodziezy. Ponadto wadg komunikacji online jest ry-
zyko uzaleznienia od srodkéw masowego przekazu, wycofanie spoteczne oraz
trudnosci w nabywaniu i podtrzymywaniu relacji bezposrednich w zyciu codzien-
nym (Pasternek i Urbanska-Bulas, 2013, s. 26—29).

Technologie cyfrowe, takie jak media spotecznosciowe (Facebook, Insta-
gram, TikTok) oraz komunikatory (WhatsApp, Messenger, Snapchat), umozli-
wiajg miodziezy utrzymywanie kontaktu na duzg skale, czesto bez wzgledu na
fizyczne ograniczenia — miejsce zamieszkania czy czas. Dzieki technologii mtodzi
ludzie mogg nawigzywad i podtrzymywad przyjaznie zaréowno z osobami z ich
najblizszego otoczenia, jak i z rowiesnikami z catego swiata. Komunikacja online
pozwala na szybkie dzielenie sie emocjami, doswiadczeniami i opiniami, co
sprzyja budowaniu poczucia przynaleznosci do grupy. Dzieci i nastolatki niedo-
ceniane, zaniedbywane (takze emocjonalnie), majgce kompleksy szukajg po-
twierdzenia swojej wartosci np. w sieci, czesciej tez ulegajg natogom. Jezeli Swiat
realny i zycie rodzinne nie sg dla nich wystarczajgco atrakcyjne, zaczynajg szukac
wrazed w mediach. To tam nawigzujg nowe znajomosci i zyjg zyciem online
(Holtkamp, 2011, s. 94). Mtodzi ludzie coraz czesciej wybierajg sztuczng inteli-
gencje (Al) jako zrédto wiedzy, rezygnujac z rozmow z réwiesnikami. Chociaz
technologia oferuje wygodne i szybkie odpowiedzi, nie zapewnia wsparcia emo-
cjonalnego, jakie mozna uzyskac od przyjaciét. Taki trend ogranicza rozwdéj umie-
jetnosci spotecznych mtodziezy — np. rozwigzywania konfliktédw czy zdolnosci do
empatii —a w konsekwencji prowadzi do powierzchownosci relacji oraz wiekszej
zaleznosci od technologii.

Zaktada sie, ze dzieki wykorzystaniu systemodw sztucznej inteligencji w edu-
kacji nauczyciel zyska czas na budowanie wiezi z uczniami. Pojawia sie jednak
pytanie, co ma stanowi¢ podstawe tej wiezi. Praktycznie nauczyciel nie bedzie
magt zaimponowaé mtodziezy ani wiedzg — ,,nie wygra” z Al — ani doswiadcze-
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niem, poniewaz w nieustannie zmieniajgcym sie Swiecie coraz bardziej traci ono
na wartosci. Nie bedzie tez wzbudzat respektu wynikajgcego z faktu dokonywa-
nia oceny pracy uczniéw —bedg to robi¢ zautomatyzowane systemy. Poza tym
w ostatnich latach szacunek do dorostych i do zawodu nauczyciela w ogéle ulegt
znacznemu ostabieniu. Wspdtczesnosc stawia wiec przed pedagogika szczegdlne
wyzwanie — znalez¢ mechanizmy i wykreowad narzedzia, ktdre w nowej rzeczy-
wistosci pomogg nauczycielowi sta¢ sie wazng czescig zycia mtodych. Mozna
w tym miejscu zaryzykowac stwierdzenie, ze im bardziej edukacja bedzie zanu-
rzac sie w cyfrowym swiecie i otaczac sztuczng inteligencjg, tym wieksze nastgpi
uzaleznienie mtodych od cyfrowych technologii, poniewaz beda one towarzy-
szyéim nie tylko w zyciu prywatnym, lecz réwniez w szkole. Uwaza sie, ze kolejne
generacje narzedzi cyfrowych majg coraz silniejszy potencjat uzalezniajacy.
Trudno walczyé z czyms, co jest wszechobecne i wszechogarniajgce, niezasta-
pione w codziennym zyciu, z czym dzieci majg stycznos¢ od najmtodszych lat.
Jednoczesnie zacheca sie mtodych ludzi do korzystania z Al i technologii cyfro-
wych, wskazujgc na uzyteczno$é, a wrecz niezbednosé tych narzedzi, a z drugiej
strony — nakazuje sie od nich dystansowanie (Wrzesien, 2024, s. 27). Nadmierne
wykorzystywanie sztucznej inteligencji w edukacji moze prowadzi¢ do ograni-
czenia interakcji spotecznych miedzy uczniami i nauczycielami, co z kolei moze
stac sie istotnym problem, albowiem spoteczne aspekty edukacji — takie jak: na-
uka wspétpracy, komunikacja interpersonalna i budowanie relacji — sg wazne dla
rozwoju uczniéw oraz ich funkcjonowania w pézniejszym zyciu (Koziej, 2023,
s. 16). Przesadne korzystanie z Al moze takze przyczyniaé sie do pozbawienia
uczniow zdolnosci do empatii i zrozumienia. Mimo ze sztuczna inteligencja bywa
uzywana do symulowania rozmoéw i interakcji z uczniami, brakuje jej zdolnosci
do rozumienia i odczuwania emocji, ktore sg kluczowe w procesie edukacji
i wsparcia emocjonalnego ucznidow (Koziej, 2023, s. 17).

Warto zwrdci¢ uwage na wyniki badan naukowych poswieconych wptywowi
portali spotecznosciowych na stan psychiczny i funkcjonowanie jednostki. Z jed-
nej strony portale spotecznosciowe moga wspieraé zdrowie psychiczne, ponie-
waz umozliwiajg interakcje spoteczng, pozwalajg faczyé sie z innymi ludzmi, daja
mozliwosé uzytkownikom odzwierciedli¢ aspekty swojej tozsamosci, wyrazac
emocje, ktére sa dla nich istotne. Z drugiej — z uwagi na kontakt niebezposredni
istnieje wiele mozliwosci nieporozumien czy mylnych oczekiwan, przez co nie-
ktére osoby mogg odczuwaé wieksze poczucie izolacji badZ niezrozumienia.
Warto dodaé, ze , Interakcje na portalach spotecznosciowych mogg by¢ tak samo
ztozone, jak interakcje twarzg w twarz”. Na portalach spotecznosciowych, komu-
nikatorach internetowych czy podczas pisania SMS-6w wymieniamy sie miedzy
sobg ,suchym tekstem”, bez jednoznacznego nacechowania emocjonalnego.
Pozostawia to odbiorcy tekstu mozliwosé modyfikacji tego kontekstu przez pry-
zmat wtasnej emocjonalnosci i przezywania, co moze skutkowa¢ nieodpowied-
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nig/niezamierzong przez nadawce interpretacjg przez osoby depresyjne, lekowe
czy psychotyczne (Cichocki i Karbownik, 2020, s. 44).

Wiele badan wskazuje na to, ze media spotecznosciowe staty sie miejscem,
w ktérym mtodziez buduje i wyraza swojg tozsamos¢. Profil na platformie spo-
tecznosciowej odzwierciedla zainteresowania, wartosci oraz sposéb, w jaki dana
osoba chce by¢ postrzegana przez rowiesnikéw. Mtodziez czesto korzysta z me-
didw spotecznosciowych, aby zdoby¢ akceptacje i potwierdzenie swojej wartosci
poprzez ,polubienia” czy komentarze. Dziata to jednak w obie strony — che¢ uzy-
skania spotecznego uznania prowadzi do presji, a nawet obnizenia samooceny,
jesli interakcje online nie przynoszg oczekiwanych rezultatow.

Technologia moze wzmacnia¢ wiezi spoteczne, umozliwiajgc regularniejszy
i fatwiejszy kontakt z réwiesnikami. Szybkos¢ wymiany informacji oraz mozli-
wos¢ prowadzenia rozmdéw w czasie rzeczywistym sprawiajg, ze mfodziez ma
szanse by¢ w statym kontakcie z przyjaciétmi, co sprzyja budowaniu silniejszych
wiezi opartych na czestych, krétkich interakcjach. Z drugiej strony, intensywna
komunikacja cyfrowa nierzadko prowadzi do powierzchownosci relacji, gdyz roz-
mowy online czesto sg krotsze i mniej angazujgce emocjonalnie niz te prowa-
dzone twarzg w twarz. Moze to negatywnie wptywac na jakosc¢ i trwatos¢ przy-
jazni. Ponadto fatwosé¢, z jakg przekazywane sg tresci online, bywa zarzewiem
konfliktdw, nieporozumien i eskalacji negatywnych emocji — przyczyng sporow
lub wykluczenia z grupy rowiesniczej. Wirtualne sSrodowisko sprzyja interakcjom,
w ktdrych mtodziez czuje sie mniej zobowigzana do przestrzegania odpowied-
nich norm spotecznych. Anonimowos¢ oraz brak bezposredniego kontaktu wzro-
kowego sprawiajg, ze mtodzi ludzie sg bardziej sktonni do nieuprzejmych, a na-
wet agresywnych zachowan wobec réwiesnikdéw. W Internecie czesto dochodzi
do eskalacji konfliktéw, poniewaz mtodziez moze tatwo unika¢ odpowiedzialno-
$ci za swoje stowa i dziatania, co prowadzi do cyberprzemocy lub innych form
nekania online.

Mtodziez jest narazona na ciggte poréwnywanie swojego zycia z tym, co wi-
dzi w mediach spotecznosciowych. Platformy takie jak Instagram czy TikTok
kreujg idealizowane obrazy zycia, co moze wywotywac presje na dostosowanie
sie do pewnych standardéw, zaréwno w kontekscie wygladu, jak i stylu zycia.
Taka ,kultura poréwnywania” prowadzi do frustracji, poczucia nizszej wartosci
oraz probleméw z samoakceptacjy. Presja spoteczna zwigzana z mediami spo-
tecznosciowymi czesto przenika réwniez do rzeczywistych relacji réwiesniczych.
Negatywne doswiadczenia online, takie jak wykluczenie z grupy, negatywne ko-
mentarze czy brak reakcji na publikowane tresci, mogg prowadzi¢ do konfliktow
i ostabienia wiezi réwiesniczych. Chociaz technologia utatwia kontakt, coraz cze-
Sciej mowi sie o jej negatywnym wptywie na relacje interpersonalne. Czas spe-
dzony przed ekranem czesto zastepuje bezposrednie spotkania, co moze prowa-
dzi¢ do ostabienia umiejetnosci spotecznych i komunikacyjnych mtodziezy. W re-
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zultacie mtodzi ludzie czujg sie mniej komfortowo w sytuacjach spotecznych,
a ich relacje mogg stawac sie mniej autentyczne.

Aby przyblizy¢ wptyw nowoczesnych technologii komunikacyjnych na rela-
cje réwiesnicze oraz interakcje miedzyludzkie, przeprowadzono badania empi-
ryczne. Ich celem byto zbadanie atrakcyjnosci tych technologii dla mtodziezy, zi-
dentyfikowanie problemdw i zagrozen zwigzanych z wirtualnymi znajomosciami
oraz ustalenie, jak silne wiezi interpersonalne s3 budowane za ich pomocg (Ta-
nas i Welskop, 2019) Wg opinii uczniéw — trudno jest zbudowad wiezi wirtualnie;
50% badanych wyraza negatywne opinie o relacjach budowanych za pomoca
nowoczesnych technologii komunikacyjnych, a pozostali uczniowie promujg mi-
tos¢ i przyjain (po 25% wskazan). Obie grupy respondentdw zapytano o pozy-
tywne aspekty budowania relacji poprzez technologie komunikacyjng. Wedtug
ucznidéw, pozytywnymi aspektami owych relacji sg ,,szybkos$¢ komunikacji/mo-
bilno$¢/mozliwosé kontaktu” (40%) oraz ,nowe znajomosci” (45%) (s. 39).

Media spotecznosciowe podlegajg ciggtym zmianom, co wida¢ szczegdlnie
w zachowaniach mtodszych pokolen oraz w czasie istotnych zmian spotecznych.
Dlatego kluczowe jest regularne monitorowanie sposobow, w jakie uzytkownicy
korzystajg z medialnych komunikatoréw. Coraz czesciej mtodzi ludzie nie wyob-
razajg sobie czasu wolnego spedzonego bez smartfona, na co wskazuje Agencja
Open Mobi, prezentujac raport, ktdry potwierdza rezultaty wyzej przedstawio-
nych, wybranych wynikéw badan. Czas spedzany na platformie przez zaangazo-
wanych uzytkownikow wynosi ponad godzine dziennie. Mozna spotkac sie z ana-
lizami, w ktdrych czas spedzany na platformie TikTok wynosi ponad 2 godziny
dziennie (Stachowiak-Krzyzan, 2019, s. 80).

Pandemia COVID-19 wywarta gteboki i wszechstronny wptyw na zycie towa-
rzyskie oraz kondycje psychiczng mtodziezy. Szczegdlnie trudnym okresem oka-
zaty sie pierwsze tygodnie po zamknieciu szkét (w Polsce od drugiej potowy
marca 2020 roku), kiedy wielu mtodych ludzi zmagato sie z powaznym kryzysem
emocjonalnym. Skale problemdéw w pewnym stopniu potwierdzajg badania Fun-
dacji Dajemy Dzieciom Site (FDDS), w ktorych stwierdzono, ze ok. 11% nastolat-
kéw w okresie pandemii doswiadczyto krzywdzenia ze strony bliskich dorostych
(Pyzalski 2021, s. 101). Ze wzgledu na specyfike okresu pandemicznego nalezy
przypuszczaé, ze w wiekszosci przypadkdw sprawcami takiego krzywdzenia byty
osoby doroste zamieszkujgce z mtodymi ludZmi. Przemoc o takim charakterze
miata gtéwnie charakter psychiczny i dotyczyta czesciej starszych nastolatkow
i 0s6b zamieszkujgcych tereny wiejskie. Co dwudziesty nastolatek byt takze
Swiadkiem przemocy domowej wobec innego dziecka lub dorostego. Warto
takze przywotaé wyniki dotyczace zwigzkéw tego, jak mtodzi ludzie oceniajg
przemiany w relacjach w czasie pandemii, z ich samooceng zdrowia psychicz-
nego. Okazuje sie, ze ci badani, ktérzy oceniajg, ze ich relacje z rowiesnikami lub
rodzicami i opiekunami pogorszyty sie, cechujg sie duzo gorszymi wskaznikami
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w zakresie zdrowia psychicznego, w tym objawami psychosomatycznymi czy wy-
stepowaniem nastroju depresyjnego. Chociaz badania, na podstawie ktérych
sformutowano takie wnioski, nie miaty charakteru podtuznego, to istniejg pod-
stawy do przypuszczania, ze zwigzek przyczynowo-skutkowy jest tutaj taki, ze
obnizenie jakosci waznych relacji w rezultacie przektada sie na spadek dobro-
stanu. Wyniki te stanowig przestanke do wyznaczenia kierunku planowania dzia-
tan profilaktycznych (Pyzalski 2021, s. 101).

Technologia znaczaco wptywa na relacje rowiesnicze mtodziezy, przynoszac
zaréwno korzysci, jak i problemy, takie jak powierzchownos¢ relacji czy presja
spoteczna. Kluczowa jest rownowaga miedzy korzystaniem z technologii a roz-
wijaniem umiejetnosci spotecznych w rzeczywistosci.

Propozycje dziatan profilaktycznych

Powszechna edukacja informacyjna i medialna ma na celu uswiadamianie
dzieci i mtodziezy, jakie niebezpieczenstwa zwigzane s3 z Internetem, zacheca-
nie ofiar cyberprzemocy do jej zgtaszania, a takze pokazywanie powagi sytuacji
oraz mozliwych skutkdw przestepstwa tym, ktdrzy sie go dopuszczajg (Walen-
dzik i Wilkosz, 2018, s. 59). Wazne jest podejmowanie skutecznych dziatan na
rzecz przeciwdziatania cyberprzemocy oraz wdrazanie programéw profilaktycz-
nych. Skuteczna prewencja wymaga wspotpracy miedzy rodzicami, nauczycie-
lami, szkotami i organizacjami pozarzagdowymi. W ten proces muszg by¢ zaanga-
zowani zaréwno rodzice, jak i pedagodzy oraz przedstawiciele instytucji i stuzb
odpowiedzialnych za rozwdj, wychowanie i bezpieczenstwo dzieci. Kluczowymi
elementami w walce z cyberprzemocg sg edukacja, Swiadomosc¢ i wsparcie. Edu-
kacja to podstawowy krok w przeciwdziataniu cyberprzemocy. Mtodziez po-
winna znaé definicje, formy i konsekwencje cyberprzemocy. Szkoty powinny
wprowadzaé programy zajec¢ dotyczacych bezpieczeristwa w sieci, aby pomac
uczniom unikac¢ niebezpieczenstw i reagowac na incydenty cyberprzemocy.
Wazne jest takze ksztattowanie umiejetnosci krytycznego myslenia i oceny tresci
internetowych, aby uczniowie potrafili rozpoznawac nieprawdziwe informacje
oraz szkodliwe komentarze.

Wsparcie emocjonalne odgrywa kluczowg role w przeciwdziataniu cyber-
przemocy. Ofiary i sprawcy powinni mie¢ dostep do pomocy psychologicznej
i wsparcia w rozwigzywaniu problemoéw. Szkoty mogg zatrudniaé psychologow,
aby uczniowie czuli sie komfortowo w zgtaszaniu swoich trudnosci. Promowanie
kultury empatii i zrozumienia w szkofach jest istotne w walce z cyberprzemocay,
a uczniowie powinni by¢ zachecani do refleksji nad konsekwencjami swoich dzia-
tan w sieci. Rodzice mogg odegrac kluczowa role w przeciwdziataniu cyberprze-
mocy. Powinni monitorowaé aktywnos¢ swoich dzieci w sieci oraz rozmawiac



Cyberprzemoc a mfodziez... 259

o zagrozeniach, ktdre niesie korzystanie z medidw spotecznosciowych. Organi-
zowanie szkolen i warsztatow dla rodzicdw na temat bezpieczenstwa w Interne-
cie oraz metod wsparcia dzieci w trudnych sytuacjach moze znaczgco przyczynié
sie do zmniejszenia problemu cyberprzemocy. Wazne jest réwniez, aby mtodziez
wiedziata, jak zgtaszaé przypadki wirtualnej agresji. Szkoty oraz organizacje po-
zarzagdowe powinny wprowadzaé¢ procedury dotyczace zgtaszania nekania
online. Mtodzi ludzie powinni by¢ edukowani na temat dostepnych srodkéw
ochrony, takich jak blokowanie uzytkownikow, zgtaszanie tresci do administra-
torow platform czy kontaktowanie sie z odpowiednimi stuzbami. Dziecko pozo-
stawione samo sobie na tej ptaszczyZnie nie bedzie potrafito nawigzaé¢ prawidto-
wej relacji z mediami (Baczynski i Drézdz, 2012, s. 377-378).

Whioski

Cyberprzemoc ma istotny wptyw na relacje réwiesnicze mtodziezy. Nowe
technologie, bedgc naturalnym srodowiskiem komunikacyjnym dla mtodych lu-
dzi, stwarzajg mozliwosci nawigzywania i utrzymywania kontaktéw z réwiesni-
kami na catym Swiecie, co sprzyja poczuciu przynaleznosci do réznych grup. Jed-
noczesnie anonimowos¢ i tatwos¢ komunikacji online prowadza do negatyw-
nych interakcji, w tym cyberprzemocy, majgcej powazne konsekwencje dla zdro-
wia psychicznego mtodziezy. Wykorzystywanie nowych technologii zmienito
model relacji miedzyludzkich, umozliwito nawigzywanie kontaktéw na podsta-
wie zainteresowan czy pogladéw, a nie bliskosci przestrzennej. Wspodtczesna
mtodziez spedza czas w przestrzeni cyfrowej, gdzie zdobywa wiedze, szuka roz-
rywki i nawigzuje nowe znajomosci. Niemniej jednak nadal istnieje potrzeba sku-
tecznej edukacji na temat zagrozen zwigzanych z tymi technologiami. Skala pro-
blemu niebezpieczenstw jest ogromna i z roku na rok sie powieksza. Istnieje wiec
potrzeba przygotowania badan zwigzanych z zagadnieniem socjalizacji medial-
nej dzieci i mtodziezy (Tanas i Welskop, 2019, s. 40).

Walka z cyberprzemocg wymaga wspodlnego wysitku oraz Swiadomosci, ze
technologia, mimo potencjatu pozytywnego wptywu na relacje miedzyludzkie,
wigze sie takze z zagrozeniami. Aby stworzy¢ bezpieczne i wspierajgce srodowi-
sko dla mtodziezy, niezbedne jest odpowiedzialne korzystanie z mediéw spotecz-
nosciowych. Tylko w ten sposdb mtodzi ludzie bedg mogli zdrowo rozwijac relacje,
przyczyniajac sie do swojego ogdlnego dobrostanu i poczucia bezpieczeristwa.

Zakonczenie

Technologia odgrywa kluczowg role w zyciu mtodziezy w dzisiejszym swiecie,
istotne jest zatem zrozumienie jej wptywu na relacje réwiesnicze. Dzieci spe-
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dzajg czas wolny ,sam na sam” z komputerem, nie szukajg kontaktu z innymi
rowiesnikami, czesto nie potrafig sie z nimi komunikowaé. Mfodzi traca ze sobg
wszelkie zwigzki emocjonalne. Zatracajg réwniez pojmowanie wartosci, takich
jak dobro czy zto, mito$¢ czy nienawisc. Nieletni roztadowujg swoje napiecia psy-
chiczne w kontaktach z komputerem, a szczegdlnie — grajgc w gry komputerowe.
Osoby uzaleznione od komputera okazujg duzy lek przed kontaktami z innymi
ludZmi. tatwy i niekontrolowany dostep do informacji moze zagrozi¢ moralnemu
rozwojowi dzieci i mtodziezy. Silne poczucie wiezi z grupg badz zaleznosci moze
w poszczegodlnych wypadkach tworzy¢ sytuacje konfliktowe, w ktérych dziecko
ulega naciskowi grupy, walczac z utrwalonymi postawami, np. zdarza sie, ze cha-
rakterystyczne dla tego wieku silne pragnienie obcowania z réwiesnikami i to-
warzyszgce temu emocje, jesli napotykajg na przeszkode, niwelujg autorytet na-
uczyciela czy rodzica, dla zaspokojenia za$ swoich dazen dziecko $wiadomie
przekracza obowigzujgce dotad reguty. Zbuntowane, ucieka w inny swiat, w kto-
rym panuje niczym nieskrepowana wolnos$¢ stowa. Problematczny moze by¢ po-
nadto tatwy i niekontrolowany dostep do informacji w Internecie. Mtodzi uzyt-
kownicy mogg znalez¢ tutaj tresci, ktére wielu rodzicéw uznatoby za nieodpo-
wiednie, np. seks, przemoc, wulgaryzmy. Moga wejs¢ w posiadanie wiadomosci,
ktdrych znaczenia nie bedg potrafity prawidtowo rozpoznac i zrozumiec¢ (Wasko-
wicziin., 2018/2019, s. 142).

Cyberprzemoc, niestety powszechna w wirtualnej rzeczywistosci mediéw
spotecznosciowych, niesie ze sobg powazne konsekwencje dla zdrowia psychicz-
nego i spotecznego mtodych ludzi. Nie popadajgc w skrajnosci, nalezy podkresli¢
jednak, ze technologia moze réwniez petnic role narzedzia wspierajgcego budo-
wanie pozytywnych wiezi i poczucia przynaleznosci. Zyjemy w spoteczenstwie
informacyjnym, gdzie niemal kazdy ma dostep do komputera i Internetu (biblio-
teki, swietlice, kafejki). Jednak nie kazdy, kto korzysta z medidw, jest Swiadomy
zagrozen i niebezpieczenstw, jakie wigzg sie z ,,byciem online”. ,[...] kazde me-
dium zmienia jaka$ cze$é naszego zycia — nasze sposoby porozumiewania sie,
pracy czy rozrywki. Sie¢ zmienia to wszystko naraz, a przy okazji wiele innych
jeszcze rzeczy” (Siwek-Szczepanik, 2013, s. 123). Aby skutecznie przeciwdziataé
cyberprzemocy, konieczne jest zaangazowanie rodzicéw, nauczycieli i organiza-
cji pozarzadowych w dziatania majace na celu edukacje mtodziezy. Programy,
ktdre uczg empatii i promujg zrozumienie wsrdd réwiesnikéw, mogg znaczgco
poprawié jakos¢ interakcji zaréwno w sieci, jak i w codziennym zyciu. Kluczowe
jest, by mtodziez rozwijata umiejetnos¢ swiadomego korzystania z mediéw spo-
tecznosciowych oraz wiedziata, jak reagowac na sytuacje zwigzane z cyberprze-
mocg. Razem mozemy stworzy¢ przestrzen, ktéra bedzie sprzyja¢ zdrowym re-
lacjom i zabezpiecza¢ mtodych ludzi przed negatywnymi skutkami interakcji
online. Dzieki temu, zamiast by¢ biernymi uczestnikami cyfrowego Swiata, mto-
dziez bedzie mogta aktywnie przyczyniaé sie do pozytywnych zmian w swoich
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spotecznosciach. Mtodzi uzytkownicy powinni jednak mieé¢ swiadomos¢, ze In-
ternet i komputer mozna poréwnaé do noza, ,ktéry moze stuzy¢ zaréwno do
krojenia chleba, jak i zabijania”. Podobnie jest z komputerem, ktdry zostat wy-
naleziony, aby cztowiekowi lepiej sie pracowato. Z catg odpowiedzialnosciag
mozna stwierdzi¢, ze komputer i Internet moze sie dla cztowieka okazac grozny,
gtéwnie jednak dla nieostroznych uzytkownikéw (Tabot, 2006, s. 60).
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Cyberbullying and youth:
How technology shapes peer relationships

Abstract

The article focuses on the impact of modern technologies on peer relationships among young
people. On one hand, social media and communication platforms make it easier for young people
to establish and maintain connections, fostering the creation of bonds and a sense of belonging.
On the other hand, the anonymity and ease of online communication can contribute to the emer-
gence of negative phenomena such as cyberbullying. The article will discuss the consequences of
online bullying on the mental health and social relationships of young people, as well as effective
methods to combat this issue. Parents, teachers, and educational programs play a crucial role in
promoting the safe use of technology and fostering healthy relationships in the digital world.

Keywords: social media, cyberbullying, youth, Internet.
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Dziecko w kulturze zydowskiej

Streszczenie

W artykule prezentuje role, jaka odgrywa dziecko w kulturze zydowskiej. Omawiam jego zna-
czenie w kontekscie rodzicielstwa i wiary. Przedstawiam trzy instytucje, ktére s3 odpowiedzialne
za wychowanie dziecka: rodzine, szkote i synagoge. Przez wzglad na patriarchalny charakter religii
judaistycznej omawiam obrzedy religijne, jakim poddawane jest dziecko po narodzinach, z rozréz-
nieniem na ptec dziecka.

Stowa kluczowe: pedagogika, judaizm, wychowanie, kultura, religia.

Wstep

Amerykanski socjolog Erving Goffman (1956), w ksigzce Czfowiek w teatrze
Zycia codziennego (The presentation of self in everyday life), wprowadzit teorie
dramaturgiczng, ktdra opisuje spoteczne interakcje jako rodzaj teatru. Wedtug
Goffmana, ludzie w codziennym zyciu zachowuja sie jak aktorzy na scenie, od-
grywajac role spoteczne i starajac sie kontrolowaé, w jaki sposéb sg postrzegani
przez innych. Kazda sytuacja spoteczna to swego rodzaju scena, na ktorej jed-
nostki wystepujg, a ich dziatania i interakcje sg determinowane przez oczekiwa-
nia spoteczne i kontekst, w ktérym sie znajdujg (Marczyk, 2006, s. 50). Teoria ta
ma istotne zastosowanie w badaniu réznych spotecznosci, w tym rowniez w ana-
lizie kultury zydowskiej. Rodzina zydowska obecnie stoi niejako przed trudnym
wyzwaniem, poniewaz jest rozdarta pomiedzy tradycjg a wspotczesnoscia, co
w literaturze zachodniej okreslane jest jako rodzina posthalachiczna. Termin ten
ma postuzy¢ do opisania zjawiska, gdzie cztowiek nowoczesny préobuje dopaso-
wac otaczajgca rzeczywistos¢ do prawa zydowskiego, a nie odrzucic je catkowi-
cie (Cukras-Stelggowska, 2023, s. 46).
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Sytuacja kazdego Zyda, w tym dziecka, jego pozycja i funkcja w rodzinie byty
ksztattowane przez zasady dotyczgce rodzicielstwa i matzenstwa, ktére sg okre-
$lone przez prawo religijne judaizmu ortodoksyjnego, zwane halacha, regulujace
kazdy, nawet najmniejszy, aspekt zycia. Wskazéwki wywodzg sie z Piecioksiegu
Mojzesza, czyli Tory, oraz z Talmudu. Analizujac religie i kulture zydowska, zau-
wazy¢ mozna, ze z pokolenia na pokolenie, w rytmie Swigt zydowskich, odgry-
wany jest gotowy scenariusz zycia kazdego Zyda. Dla dziecka zydowskiego zycie
staje sie sceng, na ktérej odgrywa przypisang mu role, czesto zwigzang z przygo-
towaniem do spetniania obowigzkdéw religijnych i spotecznych w dorostym zyciu.
Temat wychowania dzieci w kulturze zydowskiej jest chetnie eksplorowany
przez badaczy. Pionierkg w przyblizaniu m.in. kultury jidysz byta Regina Lilienta-
lowa (urodzona jako Gitla Eiger). W Polsce badaniami nad kulturg zydowsk3 i jej
wychowawczymi aspektami zajmuja sie m.in. profesor Stawomir Zurek i dr Ewa
Banasiewicz-Ossowska. W prezentowanym artykule postaram sie przeanalizo-
wac role przypisywane dzieciom urodzonym w rodzinie zydowskie;j.

Znaczenie dziecka w rodzinie zydowskiej

W religii judaistycznej juz od czaséw starozytnych przyjscie na swiat dziecka
byto postrzegane jako ogromne szczescie i najwiekszy dar od Boga. Postawa wo-
bec rodzicielstwa oraz samo pojecie bycia rodzicem jest uwarunkowane naka-
zem, ktéry Bog wydat, kierujgc pierwsze stowa do Adama i Ewy: Pru urwu, czyli
,BadzZcie ptodni i rozmnazajcie sie” (Ku¢, 2001, s. 56). Rabin Philip Simon de
Vries, odwotujgc sie do zydowskiej tradycji i nauki, twierdzit, ze akt seksualny,
gdyby pozostawiono go wytgcznie naturalnym, pierwotnym instynktom, bytby
jednym z najnizszych przejawdw zwierzecej natury cztowieka. W jego rozumie-
niu seksualnos¢, bedac czescia fizjologii ludzkiej, posiada potencjat, aby prowa-
dzi¢ cztowieka do postepowania zgodnego jedynie z popedami cielesnymi, bez
wyzszych wartosci duchowych. W zwigzku z tym w zydowskiej etyce konieczne
byto przypisanie temu aktowi gtebszego, bardziej duchowego znaczenia, aby
magt on przekroczy¢ swoje czysto fizyczne ramy. Gdy cztowiek, dziatajac zgodnie
z tymi zasadami, przeksztatca akt prokreacji w forme realizacji boskich polecen,
staje sie on Swiety, przynoszac duchowe i moralne znaczenie. Dzieki temu wspot-
zycie przestaje by¢ jedynie spetnieniem cielesnych pragnien, a staje sie aktem
zgodnym z wolg Boga. Prawo zydowskie, zawarte w Ksiedze Kaptariskiej, stanowi,
ze gtdwnym celem wspdtzycia jest sptodzenie potomstwa. (Ku¢, 2001, s. 56).

Rodzina sktada sie z rodzicow i dzieci, przynajmniej jednego syna i jednej
corki, a w powotaniu do zycia potomstwa uczestniczy réwniez Bég. Dzieki rodzi-
com dziecko otrzymuje postac fizyczng, natomiast od Boga — dusze (Friedman,
1996, s. 40-43). Wedtug Talmudu dziecko otrzymuje od ojca wszystko, co biate:
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kosci, paznokcie, zyty, mdzg, biatka oczne, od matki — krew, skére, mieso, wtosy
i Zzrenice. Natomiast od Boga dostaje oddech, dusze, mimike, wzrok, stuch,
mowe, poznanie, rozum oraz rozsadek (Lilientalowa, 1927, s. 10). Balswick napi-
sat, ze rodzina zydowska czesto jest postrzegana jak miniaturowa $wigtynia oraz
podstawowa instytucja religijna, ktdrej celem jest przekazywanie jej cztonkom,
ze spetnienie znajdg w matzenstwie i posiadaniu rodziny (Balswick, 1971, s. 15).

W judaizmie dziecko nie jest traktowane jako nalezgce do swoich rodzicéw,
ale jako dar od Boga. Rola dziecka od starozytnosci do wspdtczesnosci byta ce-
niona w trzech aspektach: historycznym, teologicznym i spoteczno-ekonomicz-
nym. Patrzgc na dziecko przez pryzmat historii, jest ono tym, ktdre bezposrednio
ja tworzy, zaczynajac od najblizszego otoczenia, czyli rodziny, poprzez srodowi-
sko, w ktérym zyje, a koniczac na catym narodzie wybranym (Grzesiak, 2010,
s. 70). Nie bez powodu dziecko okreslane jest stowem banim, co w grze stéw
oznacza, ze petni role budowniczego (banaj), nie tylko ksztattujgc przysztosé
swojej rodziny, ale takze stanowigc istotng gwarancje przetrwania catego na-
rodu wybranego (s. 69). Pod wzgledem teologicznym dziecko zostaje uksztatto-
wane jeszcze zanim przychodzi na swiat, o czym moéwi m.in. fragment z Ksiegi
Jeremiasza: ,,Zanim uksztattowatem cie w fonie matki, znatem cig, nim przysze-
dtes na Swiat, poswiecitem cie” (Jr 1, 5). Oprdcz wymienionych powoddw syn
dodatkowo utrwalat nazwisko i tradycje rodziny, podczas gdy cérka po
zamazpojsciu zmieniata nazwisko i tym samym stawata sie cztonkiem innej ro-
dziny, z zupetnie innymi tradycjami.

Dziecko w kontekscie spoteczno-ekonomicznym jest istotne, poniewaz za-
pewnia dodatkowg pomoc w pracy. Dla rodzicow posiadanie dziecka daje po-
czucie, ze na staro$¢ nie pozostang sami. Znane jest nie tylko Zydom, ale réwniez
chrzescijanom przykazanie ,,czcij ojca twego i matke twojg” (Wj 20, 18). Rabbi
Baraita wyszczegdlnia trzy przyktady, ktére majg pomac zrozumie¢, na czym po-
winien polegac szacunek wzgledem rodzicow, sg to: po pierwsze, syn nie powi-
nien zajmowac miejsca, ktére jest zarezerwowane dla ojca, zaréwno w pozycji
stojacej, jak i siedzacej. Niestosowanie sie do tej zasady moze by¢ interpreto-
wane jako brak szacunku. Po drugie, syn nie powinien kwestionowac opinii swo-
jego ojca, gdyz podwazanie jego stdw moze byé traktowane jako okazywanie
braku szacunku dla jego madrosci. Po trzecie, gdy ojciec znajduje sie w sporze
zinng osobg, syn nie powinien wchodzi¢ w role sedziego i oceniac, ktdra ze stron
ma racje, poniewaz moze swoimi zachowaniem spowodowaé, ze ojciec bedzie
postawiony w niekomfortowej sytuacji (Jacobs, 1968, s. 73). Natomiast oddawa-
nie czci wyraza sie przez zapewnienie rodzicom ubrania, pozywienia i pomocy
we wchodzeniu i opuszczaniu pokoju (Jacobs, 1968, s. 73). Dziecko ma prawo
odmowic postuszenstwa rodzicom tylko w sytuacji, gdyby naktaniano je do zta-
mania ktoregos z boskich przykazan (Friedman, 1996, s. 41).
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W przesztoéci Zydzi i Zydéwki postugiwali sie imieniem wtasnym, a takze
imieniem swojego ojca, co byto tradycyjnym sposobem identyfikacji. W wielu
przypadkach prowadzito to do tworzenia nazwisk, ktére wyraznie wskazywaty
na pochodzenie od ojca. Przyktadem sg nazwiska z zakoriczeniem ,,-son”, ktére
oznacza ‘syn’, np. Jakobson (Friedman, 1996, s. 40). Posiadanie dziecka wigze sie
rowniez z pewnymi korzySciami spotecznymi. Osoby posiadajgce potomstwo
cieszyly sie wyzszym statusem w spoteczenstwie w odrdznieniu od matzenstw
bezdzietnych — ci traktowani byli jako gorsi, mniej wartosciowi. W mentalnosci
Izraelitéw silnie zakorzenione byto przekonanie, ze Boze btogostawienstwo
sptywa tylko na rodziny obdarzone licznym potomstwem. Z tego powodu pary,
ktére nie mogty miec dzieci, nierzadko stawaty sie ofiarami spotecznego ostra-
cyzmu. Ich bezdzietnos¢ interpretowano jako przejaw Bozej kary, wynikajgcej
z grzesznego zycia, co dodatkowo pogtebiato ich izolacje i marginalizacje w spo-
tecznosci (Grzesiak, 2019, s. 71).

Posiadanie potomka jest nakazem, ktéry skierowany jest zaréwno do kobiet,
jak i do mezczyzn, a jego brak w ciggu dziesieciu lat trwania matzenstwa moze
byé powodem rozwodu. Jednakze mezczyzna jest do tego zobligowany przez mi-
cwe (przykazania odnoszace sie do 613 nakazéw i zakazow) prokreacji,
w zwigzku z tym posiadanie potomstwa jest dla niego nie tylko obowigzkiem
spotecznym, ale réwniez religijnym, a bezdzietnos¢ z wyboru postrzegana jest
jako grzech ciezki (Banasiewicz-Ossowska, 2018, s. 77). Wedtug talmudycznego
traktatu Jewamot, mezczyzna, ktory nie spetnia nakazu prokreacji, powinien by¢
traktowany tak samo, jak morderca, poniewaz nie pozostawia on swojego dzie-
dzictwa na ziemi (Borzyminska, 2004, s. 138). Na kobiecie natomiast spoczywa
obowiazek ptodnosci. Zgodnie z tradycja, dziecko jest Zydem, gdy matka jest Zy-
dowka, w zwigzku z tym bezptodnos¢ u kobiety moze by¢ powodem do rozwodu,
lub ona sama powinna naktoni¢ meza, by odszedt i zwigzat sie z inng kobiets,
ktdra bedzie mogta mu urodzi¢ dziecko (Komorowska-Pudto, 2016, s. 426).

Wychowanie w tradycyjnej rodzinie zydowskiej

Analizujgc historie narodu zydowskiego, zauwazamy wiele momentdw,
ktére mogty doprowadzi¢ do jego korica. Pomimo upadku Il Swigtyni Jerozolim-
skiej, rozproszenia po swiecie, przesladowan i braku podstawowego elementu
spajajgcego nardd, czyli wtasnego panstwa, lzraelitom udato sie przetrwac. Ta-
jemnicg owego zjawiska mogg by¢ dwa podstawowe elementy: religia i rodzina.
Sam proces wychowania w ortodoksyjnych spotecznosciach obejmuje trzy insty-
tucje: dom, szkote i synagoge.

Dom rodziny staje sie miejscem, gdzie wiara zostaje przekazywana z pokole-
nia na pokolenia. Miszpacha, czyli rodzina zydowska, petni role podstawowej
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komorki zycia religijnego i obrzedowego. Rolg rodzicéw jest nie tylko sptodzenie
dzieci, ale takze — a raczej przede wszystkim —ich wychowanie, skupiajace sie na
przekazaniu tradycji judaistycznej. Szczegdlne miejsce zajmuje budowanie oso-
bistej relacji z Bogiem. Tworzy sie jg poprzez udzielanie dziecku nauk, ktére do-
tyczg kultywowania szabatu, uczestnictwa w Swietach judaistycznych i zyciu
w podyktowanym przez wiare rytmie dnia (Zurek, 2020, s. 169). Mtody cztowiek
dorasta i dojrzewa ze Swiadomoscig, ze ze wzgledu na wiare jego zycie bedzie jej
podporzadkowane, i bedzie to wymagato od niego samodyscypliny i rezygnacji
z pewnych przyjemnosci, ale w zamian wyksztatci w sobie moralno$¢ (tapot,
2024, s. 22). Dom rodzinny jest naturalnym srodowiskiem, gdzie dziecko moze
obserwowad swojego ojca modlgcego sie i studiujgcego Tore catymi dniami oraz
matke, ktéra zajmuje sie domem i co tydzien w pigtek zapala swiece szabatowe.

W pierwszych latach zycia dziecko pozostawato pod wytaczng opiekg matki,
ktdra troszczyta sie o jego potrzeby i zapewniata mu odpowiednie warunki do
rozwoju. Dziecko spedzato sporo czasu na zabawie z rdwiesnikami na otwartej
przestrzeni, takiej jak ulica czy plac, gdzie mogto nawigzywaé pierwsze relacje
spoteczne. W miare dorastania, szczegdlnie w przypadku dziewczat, rola matki
stawata sie jeszcze bardziej znaczaca. To ona przejmowata odpowiedzialnos¢ za
dalsze wychowanie cérki, zwtaszcza przygotowanie jej do przysztej roli zony
i matki. Proces ten obejmowat nie tylko nauke codziennych obowigzkéw domo-
wych, ale takze przekazywanie wartosci moralnych, tradycji rodzinnych oraz
umiejetnosci, ktére miaty pomdc dziewczynie w prowadzeniu wtasnego domu
i opiece nad przysztg rodzing (Grzesiak, 2010, s. 71).

W judaizmie tradycyjny model wychowania opiera sie na przekonaniu, ze
cztowiek nie rodzi sie ani dobry, ani zty, ale egoistyczny, skupiajacy sie przede
wszystkim na wtasnych potrzebach, co jest doskonale widoczne na przyktadzie
dziecka (tapot, 2007, s. 213). Rodzice w Talmudzie znajdujg wskazéwki odnosnie
do postepowania z dzie¢mi. Najbardziej polecane byto odnalezienie tzw. ztotego
srodka, czyli rownowagi miedzy byciem surowym a pobfazliwym. Karanie dzieci
byto oczywistym elementem wychowania, majgcym na celu zapobiezenie imper-
tynencji w przysztosci. W Starym Testamencie mozna odnalezé fragmenty, ktére
sugerujg, ze bycie zbytnio pobtazliwym wobec dziecka nie jest odpowiednie:
»W sercu chtopca gtupota sie miesci, rézga karcaca jg stamtad wypedzi” (Prz 22,
15). Rodzice stosowali surowe metody wychowawcze, nie kierowali sie jednakze
pragnieniem dominacji nad dzie¢mi ani wyrazaniem ztosci. Ich postepowanie
byto wyrazem gtebokiej rodzicielskiej mitosci, podobnej do tej, jakg Bég obdarza
cztowieka (Szymik, 2019, s. 64-65). Motyw karcenia znalazt swoje odbicie takze
w terminologii zwigzanej z edukacjg i wychowaniem. Gtéwne pojecie uzywane
do opisania procesu ksztatcenia i wychowywania dzieci to hebrajskie lamad
(‘uczy¢’, ‘nauczac’), jednak dodatkowo istniejg dwa bardziej specjalistyczne ter-
miny: czasownik jasar (‘wychowywac’) oraz rzeczownik musar (‘wychowanie’).
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Czasownik ten stuzy do podkreslenia aspektu dyscypliny, karcenia oraz naucza-
nia i pouczania, a takze odnosi sie do kar cielesnych, np. chtosty (Szymik, 2019,
s. 64). Istotne jest rowniez wskazanie, ze rodzice nie powinni specjalnie trakto-
wac zadnego ze swoich dzieci (Friedman, 1996, s. 41).

Wychowanie we wspétczesnych spotecznosciach zydowskich ulegto zmianie.
Ztozyto sie na to kilka czynnikéw, m.in. implikacje indywidualne, kulturowe czy
uczestnictwo w konkretnej zydowskiej formacji religijnej. Kolejnym aspektem
zmian jest przeksztatcenie roli i funkcji rodziny, czyli otwarcie sie na jej rézno-
rodne modele. Coraz czesciej mozna spotkac sie z podziatem obowigzkdéw rodzi-
cielskich, np. w sytuacji, gdy kobieta rozwija swojg kariere zawodowg oraz wy-
chowuje dzieci. Niewatpliwie ma na to wptyw sekularyzacja (obnizenie religijno-
$ci, zanikanie lub selektywnos¢ praktykowania obrzeddw religijnych czy odcho-
dzenie ze wspdlnot ortodoksyjnych) i rozwdj judaizmu reformowanego. W sfe-
rze wychowania dzieci dochodzi do zaniedbania edukacji religijnej z powodu nie-
wystarczajgcej wiedzy lub braku czasu, a to skutkuje tym, ze wiedza ta jest zdo-
bywana poza srodowiskiem rodzinnym (Cukras-Stelggowska, 2023, s. 46; Linzer,
1995; Geffen, 1994).

Powszechnie o Zydach méwi sie, ze sg oni Narodem Ksiegi. Szkolnictwo zy-
dowskie swoje poczatki datuje na czasy Dawidowe. W tamtym okresie rozpoczat
sie proces demokratyzacji kultu oraz rozpowszechnienie uczenia sie i nauczania
Tory (Cygielman, 1991, s. 285). Zdaniem Zofii Borzyminskej, poczatki obowigz-
kowej edukacji przypadajg na | wiek p.n.e., a jego twdrcg miat byé Szymon ben
Szetach (Borzyminska, 1994, s. 8). Obowigzkowy dwustopniowy system edukacji
zydowskiej nalezy do najstarszych na swiecie (Cukras-Stelggowska, 2017, s. 188).
Juz w 64 roku p.n.e. Jehoszua ben Gamla wprowadzit rozporzadzenie, wedtug
ktorego chtopcy w wieku lat 6 majg rozpoczynaé edukacje (tapot 2024, s. 19).

Jacob Katz dokonat podziatu instytucji wychowania na formalne i niefor-
malne. Do tej pierwszej grupy zaliczyt szkoty elementarne — chedery i talmud-
tory, do drugiej — szkoty wyzsze, jesziwy. Do szkot talmud-tory uczeszczaty m.in.
sieroty, ktére miaty obowigzek studiowania Tory, a cata gmina miata im to umoz-
liwi¢, zastepujac rodzicéw, w szczegdlnosci ojca. Nauczyciele byli finansowani
z funduszy organizacji dobroczynnych lub srodkéw gminnych (Borzyminska,
1994, 5. 9). Obie te grupy sktadaty sie na system ksztatcenia religijnego, w ktérym
uczono m.in. czytania i pisania w jezyku hebrajskim.

Temat edukacji jest dosé czesto poruszany na stronach Talmudu i dotyczy
najwazniejszych aspektéw zycia: rodziny, wychowania, zawarcia matzenstwa,
utrzymania rodziny. Osoby uczone cieszyty sie wielkim szacunkiem i w sytuacji
braku wtasnego panstwa to oni przejmowali role organéw witadzy i sgdownictwa
(Cygielman, 1991, s. 285). Poczatki nauki dziecka zydowskiego nastepowaty juz
z chwilg, gdy zaczynato ono mowi¢, a konczyto sie z chwilg Smierci (kapot, 2024,
s. 18). Aby podkreslié, jak wazna w judaizmie jest edukacja, w traktatach Tal-
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mudu zawarta jest przypowiesc o tym, ze brak edukacji wsrdd dzieci i mtodziezy
doprowadzit do upadku Swiatyni Jerozolimskiej (Pabis-Cisowska, 2019, s. 243).
Znamienna jest réwniez modlitwa Sfuchaj Izraelu (Szma Jisrael), zaczerpnieta
z Ksiegi Powtdrzonego Prawa i Ksiegi Liczb, ktorg kazdy zyd odmawia rano (sza-
charit) i wieczorem (maariw), a brzmi ona nastepujaco:

Stuchaj, Izraelu, Pan jest naszym Bogiem — Panem jedynym. Bedziesz mitowat Pana, Boga

twojego, z catego swego serca, z catej duszy swojej, ze wszystkich swych sit. Niech pozo-

stang w twym sercu te stowa, ktére ja ci dzi$ nakazuje. Wpoisz je twoim synom, bedziesz

o nich moéwit, przebywajac w domu, w czasie podrdzy, ktadac sie spac i wstajac ze snu

(Pwp 6, 4-7).

Interesujace jest, ze kobiety zwolnione sg zodmawiana wspomnianej modli-
twy (Keller, 2021, s. 21).

W Talmudzie jeden z pierwszych fragmentdéw dotyczacych edukacji wska-
zuje, ze obowigzek nauczania spoczywa na ojcu. Ksztatcenie podstaw judaizmu
u chtopca rozpoczynano juz w wieku 3 lat, w domu, pod opieka rodzica (u boku
ojca). Od XlIl wieku w $rodowisku Zydéw aszkenazyjskich miejsce, gdzie chtopcy
uczyli sie, zaczeto nazywac chederem. Stowo to zwigzane byto z izbg w mieszka-
niu metameda (nauczyciela), gdzie odbywaty sie lekcje. Status nauczyciela w spo-
tecznosci, pomimo petnienia przez niego waznej funkcji, byt niski i miato to swoje
odzwierciedlenie w zarobkach (Zurek, 2020, s. 180). Nauka rozpoczynata sie od
alfabetu hebrajskiego na podstawie Piecioksiegu Mojzeszowego. Podstawowg
metoda dydaktyczng byto uczenie pamieciowe, dziecko wielokrotnie powtarzato
za nauczycielem dany fragment, az potrafito go wyrecytowaé z pamieci. Zeby
utatwi¢ nauke, stosowano techniki mnemotechniczne, to znaczy — stosowano
rymy, rytm, refreny, kojarzenie stéw i obrazéw oraz skojarzenia liczbowe (Bagro-
wicz, 2010, s. 38-40). Jednakze dopiero w pewnym wieku uczen miat mozliwos¢
zobaczenia Piecioksieqgu w zapisanej formie, co miato na celu utatwienie nauki
czytania i samodzielnego rozwijania wiedzy religijnej (tapot, 2024, s. 22). Kolejng
metoda uczenia sie byto stawianie pytan przez ucznidw, a odpowiedzi uzyskiwali
od ojcow lub nauczycieli. Opowiesci snute przez ojca dotyczyty czesto wydarzen,
kiedy Zydzi odczuwali moc zbawczg Boga. Celem tych przypowieéci nie byto tylko
uczenie mitosci do Boga, ale rdwniez przyblizenie historii ludu Izraela jako wspdl-
noty religijnej i narodowej (Szymik, 2019, s. 65). Chociaz to na ojcu spoczywat
najwiekszy obowigzek edukacji religijnej, nie znaczy to, ze kobieta byfa
wytaczona z zadan wychowawczych. Oboje rodzice ponosili odpowiedzialnos¢ za
edukacje religijng, moralng i obywatelska (Sakowicz, 2011, s. 31).

Szkolnictwo religijne zostato otworzone dla dziewczat dopiero w XX wieku.
Chociaz w samej Torze nie ma zakazu jej studiowania przez dzieci pfci zenskiej,
to w Talmudzie mozna znalez¢ przestanki, na podstawie ktérych powstato obo-
wigzujgce prawo. Alan Unterman uwazat, ze ,ksztatcenie dziewczynki w Torze
byto jakby uczeniem jej niemoralnego postepowania, poniewaz mogta postuzy¢
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sie swg wiedzg dla lubieznych celdw” (Unterman, 2003, s. 81), natomiast w Tal-
mudzie zapisane jest, ze , kto uczy swa coérke Tory, to jakby uczyt jg tiflut” (roz-
wigztosci) (Grupinska, 2003, s. 81). Uwazano, ze wyksztatcona kobieta bedzie
w przysztos$ci zaniedbywata swoje domowe obowigzki. Edukacja zydowskich ko-
biet byta znacznie ograniczona w poréwnaniu do mezczyzn. Nie miaty one do-
stepu do szkét religijnych, w efekcie nie zdobywaty znajomosci jezyka hebraj-
skiego, ktdry odgrywat kluczowq role w zyciu religijnym, liturgii oraz w swietych
tekstach judaizmu. Jednak w zamozniejszych rodzinach zdarzato sie, ze zatrud-
niano prywatnych nauczycieli z chederu, aby edukowali cérki. Dzieki temu
dziewczeta miaty mozliwosé nauki nie tylko jezyka jidysz, ktory byt powszechnie
uzywany w codziennym zyciu spotecznosci zydowskiej, ale czasem réwniez he-
brajskiego. Byta to jednak rzadko$¢, dostepna jedynie dla nielicznych. Zydowskie
kobiety, ktore potrafity czytac, siegaty gtdwnie po literature pisang w jezyku ji-
dysz. Literacka twdrczosé w jidysz, choé mniej formalna niz ta w hebrajskim, ode-
grafta wazng role w ksztattowaniu zydowskiej tozsamosci kobiet i stanowita do-
stepne dla nich Zzrodto wiedzy i duchowosci (Rzadkowolska, 2005, s. 269).

Trzecig instytucjg, w ktdrej wychowuja sie dzieci zydowskie, jest synagoga.
Chtopcy, tak jak dorosli mezczyzni, kazdego dnia powinni udac¢ sie do synagogi
w celu odmoéwienia modlitwy porannej (szacharit) i wieczornej (maariw). Rano
powinni towarzyszy¢ ojcu, natomiast wieczorem, po zakonczonych lekcjach, na-
uczycielowi. Obecnie dziewczynki nie muszg uczeszcza¢ do synagogi, jednak
majq takg mozliwos$¢ w zaleznosci od ich indywidualnych potrzeb, woli rodzicow
czy od tradycji w gminie, w ktérej zyja (Zurek, 2020, s. 169).

Obrzedy religijne zwigzane z picig dziecka

Kazdego poranka pobozny Zyd rozpoczyna dzier,, wypowiadajgc stowa mo-
dlitwy ,,Pochwalony Ty, Wiekuisty Boze nasz, Krélu Wszechswiata, ktory nie
uczynites mnie kobietg” (Lifschitz, 1998, s. 30). Ptec biologiczna jest podstawo-
wym kryterium, wedtug ktérego dokonuje sie podziatu ludzi. W zwigzku z nig
przypisane sg spoteczne i kulturowe oczekiwania i zasady, ktére w ciggu zycia sg
egzekwowane. Judaizm jest przyktadem systemu religijnego, w ktérym podziat
ptciowy jest bardzo wyraznie ustrukturyzowany, a réznice odzwierciedlajg za-
rowno praktyki religijne, jak i kulturowe. W Talmudzie napisano: ,Cztowiek nie
powinien robi¢ réznicy miedzy swymi dzieémi”, jednakze w kulturze zydowskiej
mozna dostrzec pewne dysproporcje zwigzane z ptcig dziecka i obrzedami reli-
gijnymi. Jak zauwaza Szoszana Keller, religia judaistyczna od samego poczatku
miata charakter patriarchalny. Tylko mezczyzni mogli by¢ kaptanami, uczonymi,
przywodcami, natomiast kobiety przyjmowaty role poddanych, ktére egzysto-
waty poza sferami publicznymi (Keller, 2021, s. 18).
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Zanim przyblize obrzedy religijne zwigzane z ptcig dziecka, warto zwrécic¢
uwage na to, co dzieje sie z matka tuz po porodzie. Kobieta w czasie menstruacji
lub po porodzie znajduje sie w stanie nieczystosci rytualnej, nazywanej nidda,
i pozostaje w tym stanie do czasu oczyszczenia w mykwie. Czas oczyszczenia po
porodzie rézni sie w zaleznosci od ptci dziecka —jesli urodzi sie syn, jest to siedem
dni, natomiast w przypadku cdrki czas wydtuza sie dwukrotnie (Ku¢, 2001, s. 58—
59). Réwnie interesujace sg zabobony zwigzane z poczeciem i ptcig dziecka. Jak
pisata Lilientalowa, ,urodzi sie chtopiec, jezeli niewiasta pierwej wypusci nasie-
nie, takze gdy natychmiast po stosunku na prawy bok sie potozy, a to ostatnie
wyptywa z przekonania, ze ptéd chtopca zawigzuje sie po prawej, ptdéd dziew-
czyny zas — po lewej” (Lilientalowa, 1927, s. 6). Dodatkowo wierzono, ze Bog do
pigtego miesigca cigzy moze zmienié pteé, oczywiscie z dziewczynki na chtopca,
dlatego kobiety od momentu dowiedzenia sie o btogostawionym stanie przez
kolejne trzydziesci jeden dni powinny przystuchiwaé¢ sie modlitwom w boznicy
(Lilientalowa, 1927, s. 7).

A zatem od pojawienia sie na $wiecie dziecko pfci meskiej jest inaczej trak-
towane w kulturze zydowskiej. Sam fakt narodzin chtopca jest powodem do
dumy rodzicéw, natomiast kiedy pierwsza rodzi sie cdrka, ojciec moze ustysze¢
wyrazy wspoéfczucia. Ttumaczy to poniekad fragment Talmudu, ktdry moéwi:
»Prozny skarb dla ojca, niepokoi sie o nig i nie moze spa¢ w nocy; bedac dziec-
kiem, niepetnoletnig, boi sie, zeby nie zostata uwiedziona; w petnoletniosci, aby
nie zeszta na ztg droge, pdzniej boi sie, iz nie znajdzie meza, a jesli bedzie go
mie¢, to ze bedzie bezptodna, a na starosé¢ martwi sie, aby nie uprawiata czarow”
(Ebner, 1956, s. 29).

Z momentem narodzin chtopca powigzanych jest kilka obrzedow religijnych.
Najwiekszg wage przyktada sie jednak do uroczystosci obrzezania (brit mila),
ktdra ma miejsce 6smego dnia od narodzin i polega na chirurgicznym usunieciu
napletka. Tradycja ta siega czasow Abrahama, ktéry obrzezat swojego syna, i ma
by¢ fizycznym potwierdzeniem przymierza zawartego miedzy Bogiem a naro-
dem wybranym (Banasiewicz-Ossowska, 2018, s. 82). Do V wieku p.n.e. zabiegu,
na wzoér Abrahama, dokonywat ojciec lub matka, jesli zachodzito nagte niebez-
pieczenstwo. W spotecznosciach ortodoksyjnych obrzezanie odbywa sie po po-
rannej modlitwie szacharit i nie moze sie odby¢ bez obecnosci mohela, czyli re-
ligiinego Zyda, ktéry posiada odpowiednie umiejetnosci i dokonuje zabiegu,
obecnie moze to by¢ lekarz lub ojciec dziecka. Wazng postacig jest sandak, czyli
mezczyzna, ktéry petni zaszczytng role trzymania dziecka w czasie zabiegu. Ko-
lejnymi waznymi postaciami sg kwater i kwaterina (kum i kuma), najczesciej wy-
bierane sg pary, ktére nie doczekaty sie potomstwa, ojciec z cérka lub brat z sio-
strg. Ceremonia ta jest tak wazna, ze wykonywana jest nawet w szabas. Jesli
z przyczyn medycznych wykonanie zabiegu jest niemozliwe (hemofilia lub wro-
dzony brak napletka), wtedy odbywa sie ceremonia hatafat dam berit (wziecie
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kropli krwii) (Ku¢, 2001, s. 59—60). W niektérych spotecznosciach swietowanie
zwigzane z rytuatem rozpoczyna sie juz w przeddzien obrzezania. Rodzice orga-
nizujg wtedy uroczystos¢ zwang szalom zachar (pokdj mezczyznie), w ktérej
udziat biorg wytgcznie mezczyzni. Tradycja ta polega na spotkaniu towarzyskim,
podczas ktérego wspdlnie spozywa sie positki i rozmawia, jednoczesnie modlac
sie 0 zdrowie nowo narodzonego chfopca (Lebet-Minakowska, 2021, s. 196).
Pierworddztwo (bchor) wigze sie z szeregiem przywilejow i obowigzkéw, m.in.
najstarszemu synowi przypada podwdjna czes¢ spadku po ojcu, spoczywa na
nim nakaz przeprowadzenia wykupienia (pidyon ha-ben) oraz ma obowigzek po-
$ci¢ dzien przed swietem Paschy, aby uczci¢ pamie¢ pierworodnych synéw zy-
dowskich cudownie ocalonych od ostatniej plagi (Friedman, 1996, s. 44).

Z narodzinami syna pierworodnego wigze sie tradycja pidyon haben (odku-
pienia pierworodnego), obrzed odbywa sie w 31. dniu zycia dziecka. Zgodnie
z przepisami Tory przeznaczeniem pierworodnego jest poswiecenie sie ka-
ptanstwu, mozliwe jednak jest symboliczne wykupienie — powotanie zostaje
woéwczas przeniesione na kaptana (koheana). W czasie ceremonii kaptan pyta
ojca, czy woli oddaé syna, czy zaptaci¢ za wykup pieé¢ srebrnych szekli. Ojciec
oczywiscie zawsze wybiera zaptate i po odmoéwieniu dwdch btogostawienstw do-
chodzi do transakcji, po ktdrej syn otrzymuje btogostawienistwo (Friedman,
1996. s. 44). Swieto to rzadzi sie swoimi prawami, tak wiec jeéli syn urodzi sie
w rodzinie, w ktérej jedno z rodzicdw miato za przodka kaptana lub lewite, wtedy
ceremonia jest niepotrzebna. Jesli syn urodzit sie po cérce, poronieniu lub z ce-
sarskiego ciecia, ceremonia nie moze sie odby¢, poniewaz potomek nie otworzyt
tona swojej matki (Friedman, 1996, s. 44). Jesli kwestia dotyczy blizniat, to za
pierworodne uznawane jest to, ktdre pierwsze pojawito sie na swiecie, a zeby
nie doszto do pomyiki, zostaje specjalnie oznaczone. Judaizm reformowany za-
niechat praktyki pidyon haben, gdyz nie wyznaje zasady faworyzowania synow
pierworodnych ponad cdrkami pierworodnymi. Cho¢ niektdrzy rabini opraco-
wali ceremonie dla pierworodnych cérek, zaden nurt judaistyczny nie przyjat tej
praktyki (Kué, 2001, s. 66).

Innym tradycyjnym, symbolicznym ceremoniatem zwigzanym wytgcznie
z potomkiem pfci meskiej sg postrzyzyny. Do momentu osiggniecia przez niego
trzeciego roku zycia nie przeprowadza sie zadnego przycinania wtoséw. Dopiero
w trzecim roku zycia uroczyscie celebrowane sg postrzyzyny, pozostawiane s3
jedynie pasemka po bokach jako zapowiedZ przysztych pejséw. Od tego mo-
mentu chtopiec rozpoczyna nauke wiary, przykazan oraz zaczyna nosic jarmutke
i maty tates (Lebet-Minakowska, 2021, s. 196).

Najwazniejszym rytuatem w tradycji zydowskie] jest bar micwa, ktéra od-
bywa sie, gdy chtopiec ukonczy 13 lat. To uroczysty moment, ktory symbolizuje
jego przejscie do dorostosci i przyjecie petnej odpowiedzialnosci za swoje czyny
wobec Boga. W wyniku obrzedu chtopiec zyskuje nowe przywileje oraz obo-
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wigzki w spotecznosci zydowskiej. Staje sie petnoprawnym cztonkiem wspdél-
noty, co daje mu prawo do zawierania wigzgcych umow, sktadania zeznan przed
sgdem rabinicznym, a takze do zawarcia matzeristwa. Ponadto moze braé udziat
w minjan, czyli grupie modlitewnej sktadajgcej sie z co najmniej dziesieciu doro-
stych mezczyzn, niezbednej do przeprowadzania wielu waznych modtéw w sy-
nagodze (Lebet-Minakowska, 2021, s. 200).

Ceremonia inicjacji ma miejsce w synagodze, zazwyczaj niedtugo po 13. uro-
dzinach chtopca. W jej trakcie zostaje on wezwany do publicznego wygtoszenia
btogostawienstwa przed cotygodniowym czytaniem Tory, ktére odbywa sie pod-
czas szabatu. Jest to dla niego pierwsze oficjalne wystgpienie jako petnopraw-
nego cztonka wspdlnoty religijnej. Zwyczajowo chtopiec, ktéry obchodzi bar mi-
cwe, jest wzywany na bime do odczytania odpowiedniego w tym dniu fragmentu
Tory, wygtasza przemowe, ktdrg czesto rozpoczyna stowami: ,Dzisiaj jestem
mezczyzngy”. Stowa te majg podkresli¢ nowa role jako dorostego w spotecznosci
zydowskiej. Podczas ceremonii istotng role odgrywa réwniez ojciec chtopca,
ktéry odmawia specjalne btogostawienstwo, wyrazajgc wdzieczno$é Bogu za to,
ze odtad to syn ponosi petng odpowiedzialnos¢ za swoje czyny. Jest to moment
symboliczny, w ktédrym ojciec przekazuje duchowy ciezar odpowiedzialnosci na
mtodego cztowieka. Chtopiec otrzymuje takze dwa wazne symbole swojej nowej
roli w spotecznosci: tates, czyli modlitewny szal, oraz tefilin — skdrzane pude-
teczka z paskami, ktére zawierajg fragmenty Tory. Oba te przedmioty majg mu
przypominac o jego obowigzkach wobec Boga i spotecznosci, a takze podkreslaja
wage codziennej modlitwy i przestrzegania zasad religijnych w dorostym zyciu
(Lebet-Minakowska, 2021, s. 200).

Dziewczynka pozbawiona jest tych wszystkich obrzedéw po narodzinach,
ktore dotyczg chtopcéw. Kiedy chtopcy zawierajg przymierze z Bogiem poprzez
obrzezanie, dziewczeta robig to poprzez bycie cérkami ojcow, a nastepnie
zonami swoich mezéw. W przesztosci, w dniu narodzin cérki, sadzono sosne,
ktdra w pdzniejszym czasie, w dniu jej slubu, stuzyta do wykonania drzewcow
wykorzystywanych do stworzenia baldachimu $lubnego (Lebet-Minakowska,
2021, s. 196).

Pierwsza znaczgca ceremonia ma miejsce w 12. roku zycia dziewczynki i jest
to bat micwa, ktéra ma charakter przejscia. Bat micwa zostata wprowadzona
w XIX wieku wraz z pojawieniem sie prgddéw feministycznych i na poczatku byta
praktykowana tylko w $rodowisku reformowanym (Banasiewicz-Ossowska,
2018, s. 83). Tego rodzaju uroczystosc jest zazwyczaj skromniejsza niz jej meski
odpowiednik i czesto organizowana zbiorczo dla grupy dziewczat. W przeciwien-
stwie do bar micwy, nie daje ona petnych praw do aktywnego uczestnictwa
w zyciu religijnym wspdlnoty, szczegdlnie w spotecznosciach tradycyjnych i or-
todoksyjnych. Cho¢ jest to wazny moment w zyciu dziewczat, ma on bardziej
symboliczne znaczenie (Arcimowicz, 2008, s. 115).
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Innym obyczajem po narodzinach dziewczynki jest uroczyste nadanie jej
imienia w synagodze, w pierwszy szabat po narodzinach. Ojciec tego dnia wzy-
wany jest do synagogi, aby przeczytat fragment Tory (Lebet-Minakowska 2021,
s. 196). Dziewczynki od momentu pierwszej miesigczki, a doktadnie siédmego
dnia po jej zakonczeniu, majg obowigzek udawac sie do mykwy (tazni rytualnej)
w celu wykonania rytualnego obmycia. Jest to jedna z trzech micwot, ktére ob-
owigzujg kobiety w judaizmie. Dwie pozostate to: zapalanie Swiatet szabatowych
(hadlakat nerot) i oddzielanie chala (hafraszat chala), czyli kawatka ciasta, wiel-
kosci oliwki, ktére wyrabia kobieta, zeby upiec z niego pieczywo szabatowe —
chatke. Oddzielony kawatek jest daning, owija sie go w folie i spala w piekarniku
(Keller, 2021, s. 30).

Podsumowanie

Dziecko petni w rodzinie zydowskiej niezwykle wazna role, jest dopetnieniem
zwigzku matzenskiego. Wychowanie dziecka nie moze by¢ oddane losowi —
dzieki pielegnowaniu tradycji i wiernosci zasadom przekazywanym z pokolenia
na pokolenie nardd zydowski przetrwat tak wiele w swojej historii. Wyrazny po-
dziat na role zwigzane z ptcig w pewnym sensie pomadgt w zachowaniu swoistej
homeostazy w rodzinach — kazdy wiedziat, wedtug jakiego scenariusza spedzi
swoje zycie. Mezczyzni i chtopcy skupiali sie na studiowaniu, a kobiety na dbaniu
o domowe ognisko. Chociaz dla gojéw (nie-Zyddw) ten $wiat moze sie wydawac
niezwykle hermetyczny i sztywny, mozna odnalezé w nim piekno tradycji, ktéra
w czasach wspdtczesnych czesto jest deprecjonowana.
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Child in Jewish culture

Abstract

In the following article | present the role of the child in Jewish culture. To this end, | discuss its
importance in the context of parenting and faith. | present three institutions that are responsible
for raising a child: family, school, and synagogue. Due to the patriarchal nature of the Judaic reli-
gion, | discuss the religious rites that a child is subjected to after birth, with a distinction made
according to the child’s gender.

Keywords: pedagogica, judaism, education, culture.
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Monografia Michata Nowickiego Edukacja filozoficzna w Indiach wczesnego
okresu upaniszadowego wydana w nowej serii ,Poznanskich Studidow z Dziejéw
Edukacji” jest pracg o charakterze interdyscyplinarnym, przede wszystkim peda-
gogicznym, ale tez historycznym, filozoficznym i religioznawczym. Juz samo
motto przytoczone na poczatku pracy sugeruje rys hermeneutyczny w docieka-
niach autora.

Czy jednak chodzi tutaj o edukacje tylko filozoficzng, na co wskazuje tytut
ksigzki? Analizujac spis tresci, dostrzec mozna przede wszystkim wyeksponowa-
nie aspektu humanistycznego pracy, zawartego w jej tresciach pedagogicznych,
historycznych, filozoficznych, ale tez — wyraznie — religijnych. Mamy tu do czy-
nienia z filozofig i praktyka wychowania, gdzie religia zawiera pewne dogmaty,
ale tez wskazuje na okreslong strone praktyczng, pewng i blizej okreslong prak-
tyczng droge soteriologiczng, prowadzacy do realizacji w zyciu doczesnym zato-
zonego celu filozoficzno-religijnego. Zdaniem piszgcego te recenzje najbardziej
trafnym ujeciem tytutu bytaby jednak , edukacja filozoficzno-religijna”, gdyz,
jak to ujat Jozef Marzecki, te specyfike odmiennosci myslenia ludéw Srodko-
wego i Dalekiego Wschodu, polegajgcg na nieoddzielaniu pewnych dziedzin
ludzkiego zycia, mozna ujgé jako ,system filozoficzno-religijny” (Marzecki,
1999, s. 10). Jednak autor omawianej teraz monografii ma petne prawo do
wiasnego stanowienia rozumienia i nazewnictwa w tej materii, ktore za chwile
zresztg przytocze.
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Praca sktada sie z nastepujgcych czesci: Sfowa wstepnego, Wstepu, Wpro-
wadzenia, w ktérym mowa juz o , Tradycji edukacji filozoficzno-religijnej w In-
diach”, tytutowanych czterech rozdziatdw, z ktdrych pierwszy nie posiada pod-
rozdziatdw, drugi posiada cztery, trzeci — osiem, podobnie jak ostatni. Ponadto
praca zawiera Zakoriczenie, Bibliografie i Indeks nazwisk. Ostatnia strona miek-
kiej oktadki, utrzymanej w tonacji barw brgzowo-niebieskiej, z dominacjg tej
ostatniej, bez specjalnej ikonografii, zawiera note dotyczaca zainteresowan ba-
dawczych i pracy zawodowej autora, wraz z jego zdjeciem. Wskazane zajecia au-
tora to nie tylko praca akademicka na Wydziale Studiéw Edukacyjnych UAM
w Poznaniu, ale tez zajecia ,,w duchu holistycznym z dzieémi, mtodziezg i doro-
stymi” w ramach ,,Szkoty Lesnej w Grupie”. To znamienne z uwagi na charakter
omawianej w monografii dziatalnosci edukacyjnej wczesnego okresu upanisza-
dowego, majgcej charakter wewnetrznie integrujgcy cztowieka, ponadto wspol-
notowy, a takze czesto odbywajgcej sie na tonie natury.

Ujety w tytule wczesny okres upaniszadowy to czas od VIII do VI wieku p.n.e.,
a jak utrzymuje autor — jest to okres wyjgtkowy z uwagi na krystalizowanie sie
hinduskiej mysli filozoficznej, przeksztatcenia w strukturach edukacyjnych po-
wigzanych z nowymi metodami nauczania oraz ksztattowaniem sie metodyki na-
uczania jogi, ponadto pdzniejsze oddziatywanie na wszystkie hinduskie szkoty
ortodoksyjne, ale tez buddyzm i w ogdle na indyjskg duchowosé (Nowicki, 2024,
s. 12-13). Autor sposrdéd kilkunastu tradycyjnych upaniszad klasycznych jako
baze zrédtowa wybrat trzy: Brihadaranjake, Czhandogje oraz we fragmencie po-
wigzanym z edukacja — Taittirije. To w oparciu o te jakby ,komentarze” do Wed,
brahmandw i aranjak, wczesniejszych dziet mysli indyjskiej, Nowicki docieka iscie
buddyjskiej prawdy, gdyz pyta o cierpienie, jego istote i przyczyny oraz droge
uwolnienia sie, co jego rozwazania czyni ponadczasowymi i uniwersalnymi. Upa-
niszady nie sg traktatami filozoficznymi w europejskim analitycznym i dyskur-
sywnym znaczeniu, zawierajg jednakze zagadnienia moralne, spoteczne, reli-
gijne i mistyczne. Autor brak artykulacji edukacji religijnej w tytule swej pracy
ttumaczy wtasnie stanowiskiem filozoficzno-egzystencjalnym éwczesnych ludzi,
zabiegali oni bowiem o ,,wyzwolenie”, a nie o ,,zbawienie”. Praca nad przeksztat-
ceniem Swiadomosci w celu wyzwolenia byfa przede wszystkim pracg eduka-
cyjng, nauczaniem, wychowaniem i samowychowaniem.

Przydatnym zabiegiem zwigzanym z odbiorem dzieta — o przeciez , egzotycz-
nej” i trudnej dla laika zawartosci — jest zamieszczenie Wprowadzenia, ktére po-
zwala czytelnikowi lepiej odnalez¢ sie w poruszanej problematyce. Zawiera ono
informacje o epokach literacko-historycznych i ich najwazniejszych osiggnie-
ciach pisanych, nomenklaturze, mitologii, elementach nauczania i wychowania,
tle spotecznym i kulturowym i podobnych zagadnieniach, bez watpienia utatwia-
jacych odbidr recenzowanego dzieta.
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Rozdziat pierwszy, zatytutowany Nauczyciel i uczern w okresie upaniszado-
wym, dos$¢ wszechstronnie porusza przedmiotowy temat, ale — w skrécie ujmu-
jac —relacje te sg jednak relacjami typu: mistrz — uczen, czyli autorytarnymi. Aby
unikng¢ wartosci negatywnej w postaci cierpienia, zardwno nauczyciele, jak
i uczniowie sg zdeterminowani, by osiggnaé¢ wyzwolenie — wartos¢ pozytywna,
wokot ktérej rozwija sie cate nauczanie. Ma ono by¢ przy tym dostosowane do
mozliwosci poznawczych uczniéw. Jest to rowniez praca wychowawcza o cha-
rakterze indywidualistycznym, realizowana w oparciu o wzajemny szacunek, za-
tem widoczna jest tutaj podmiotowosé stron wychowania. Ponadto bramini jako
nauczyciele pono¢ byli gotowi rezygnowac z atrybutéw swojego stanowiska,
przyznawali sie do niewiedzy, starali sie by¢ szczerzy, co oddawato nie tylko ich
zaangazowanie i autentyzm, ale tez byto dobrym wzorem do nasladowania przez
uczniow (s. 46—47).

W rozdziale drugim, zatytutowanym Teleologia wychowania w klasycznych
Upaniszadach, dowiadujemy sie o gtéwnych celach wychowania zawartych
w upaniszadach. Wyzwolenie jako cel ostateczny jest osiggane na drodze pracy
samowychowawczej, w ktérej w rozmaitym stopniu zaznacza sie tez wptyw na-
uczyciela duchowego. Ponadto cztowiek na tej drodze samorealizacji nie jest
ograniczany ani ptcig, ani statusem majgtkowym czy spotecznym, za to jest sa-
modzielny w wyborze nauczyciela duchowego, mozna tez rzec — ,,autonomiczny
moralnie”, zwtaszcza ze autor dostrzega tutaj zwigzki z idealizmem niemieckim,
z myslg filozoficzno-moralng Immanuela Kanta (s. 75-76). Jest to duza zaleta
pracy, gdy autor szuka i wskazuje na powiazania starozytnej mysli indyjskiej
z dylematami moralnymi i pedagogicznymi wybitnych twércow w zachodniej
kulturze. W ten sposdb autor zaznacza tez, czy wrecz udowodnia, uniwersalizm
wartosci edukacyjnych upaniszad.

Kolejny rozdziat Filozoficzne, spoteczne i religijne tresci Upaniszad w sposéb
szeroki zarysowuje przedstawiong w tytule rozdziatu problematyke. Autor wnika
miedzy innymi w istotng pedagogicznie problematyke tozsamosci, podmiotowo-
sci ludzkiej, ktéra w gtebszej perspektywie omawianej filozofii wydaje sie by¢ nie
tyle osobowym ,,ja”, co identyczna z boskim bytem (s. 105-109). Jak pisze autor:

Tresci ksztatcenia zawarte w Upaniszadach sg zorientowane na przygotowanie wycho-

wanka do petnego, swiadomego, rozumiejacego uczestniczenia w zyciu duchowym, do

wziecia odpowiedzialnos$ci za swoje zycie, ale i zycie spotecznosci... (s. 131).

Taka teoria, zdaniem autora, jest zgodna z filozofig kultury Bogdana Nawro-
czynskiego, gdzie realizowany cel lokuje sie w kategorii ducha i transcendenc;ji.
Jest to bardzo interesujgce spostrzezenie autora, ktére, tak naprawde, powinno
pozwoli¢ mu zweryfikowa¢ totalny cel wychowania w analizowanych upanisza-
dach. Zeby dobrze oddaé te mysl, nalezy sobie uswiadomi¢, ze warstwa teleolo-
giczna wychowania zawiera zaréwno ideat i gtdwne cele wychowania, jak i tresci
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i zadania wychowania (Tchorzewski, 2018, s. 102, 119). To ,,odpowiedzialne zy-
cie w spotecznosci” stanowi bardziej gtéwny cel wychowania, a nie jego tresé.
Czy totalnym celem wychowania jest wyzwolenie, a ideatem wychowania czto-
wiek wyzwolony, czy tez cztowiek urzeczywistniony, ktory zdecydowat sie na za-
angazowang prace na rzecz innych? To nie to samo, gdyz ,,wyzwolony” cztowiek
moze dokonywaé wyboru, pozostac ,,w samotnosci” albo wréci¢ ,z géry” i pra-
cowac w spoteczenstwie. Cel (osiggniecia) transcendencji czy samo-transcen-
dencji nie przesadza wcale o drugim wyborze. Dylemat ten byt przedmiotem roz-
wazan wybitnych wspdtczesnych uczonych humanistéw, jak Abraham Maslow.
Prowadzgc swoje badania — co prawda, odwotujgce sie do buddyzmu, ale tez
dotyczace doktadnie tego samego problemu — wyraznie widziat réoznice miedzy
ideatem buddy pratjeki (samotnego buddy) a bodhisattwg (buddg odpowiadaja-
cym na potrzeby czy prosby innych) (Maslow, 1986, s. 123). Podobnie jest w ta-
oizmie. Taoistyczny ideat wychowania uosobiony w medrcu taoistycznym to
urzeczywistniony cztowiek sktonny do pomagania innym ludziom, obdarowywa-
nia ich oraz wspétdziatania z nimi (Zielinski, 2015, s. 180-184).

Ostatni rozdziat pracy, rdwniez rozbudowany, dotyczy obszaru nazywanego
w teorii wychowania technologig wychowania — badacz zatytutowat go Metody
pracy edukacyjnej w Swietle wczesnych Upaniszad. Autor twierdzi, ze nie ma me-
tod nagradzania i karania w omawianej tradycji wychowania, w ktérej za to wy-
raznie zaznacza sie postmodernistyczna cecha petnej dobrowolnosci uczestnic-
twa, wedtug Nowickiego — powigzana z systemem inicjacyjnym, ktory z kolei jest
powigzany z metodami (wychowania-nauczania) bardziej filozoficznymi: herme-
neutycznymi, fenomenologicznymi, metafizycznymi czy rzadziej logiczno-lingwi-
stycznymi (Nowicki, 2024, s. 134-135, 195). Wsrdd nich mamy zaréwno éwicze-
nia ascetyczno-deprywacyjne oraz medytacyjno-kontemplacyjne, jak i poucze-
nia stowne, wyktady, przytaczanie alegorii, eksperymentowanie, a takze
uczestnictwo w dysputach. Czesc¢ tej praktyki i stosowanych metod moze od-
bywa¢ sie poza systemem braminskim i stanowic¢ niezalezng droge mistycz-
nego poznania (s. 135).

Wspomniane metody i éwiczenia, zdaniem autora, ostatecznie miaty moty-
wowac do ,podjecia samodzielnej aktywnosci poznawczej” (s. 196), mozna do-
da¢ — nakierowanej na samopoznanie i zrozumienie $wiata. Nalezy tutaj pamie-
tac, ze przynaleznos¢ do warny braminskiej, czyli najwyzszej klasy spotecznej,
jest dziedziczna, bramin jako mistrz duchowy niejako dziedziczyt wglad duchowy
i madrosé. A to wzbudza wiele watpliwosci, w tym — pedagogicznych. Wydaje
sie, ze dopiero w buddyzmie przezwyciezono te nierdwnosc¢ spoteczna.

Przytaczane przez autora zwigzki edukacji filozoficznej Indii okresu upanisza-
dowego z pedagogiky kultury, reprezentowang chociazby przez Nawroczyn-
skiego czy Sergiusza Hessena, wydajg sie zupetnie poprawne, cho¢ edukacja do
cztowieczenstwa Eduarda Sprangera, ktdra zawiera skonkretyzowane etapy
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i metody pracy wychowawczej i samowychowawczej, pewnie bytaby tutaj nie-
bagatelnym odniesieniem.

Podsumowujac, omawiane dzieto Michata Nowickiego zastuguje na uwage
i jest warto$ciowym uzupetnieniem wiedzy o edukacji w starozytnych Indiach.
Wskazuje bez watpienia na wartosci uniwersalne budujgce ludzkg mysl humani-
styczng, dorobek wielu pokolen i kultur. Zatem ten uniwersalizm zawartych
w pracy idei jest jej wielkim atutem. Powigzanie ich ze wspdtczesng myslg peda-
gogiczng, zwtaszcza pedagogiki kultury, Swiadczy o jej walorach pedagogicznych.
Konwencja napisania pracy interdyscyplinarnej przystuzyta sie tym celom. Zasta-
nawia dobdér metod badawczych, gdyz autor sam dochodzi do wniosku o wyraz-
nie fenomenologicznym i hermeneutycznym wymiarze zawartosci dziefa.
Stuszny jest postulat autora, aby wreszcie tresci podrecznikow akademickich
z pedagogiki w poruszanym temacie edukacji indyjskiej zastgpic¢ bardziej wnikli-
wymi opracowaniami. Autor opracowaniu Stefana Wofoszyna zarzuca wrecz
btedng prezentacje historyczno-pedagogiczng (Nowicki, 2024, s. 12). Zdaniem
piszgcego te recenzje podobnie rzecz ma sie z edukacjg w starozytnych Chinach
i tresciach odnoszacych sie do buddyzmu, wypadatoby te wiedze poddac korek-
cie w zgodzie z wynikami nowszych badan (Wotoszyn, 2019, s. 60—-64).

Mimo bogatej literatury pracy i uwzglednienia dorobku badaczy polskich, jak
Stanistaw Schayer, co réwniez jest warte podkreslenia, autor nie siegnat po do-
robek polskich pedagogdw odnoszacy sie do poruszanej problematyki, a mam tu
na mysli dzieta Andrzeja Szyszko-Bohusza oraz Bogustawa Sliwerskiego. Ten nie-
dostatek pracy nalezatoby uzupetni¢ w ewentualnym kolejnym wydaniu.

Praca Michata Nowickiego jest godna polecenia przede wszystkim tym uczo-
nym nauk humanistycznych i spotecznych, ktdrzy pragng poszerzyé swojg wie-
dze o znajomos$¢ wartosci humanistycznych starozytnych Indii (a takze innych
kultur Wschodu), wzorem swych znamienitych kolegéw ze Stanéw Zjednoczo-
nych Ameryki, jak Masolw, Carl R. Rogers, czy z Niemiec, jak Eduard Spranger
i Otto F. Bollnow. Trzeba mie¢ te swiadomos¢, ze znajomos¢ dorobku pedago-
gicznego kultur innych niz zachodnia jest znikoma wsréd polskich pedagogéw,
a znaczne okrojenie ilosci godzin dydaktycznych z historii wychowania na stu-
diach pedagogicznych wrecz uniemozliwia zapoznanie sie z tg wiedza. Pozostaje
zatem samodzielna praca nad wskazang problematyka — studentéw i akademi-
kéw reprezentujgcych nauki humanistyczne i spoteczne — w czym omawiana
ksigzka moze by¢ bardzo przydatna.
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Dziecko na przestrzeni dziejow — sprawozdanie
z konferencji naukowej na Uniwersytecie
w Biatymstoku (21-22.10.2024)

W dniach 21-22 pazdziernika 2024 r. odbyta sie Ogdlnopolska Konferencja
Naukowa ,,Dziecko w historii — miedzy godnoscig a zniewoleniem. Wychowanie
od Bolestawa Chrobrego do wspdtczesnosci”. Jej organizatorem byt Uniwersytet
w Biatymstoku. Byta to juz dziewigta edycja cyklu konferencyjnego poswieco-
nego dziecku na przestrzeni dziejow. Udziat w niej wzieto ponad 90 uczestnikow
reprezentujgcych osrodki akademickie w kraju: Uniwersytet w Biatymstoku, Uni-
wersytet Jagiellonski, Uniwersytet Ignatianum w Krakowie, Uniwersytet KEN
w Krakowie, Katolicki Uniwersytet Lubelski im. Jana Pawtfa Il, Uniwersytet Marii
Curie-Sktodowskiej w Lublinie, Uniwersytet Zielonogdrski, Uniwersytet Wro-
ctawski, Papieski Wydziat Teologiczny we Wroctawiu, Wyzszg Szkote Zarzadzania
i Administracji w Opolu, Uniwersytet Jana Dtugosza w Czestochowie, Uniwersy-
tet Jana Kochanowskiego w Kielcach, Uniwersytet Mikofaja Kopernika w Toru-
niu, Uniwersytet WSB Merito w Toruniu, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy, Uniwersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynie, Uniwersytet
Gdanski, Uniwersytet Pomorski w Stupsku, Akademie Pedagogiki Specjalnej im.
M. Grzegorzewskiej w Warszawie, Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego
w Warszawie, Uczelnie Biznesu i Nauk Stosowanych ,Varsovia”, a takze dwie
uczelnie zagraniczne — Uniwersytet w Cambrigde oraz Vytatutas Magnus Univer-
sity (Litwa). Wsrod prelegentéw znalezli sie znawcy problematyki — teoretycy
i praktycy wychowania oraz ksztatcenia, a takze osoby zdobywajgce dopiero na-
ukowe doswiadczenie, miedzy innymi studenci zagraniczni biorgcy udziat w wy-
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mianie studenckiej w ramach programu Erasmus +. Z uwagi na duzg liczbe refe-
ratéw konferencyjnych niniejsze sprawozdanie ogranicza sie do oméwienia wy-
stgpien plenarnych.

Otwarcie konferencji miato charakter uroczysty, udziat w nim wzieli przed-
stawiciele wiadz wojewddzkich, miejskich oraz uniwersyteckich, a specjalng
oprawe zyskato dzieki wystepowi chéru dzieciecego przy akompaniamencie pia-
nisty. Uczestnikow konferencji i zaproszonych gosci przywitata przewodniczaca
komitetu naukowego prof. dr hab. Elwira Krynska. Wystgpienia okolicznosciowe
wygtosili JM prorektor UwB prof. dr hab. Tomasz Bajkowski, wicemarszatek wo-
jewddztwa podlaskiego Wiestawa Burnos, prezes Towarzystwa Historii Edukacji
prof. UKEN dr hab. Katarzyna Dormus oraz dyrektor Departamentu Kultury, Pro-
mocji i Sportu Urzedu Miejskiego w Biatymstoku mgr Edyta Mozyrska. Uroczy-
stego otwarcia konferencji dokonata dziekan Wydziatu Nauk o Edukacji prof.
UwB dr hab. Alicja Korzeniecka-Bondar. We wprowadzeniu do poniedziatko-
wych obrad plenarnych E. Kryiska przypomniata cele konferencji oraz historie
poprzednich edycji. Podkreslita, Ze ma ona za zadanie przypomnienie polskich
tradycji wychowawczych w kontekscie zagrozen ze strony wspétczesnego neoli-
beralizmu, a takze promowanie idei godnosci dziecka. Cze$¢ naukowgq obrad ple-
narnych zainaugurowat ks. prof. dr hab. Marian Nowak (KUL). Prelegent zauwa-
2yt w swym wystgpieniu, iz rozwéj dziecka odbywa sie w przestrzeni miedzy opo-
zycyjnymi kategoriami autonomii oraz zaleznosci. Zadaniem zas edukacji jest od-
powiedzialne towarzyszenie dziecku (cztowiekowi) w drodze do uzyskania po-
czucia godnosci osobowej. Nastepnie prof. dr hab. Jerzy Nikitorowicz (UwB)
przyblizyt zagadnienia aksjocentryzmu i pajdocentryzmu w kontekscie zmian
tozsamosciowych. Uznat on, iz rozwéj petnej, stabilnej tozsamos¢ cztowieka po-
trzebuje korzeni — tradycji, wartosci, autorytetu (aksjocentryzm), jak i wolnosci
— autonomii, swobody, partnerstwa (pajdocentryzm). Nastepnie prof. dr hab.
Julian Dybiec (UJ) naszkicowat proces zmian w postrzeganiu dziecka i jego los
w gospodarce agrarnej i industrialnej na przestrzeni dziejow.

Po przerwie kawowej obrady plenarne wznowito wystgpienie (w trybie zdal-
nym) prof. dr hab. Janiny Kostkiewicz (UJ) na temat losu dziecka w panstwach
totalitarnych XX wieku. Prelegentka skoncentrowata sie m.in. na niemieckich ob-
ozach koncentracyjnych dla dzieci w czasie Il wojny Swiatowej. Z kolei prof.
dr hab. Piotr Niczyporuk (UwB) przeanalizowat poglady na wychowanie dziecka
polskiego szlachcica pochodzenia ruskiego Aarona Aleksandra Olizarowskiego
na podstawie jego dzieta De politica hominum societate. Autor dzieta starat sie
pokaza¢ siedemnastowieczne] szlachcie polskiej rzymskie wzorce wychowaw-
cze. Do pierwszego referatu (prof. T. Kostkiewicz) nawigzywato tresciowo wystg-
pienie prof. U. Wroctawskiego dr hab. Barbary Jedrychowskiej na temat dziecin-
stwa w warunkach syberyjskiego zestania. Prelegentka przyblizyta wstrzgsajgce
losy dzieci podczas dwdch fal zestan — w czasie | oraz Il wojny Swiatowej. Troska
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o dziecko wykluczone w dzietach Fryderyka Skarbka (1792—-1866) to tytut wysta-
pienia prof. UJ dr hab. Justyny Kusztal oraz prof. UIK dr hab. Beaty Topij-Stepin-
skiej. Autorki referatu ukazaty Skarbka jako prekursora polskiej polityki spotecz-
nej oraz mysli i praktyki resocjalizacyjnej. Nastepnie prof. UKEN dr hab. Kata-
rzyna Dormus przyblizyta losy elitarnej szkoty dla dziewczat Fundacji im. Wandy
Szachtmajerowej w miedzywojennej Warszawie. Obrady plenarne zakonrczyt
prof. UMK dr hab. Zbigniew Girzynski referatem zatytutowanym Wifgczenie wy-
chowania przedszkolnego w ustroj osSwiatowy niepodlegtej Polski w swietle cza-
sopismiennictwa pedagogicznego okresu Drugiej Rzeczypospolitej.

Drugi dzien konferencji réwniez otworzyty obrady plenarne. W pierwszej
czesci uczestnicy konferencji, zaproszeni goscie oraz studenci wystuchali pieciu
referatdw. Jako pierwszy wystgpit ks. prof. UwB dr hab. Andrzej Proniewski,
ktory w tekscie zatytutowanym W kierunku teleologii dziecka uzasadniat po-
trzebe realizacji edukacji religijnej w szkole. Kolejnym prelegentem byta prof.
UJK dr hab. Matgorzata Stawiak-Ososinska, ktéra przyblizyta PRL-owsk3 inicja-
tywe sezonowej opieki nad dzieckiem wiejskim w placéwkach nazywanych
»dziecincami”, ,,ogniskami przedszkolnymi” lub , klubami dzieciecymi”. Nastep-
nie prof. UwB dr hab. Anna Karpiniska przedstawita problematyke niepowodzen
szkolnych. Zwrécita uwage na wielowymiarowos¢ etiologii zjawiska, wynikajgcg
z odpowiedzialnosci za nig réznych srodowisk, w ktdrych przebywa dziecko. Dwa
ostatnie wystgpienia plenarne byty w jezyku angielskim. Wpierw dr James Un-
derwood (University of Cambridge) przyblizyt znaczenie Konwencji o prawach
dziecka ONZ oraz spuscizny Janusza Korczaka dla wspétczesnych ucznidéw
w Wielkiej Brytanii. Okazuje sie, ze wiedza o konwencji oraz dorobku Korczaka
jest czescig programu szkolnego na Wyspach Brytyjskich. Mowca przypomniat
takze, iz to Polska wniosta do ONZ wniosek o jej uchwalenie w roku 1979, czyli
tuz po zakonczeniu obchoddéw Roku Korczakowskiego (dorobek Korczaka miat
wptyw na jej tresc). Z kolei prof. Augustinas Dainys (Vytautas Magnus University)
przedstawit metafizyczne znaczenie dynastii Jagiellonéw dla dziedzictwa naro-
dowego Polakéw i Litwindw, przywotujgc wptyw polskiego kronikarza Jana Dtu-
gosza jako nauczyciela ksiecia Kazimierza Jagielloriczyka.

Pozostate referaty zostaty wygtoszone w panelach dyskusyjnych, nazwa-
nych: ,Indywidualne potrzeby i mozliwosci dziecka”, , Wychowanie i ksztatcenie
w perspektywie historycznej”, ,Dziecko o zréznicowanych potrzebach edukacyj-
nych i opiekunczo-wychowawczych”, ,Teoretyczne i praktyczne konteksty peda-
gogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej”, ,Dyskusyjny panel w jezyku polskim”
oraz ,,Dyskusyjny panel w jezyku angielskim”.

Podczas obrad plenarnych oraz paneli dyskusyjnych przewidziano czas na
pytania i dyskusje. Ich podsumowania dokonano w czesci koriczgcej to udane
spotkanie naukowe. Organizatory konferencji zapowiedzieli, ze wygtoszone



288 Mirostaw tAPOT

referaty zostang opublikowane w formie artykutéw w tomie pokonferencyj-
nym. Publikacja ta pozwoli w petni zwartosciowaé dokonania uczestnikdéw
konferencji.

Nalezy takze zauwazyé, ze organizatorzy zadbali o oferte kulturalno-arty-
styczng. Oprdcz wspominanego juz na wstepie sprawozdania wystepu choéru
dzieciecego, uczestnicy mieli mozliwos¢ obejrzenia filméw promujacych uczel-
nie, miasto i wojewddztwo podlaskie oraz zwiedzenia wystawy przygotowanej
przez dr Agnieszke Suplickg ,Kobietom, dzieciom, spoteczenstwu. Inicjatywy
Zwigzku Pracy Obywatelskiej w Polsce miedzy wojnami”, a takze otwartego nie-
dawno w Biatymstoku Muzeum Pamieci Sybiru.
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