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Ksigzka zawiera uporzadkowane teksty wybitnej polskiej pedagog Ireny Woj-
nar (1924-2021), bedace Jej wystgpieniami i referatami z lat dziewiecdziesigtych
dwudziestego wieku na rozmaitych konferencjach i sympozjach. Teksty te po-
wigzane sg wspodlng ideg czy intencjg — ,,obrony edukacji humanistycznej”, ktdra
w rozumieniu Autorki jest wspotczesnie bardzo zagrozona, ponadto niepopu-
larna (Wojnar, 2000, s. 7). Jak stwierdzita I. Wojnar, na przetomie dwudziestego
i dwudziestego pierwszego wieku ,chwieje sie sens wartosci i wartos¢ idei hu-
manizmu” (Wojnar, 2000, s. 7). Zatem publikacja ma postuzy¢ wzmacnianiu
i tworzeniu cywilizacji humanistycznej, same zas procesy edukacyjne temu stu-
Zace sg wsparte na kontekstach kultury, ktéra zawiera wartosci kreatywne i hu-
manistyczne , ludzkiego swiata”. Autorka we Wstepie wskazuje tez na swoje
liczne inspiracje twdrczoscig Bogdana Suchodolskiego i innych ,,sojusznikéow”
orientacji humanistycznej z Polski i ze $wiata.

Oprocz Wstepu ksigzka sktada sie z trzech czesci. Pierwsza z nich, zatytuto-
wana Wartosci, zawiera osiem tekstdw Autorki, m.in. Czfowiek jako cel i podmiot
wychowania, Trwata obecnos¢ pedagogiki kultury, Zmiennos¢ trwatych wartosci,
Ksztaftowanie kultury pokoju — zobowigzaniem edukacyjnym na XXI wiek. Ta
cze$¢ stanowi sto stron druku i jest dla piszgcego recenzje obszarem doktadniej-
szej analizy z uwagi na mniej rozpoznang problematyke aksjologii pedagogicznej
w tworczosci Profesorki.

Druga cze$¢ — Edukacja — zawiera osiem tekstéw, a wsrdéd nich: Kulturowy
wymiar edukacji, Ksztatcenie ogdlne w perspektywie kultury humanistycznej, Es-
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tetyczne inspiracje ogdlnego ksztatfcenia nauczycieli, O samoksztatceniu — ina-
czej. Wszystkie te teksty mieszczg sie na ponad stu stronach druku.

Czesc trzecia, ostatnia, zatytutowana Osoby, zawiera teksty dotyczace re-
fleksji nad aspektem pedagogicznym twdrczosci czterech uczonych i pisarzy: Ste-
fana Szumana, Floriana Znanieckiego, Herberta Reada oraz Bogdana Suchodol-
skiego, a takze tekst pt. O wizje edukacji, o wizje cztowieka. W sumie czes¢ ta
zajmuje blisko sto stron druku w omawianej ksigzce (Wojnar 2000, s. 5-6).

Praca zawiera ponadto, przed pierwszym rozdziatem, wypowiedz Ireny Woj-
nar wygtoszong podczas jednej z inauguracji roku akademickiego na Wydziale
Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. Zawiera ona interesujgcg meta-
fore Autorki, przedstawiajacg uniwersytet jako ,,sposéb zycia” — umozliwiajgcy
wedrowanie po nowych i nieznanych szlakach, powigzane z poszukiwaniem py-
tan wzbudzajacych stany ,zaciekawienia i niepokoju”, i cho¢ zazwyczaj jest to
wedrdéwka samotna, to czasem na szlakach mozna spotkaé¢ innych wedrowcéw
— ,przyjaznych partneréow dialogu” (Wojnar, 2000, s. 12).

Rozpatrujgc doktadniej tresci czesci pierwszej pracy, skupiam sie na jej
pierwszym tekscie dotyczgcym pedagogiki ogdlnej. Autorka przedstawia jg jako
pedagogike integralng, zatem integrujgcq rozwdéj umystowy, fizyczny, afek-
tywny, moralny i duchowy cztowieka ujmowanego w okresie rozwoju przez cate
jego zycie. W procesie edukacji przekazuje sie wiedze i umiejetnosci powigzane
z wartos$ciami kultury oraz inspiruje postawe twdrczg, otwartg, opartg na samo-
dzielnos$ci myslenia i zdolnosci do samoksztatcenia. Edukacja ma sprzyjaé inte-
gracji jednostki z zyciem kulturalnym, spotecznym i ekonomicznym danej wspaél-
noty, by ta mogta by¢ wzbogacana. Kultura jako kategoria to ,kreatywne osia-
gniecia o charakterze otwartym manifestowane w rdéznych obszarach zycia”,
a sama interakcja miedzy edukacjg i kulturg zachodzi dzieki ,swobodzie ekspre-
sji, uczestnictwa i wymiany w réznych dziedzinach” (Wojnar, 2000, s. 20).

Ponadto pedagogika ogdlna to ,pedagogika interakcji miedzy rozbudzaniem
mikroswiatéw ludzkich osobowosci i uwrazliwianiem na odpowiedzialnosé
wspottworzonego makroswiata” (Wojnar, 2000, s. 25). Wychowanie dla przy-
sztosci opiera sie na humanizmie podkreslajgcym wartos¢ osoby ludzkiej, co
w aktualnej kondycji $wiata i cztowieka zdaje sie wskazywac na ,,humanizm tra-
giczny” (Wojnar, 2000, s. 25).

Kolejny tekst ujmuje humanizm jako sposéb myslenia i dziatania zorientowa-
nego na wartosci. Niestety, w najnowszych czasach mozna moéwi¢ o klesce hu-
manizmu i marginalizacji humanistéw. Mozna dostrzec coraz mniej odniesien do
wartosci zycia duchowego cztowieka. Globalizacja czy raczej mondializacja ma
swoj zdecydowanie negatywny wymiar, ktéry ,, prowadzi do nowego barbarzyn-
stwa, niszczenia wartosci humanistycznych, sensu spotecznego dziatania, edu-
kacji i kultury” (Wojnar, 2000, s. 38). Aby obronié¢ cztowieka przed biologicznym
i duchowym zniszczeniem, a w kontekscie — obroni¢ srodowisko, w ktorym zyje
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— potrzeba ustalenia na nowo priorytetéw, zwtaszcza ustalenia réwnowagi od-
noszacej sie do potrzeb i swobdd liberalnej konkurencyjnosci. W tym zakresie
pedagogika humanistyczna ma sporo do zaoferowania. Wskazuje na prioryte-
towe wartosci: godnosé, rownosé, wolnosé, sprawiedliwosé, bezpieczenstwo,
odpowiedzialnos$¢, solidarnosé i demokracje jako wyznaczajace podstawowy cel
—edukacje dla pokoju w duchu miedzynarodowego humanizmu. Trzeba rozwijac
»uzdolnienia do myslenia i dziatania twdrczego, ksztatcenie umiejetnosci komu-
nikowania” w oparciu o zdolnosci do negocjacji i pogtebionej empatii (Wojnar,
2000, s. 38, 40-41).

Trzeci tekst, dotyczacy cztowieka jako celu i podmiotu wychowania, zdaje sie
kontynuowac¢ mysli poprzedniego. Jesli uznamy humanistyczne priorytety, przy-
wrécimy tym samym wiasciwe znaczenie wartosciom humanistycznym utraco-
nym lub niszczonym, jak: ,,wartosci podmiotowego cztowieczeristwa, wrazliwo-
$ci i wyobrazni, twdérczej pracy, odpowiedzialnosci, godnych stosunkéw miedzy-
ludzkich, wartosci wspdlnoty i porozumienia” (Wojnar, 2000, s. 43). Nalezy zmie-
ni¢ tradycyjne programy edukacyjne, oparte na ksztatceniu w nawigzaniu do au-
tonomicznych dyscyplin naukowych, na takie, ktére koncentrujg sie na rozwoju
osoby wychowanka, jego indywidualnych kompetencji intelektualnych, moral-
nych i spotecznych. Mogg to uczynic¢ wrazliwi pedagodzy, inspirujgcy mtodych
ludzi do , wtasnej strategii zycia” godnego i udanego. Oznacza to nie tylko daze-
nie cztowieka do osiggniecia wtasnego szczescia, ale tez przystuzenia sie szcze-
$ciu innych (Wojnar, 2000, s. 44-45).

Autorka traktuje te problematyke jako zupetnie nowg w dociekaniach peda-
gogicznych i szczegdlnie wazng we wspotczesnych czasach. Bez watpienia, jest
ona wazna, jednak nie jest nowa, o czym $wiadczy juz twoérczos$¢ zorientowana
pedagogicznie Immanuela Kanta, a potem kilku innych wyrazistych uczonych,
chociazby Eduarda Sprangera czy Abrahama Maslowa. Zresztg sama Autorka pi-
sze dalej o koncepcji pedagogiki jako teorii zorientowanej na osobowg podmio-
towos$¢ cztowieka — jako juz nie nowej, bo utrwalonej w twérczosci prekursoréw
i przedstawicieli personalizmu i egzystencjalizmu oraz pedagogdéw spotkania
(Wojnar, 2000, s. 45, 49-52). Istotny jednak jest nie tyle spor o pierwszenstwo,
ile dostrzezenie przez Autorke i podkreslenie w tekscie tego, ze wcigz formutu-
jaca sie wspdtczesna pedagogika podmiotowosci stwarza mozliwosci dziatania
odmiennego niz to dotychczas rozpowszechnione w edukacji, a mianowicie sie-
gania ,,w gtab kondycji ludzkiej” (Wojnar, 2000, s. 52).

Czwarty tekst poswiecony jest réznym aspektom i konotacjom tematu pe-
dagogiki kultury, narodzinom tej koncepcji, obecnosci w Polsce, wychowaniu
cztowieka stuzagcemu obronie kultury, globalnego horyzontu kultury, ktére to
ujecie stanowi wyzwanie dla pedagogiki oraz roli edukacji w kulturalnym roz-
woju $wiata i cztowieka, zamiast tkwienia ich w stanie barbarzynstwa. W tekscie
Autorka przypomina miejsce kultury w ujeciu B. Suchodolskiego, ktére zdaje sie
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w petni podzielaé. Kultura jest zdaniem Suchodolskiego zawsze ,,zogniskowana
wokot cztowieka w taki sposdb, by wiernos¢ wartosciom ogdlnoludzkim i trwa-
tym wigzata sie w cztowieku z wolnoscig i szczeroscig przezy¢ nowych i twor-
czych” (Wojnar, 2000, s. 55). Pedagogika kultury w oparciu o rozwéj metodolo-
giczny nowej humanistyki na progu dwudziestego wieku i rozwdj filozofii warto-
Sci uksztattowata sie jako przepojona ideami uspotecznienia i humanizmu. Jej
centralnym pojeciem jest Bildung — ksztatcenie lub edukacja oparta na istnieniu
ludzkiego dziedzictwa, szczegdlnej roli wartosci i zachodzgcych w wymiarze oso-
bistym procesach rozumienia. Ta koncepcja stoi blisko greckiej Paideii i rzymskiej
Humanitas. Dalej Autorka ujawnia powiazania polskich pedagogdw kultury z nie-
mieckimi przedstawicielami nauk o duchu. Sergiusz Hessen studiowat u Heinri-
cha Rickerta, a B. Suchodolski u Eduarda Sprangera, ktéry sam byt uczniem Wil-
helma Diltheya. To wtasnie od niemieckich twércow pedagogika kultury przejetfa
kategorie rozumienia, wartosci i sensu (Wojnar, 2000, s. 55-57). Trzeba jednak
dodaé, ze uczestnictwo polskiego uczonego w seminarium E. Sprangera miato
swoje ograniczenia, o ktérych sam pisat, a mianowicie cieszace sie niezwyktg po-
pularnoscig wsrod studentdow wyktady i seminaria niemieckiego filozofa, psy-
chologa i pedagoga humanistycznego oraz obecno$¢ ponad stu seminarzystow
na seminarium sprawity, ze trudno byto Suchodolskiemu o osobisty kontakt i in-
dywidualne relacje.

Interesujgcy ideg zawartg w tym tekscie jest tez przekonanie, iz wspotcze-
$nie kultura znajduje sie w ruchu, co oznacza ,swoistg odmiane uspotecznienia
kultury wtgczanej w krag zywego doswiadczenia konkretnych ludzi” (Wojnar,
2000, s. 63).

Ponadto w dobie wyzwan globalizujgcego sie Swiata powraca idea Bildung,
taczenia kultury z edukacjg w rozwoju wspdtczesnego cztowieka, jego sit twor-
czych i samej kultury, ktéra sie rdznicuje i wzbogaca (Wojnar, 2000, s. 65). Nale-
zatoby skoordynowaé rozwdj polityki rozwoju edukacji i kultury z wartosciami
ogolnoludzkimi, humanistycznymi, ale tez technicznymi i ekonomicznymi,
a takze dla pokoju i ekologicznymi, siegajac do zréznicowanych zasobdw i bogac-
twa kulturowego swiata, jak i kultur lokalnych. Ich poznawanie i zréznicowana
interpretacja stuzy bez watpienia rozwojowi pokojowego spoteczenstwa i dobru
samorealizujgcych sie ludzi (Wojnar, 2000, s. 67). Idee wspdlnoty ludzkiej od-
zwierciedlajg wspdlne podstawy moralne oparte na wartosciach ogélnoludzkich
i ogélnohumanistycznych, ktére sg konkretyzowane jako ,kultura pokoju” i uni-
wersalne zasady etyczne opierajgce sie na prawach cztowieka. Zatem Autorka
podkresla idee edukacji miedzykulturowej opartej na dialogu kultur. Kultura
wptywa na wzorce zachowan, jest tez zrédtem zmian i twdrczosci. Nalezy z niej
tak korzystaé, by nie prowadzita do konfrontacji kultur, lecz ich harmonijnego
wspodtistnienia i owocnej wspotpracy. Bez watpienia odwotanie sie do jej zréz-
nicowanych wartosci, zwtaszcza w wymiarze personalistyczno-moralnym,
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przystuzy sie przetrwaniu i rozwojowi wspétczesnego sSwiata (Wojnar, 2000,
s. 71-73).

Problematyka , kultury w cztowieku” jako gtéwnej i aktualnej idei pedagogiki
i kultury jest roztrzgsana przez Autorke w kolejnym tekscie, w ktérym nawigzuje
m.in. do mysli Stefana Wotoszyna i Henri-lIrénée Marrou, francuskiego badacza
antyku i sredniowiecza. Jego rozumienie Paidei wzbogaca rozumienie ,tkanki
ludzkiej”, o ktérej z kolei pisat Wotoszyn, jest to rozumienie kultury jako ,,stanu
umystu w petni rozwinietego”, o w petni rozkwittych uzdolnieniach, zatem stanu
umystu w petni urzeczywistnionego cztowieka, dla ktérego sama rzeczywistosc
staje sie podstawowg wartoscig (Wojnar, 2000, s. 75-76). W tekscie I. Wojnar
rozwija réwniez idee wychowania przez sztuke wyartykutowang w okresie dru-
giej wojny Swiatowej przez Herberta Reada, nawigzujgcego wyraznie do tradycji
ruchu Nowego Wychowania. Bildung jest podstawowg dla pedagogiki kultury
kategorig pojeciowg, to ,ksztatcenie okreslajgce trwaty zwigzek miedzy kulturg
a formowaniem cztowieka [...], ktére miatoby réwnowazy¢ rozwéj umystu z po-
budzaniem i rozwijaniem wrazliwosci i dyspozycji twdrczych” (Wojnar, 2000,
s. 81). W dalszej czesci tekstu znajdziemy sporo informacji na temat réznych
miedzynarodowych badan i stanowisk dotyczgcych zwigzkéw edukacji z kultura.
»ldea kultury w cztowieku”, zdaniem I. Wojnar, jest zupetnie przeciwstawna zja-
wisku ,regresu cztowieczenstwa” i uwidacznia sie szczegdlnie tam, gdzie trzeba
przeciwdziata¢ zagrozeniu ,, tkanki ludzkiej”, zwtaszcza potrzeba dziatan w obsza-
rze edukacji budujgcej ,,humanistyczng jakos$¢ cztowieka” (Wojnar, 2000, s. 88).

W kolejnym tekscie Autorka, piszgc o zmiennosci trwatych wartosci, podkre-
$la juz na wstepie aktualnos$¢ idei humanizmu w réznych naukach — socjologicz-
nych czy nawet przyrodniczych, a szczegdlnie wyraziscie w dziedzinie sztuki. Ta,
wyrosta ze spoteczenistwa, niemniej jednak, co juz wyraznie dostrzegat Kant, ale
tez Karol Marks, dostarcza nam ,,rozkoszy artystycznej”, zatem moze uwzniosla¢
cztowieka, mobilizowac¢ go w zyciu indywidualnym i spotecznym. To sztuka od-
daje idee trwatosci i zmiennosci wartosci, splata je w czasie i w przestrzeni, two-
rzy nowa i wszechobecng rzeczywistos¢, w ktérej odbijajg sie na nowo od-
wieczne, trwate wartosci, przybierajac nowe formy wyrazu. Sztuka stanowi pro-
pozycje autokreacji, przez spotkanie inspiruje moralnos¢ interpersonalng, do-
magajac sie tolerancji i elegancji, szacunku dla obcego czy obcych, czesto tez
niezrozumiatych tresci i form, co pozwala podobnie traktowac istoty zywe, za-
tem z przyjaznig i mitoscig. Ponadto moze stanowi¢ pewng ostone czy rekom-
pensate za barbarzyristwo, mogtaby ,kompensowac okrucienstwa” dzisiejszego
Swiata. Tkwi w niej zaréwno moralnos¢ estetyczna, jak i wyobraznia estetyczna
(Wojnar, 2000, s. 99).

W tekscie o trzech tozsamosciach Irena Wojnar odwotata sie do mysli filo-
zofa Paula Ricoeura o dwdch aspektach tozsamosci ludzkiej — pierwszego, wska-
Zujgcego na ciggte powigzania z tym, co byto i jest, oraz ksztattowaniem przy-
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sztosci, a drugiego powigzanego z poczuciem pewnej innosci. Jakie sg granice tej
innosci i kim w tym kontekscie sg inni i sam podmiot? Sg to pytania o tozsamos¢
indywidualng, narodowa czy spoteczna. Swiat sie integruje, ale tez dezintegruje
na olbrzymia skale, z jednej strony coraz dalej siega globalizacja i uniwersaliza-
cja, a z drugiej — partykularyzmy i konflikty (Wojnar, 2000, s. 101-103). Jest to
tto dla rozwazan Autorki nad trzema tozsamosciami: narodowg, europejska
i wreszcie ziemska. JesteSmy jednoczes$nie Polakami, Europejczykami i obywate-
lami Swiata, zatem te trzy tozsamosci trzeba pogodzic. Trzecia z tozsamosci jest
,tozsamoscig humanistycznego gatunku istot zyjgcych na Ziemi” powigzanych
wspdlnotg tradycji ludzkiej. Ten globalny wymiar tozsamosci wskazuje na nie-
materialistyczny, ale humanistyczny, oparty na ,czynniku ludzkim”, wymiar roz-
woju. Model ten wrecz musi opierac sie na aktywizmie ludzkim oraz wartosciach
duchowych (Wojnar, 2000, s. 106—-107). To stwierdzenie jest zgodne z Raportem
Instytutu GAMMA podkreslajgcym szczegdlng warto$¢ modelu rozwoju wspot-
czesnych spoteczenstw nazwanego SK3, modelu rozwoju wartos$ci duchowych
przy redukcji warto$ci materialnych w spoteczeristwach. Ma to wskazywac na
przywrocenie réwnowagi ekologicznej i harmonijny rozwdj cztowieka, jego sa-
morealizacje i transcendencje.

Zdaniem I. Wojnar, potrzebny jest tutaj nie tylko dialog kultur, rozwéj tole-
rancji, ale tez postaw szacunku dla innosci. Tym samym otwiera sie droga do
bogatszych, bardziej zréznicowanych mozliwosci czynienia ,,réznego rodzaju wy-
boréw”, wzbogacenia opcji rozwoju i rozwiazywania nabrzmiatych problemoéw
(Wojnar, 2000, s. 107-108).

Ostatni tekst analizowanej czesci traktuje ksztattowanie kultury jako eduka-
cyjne zobowigzanie na XXI wiek. Istnieje realne zagrozenie dla przetrwania na-
szej cywilizacji spowodowane regresem cztowieczenstwa, zatem uczona postu-
luje potrzebe wprowadzenia i rozszerzenia edukacji dla pokoju. Odwotuje sie
przy tym do twdrczosci niemieckiego pedagoga Hermanna Rohrsa z Uniwersy-
tetu w Heidelbergu. Edukacja pokojowa opierac sie ma na dialogu kultur, posza-
nowaniu cztowieka oraz ludzkiej godnosci, zrezygnowaniu z przemocy w wycho-
waniu i innych dziataniach i dziedzinach, odwotaniu sie do poczucia ludzkiej so-
lidarnosci, racjonalnosci i odpowiedzialnosci. Nalezy przy tym koniecznie dgzy¢
do zréwnowazonego rozwoju krajéw i ochrony ekosysteméw, odwotujac sie
przy tym do solidarnosci ludzkiej oraz wspdlnoty gatunku ludzkiego (Wojnar,
2000, s. 118-119). W szkole wychowanie pokojowe, na réznych szczeblach edu-
kacji, ma wyraznie zaznaczac sie w programach réznych kierunkéw i przedmio-
téw, i przekazywaé uniwersalne wartosci. Nalezy tutaj aktywizowac¢ wycho-
wanka, aby o nie zabiegat oraz o nie dbat, wyrazat je swoim wartosciowym zy-
ciem juz jako obywatel swiata. Wspomniane wartosci, zdaniem Ireny Wojnar,
obejmujg rowniez komunikatywnos$é, bezpieczenistwo, wspoétdziatanie, odpo-
wiedzialnos$¢, wolnos¢, prawa cztowieka, zdrowie, duchowos¢, réznorodnosc
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kulturowsa, sprawiedliwos¢ spoteczng, ekologie i odpowiednio rozumiany inter-
nacjonalizm, a takze inne (Wojnar, 2000, s. 120-121).

Druga czes$¢ pracy poswiecona edukacji podkresla jej kulturowy wymiar, co
oznacza nie tylko odwotywanie sie do tradycji pedagogiki kultury uksztattowanej
przez Wilhelma Diltheya i Eduarda Sprangera, a w Polsce w duzej mierze przez
Bogdana Suchodolskiego, ale tez jej wspdtczesny charakter powigzany z obawg
o trwatos¢ ludzkosci, jak réwniez z planowaniem przysztosci, ktére nie moze po-
mijac ,,symbolicznej idei Bildung” (Wojnar, 2000, s. 134-135).

Kolejny tekst wigze sie z koncepcjg budowy ,cywilizacji humanistycznej”.
W dziele Suchodolskiego Uspotecznienie kultury jest to podkreslane jako ,,pogte-
bienie intensywnosci osobowego zycia”. Jest to mozliwe dzieki wcielaniu w zycie
idei ksztatcenia ogdlnego, ksztatcenia w wartosciach, czego potrzeba narasta
w zwigzku ze wzrostem odpowiedzialnosci wspodtczesnego cztowieka. Wazne
jest nie tylko, co obecnie ma wiedzie¢ cztowiek, ale przede wszystkim, jakim on
ma by¢ (Wojnar, 2000, s. 137, 146).

Nastepny, rozlegty tekst dotyczy podstawowych zagadnien powigzanych ze
sztukg i edukacjg, zatem przestania wychowania estetycznego. Generalnie cho-
dzi tutaj o wyjscie poza waskie rozumienie zainteresowania sztukg i powigzanie
go z dziataniami o charakterze wielokulturowym, czyli uwzglednienie réznorod-
nosci jako Zrodta kreatywnosci ztagczonej z rozwojem ludzkosci, niesprowadza-
nym li tylko do wymiaru konsumpcyjnego (Wojnar, 2000, s. 175).

Wymaga to uwzglednienia w ogdlnym ksztatceniu nauczycieli inspiracji este-
tycznych, o czym jest kolejny tekst. Wigzg sie one nie tylko z szeroko pojetg sa-
mowiedzg w tym zakresie, ale tez majg szersze i glebsze znaczenia, majg przy-
czyni¢ sie do stworzenia przez cztowieka dzieta wtasnego zycia powigzanego
z ,egzystencjalnym przebudzeniem”. taczy sie to z rosngcg wrazliwoscig inspiro-
wang wartosciami sztuki. Ostatecznie wzmacnia ona ludzka tozsamos¢, intensy-
fikuje doswiadczenia terazniejszosci i chwili oraz wzbogaca jej wymiar poetycki.
Pozwala cztowiekowi odkryé wewnatrz siebie bogactwo, site, wrazliwo$¢, mozli-
wosci komunikowania sie z innymi, osadzenie sie i przezywanie wartosci uniwer-
sum sztuki, a tym samym ocalenie swej ,autentycznie ludzkiej istoty” (Wojnar,
2000, s. 185).

W kolejnym tekscie Autorka zdecydowanie polemizuje z zasadg stuzebnosci
edukacji, jej podporzadkowania innym instancjom. Edukacja uniformizujaca
i konformizujgca nie ostaje sie w swietle badan humanistycznej psychologii i pe-
dagogiki. Potrzeba wsparcia dla nowego samoksztatcenia, opartego na podmio-
towej kreatywnosci i zdolnosci do samodzielnego sterowania wtasnym zyciem,
stymulowania duchowych sit ludzkich, ktére trzymano dotychczas w uspieniu
(Wojnar, 2000, s. 188). Rozwdj egzystencjalny osoby ludzkiej to catozyciowe za-
danie, sama wiedza w tym procesie powinna mie¢ charakter spojny i umozliwiaé
catosciowe odnoszenie sie do podejmowanych problemoéw, jednoczesnie nie-
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jako ma sie samonapedzac przez wzmacnianie potrzeby permanentnego samo-
ksztatcenia. Bedzie to ograniczac tradycyjny model przedmiotowy przekazu wie-
dzy na rzecz ksztattowania umiejetnosci dziatania w zréznicowanym sSwiecie,
uwzgledniajacej potrzeby ekologiczne i zwigzane z zachowaniem pokoju w $wie-
cie i rownowagi wewnetrznej cztowieka, a takze zachowania i pielegnowania kul-
turowego dziedzictwa ludzkosci (Wojnar, 2000, s. 200—201).

W tym kontekscie humanistyczng drogg rozwoju cztowieka jest samowycho-
wanie, ktdremu poswiecono nastepny tekst. Mamy dwa rdzne pojecia i ich zna-
czenia w edukacji, jedno learning jako uczenie sie i teaching jako przekaz wiedzy,
nauczanie. Zdaniem Autorki punkt ciezkos$ci zdecydowanie przenosi sie na Lear-
ning — podmiotowy wysitek zwigzany z jakze odmiennym od proponowanego juz
od XVII wieku i zaplanowanego stabilnego procesu odnoszgcego sie do wybra-
nych, $cisle okreslonych tresci nauczania. Samoedukacja wymaga twérczego po-
dejscia i catozyciowego, permanentnego zaangazowania. Jest osobowym wysit-
kiem czynionym przez cztowieka bedacego w interakcji ze swiatem. Istotna role
odgrywaja w niej strategie humanistyczne. Chodzi tu o sieganie do madrosci,
w mysl powiedzenia, ze wiedze otrzymujemy od innych ludzi, ale madrosci mu-
simy nauczy¢ sie sami (Wojnar, 2000, s. 210). W rozumieniu egzystencjalnym
poszukujemy madrosci, a jest to proces samoedukacji czy samowychowania.
Moze ono mie¢ rowniez charakter samowychowania przez sztuke, co prowadzi
do osiggniecia wtasnej kultury subiektywnej. Wartosci kultury zawarte w wiel-
kich dzietach geniuszu ludzkiego pobudzajg przezycia i doswiadczenia, ,, porusze-
nia” obligujace do wtasnego wysitku w strone dotarcia do madrosci, a po drodze
manifestujg sie masowe pseudowartosci, ktére mogg nas odciggngé¢ na ma-
nowce. Dlatego duzg role odgrywa odpowiednia, humanistyczna wiedza oparta
na takiz wartosciach, umozliwiajgcych dokonanie wtasnych i odpowiednich wy-
boréw. Cztowiek jako istota historyczna i spoteczna, ale tez indywidualna i nie-
powtarzalna, tworzy dzieto wtasnego zycia, siegajac do swej istoty, do cztowie-
czenstwa, do prawdziwej tozsamosci, co osigga dzieki przebudzeniu egzysten-
cjalnemu, opartemu na wrazliwosci rozwijanej przez dzieta i wartosci kultury
i sztuki. W ten sposéb cztowiek zaczyna zy¢ petnig zycia, dzieje sie to jako skutek
zintensyfikowania przezyc¢ terazniejszosci, w ktérej sie zanurza i ktérg oddaje
w sposob poetycki. Na koniec Autorka dodaje, ze s3 i inne koncepcje samoro-
zwoju, chociazby transgresyjna koncepcja cztowieka Jozefa Kozieleckiego (Woj-
nar, 2000, s. 213-214).

Kolejny tekst, niezwykle bliski sercu Autorki, dotyczy trzech wymiardéw este-
tycznej samowiedzy cztowieka. Ukryty sens sztuki ma stuzyé pogtebieniu wiedzy
i poszerzeniu samych mechanizméw poznania. Mamy tu zatem kategorie rozu-
mienia, ktéry umozliwia poznanie, czym jest wiedza estetyczna, ale tez osobista.
W ujeciu hermeneutycznym i egzystencjalnym rozumienie wynika nie tyle z fak-
téw obserwowanych na zewnatrz, co z osobowosci cztowieka integralnego, jest
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wrecz powigzane z ksztattowaniem sie tej osobowosci. Egzystencjalista Karl Ja-
spers wyrazit to nastepujgco: ,,Zrozumieé oznacza znalez¢ sie we wnetrzu tego,
co ma by¢ zrozumiane, po to, by przemysleé jego najgtebszg istote” (Wojnar,
2000, s. 218). Wilhelm Dilthey nie ograniczat rozumienia do , wrazliwego przeni-
kania przezy¢ innej osoby”, lecz wskazywat na to, ze umozliwia ono ,,sieganie ku
wytworom ludzkiego ducha, ku rzeczywistosci senséw i znaczen, ktorg jest Swiat
kultury, swiat sztuki” (Wojnar, 2000, s. 218-219). Prawdziwg funkcjg sztuki, jak
podata Autorka za Herbertem Readem, jest wyrazanie uczucia i przekazywanie
zrozumienia (Wojnar, 2000, s. 219). Wiedza estetyczna osiggana jest dzieki pro-
cesom rozumienia i pochodzi z nieskoiczonych w swej ilosci aktéw twdrczych,
ktdre sg pobudzane przez stany zdziwienia i niepokoju. Dzieta sztuki zawierajg
elementy prawdy, fikcji i ztudzenia. Wynikaja z ludzkich doswiadczen i dlatego,
jak napisata Autorka, , Dzieta malarskie, literackie, muzyczne stuzy¢ mogg [...]
przekazywaniu wizji Swiata, moralnego przestania, transcendencji” (Wojnar,
2000, s. 221). taczg twadrce, artyste z odbiorcami, pobudzajg do gtebszego wi-
dzenia, rozumienia i odstoniecia tajemnicy (Wojnar, 2000, s. 223). Samowiedza
prowadzi do samostwarzania istoty ludzkiej, co oddaje sens cztowieczeristwa
(Wojnar, 2000, s. 230).

W czesci zatytutowanej Osoby Irena Wojnar przedstawia Stefana Szumana
jako uczonego afirmujgcego zycie i widzgcego sztuke jako ,wyraz i obraz czto-
wieczenstwa”, pomocng zatem do ksztattowania wtasnego zycia, rozwiniecia ca-
tego ludzkiego potencjatu (Wojnar, 2000, s. 240).

Z kolei Florian Znaniecki postrzegany jest jako humanista, ktory w ksigzce
Ludzie terazniejsi a cywilizacja przysztosci przedstawit utopie cywilizacji przyszto-
$ci, opartej na nowej normalnosci zyciowej, oddajacej ludzi i Srodowiska samo-
dzielne, jakby ,autokreatywne”, ludzi innych niz reprezentujgcych sobg ,,scep-
tyczny relatywizm”, jak i ,,bezczynny humanitaryzm”. Zatem nowi ludzie stworzg
nowe systemy kulturalne i nowe wzorce cztowieka, wykraczajgcego poza wska-
zane ograniczenia, czyli stworzg cztowieka madrego, dobrego, pokojowego, kre-
atywnego, jednoczacego sie we wspdlnotach, ktére podzielaja wizje nowej hu-
manistycznej cywilizacji (Wojnar, 2000, s. 252—-253).

Nastepny tekst poswiecony jest wielce inspirujgcemu Irene Wojnar Herber-
towi Readowi, zwtaszcza dzieki jego dzietu Wychowanie przez sztuke, cho¢ nie
tylko. Dzieta Reada niejako wigzg wychowanie estetyczne z edukacjg wielokul-
turowg, wzmacniajgc nie tylko ,kulturowe tozsamosci”, ale tez tozsamosci
otwarte, sktonne do porozumienia, dialogu i rozumienia innosci, w czym tkwi
podstawowa sita przestania angielskiego teoretyka sztuki i pisarza. Autorka po-
swieca mu nie tylko ten tekst, lecz powotuje sie na jego idee, wielokrotnie
w réznych tekstach zawartych w recenzowanej ksigzce.

Przedostatni tekst dotyczy Bogdana Suchodolskiego, z ktorym to uczonym
Irena Wojnar byta mocno powigzana. Przedstawia go jako wybitnego uczonego,
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ale tez z uwagi na epoki, w ktdrych zyt i tworzyt oraz jego zamitowanie do huma-
nizmu, jako filozofa-pedagoga, ktéry jak Sokrates i Chrystus byt powigzany bez-
posrednio z ,humanizmem tragicznym” (Wojnar, 2000, s. 290). Autorka po-
Swieca swojemu mistrzowi sporo uwagi i tekstu, przytacza tez jego najwazniej-
sze publikacje w porzgdku chronologicznym, jednak nalezatoby postawic¢ pytanie
— czy byta zdolna do prawdziwie krytycznego spojrzenia na te znaczacg postac
polskiej pedagogiki i nauki?

Ksigzke zamyka tekst bedgcy wywiadem z Autorkg, zatytutowany O wizje
edukacji, o wizje cztowieka... Irena Wojnar przedstawia w nim m.in. swoje zafa-
scynowanie i pierwsze kontakty z Bogdanem Suchodolskim, do czego wraca réw-
niez w dalszej czesci wywiadu, wyjasnia wybér nauk o wychowaniu jako drogi
swej kariery naukowej, zwigzanej takze ze studiami w Sorbonie. Jej zrealizowany
tam doktorat dotyczyt Aktualnego statusu mtodziezy wobec sztuki, a opubliko-
wana na tej podstawie ksigzka we Francji (a potem we Wtoszech i Hiszpanii) uka-
zata sie pod tytutem Esthétique et Pédagogie (Estetyka i pedagogika). W Polsce
ukazata sie jej rozszerzona wersja zatytutowana Estetyka i wychowanie. Potem,
w wyniku zaangazowanej pracy naukowej oraz za sprawg zajeé uniwersyteckich,
powstaty kolejne dzieta pedagogiczne, jak Teoria wychowania estetycznego —
zarys problematyki, powigzane z nowatorskg koncepcjg w zakresie badan teorii
wychowania (Wojnar, 2000, s. 299-300).

W tekscie znajdujg sie tez krytyczne uwagi pod adresem wspodtczesnej peda-
gogiki. Dyscyplina ta zbytnio ulega naciskom ze strony innych nauk, podlega tez
ideologizacji, dehumanizacji oraz pragmatyzacji. Widoczne braki dotyczg réw-
niez zakresu realizacji paideii i humanitas, i nie odpowiada ona wystarczajgco na
wyzwania wspotczesnosci. Te i inne zagadnienia przewijajg sie w ostatnim tek-
Scie, jednak Irena Wojnar jednoznacznie okresla swojg prace naukowg jako zwia-
zang z problematykg teoretyczng, powigzang réwniez z wtasciwym wymiarem
pracy z mtodziezg akademicka, co prowadzi do waznej problematyki — ksztatto-
wania sie osobowosci nauczyciela akademickiego — ,nauczyciela nauczycieli”
(Wojnar, 2000, s. 312). Wypowiadajac sie o swojej pracy na uniwersytecie, okre-
$la jg, tak jak we wstepnym tekscie ksigzki —,,sposobem na zycie”, gdzie réwniez
wiasne zainteresowania mozna rozwijac i pogtebia¢. Sam pienigdz nalezy trak-
towac jako $rodek do celu i strona ekonomiczna zawodu nie jest najwazniejsza.
Najwazniejsze sg wartosci zwigzane z poznawaniem i zmienianiem $wiata, a ta
wtasnie problematyka bardzo interesuje mtodych ludzi (Wojnar, 2000, s. 315).

Bez watpienia, praca Ireny Wojnar zastuguje na wysokg ocene. Moze jednak
zastanawiac ciggte odwotywanie sie Autorki do idei pedagogiki Bogdana Sucho-
dolskiego, ktére przeciez w duzej mierze oddajg zatozenia niemieckiej pedago-
giki humanistycznej, poczawszy juz od jej wyraznie osiemnastowiecznej genezy,
a zwtaszcza pedagogiki Immanuela Kanta. Praca wykazuje, ze mysl pedagogiczna
Ireny Wojnar posiada wtasng wartos¢, wyraza duzg oryginalnosé myslenia oraz
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wrazliwosé, a takze zawiera wyrazistg ni¢ kontynuacji wartosci wskazywanych
gtéwnie przez niemieckg mysl humanistyczng, ale tez wioska, francuska i inne.
Zatem ta twodrczos¢ wykracza poza niektére osiggniecia i rozstrzygniecia peda-
gogiczne B. Suchodolskiego, powigzanego przeciez mocno z wtadzami politycz-
nymi PRL-u. Co intrygujace, sam Bogdan Suchodolski ujawnit swoje zaintereso-
wania Kantem, moze nie tyle jego pedagogika, ile filozofig krytyczng jako istotng
dla pedagogiki, jednak nie wyodrebnit, jak potem w Polsce zrobit to Stawomir
Sztobryn, gtéwnych cech pedagogiki Kantowskiej, a samego Kanta nazwat pisa-
rzem burzuazyjnym (Suchodolski, 2014, s. 120, 124). Mozna zdecydowanie
stwierdzié, ze kilka zasadniczych idei pedagogiki B. Suchodolskiego, jak wycho-
wanie dla przysztosci i dla pokoju, ma swéj wyrazny pierwowzor w mysli filozo-
ficznej i pedagogicznej krdlewieckiego uczonego (Zielirski, 2018, s. 175-178).

Zwraca ponadto uwage troska Autorki o losy pedagogiki humanistyczne;j (za-
razem globalnej, pokoju oraz ekologicznej) i idei humanizmu (a takze egzysten-
cjalizmu) we wspdtczesnym swiecie.

Praca zawiera podkreslenie idei zaréwno indywidualizmu, jak i wspdlnotowo-
Sci, wartosci edukacji artystycznej wykraczajgcej poza uproszczong koncepcje wy-
chowania estetycznego, a wzmacniajgcej cztowieczenstwo jako cel wychowania.

Autorka wskazuje tez na walory pracy uniwersyteckiej i roli ,,nauczyciela na-
uczycieli”, powigzanej z rozbudzaniem ich ciekawosci i aktywnosci w relacjach
podmiotowych oraz uwrazliwiajacej i pomagajacej gtebiej zrozumieé wartosci
humanistyczne.

Jezyk tekstow zawartych w ksigzce jest zazwyczaj jednoczes$nie precyzyjny,
jak i obrazowy, przemawiajgcy do wyobrazni, a same teksty sg jasne i logiczne,
jednoczesnie oddajg tadunek przekonan i wiary Autorki w znaczenie humani-
stycznej drogi czy wyboru zyciowego cztowieka.

Ksigzka zawiera znaczny i znaczgcy zaséb wiedzy o edukacji i gtebokie jej ro-
zumienie osiggniete przez Autorke, ktéra przede wszystkim wskazuje na po-
trzebe aktywizowania pedagogdw kierujgcych sie humanistycznymi intencjami.
Z tego powodu jest oczywistg lekturg dla studentéw (w tym pedagogiki) i nau-
kowcdw dostrzegajgcych w badaniu, pielegnowaniu i rozwijaniu wartosci huma-
nistycznych swojg orientacje naukowg i wiasny sposdb zycia. Recenzowana
praca niedawno zmartej Ireny Wojnar jest ze wszech miar warta przypomnienia
i polecenia réwniez teraz, w latach dwudziestych dwudziestego pierwszego
wieku, zwtaszcza z powodu zawartych w niej tresci i wartosci. Autorka intencjo-
nalnie zamiescita je po to, aby zacheca¢ do rozwijania wtasnych wgladdw i re-
fleksji nad gtéwnymi rozstrzygnieciami pedagogiki humanistycznej w kontekscie
palgcych probleméw i przemian wspétczesnego swiata.
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