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Uczen z niepelnosprawnoscia intelektualng —
nowe wyzwania dla nauczyciela w edukacji
wczesnoszkolnej
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Wprowadzenie

Praca z uczniem z niepelnosprawnoscig intelektualng, a $cisle mowiac
z uczniem posiadajagcym orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego jest cig-
glym wyzwaniem dla nauczycieli pracujgcych zarowno szkole specjalnej, jak
1 ogolnodostepnej, czy tez integracyjne;j.

Z uwagi na zwigkszajacg si¢ w ostatnich latach liczbg uczniéw z orzeczeniem
o potrzebie ksztatcenia specjalnego w szkotach ogolnodostepnych, zmieniajg sig
wyzwania stawiane nauczycielom szkolnictwa specjalnego. Dlatego tez niniejszy
artykut dotyczy wylacznie nowych potrzeb 1 wyzwan odnosnie nauczycieli pra-
cujacych w szkolnictwie specjalnym. Poniewaz grupa ta jest roznorodna, zwro-
cono szczegbdlng uwage na nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, ktérzy bory-
kaja si¢ ze specyficznymi trudnosciami, wlasciwymi do wieku ucznidéw 1 etapu
ich rozwoju.

Orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego, zgodnie z Rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowej w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia,
wychowania 1 opieki dla dzieci 1 mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowa-
nych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym z dnia 9 sierpnia
2017 r., moze by¢ wydawane przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne
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w przypadku wielu zaburzen. Sg nimi np. niepetnosprawnos¢ intelektualna, nie-
dostosowanie spoleczne, zagrozenia niedostosowaniem spolecznym 1 wiele in-
nych'. Tres$¢ niniejszego artykutu bedzie odnosita sie, zgodnie z tematem, tylko
do pracy z uczniem z niepetnosprawnos$cig intelektualng.

Celem niniejszego opracowania jest przedstawienie wybranych przez autorke
obszarow pracy oligofrenopedagoga, stanowigcych nowe wyzwania w pracy
w ksztalceniu specjalnym. Zaliczono do nich wspotprace z rodzicami oraz me-
tody wykorzystywane w pracy z dzieckiem z niepetnosprawnoscig intelektualng.

Wspolpraca z rodzicami

Jednym z priorytetdw pracy szkoty, na jakie ktadzie obecnie nacisk Minister-
stwo Edukacji Narodowej, jest wspotpraca z rodzicami ucznia. Dlatego tez przed-
stawienie wybranych wyzwan stawianych nauczycielom zostanie rozpoczete od
przedstawienia problemu wspdlpracy nauczyciela szkoty specjalnej z rodzicami
ucznia.

Wsréd podstawowych zasad rewalidacji dzieci z niepelnosprawnos$cia inte-
lektualng wedtug Ottona Lipkowskiego znalazty si¢: zasada akceptacji, pomocy,
indywidualizacji, terapii pedagogicznej, a takze zasada wspotpracy z rodzing. Ta
ostatnia jest rozumiana ,,jako zasada wspdlnego, uzgodnionego dziatania szkoty
1 domu, aby wspomaga¢ kazdy wysitek dziecka na drodze ku usprawnieniu i roz-
wojowi 2. Z pewno$cig warto zauwazy¢ w tym miejscu potrzebe uzgadniania
przez nauczyciela i rodzicow wspolnych oddziatywan wychowawczych, aby pro-
ces wychowawczy 1 rewalidacyjny uczyni¢ bardziej owocnym.

Jak podaje Maria Mendel, wspotdziatanie szkoty 1 rodzicow nie powinno
koncentrowa¢ si¢ wytgcznie na zmniejszaniu wzajemnego dystansu, ale owa
wspotpraca powinna by¢ nastawiona na partnerstwo, ktore jezeli jest dobrze ro-
zumiane 1 przezywane, przynosi korzysci dla obu srodowisk wychowawczych.
Warto przytoczy¢ kilka zadan jakie mogg by¢ zrealizowane w prawidlowy spo-
sOb przy wspolpracy rodziny oraz nauczyciela. Pierwszym z nich jest rozwoj za-
réwno dzieci, jak i rodzicOw oraz nauczyciela. Dobra bowiem wspotpraca zawsze
prowadzi do rozwoju. Nauczyciele rozwijajg swoje ,,horyzonty poznawcze”, za$
rodzice uczg si¢ dostosowywac¢ wtasne metody postepowania adekwatnie do po-
trzeb 1 mozliwosci dziecka z niepetnosprawnoscig intelektualng. Kolejnym zada-
niami jest informowanie rodzicéw o wynikach obserwacji pedagogicznej, poste-
pach dziecka, mocnych 1 stabych stronach, o programach realizowanych
w szkole, formach pomocy psychologiczno-pedagogiczne;.

I Rozporzadzenie MEN w sprawie warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki

dla dzieci i mtodziezy niepelosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedo-
stosowaniem spolecznym z dnia 9 sierpnia 2017 1., § 1.

2 ]. Wyczesany, Pedagogika uposledzonych umystowo, Krakow 2005, s. 42.
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Wartym zauwazenia zadaniem jest rowniez weryfikacja wyobrazenia rodzica
o dziecku, wspieranie, motywowanie rodzicOw do pracy 1 zaangazowania. Wazna
jest takze pedagogizacja rodzicow, objasnianie im mechanizmoéw zachowan
dziecka, mozliwosci psychorozwojowych, przyblizenie specyficznych metod
pracy z dzieckiem z niepetnosprawnoscig intelektualng oraz ,,poprawianie” wie-
dzy potocznej na temat wychowania dziecka.

Wsréd zadan, jakie sa realizowane poprzez wspdlprace rodzicéw ucznia
z nauczycielem, nalezy zauwazy¢ korygowanie nieprawidtowosci rozwojowych
ucznia, niewlasciwych postaw wobec trudnosci 1 niepowodzen szkolnych 1 wy-
chowawczych®.

Wspomniane powyzej zadania, jakie podaje literatura przedmiotu sa nadal
aktualne 1 stale stosowane w pracy z szkole specjalnej. Jednak w obecnej rzeczy-
wisto$ci szkolnej owa wspolpraca z rodzicem ucznia z niepetnosprawnoscia, za-
ktada nie tylko tradycyjne zadania, jak np. wymiang informacji, ustalenia wspo6l-
nych oddziatywan wychowawczych, ale sigga duzo dalej, po mozliwo$¢ wspot-
pracy w ramach diagnozowania potrzeb 1 poziomu funkcjonowania ucznia. Prze-
strzen do tego stwarza wspodlpraca w ramach zespolu do spraw Wielospecjali-
stycznej Oceny Poziomu Funkcjonowania Ucznia (daley WOPFU) oraz Indywi-
dualnego Programu Edukacyjno-Terapeutycznego (dalej IPET).

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia
2017 r. w sprawie warunkoéw organizowania ksztalcenia, wychowania 1 opieki
dla dzieci 1 mtodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagro-
zonych niedostosowaniem spotecznym, ktore obowiazuje od 1 wrze$nia 2017 r.*
rodzic nie tylko otrzymuje kopi¢ wspomnianych dokumentow, jak byto przed
wejsciem w zycie rozporzadzenia MEN, ale ma mozliwo$¢ uczestniczenia w ze-
spole do spraw opracowania tychze dokumentow. Jak informuje wspomniane
rozporzadzenie: ,,Rodzice ucznia albo pelnoletni uczen maja prawo uczestniczy¢
w spotkaniach zespotu, a takze w opracowaniu 1 modyfikacji programu oraz do-
konywaniu wielospecjalistycznych ocen™.

Wielospecjalistyczna Ocena Poziomu Funkcjonowania Ucznia zawiera okre-
slenie indywidualnych potrzeb rozwojowych 1 edukacyjnych, mocne strony, pre-
dyspozycje, zainteresowania oraz uzdolnienia ucznia. Dokument ten moze takze
zawiera¢ w zaleznosci od potrzeb, zakres 1 charakter wsparcia ze strony nauczy-
cieli 1 specjalistow, pracujacych z uczniem, a takze asystentow lub pomocy nau-
czyciela. WOPFU moze okres$la¢ rowniez przyczyny niepowodzen edukacyjnych
lub trudnos$ci w funkcjonowaniu ucznia®.

J. Andrzejewska, Wspieranie rozwoju dziecka poprzez wspotprace nauczyciela z rodzing, [w:]
Wybrane problemy edukacji dzieci w przedszkolu i szkole, red. S. Guz, J. Andrzejewska, Lublin
2005, s. 115.

4 Rozporzadzenie MEN..., § 10.

> Tamze, § 6, ust. 11.

¢ Tamze, § 6, ust. 10.
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W skiad zespotu wchodzi nauczyciel nauczania zintegrowanego oraz specjalisci
pracujacy z uczniem np. psycholog, logopeda, terapeuta integracji sensorycznej.

W mysl rozporzadzenia dyrektor szkoty powinien na piSmie powiadomi¢ ro-
dzicow ucznia o miejscu, dacie 1 godzinie spotkania zespotu oraz o mozliwosci
uczestniczenia w nim rodzicéw/opiekundow prawnych ucznia. Owa Wielospecja-
listyczna Ocena Poziomu Funkcjonowania Ucznia dokonywana jest przynajm-
niej dwa razy w roku, za$ IPET opracowywany jest na dany etap edukacyjny’.

Dla petni rozpoznania problemu nalezy przytoczy¢ czegsci sktadowe Indywi-
dualnego Programu Edukacyjno-Terapeutycznego. Dokument ten okresla mie-
dzy innymi:

— zakres 1 sposob dostosowania wymagan edukacyjnych do indywidualnych
potrzeb rozwojowych 1 edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych
ucznia, w szczegolnosci przez zastosowanie odpowiednich metod i form
pracy z uczniem,;

— zintegrowane dziatania nauczycieli 1 specjalistow prowadzacych zajecia
z uczniem, ukierunkowane na poprawe funkcjonowania ucznia,

— formy 1 okres udzielania uczniowi pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j
oraz wskazanie wymiaru godzin odbywania si¢ tych zaje¢; w ramach form
udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej okresla si¢ takze formy
wspierania i wspolpracy z rodzicami lub opiekunami ucznia®.

Nalezy zauwazy¢, iz uczestniczenie w pracach zespotu rodzicéw ucznia jest
z pewnos$cig wyzwaniem dla nauczycieli 1 specjalistow. Wspodtpraca ta zaktada
partnerstwo, gdzie rodzic nie jest tylko informowany np. o formach pomocy jakie
nauczyciele majg zamiar stosowa¢ wobec ucznia, ale takze rodzic moze je pro-
ponowac, czy tez wnosi¢ zmiany do Indywidualnego Programu Edukacyjno-Te-
rapeutycznego. Postawiony problem nabiera szczegolnej aktualnosci, jesli chodzi
o wspolprace nauczyciela w rodzicami ucznia edukacji wezesnoszkolnej, ktorzy
czgsto po raz pierwszy w rodzicielskiej roli wchodzg we wspoltprace z instytucja
szkoty. Wymaga to dodatkowo od nauczyciela umiejetnosci wspomagania rodzi-
coOw w rozwoju 1 wychowaniu dziecka z niepelnosprawnoscig intelektualng.

Z pewnoscig proces wspotpracy wymaga otwarcia 1 zdolnosci do konstruk-
tywnego dialogu z rodzicami ucznia. Obserwujemy zatem w edukacji, jeszcze bar-
dziej niz w ostatnich latach, zmian¢ pozycji nauczyciela, z pedagogizujacej rodzicow
na wspolpracujaca. Nalezy jednak pamigtac, ze nie oznacza to umniejszania roli na-
uczyciela czy specjalistow. Oczywistym jest, Ze rodzice potrzebuja pomocy i wspar-
cia nauczycieli, jednak owa wspolpraca nie moze sprowadzac si¢ tylko redagowania
odpowiednich programow, ale zaktada postawe otwarto$ci rozméw, dialogu 1 obec-
no$¢ roznych form interpersonalnego porozumiewania si¢ miedzy sobg’.

7 Rozporzadzenie MEN..., §6. ust. 5.

Tamze, § 6, ust. 1.

0. Speck, Osoby z niepetnosprawnosciq intelektualng. Podrecznik dla celow wychowawczych
i edukacyjnych, Harmonia Universalis, Gdansk 2015, s. 302.
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Jako podsumowanie, wtasciwym wydaje si¢ by¢ przytoczenie w tym miejscu
stow Krystyny Rau, ktora z catg pewnoscig stwierdza, ze ,,jestesmy $wiadkami
1 uczestnikami reform dokonujacych sie¢ w polskiej szkole, w ktorej nie ma juz
miejsca na pelnienie przez nauczyciela tradycyjnej roli”!°. Zatem pozadang jest
postawa otwartos$ci, gotowosci do wspotpracy i dialogu.

Metody pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi

Kolejnym wyzwaniem nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej w szkole spe-
cjalnej, jakie zostalo wybrane do analizy, s3 metody wykorzystywane w pracy
Z uczniem z niepetnosprawnoscia intelektualna.

U ucznidéw z obnizonym poziomem rozwoju intelektualnego, wspotwyste-
puje czesto brak motywacji do podejmowania wysitkéw umystowych. Cecha
charakterystyczng tej grupy uczniéw jest ostabienie procesOw poznawczych.
Maja zazwyczaj duze problemy ze skupieniem i z koncentracjg uwagi. Czgsto
dochodzi do rozproszenia 1 rozkojarzenia. Zatem proces dydaktyczny powinien
by¢ dostosowany do indywidualnych mozliwosci uczniow 1 na tyle atrakcyjny,
aby byt pomoca w czynnym udziale w lekcji. Za$ tre$ci dydaktyczno-wychowaw-
cze przekazywane na lekcji byly zrozumiate na poziomie komunikacji uczniéw!'’.
Znajduje to potwierdzenie w dokumentach organizacji migdzynarodowych, np.
grupa ekspertow UNESCO zdefiniowata szkoty specjalne jako ,.elastyczny sys-
tem ulatwien wychowawczych”!,

Uczen z niepetlnosprawnoscia intelektualng, ze wzgledu na uwarunkowania
rozwojowe, nie jest w stanie uczestniczy¢ w petni w procesie nauczania dzieci
w normie intelektualnej. Wymaga to indywidualnego dobierania metod pracy
oraz dostosowania tresci nauczania oraz do mozliwosci intelektualnych ucznia.
Najwicksze efekty osiggane sg przy taczeniu kilku metod, oparciu na poznawa-
niu materiatlu edukacyjnego wielozmystowo, stopniujgc trudnos¢ i wiazac zdo-
byta wiedze z sytuacjami dnia codziennego, uwypuklajac uzyteczno$¢ pozna-
wanych tresci'®.

Na pedagogach specjalnych spoczywa zatem ci¢zar takiego nauczania, ktore
pozwoli, by nauka nie sprawiata uczniom wigkszego problemu, ale przynosita
rado$¢ z uczestnictwa w lekcji 1 zdobywania wiedzy, tym bardziej, ze wspotcze-
sna edukacja przywigzuje szczeg6lng uwage do ksztalcenia osobowosci ucznia,

10 M. Fryszkiewicz, Metody aktywizujgce i ich wplyw na sukces edukacyjny dziecka w szkole spe-
cjalnej,|w:] Praca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych, t. 11, red. A. Guzy,
B. Niesporek-Szamburska, Kielce 2013, s. 146.

" Tamze, s. 145.

12" 1. Chrzanowska, Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspétczesnosci, Krakow 2015, s. 536.

13" J. Wyczesany, Pedagogika..., s. 44.
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rozwijania w nim zainteresowan, co przyczyni si¢ do jego dalszego, wszechstron-
nego rozwoju'.

Nalezy mie¢ na uwadze, ze nie ma uniwersalnego kanonu postgpowania
z kazdym dzieckiem z niepetnosprawnoscia intelektualng. Stosowanie znanych
metod 1 technik wykorzystywanych w dydaktyce nauczania poczatkowego ma
szanse powodzenia tylko wtedy, kiedy beda one modyfikowane 1 dostosowywane
do indywidualnych potrzeb rozwojowych. Zasada indywidualizacji w jakimkol-
wiek podejmowanym oddziatywaniu edukacyjno-terapeutycznym, jest nadal
podstawowym obowigzujacym prawidlem w pracy nauczyciela w szkole specjal-
nej. Jest takze cigglym wyzwaniem 1 wymaga wiele zaangazowania nauczyciela,
aby ja stosowa¢ w praktyce zawodowe;.

Poniewaz wiele dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng, zwilaszcza na
etapie edukacji elementarnej, wykazuje zaburzenia mowy lub jej brak, stosowane
sg w alternatywne metody komunikacji (ang. Augmentative and Alternative
Communications — AAC)".

Nacisk na stosowanie tych metod ktadzie wspominane juz rozporzadzenie
MEN, ktére informuje, iz w programie zaj¢¢ rewalidacyjnych nalezy uwzglednic
specjalne potrzeby edukacyjne ucznia. W przypadku dzieci z niepelnosprawno-
Scig intelektualng z wspdtwystepujacymi zaburzeniami mowy lub jej brakiem,
nalezy rozwija¢ ich umiejetnosci komunikacyjne poprzez stosowanie nauki je-
zyka migowego lub innych sposobow komunikowania si¢, w szczegolnosci
wspomagajgcych i alternatywnych metod komunikacji'®.

Komunikacja alternatywna stanowi pomoc dla dzieci, ktore porozumiewaja
si¢ bezposrednio tj. twarzg w twarz, jednak inaczej niz za pomocg mowy. Od-
bywa si¢ to np. w oparciu o znaki manualne, znaki graficzne 1 pismo.

Pomoc w komunikacji niewerbalnej stanowig!”

— normalne formy AAC: gesty, mowa ciala, ekspresja twarzy,
— specjalne formy AAC: przygotowane w celu umozliwienia komunikowania
si¢ osobom niemdwigcym.

Literatura przedmiotu podaje wiele alternatywnych metod komunikacji.
Wsrdd znakow stosowanych w AAC znajdujg si¢ m.in.: znaki przestrzenno-do-
tykowe, alfabet punktowy do dtoni, gesty MAKATON, KOGHAMO, alfabet pal-
cowy (daktylografia), znane jako piktogramy: PCS (Picture Communication
Symbols), PIC (Pictogram Ideogram Communication) oraz PECS (Picture Ex-
change Communication System) i inne'®,

14 M. Fryszkiewicz, Metody aktywizujgce..., s. 146.

15 Rozporzadzenia MEN..., § 6, ust. 1, p. 2.

16 Tamze, § 6, ust. 2, p. 2.

17" J. Kwasiborka-Dudek, Z. Borska-Madrzycka, K. Regulska, Wybor wiasciwej metody AAC do
rozwijania umiejetnosci porozumiewania sie dzieci ze spektrum autyzmu, [w:] Autyzm i AAC.
Alternatywne i wspomagajgce sposoby porozumiewania sie w edukacji 0sob z autyzmem, red.
B.B. Kaczmarek, A. Wojciechowska, Krakow 2015, s. 122.

18 J. Kwasiborka-Dudek, Z. Borska-Madrzycka, K. Regulska, Wybor wilasciwej metody AAC..., s. 125.
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Uczen za pomocg alternatywnych metod jest wspomagany w mowie, lub jest
to dla niego alternatywna metoda porozumiewania si¢. Przykladem moga by¢
piktogramy przedstawiajace rdzne czynnoS$ci, positki, ulubione zajecia dziecka.
Uczen za pomocg obrazkéw wskazuje np. co chciatby robi¢, wyraza swoje potrzeby.
Jest mozliwe m.in. ukladanie catych zdan, planowanie wykonania czynno$ci.

W przypadku wyboru znakoéw graficznych dostosowuje si¢ je do indywidu-
alnych mozliwosci i1 potrzeb ucznia, np. wielko$¢, kolor, taczy sie rozne alterna-
tywne metody. Ostateczna jednak decyzja o wyborze metody jest uzalezniona od
preferencji rodzica 1 mozliwos$ci jej stosowania poza placowka edukacyjng np.
w domu rodzinnym, placowce terapeutycznej. Proces generalizacji oddziatywan
dokonuje si¢ takze w obrgbie placowki edukacyjnej, np. dang metode stosuje na-
uczyciel nauczania zintegrowanego, ktora jest utrwalana na zajeciach logope-
dycznych czy Integracji Sensoryczne;.

Literatura przedmiotu podaje problemy jakie pojawiajg si¢ we wspotpracy
z rodzicami w czasie wprowadzania specjalnych form AAC":

— brak zgody rodzicow na wprowadzanie zmian w srodowisku domowym, np.
schowanie czes$ci zabawek;

— nieche¢¢ do ujawniania w nowym srodowisku, ze dziecko w celu komunikacji
postuguje si¢ w obrazkami. Latwiej takg zgode mozna uzyska¢ na systemy
niewspomagane np. gesty oraz pomoc w komunikacji przy wykorzystaniu
smartfona, tableta;

— zbyt szybkie rezygnowanie z komunikacji wspomagajacej, gdy dziecko za-
czyna mowic¢, co ujawnia lek przed tym, ze dziecko zawsze juz bedzie po-
trzebowa¢ komunikacji wspomagajace;.

Specjalistami AAC sg w przypadku dzieci realizujgcych I etap edukacyjny, na-
uczyciele nauczania zintegrowanego, ktorzy w alternatywnych metodach komuni-
kacji znajdujg klucz do edukacji ucznidéw z zaburzeniami komunikacji werbalnej
np. pracujac z dzieCmi z autyzmem wcezesnodziecigcym, afazja, duzymi opdznie-
niami mowy. Jak wskazuja liczne badania przeprowadzane na calym swiecie oraz
doswiadczenia praktykow, stosowanie AAC u niektorych dzieci moze doprowa-
dzi¢ do rozwoju mowy czynnej i komunikacji o charakterze jezykowym?,

Z pewnoscig ciagglym wyzwaniem nauczycieli ksztalcenia elementarnego
w szkole specjalnej jest indywidualizacja pracy. Dotyczy to rowniez obszaru roz-
woju komunikacji w mtodszym wieku szkolnym. Czgste wspotwystepowanie
z niepelnosprawnoscia intelektualng zaburzen w obszarze komunikacji, wymaga
od nauczyciela stosowania roznorakich sposobow komunikacji z uczniami, pod-
czas tej samej jednostki lekcyjnej. Zjawisko to jest tym bardziej znaczace
w obecnej sytuacji z jaka maja do czynienia oligofrenopedagodzy. Mianowicie

19 Tamze, s. 126.

20 A. Smyczek, Zastosowanie wspomagajgcych i alternatywnych metod komunikacji (AAC appro-
che) w terapii matych dzieci zagrozonych powaznymi zaburzeniami w porozumiewaniu sie, [w:]
Alternatywne i wspomagajgce metody komunikacji, red. J.J. Bleszczynski, Krakéw 2008, s. 64.
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obserwuje si¢ w ostatnich latach w naszym kraju nasilong tendencj¢ umieszczania
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogdlnodostep-
nych. Oznacza to, ze w szkotach specjalnych korzystaja z procesu edukacyjnego
dzieci z najwigkszymi zaburzeniami w rozwoju, takze w obszarze komunikacji.
Wymaga to od nauczycieli odpowiedniego przygotowania merytorycznego, dy-
daktycznego, a przy tym zapalu w wybieraniu wraz z rodzicami ucznia 1 stoso-
wania alternatywnych metod komunikac;ji.

Podsumowanie

Konczac rozwazania nalezy uzupetic je o wnioski z przedstawionych wy-
zwan stawianych wspolczesnemu nauczycielowi w szkole specjalne;.

Po pierwsze, z uwagi na mozliwos$¢ uczestniczenia rodzicow w posiedzeniach
zespotu do spraw WOPFU 1 IPET wydaje si¢ konieczne prowadzenie r6znych
form szkolen dla nauczycieli 1 przygotowania do tego rodzaju wspolpracy z ro-
dzicami ucznidw. Dobra wspotpraca obu srodowisk wychowawczych: rodziny
1 szkoty z pewnoscig przyczyni si¢ do zapewnienia poczucia bezpieczenstwa
dziecku ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz wptynie na powodzenie
oddziatywan edukacyjnych i wychowawczych.

Cho¢ literatura przedmiotu jest nasycona rozwazaniami o wspotpracy nau-
czyciela 1 rodzica w edukacji, uwaza si¢, ze po zakonczeniu roku szkolnego
2017/2018, w ktorym weszto w zycie kilkakrotnie przytaczane rozporzadzenie
MEN, pozadanym be¢dzie zbadanie stopnia realizacji przebiegajacej wspotpracy.
Jednym z problemow badawczych, jakie warto postawi¢, moze by¢ stopien zaan-
gazowania rodzicOw w proces wspolpracy przy redagowaniu obowigzujacych do-
kumentow oraz czy ma to istotny wptyw na poprawe ogolnej jakosci wspotpracy
wspomnianych obu §rodowisk.

Konkludujac, warto zauwazy¢, ze nieustannie zmieniajgca si¢ rzeczywistos¢ oraz
specjalne potrzeby dziecka z niepetnosprawnoscig intelektualng, wymagaja postawy
otwarcia 1 rozpoznawania indywidualnych potrzeb edukacyjnych tej grupy uczniow
1 dostosowywania do nich metod 1 form pracy, takze w obszarze komunikacji.

Wiele poruszonych zagadnien wymaga jeszcze dookreslenia. Jednak celem
niniejszego artykulu nie byta doglebna analiza problemow, z jakimi spotyka si¢
w swojej pracy oligofrenopedagog, lecz wskazanie gtownych wyzwan, jakie stoja
przed nauczycielem edukacji elementarnej w szkole specjalnej 1 zwrocenie uwagi
na prace tej grupy nauczycieli.
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Student with intellectual disabilities — new challenges
for teachers in the initial education

Summary

The aim of this article is to present the work areas of a special education teacher selected by the
author, which constitute new challenges in the work in the initial education in a special school.
They included cooperation with parents as well as methods used in working with children with
intellectual disabilities, focusing on Augmentative and Alternative Communications (AAC). The
documents in force at school, which can be prepared in cooperation with the parents of the student,
have been discussed. The discussed contents refer to the current regulation of the Minister of Na-
tional Education, which updates the problems and allows you to combine knowledge from the sub-
ject literature with the current special education documents in Poland. The final part contains pos-
tulates regarding the application of the issues in pedagogical practice.

Keywords: student with intellectual disability, special school, cooperation between school and family.



