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Co obecnie powinni czytac uczniowie edukacji
wczesnoszkolnej w Swietle nowej podstawy
programowej'

Stowa kluczowe: literatura dla dzieci, nowe propozycje ksiazek, edukacja wezesnoszkolna, kom-
petycja czytelnicza.

Kompetencje czytelnicze w Swietle nowej podstawy programowe;j

W obecnej podstawie programowe;j ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podsta-
wowej duzy nacisk potozono na kompetencje czytelnicze uczniow?, co znajduje
potwierdzenie w kilku miejscach tego dokumentu (Dz. U. z 2017, poz. 356).
W czesci traktujacej o zadaniach szkoty znajduje si¢ zapis, z ktorego wynika, ze
instytucje edukacyjne maja zapozna¢ uczniow ze Swiatem literatury, a nast¢pnie
rozwija¢ zainteresowania czytelnicze, by wyksztatci¢ u mlodego odbiorcy kom-
petencje pozwalajace na krytyczny odbidr nie tylko tekstow literackich, ale takze

' Okreslanie nowa podstawa programowa odnosi si¢ do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Naro-

dowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie Podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoly podstawowej z dnia (Dz. U. z 2017 r.,
poz. 356).

Ministerstwo Edukacji Narodowej od 2015 r. w zwigzku ze spadkiem zainteresowania ksiazka
podjeto takze wiele innych dziatan, ktére maja wspiera¢ czytelnictwo dzieci szkolnych. Do nich
nalezy m.in. pomoc finansowa dla autoroéw i bibliotek, przeprowadzenie akcji: Nowe polskie
ksigzki — debiuty (pomoc finansowa w debiutach literackich), utworzenie Dyskusyjnych Klu-
bow Ksiazek dla uczniow szkot podstawowych, uruchomienie Narodowego Programu Rozwoju
Czytelnictwa 2016-2020, zaktadajgcego migdzy innymi zakup nowosci czytelniczych do szkol-
nych bibliotek.
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tekstow kultury. W podstawie programowej zdefiniowano takze, co nalezy rozu-
mie¢ pod pojeciem czytania, ktdre nie ogranicza si¢ jedynie do rozumienia dzieta
literackiego, ale wigze si¢ z umiejetnoscia refleksyjnego odbioru, a takze z doko-
nywaniem transformacji tekstu literackiego.

W omawianym akcie prawnym zawarto takze konkretne zalecenia dotyczace
dziatan, ktore powinny by¢ podjete w szkole w celu wypracowania u uczniow
nawyku obcowania z dzietem literackim. Przede wszystkim duza odpowiedzial-
nos$¢ w tym zakresie spada na nauczycieli prowadzacych edukacje polonistyczna,
poniewaz nalozono na nich obowigzek zapewnienia systematycznego kontaktu
z ksigzka poprzez czytanie uczniom fragmentdéw lektur. Kwestia ta zostata pod-
kreslona w podstawie programowej dwukrotnie, po raz pierwszy w zadaniach
szkoty, a nastepnie w czesci dotyczacej warunkow 1 sposobu realizacji tresci na-
uczania na etapie edukacji wczesnoszkolnej. W klasach I-III czytanie tekstu
przez nauczyciela powinno odbywac si¢ codziennie, co wydaje si¢ w petni uza-
sadnione ze wzgledu na mato sprawne opanowanie przez uczniéw techniki czy-
tania. Dodatkowo czytanie powinno by¢ uzupeinione rozmowa na temat tekstow
literackich, a takze dziataniami o charakterze polisensorycznym, ktoére pozwalaja
uczniom na dotarcie do poglebionej interpretacji tekstu literackiego. Aktywnosci
te maja sprzyja¢ wzbudzaniu zainteresowan ksigzka. Dodatkowo w podstawie
programowej zwrdcono uwage na rolg biblioteki w ksztattowaniu nawykow czy-
telniczych. Przy czym w rozwijanie postawy czytelniczej powinny by¢ zaanga-
zowane nie tylko biblioteki szkolne, ale takze inne, czyli takie, ktore znajdujg si¢
w Srodowisku lokalnym ucznidow. Zajecia organizowane przez bibliotekarzy dla
mtodych czytelnikdw rowniez maja za zadanie pokaza¢ ksigzke jako atrakcyjna
alternatywe spgdzania wolnego czasu.

Warto takze zaznaczyc¢, ze w podstawie programowej wskazano na szereg
korzyS$ci wynikajacych z regularnego kontaktu ucznia z dzietem literackim.
Przede wszystkim powotano si¢ na zalezno$¢ pomigdzy czytelnictwem a sukce-
sem szkolnym. Ta zalezno$¢ wynika z faktu, ze regularne czytanie poszerza za-
sob leksykalny uczniéw, co z kolei pozwala na sprawne komunikowanie si¢
1 lepsze rozumienie potrzeb innych. Dzigki temu dzieci lubigce czytanie nie spra-
wiaja na ogdl probleméw wychowawczych i nie majg probleméw z funkcjono-
waniem w Srodowisku rowiesniczym dzigki dobrze rozwinigte] wyobrazni i em-
patii. Oczywiscie w podstawie programowej wspomniano jedynie o najwazniej-
szych benefitach wyplywajacych dla uczniow z regularnego czytania, jednak tych
pozytywnych oddziatywan jest znacznie wigcej, co dosy¢ szeroko zostalo omo-
wione w literaturze po$wigconej zagadnieniom czytelnictwa®. Wprawdzie ta

3 Wiecej na ten temat mozna znalez¢é w nastepujacych publikacjach: J. Kida, W kregu zagadnier

ksztalcenia i wychowania uczniow przez literature i sztuke, [w:] W poblizu literatury dziecigcej,
red. A. Ungeheuer-Gotab, Rzeszow 2008, s. 156—-160; B. Lisowska, Znaczenie literatury w pro-
cesie stymulowania rozwoju dziecka, [w:] Terapia psychologiczno-pedagogiczna i wspomaga-
nie rozwoju dzieci i mtodziezy, red. T. Senko, Nowy Sacz 2014, s. 121-133.
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problematyka zostala w podstawie programowej potraktowana og6lnikowo, ale
biorgc pod uwage charakter tego dokumentu, nalezy tak naprawde¢ docenic¢ stara-
nia autoroOw, poniewaz po raz pierwszy zostaly wprowadzone zapisy, ktore tak
mocno podkreslaja umiejetnos¢ czytania jako jedng z kluczowych kompetencji
zwigzang z sukcesem edukacyjnym 1 pozwalajaca na wiasciwe funkcjonowanie
nawet w mniej sprzyjajacym srodowisku spotecznym.

Wydaje si¢, ze zapisy zawarte w podstawie programowej, odnoszace si¢ do
problematyki czytelnictwa sg bardzo aktualne i pozwola na unikni¢cie znieche-
cenia tekstem literackim w czasie, kiedy gwaltownie spada popularnos¢ ksigzek
wsrdéd mlodego pokolenia. Proponowane rozwigzania $wiadcza o rozumieniu
prawidtowosci rozwojowych ucznia, ktory bardzo czesto nie potrafi czerpac na-
lezytej satysfakcji z czytelnictwa ze wzgledu na stabo jeszcze uksztaltowang
umiejetnos¢ samodzielnego czytania na poziomie edukacji wezesnoszkolnej. Po-
tozZenie nacisku na obecnos¢ posrednika, ktérym ma by¢ nauczyciel lub pracow-
nik biblioteki, pozwoli na przedtuzenie kontaktu dziecka ze §wiatem literackim
1 niejednokrotnie stanie si¢ motywacja do samodzielnej lektury, kiedy uczen be-
dzie gotowy do podjecia takiego juz wysitku w samodzielny sposob.

W obecnie funkcjonujacej podstawie programowej znajduje si¢ jeszcze jeden
element, a mianowicie ponownie powrdcono do propozycji lektur przeznaczo-
nych do wspodlnego 1 indywidualnego czytania w klasach [-III. Na podstawie
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego
w poszczegbdlnych typach szkot (Dz. U. z 2014 r. poz. 803) zrezygnowano na
wiele lat z listy lektur w edukacji wezesnoszkolnej 1 ograniczono si¢ jedynie do
bardzo ogodlnego zapisu nastepujacej tresci: ,,Dobor literatury ma uwzgledni¢ na-
stepujace gatunki literatury dzieciecej: basnie, bajki, legendy, opowiadania, wiersze,
komiksy — przy wyborze nalezy kierowa¢ si¢ realnymi umiejetnosciami czytelni-
czymi dziecl, a takze potrzebami wychowawczymi 1 edukacyjnymi. Dzieci powinny
uczy¢ si¢ na pamie¢ wierszy, fragmentow prozy, tekstow piosenek itp.*” Zapis ten
obowigzywat az do momentu wprowadzenia nowej podstawy programowe;.

Warto si¢ jednak zastanowi¢, jak nalezy potraktowac¢ rekomendowane w no-
wej podstawie programowej utwory literackie, poniewaz zostaty one okre§lone
jako ,,propozycja lektur do wspdlnego 1 indywidualnego czytania”, a nie jako lek-
tury obowigzkowe, jak ma to miejsce na kolejnych etapach edukacyjnych. Daje
to zatem nauczycielom swobode wyboru utworéw sposréd proponowanych po-
zycji literackich, ale takze mozliwos$¢ poszerzenia tej listy o inne lektury, ktore
nauczyciel uzna za wartosciowe. Nie dookres$lono jednak, ile utworéw nalezy
przeanalizowac 1 zinterpretowac z uczniami w kazdej klasie 1 w ciggu catego
etapu edukacji wczesnoszkolnej. Mozna si¢ dopatrywac pozytywnych aspektow

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy

programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegolnych typach
szkét (Dz. U. z 2014 1. poz. 803).
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omawianych powyzej rozwigzan, gdyz dzigki temu nauczyciel moze dostosowac
kanon omawianych tekstow literackich zarowno pod wzgledem ilosciowym, jak
1 jakosciowym do mozliwos$ci percepcyjnych uczniow i ich zainteresowan. Z dru-
giej strony ze wzgledu na brak okreslenia, ze proponowany wykaz lektur nalezy
traktowac jako obligatoryjny, nauczyciel nie bedzie si¢ poczuwal do odpowie-
dzialnosci, aby analizowac 1 interpretowac wszystkie, czy chociazby wigkszos¢,
z proponowanych tekstow literackich 1 ograniczy si¢ do tzw. minimum. To z kolei
moze sta¢ si¢ powodem dosy¢ duzych roznic, jesli chodzi o do§wiadczenia czy-
telnicze uczniow roznych klas, szkot 1 sSrodowisk, co jest niepokojace zwtaszcza
w przypadku dzieci pochodzacych z rodzin, w ktérych nie przywiazuje si¢ wagi
do systematycznego kontaktu z ksigzka. Wida¢ zatem, ze w ogromnej czesci za
rozwQj zainteresowan czytelniczych bedzie odpowiadat nauczyciel, ktory powi-
nien by¢ §wiadomy przeogromne;j roli literatury w rozwoju dziecka 1 przyktadaé
wiele staran do zapewnienia swoim uczniom state] mozliwosci odbioru warto-
sciowych tekstow literackich.

Klasyka wcigz aktualna

Bez watpienia waznym rodzajem literackim odpowiadajacym potrzebom
dzieci jest poezja, stad tez nie mogto jej zabrakna¢ wsrdd lektur proponowanych
w nowej podstawie programowej. Jesli chodzi o rekomendowane nazwiska poe-
tow, to na liScie mozna znalez¢ klasykow polskiej poezji dla dzieci, czyli Jana Brze-
chwe, Juliana Tuwima, a takze Danute Wawilow. Oczywiscie trudno sobie wyob-
razi¢, ze mozna by poming¢ tych tworcéw. Mozna jedynie zastanawiac¢ si¢ nad fak-
tem, dlaczego tak mocno zawezono propozycje utwordw poetyckich do trzech na-
zwisk, ale z drugiej strony nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej ma prawo posze-
rzenia repertuaru tekstow, co pewnie tez uczyni. Warto w tym miejscu przywotac
stowa Zofii Adamczykowej, ktora podkresla, ze w edukacji wczesnoszkolnej ,,na-
lezaloby unika¢ wierszy jednorodnych tematycznie 1 formalnie, natomiast
uwzglednia¢ roznorodne odmiany genologiczne wiersza, co jest istotne dla posze-
rzenia do$wiadczen estetyczno-literackich’™. Stad tez wynika, ze obowigzkiem na-
uczyciela® jest stworzenie mozliwos$ci odbioru roznorodnych tekstow literackich.

Na liscie proponowanych lektur znalazly si¢ takze utwory basniowe, a wsrod
nich Basnie Hansa Christiana Andersena oraz Doktor Dolittle i jego zwierzeta

> Z. Adamczykowa, Poezja w edukacji wezesnoszkolnej, [w:] (Przed)szkolne spotkania z lekturq,

red. B. Niesporek-Szamburska, M. Wojcik-Dudek, Katowice 2015, s. 137.

Bardzo krytycznie na temat kompetencji nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej wypowiada sig
M. Centner-Guz, Kompetencje nauczycieli ksztalcenia zintegrowanego do ksztatcenia literac-
kiego — wybrane problemy, [w:] System integralny w edukacji dziecka. Konteksty i konsekwen-
cje zmian, red. H. Siwek, M. Bereznicka, Warszawa 2011, s. 147-163. Autorka twierdzi, ze
nauczyciele nie potrafig organizowac¢ rozmowy wokot tekstu, nie umiejg uczy¢ dzieci jezyka
poezji i dociera¢ do znaczen ukrytych.
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Hugh Loftinga. Warto doda¢, ze opowies¢ o doktorze z miasteczka Puddleby, wy-
dana po raz pierwszy w 1920, czyli prawie wiek temu, ciggle ,,zastanawia swoja
Swiezo$cig™ 1 dotyka ciggle aktualnego problemu relacji czlowiek — zwierzeta.

Proponuje si¢ takze uczniom Karolcie Marii Kriiger, ktora od lat cieszy si¢
duza popularnoscig wsréd miodych czytelnikow ze wzgledu na fantastyczny
Swiat nieprzewidywalnych 1 zabawnych przygdd zwigzanych z niebieskim kora-
likiem, a takze rowie$niczych bohateréw, co stanowi istotng kategori¢ w literatu-
rze dla dzieci z tego wzgledu, Zze poprzez utozsamianie si¢ odbiorcy z postacia
literacka uruchamiany jest mechanizm identyfikacji 1 projekcji, co sprawia, ze
literatura spetnia funkcje kompensacyjna®.

Roéwiesniczy bohater literacki pojawia si¢ takze w powiesci Astrid Lindgren
Dzieci z Bullerbyn oraz Miry Jaworczakowej Oto jest Kasia. Obydwa te utwory
na state zapisaty si¢ juz w kanonie lektur szkolnych, stad tez nadal rekomenduje
si¢ je do wspolnego lub samodzielnego czytania przez uczniéw klas I-III szkoty
podstawowej. Bez watpienia sg to warto$ciowe utwory nie tylko z powodu r6-
wiesniczego bohatera, ale ze wzglgedu na uniwersalny charakter tych powiesci, co
zostalo osiggniete dzigki problematyce zwigzanej ze §wiatem dziecka, a takze
narracji bardzo bliskiej mtodemu odbiorcy.

Z klasyki lektur dla uczniow edukacji wczesnoszkolnej zachowano takze
opowiadanie Aliny Centkiewiczowej 1 Czestawa Centkiewicza pt. Zaczarowana
zagroda. Wybor ten wydaje si¢ w petni uzasadniony, poniewaz tematyka doty-
czgca Antarktydy 1 prowadzonych tam badan jest dla uczniéw bardzo interesujaca,
a sama lektura tego utworu stanowi doskonalg okazje do poszerzenia wiedzy na
temat warunkéw klimatycznych, fauny 1 flory na kontynencie pokrytym lodem.

Bez watpienia mozna stwierdzi¢, ze w obecnie funkcjonujacej podstawie pro-
gramowe]j zdecydowano si¢ na rekomendowanie wartosciowych utwordw lite-
rackich, zar6wno polskich tworcow, jak 1 zagranicznych. Dzieta te w zasadzie od
pokolen stanowity lekture uczniéw edukacji wezesnoszkolnej ze wzgledu na ich
wartos$¢ artystyczng 1 Swiat przedstawiony odpowiadajgcy dziecigcemu sposo-
bowi postrzegania rzeczywistosci.

O niektorych propozycjach lektur z nowej podstawy programowe;j

Jedna z propozycji jest powie$§¢ Marcina Patasza, wspotczesnego 1 popular-
nego pisarza, dostrzezonego takze przez krytyke literacka, co znajduje odzwier-
ciedlenie w nagrodach, jakie otrzymat ten tworca: nagroda im. Kornela Maku-
szynskiego oraz nominacja do ksigzki roku polskiej sekcji IBBY. Patasz zyskat
popularno$¢ wsrdd czytelnikodw serig powiesci, ktorych bohaterem jest pies Elf,

7 B. Mytych-Forajter, Doktor Dolitte i jego zwierzeta — lektura ekokrytyczna, [w:] (Przed)szkolne
spotkania z lekturg, red. B. Niesporek-Szamburska, M. Wojcik-Dudek, Katowice 2015, s. 328.

8 Z. Adamczykowa, Literatura dziecieca. Funkcje — kategorie — gatunki, Warszawa 2004, s. 30.
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a uczniom edukacji wczesnoszkolnej poleca si¢ utwor otwierajacy cykl, czyli
Sposéb na Elfa’.

Powiesc¢ ta, jak na ten temat pisze Jolanta Lugowska, wykorzystuje uniwer-
salny topos ,,psa jako przyjaciela 1 obroncy cztowieka, nawigzujac do stereotypo-
wych motywdéw z nim zwigzanych 1 wiaczajac tytutowego Elfa do dtugiej listy
zwierzecych bohaterow $wiatowej i polskiej literatury [...]"1°. Wida¢ zatem, ze
autor postuzyt si¢ znanym motywem, jednak akcja jego utworu rozgrywa si¢
w nowoczesnej ,,dekoracji” w konteks$cie kultury masowej 1 w §wiecie mediow
elektronicznych!!.

Ksigzka ta wyrdznia si¢ sposrdd innych sposobem prowadzenia rownoleglej
1 komplementarnej narracji przez Duzego, czyli cztowieka bedacego wlascicie-
lem tytulowego czworonoga, oraz przez Elfa, czyli psa. Konfrontacja dwoch
punktéw widzenia na te same zdarzenia staje si¢ Zrédtem humoru, ktory stanowi
istotng kategori¢ w tym utworze. Trzeba wspomnieé, ze Patasz wykorzystat
znang juz konwencje, kiedy to patrzy si¢ na ludzi jako na srodowisko zwierzat,
a z kolei zwierzgta 1 ich funkcjonowanie probuje si¢ opisywac z ludzkiej perspek-
tywy. Z pewnoscig czytelnikow uymuje wnikliwo$¢ obserwacji oraz dowcipny
jezyk, ktory staje si¢ dodatkowym Zréddtem humoru. Jednak nalezy podkresli¢, ze
mimo zastosowanego przez pisarza artystycznego chwytu polegajacego na pre-
zentowaniu $wiata przedstawionego za pomocg rownoleglej narracji, nie ,,naru-
szyt on realistycznego statusu $wiata przedstawionego”'2. W prawdzie bohatero-
wie — ludzie — postuguja si¢ w komunikacji z Elfem jezykiem typowym dla czto-
wieka, natomiast czworonog wyraza juz swoje potrzeby tylko przy uzyciu psich
sygnatow.

W pierwszym ogladzie wydaje si¢, ze funkcja ludyczna spetnia kluczowa role
w powiescl Sposob na Elfa, ale trzeba zaznaczy¢, ze autotelicznym elementem
tego utworu jest takze dydaktyzm, uwidaczniajacy si¢ poprzez pokazanie zwy-
czajow psow, jako istot, ktdre inaczej postrzegaja ten sam $wiat, majg swoje legki,
obawy, nie zawsze rozumiane przez ludzi. W zasadzie ksigzka ta moglaby stanowi¢
sfabularyzowany poradnik, jak odpowiedzialnie opiekowa¢ si¢ czworonoznym
przyjacielem, uwzgledniajgc przy tym specyfike wewnetrznego psiego Swiata.

Bez watpienia mozna stwierdzi¢, ze ksigzka Patasza warta jest lektury z wielu
wzgledow, ktore zostaty wskazane powyzej, do tego z pewnoscia zaskarbi sobie
sympati¢ uczniow i moze za jej sprawg si¢gng juz samodzielnie po dalsze czgsci
przygod zabawnego Elfa.

Ciekawa propozycja czytelnicza dla uczniow edukacji wczesnoszkolnej be-
dzie realistyczna opowies¢ Barbary Kosmowskiej pt. Dziewczynka z parku. Jest

® M. Patasz, Sposob na Elfa, £.6dz 2017.

197, Lugowska, Jak i z czego zrobione sq opowiesci o Elfie Marcina Palasza?, [w:] (Przed)szkolne
spotkania z lekturg, red. B. Niesporek-Szamburska, M. Woéjcik-Dudek, Katowice 2015, s. 384.

'l Tamze, s. 385.

12 Tamze, s. 391.
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to utwor o trudnej tematyce egzystencjonalnej, poniewaz przedstawiony w nim
zostat wycinek zycia dziewczynki, ktora do§wiadczyta bolesnej straty — §mierci
ojca. Andzia (bohaterka utworu) byta bardzo mocno zwigzana emocjonalnie ze
swoim tata, ktory jako pasjonat — ornitolog, wprowadzat swoja corke w tajemni-
czy 1 niezwykly $§wiat ptakéw. Ojciec, zabierajac dziewczynke na liczne we-
dréwki 1 przekazujac jej swoja wiedze z tego zakresu, rozbudzit w niej zaintere-
sowanie 1 mito$¢ do $wiata przyrody, dzigki ktorej znalazta potem ukojenie dla
swojego smutku.

Nalezy podkresli¢, ze Barbara Kosmowska przekazata miodemu czytelni-
kowi pelng lirycznego wdzigku, subtelnos$ci i wzruszen opowiesé, jak kazdy czto-
wiek, w tym rowniez dziecko, przechodzi przez naturalne, aczkolwiek bardzo
bolesne etapy zatoby. A co moze si¢ wydawac zaskakujace, to wtasnie dziecko
pozwolito dorostemu zaja¢ wlasciwa postawe wobec $mierci, poniewaz to An-
dzia przeprowadzita swojgq matke z ,,sytuacji granicznej” do stanu ,,glebszej po-
gody”, o ktorej w swoich pracach pisze Karl Jaspers'>.

W ksigzce tej przelamywane jest tabu, jednak autorka nie przekroczyla gra-
nicy, o ktorej pisal Grzegorz Leszczynski, ze dotykanie trudnych tematow ,,[...]
niesie jednak niebezpieczenstwo brutalnosci [...] potraktowania dotychczas prze-
milczanych tematow ze zbytnig dostownoscia, anatomiczng precyzja”!. Artyzm
tego utworu polega na tym, ze autorka potrafita z perspektywy dziecka opisaé
stan emocjonalny zwigzany z cierpieniem po odejs$ciu najblizszych, nie tylko
chodzi tu o przezycia Andzi, ale takze jej matki. W utworze zostat zbudowany
nastrdj refleksji, spokoju 1 poczatkowo smutku, a nastgpnie rownowagi 1 akcep-
tacji dla tego, co przyniosto zycie. Autorka stworzyta niepowtarzalny nastrdj swej
opowiesci przez oszczgdny jezyk, bez zbgdnych opisow emocji, poprzez skon-
centrowanie si¢ bardziej na przejawach tych uczu¢ (matka ciagle lezy w pozycji
embrionalnej przykryta kocem, niechetnie opuszcza dom, nie dba o swoj wyglad
zewngetrzny) 1 rozmowach gtéwnych bohaterow. Warto na przyktad przytoczy¢ je-
den z dialogéw. Andzia w poczatkowym etapie swojej zaloby zapytata mame: ,,—
Mamo, dlaczego nie byto konca $wiata, kiedy tatu$ umart? — Byl koniec $wiata,
kochanie — odpowiedziata mama. — Ale poza nami nikt tego nie zauwazyt”">.

Jednak najwazniejszy dialog, w ktorym zawarta jest glowna wymowa tego
utworu znajduje si¢ w koncowej czesci ksiazki, gdzie mama ttumaczy Andzi, ze
wprawdzie wspomnienia bolg, ale tez ciesza, gdyz przypominajg nam o wy-

Karl Jaspers ,,sytuacje graniczng” okresla jako sytuacje skrajng, kiedy czlowiek niejako staje na
granicy wlasnego bytu. Z kolei okreslenie ,,glebsza pogoda™ odnosi si¢ do sytuacji, kiedy czto-
wiek przez $mier¢ bliskich 0sob oswaja si¢ z transcendencjg. Zob. K. Zabawa, Doroste dziecko?
Literaccy bohaterowie dzieciecy w sytuacjach granicznych, [w:] Swiaty dziecinstwa. Infantyli-
zacja w literaturze i kulturze, red. M. Chrobak, K. Wadolny-Tatar, Krakéw 2016, s. 423—-433.
G. Leszczynski, Tabu w literaturze dla dzieci i mtodziezy, [w:] Obszary spotkan dziecka i doro-
stego w sztuce, red. M. Tyszkowa, B. Zurakowski, Poznan 1989, s. 137.

15" B. Kosmowska, Dziewczynka z parku, Warszawa 2012, s. 60-61.
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darzeniach, ktore miaty miejsce w naszym zyciu. A na pytanie, corki, czy bolesne
wspomnienia sg nam potrzebne, odpowiada w nastepujacy sposob: ,, Te sg naj-
wazniejsze, bo po nich zostaje si¢ takim matym bohaterem, ktory sobie poradzit
z ktopotami!é.

W zasadzie Dziewczynka z parku to utwor statyczny, pozbawiony fabuty, jed-
nak bogaty w wiele metaforycznych tresci dotyczacych trudnych tematéw, nie
tylko $mierci, ale tez choroby — cukrzycy — 1 zwigzanych z nig ograniczen, z ja-
kimi boryka si¢ przyjaciel Andzi — Jeremiasz. W tym utworze znajdujemy tez
odniesienia do kwestii, jak bolesne moga by¢ ludzkie stowa, a w takich sytua-
cjach Andzia przypomina sobie tate, ktory thumaczyt jej, by ,,nigdy nie walczyta
z ludzkimi stowami, bo nie sg tego warte. Nie sg warte, aby z ich powodu rodzi¢
nowe zle stowa”'’. Takich odniesien w utworze jest wiele i za kazdym razem
dotykajg bolesnych doswiadczen'®, ktorych wydzwiek autorka tagodzi poprzez
uzycie metafory, a wedtug G. Leszczynskiego w literaturze dla dzieci te zabiegi
sa konieczne przy prébach przelamywania tabu, poniewaz dzigki temu mozna
broni¢ dziecko przed obszarami, ktore sg niewspdtmierne do rozwoju psycholo-
gicznego odbiorcy'.

Wida¢ zatem, ze opowies¢ Kosmowskiej to ksigzka o wielu warstwach zna-
czeniowych, do tego pigknie wydana dzigki ilustracjom Emilii Dziobek, ktéra
wyeksponowata specyficzny nastrdj ksigzki wymownymi, pastelowymi rysun-
kami, a takze drobnymi ornamentami, jakimi sa ptasie pazurki. Wszystkie to ra-
zem sprawia, ze w rece uczniow trafia opowies¢ o niebywatych wartosciach ar-
tystycznych, silnie oddziatujaca na doznania mtodego czytelnika, ale tez wyma-
gajaca uwaznego 1 krytycznego czytania, otwierajaca drzwi do $wiata metafor
1 symboli. Utwor ten wprowadza uczniéw w dorostos¢, poniewaz nie infantyli-
zuje dziecinstwa, jak to niejednokrotne czynig dorosli, starajac si¢ ,,[...] wtloczy¢
je w gorset wlasnych zdziecinniatych, naiwnych wspomnien ukutych na miarg
jednostkowych mitologii 1 spotecznych wyobrazen o rzekomej sielance dziecin-
stwa, a nast¢pnie stajemy na strazy tego, by wyobrazen tych 1 mitow nic nie na-
ruszylo”?. Barbara Kosmowska wrecz odwrotnie pokazuje, ze w zyciu dziecka
takze pojawiajg si¢ trudne sytuacje, z ktorymi musi si¢ ono zmierzy¢ podobnie
jak dorosty cztowiek.

Kolejng interesujgca propozycja dla ucznidéw edukacji wczesnoszkolnej jest
ksigzka Marii Terlikowskiej Drzewo do samego nieba. Niezyjaca juz autorka

16 Tamze, s. 111-112.

17" Tamze, s. 80.

18 Na przyktad Andzia poréwnuje ojca swojej kolezanki, ktory opuscil rodzing, do ptaka opusz-
czajacego dziuple. A jej rozmyslania na ten temat zostaly zapisane nastepujaco: ,,Ludzie robig
to pewnie tak samo jak ptaki. Albo dziupla im si¢ nie podoba, albo chcg zmieni¢ park. A czasami
wracaja do te samej dziupli, bo si¢ okazuje, ze lepszej nie ma”, tamze, s. 78.

19 G. Leszczynski, Tabu...,s. 137.

20 G. Leszczynski, Wielkie mate ksigzki. Lektury dzieci. I nie tylko, Poznah 2015, s. 12—13.
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tego utworu jest znana z wielu tekstow kultury o réznorodnej tematyce, przy
czym s3 to zaréwno dziela literackie, jak rowniez stuchowiska radiowe oraz au-
dycje telewizyjne. W swoim dorobku ma tez przywotany powyzej utwor przygo-
dowy, ktory utrzymany jest w konwencji realistycznej 1 wpisuje si¢ w grupe tek-
stow literackich rozbudzajacych w uczniach inteligencje przyrodnicza. Wedtug
Krystyny Zabawy zainteresowanie otaczajagcym $wiatem 1 wrazliwos¢ na Swiat
flory 1 fauny to pozadane postawy w dzisiejszym §wiecie, w ktorym wiele mowi
si¢ o zagrozeniach wynikajacych z dewastacji przyrody przez cztowieka, ale jed-
nak rzadko porusza sie te tematyke we wspoOlczesnych utworach?!. Stad tez utwor
Marii Terlikowskiej z pewnos$cig wypehia te luke poprzez pokazanie, ze tytutowe
drzewo moze by¢ fascynujacym miejscem zabaw, pozwalajagcym na odkrywanie
nowych elementow otaczajacej rzeczywistosci. Drzewo stanie si¢ na tyle wazne dla
przedstawionych w utworze postaci literackich, ze podejma one walk¢ o ocalenie
zielonego przyjaciele przed $cigciem, czyli przed przyrodnicza Smiercig.

Zatem z jednej strony opowies¢ Terlikowskiej to utwor dotykajacy kwestii
ekologicznych, a z drugiej humorystyczna opowies$¢ o przygodach dwoch chiop-
cOw — ucznia klasy drugiej 1 jego brata. Kanwg tej opowiesci sa poszczegolne
konary tytutowego drzewa, poniewaz zdobycie przez chtopcow kazdej kolejnej
galezi to potwierdzenie ich umiejetnosci i inicjacji w dorosto$é??, pojmowanej
z dziecigcego punktu widzenia. Kazdy konar to takze dostep do nowego wycinka
rzeczywistosci, ktorym jest rozpos$cierajacy sie¢ widok na kolejne pietro, ktore ma
swoich mieszkancéw, a oni z kolei swojg czesto zabawng historie, w jakg wpla-
tane sg tez przygody dwoch gtownych bohateréw. O tym, jak wazne jest drzewo
w zyciu chtopcow, §wiadczy juz poczatkowy opis, gdzie znajdujemy stwierdze-
nie: ,,Bardzo kochamy nasze drzewo. Bo co bySmy bez niego robili? [...] To jest
dzungla petna dzikich zwierzat. To jest Szklana Gora. To jest cudowne miejsce,
z ktorego widac¢ wszystko™?.

Generalizujac, mozna powiedzie¢, ze ksigzka Terlikowskiej jest wartosciowa
propozycja dla uczniow edukacji wezesnoszkolnej z kilku powodow. Kluczowa
kwestig z pewnoscig jest tutaj rowiesniczy bohater, watek przyrodniczy, ale takze
pojawiajacy si¢ w utworze humor, ktérego gldéwnym zrddiem jest narracja pro-
wadzona z punktu widzenia dziecka, petna ciekawych i czasami niedojrzatych
spostrzezen. Swiadczy o tym chociazby fragment dotyczacy opisu kuchni pani
Rachlinskiej, ktéra niejednokrotnie ratowata dzieci z opresji, a najczesciej opa-
trywata ich skaleczenia. Tak chlopcy, czyli narratorzy omawianej opowiesci, opi-
suja to miejsce: ,,Ale z galtezi, przez zielone liscie, kuchnia pani Rachlinskiej wy-
glada zupehnie inaczej. Moze dlatego, Ze nie ma tam nas, ani naszych rozbitych

21 K. Zabawa, Literatura dla dzieci w kontekstach edukacyjnych, Krakow 2017, s. 23.

22 Bohaterowie mowig: ,,Kazde dziecko pamicta dzief, kiedy po raz pierwszy udala si¢ mu ta
sztuka, [czyli wescie na drzewo - dop. aut.]. Moze dlatego staramy si¢ tak szybko rosng¢” —
M. Terlikowska, Drzewo do samego nieba, Warszawa 2017, s. 4.

23 Tamze, s. 3.
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kolan, tylko sama pani Rachlinska”*. W kontek$cie omawianego utworu nie

mozna tez poming¢ ilustracji wykonanych przez Teres¢ Wilbik, a stanowigcych
istotny element ze wzgledu na fakt, ze ksigzka stanowi dzieto synkretyczne,
w ktoérym obok stowa, takze obraz mocno oddziatuje na sfere estetyczng mtodego
odbiorcy. Rozwigzania graficzne zaprezentowane przez ilustratorke tworza bar-
dzo spdjna koncepcje, poniewaz w ksigzce pojawiajg si¢ rysunki tytutowego po-
teznego zielonego drzewa, w ktorego korong wkomponowany jest obraz nawia-
zujacy do widoku, czy tez historii, zwigzanej z poszczegdlnym konarem.

W nowej podstawie programowej poleca si¢ rowniez ksigzke t.ukasza Wierz-
bickiego Dziadek i nied?wiadek, Historia prawdziwa® . Autor tego utworu znany
jest jako redaktor radiowy oraz reportazysta, a swdj zbior opowiadan opart na
autentycznej historii niedzwiedzia Wojtka wedrujacego z 2. Korpusem Wojska
Polskiego. W utworze tym narracj¢ prowadzi dziadek, ktory przyprowadzit do
dublinskiego zoo swoja wnuczke, by przedstawic jej czteronoznego towarzysza
swojej wojennej wedrowki. Zatem autor przy pomocy retrospekcji przedstawia
zabawne historie niedzwiedzia, a w ich tle pojawiajg si¢ odniesienia do wydarzen
I wojny $wiatowej. Warto przy tym podkresli¢, ze ksigzka ta staje si¢ odpowied-
nig lektura dla uczniow edukacji wezesnoszkolnej dzigki kategorii humoru oraz
za sprawg przystepnego jezyka. Tresci historyczne zaprezentowane w tym cyklu
opowiadan dostosowane sg do mozliwosci percepcyjnych dzieci, co wydaje si¢
bardzo trudnym zadaniem, kiedy wezmie si¢ pod wage fakt, ze utwor ten dotyczy
zdarzen wojennych, np. bitwy pod Monte Cassino. Ksigzka ma takze przemy-
slang kompozycje, poniewaz rozpoczyna si¢ od czgsci zatytutowanej Wojtek
o Wojtku, w ktorej to Wojciech Narebski — zolnierz 22. Kompanii Zaopatrywania
Artylerii, krotko nakreslit histori¢ niedzwiedzia oraz tto wydarzen historycznych,
o jakich jest mowa w utworze. Ta czg$¢ doskonale wprowadza mtodego czytel-
nika w tematyke opowiadan 1 uswiadamia mu, ze czyta opowies¢ o autentycznych
wydarzeniach. Nalezy takze zwroci¢ uwage, ze ksigzka ta ma atrakcyjng dla
dzieci szate graficzng, a zawarte w niej ilustracje podkreslajg komizm sytuacyjny
przedstawiony w poszczegolnych opowiadaniach. Utwor Wierzbickiego wydaje
si¢ rowniez bardzo wazny w kontekscie analizy preferencji czytelniczych dzieci
1 mtodziezy. Wynika z niej, Ze teksty o tematyce historycznej nie cieszg si¢ po-
pularno$cig i mozna nawet mowic o kryzysie powiesci historycznej?®.

W ramach podsumowania nowej propozycji lektur dla uczniow edukacji
wczesnoszkolnej nalezy zauwazy¢, ze na liscie znalazla si¢ zaréwno klasyka li-
teratury dla dzieci, jak rowniez nowe interesujace pozycje. Bez watpienia

24 Tamze, s. 6.

23 L. Wierzbicki, Dziadek i niedzwiadek. Historia prawdziwa, Konstancin 2016.

26 B. Skotnicka tak pisze o powiesci historycznej: ,,Powie$¢ o dawnej przesztosci, ktora w bada-
niach plasowata si¢ na trzecim, a nawet drugim miejscu, obecnie znajduje si¢ na przedostatnim”.
Zob. G. Skotnicka, Barwy przeszlosci. O powiesci historycznej dla dzieci o miodziezy 1939—
1989, Gdansk 2008, s. 212.
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uczniowie powinni zosta¢ zaznajomieni z bohaterami tekstow, ktdére mimo ze
wydaja si¢ leciwe, to jednak maja uniwersalny charakter i naleza do grupy war-
tosciowych utworoéw, co zostato zweryfikowane nie tylko przez krytyke literacka,
ale tez przez kolejne pokolenia czytelnikow. Stusznym wydaje si¢ rOwniez po-
szerzanie propozycji o nowsze publikacje i co wazne, roznorodne pod wzglgdem
genologicznym 1 tresciowym. Jest wowczas szansa, ze uda si¢ utrafi¢ w zaintere-
sowania mtodych czytelnikdéw 1 stopniowo ksztattowac ich gusta czytelnicze.
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What should pupils read of classes I-1II in primary school
according the new law in education

Summary

The main purpose of this article is to show new books that are on the list of proposal literature for
elementary education after changes which were introduced in Polish education system last year.
This list is a new solution because in recent years teachers themselves have been able to choose
books which were read by pupils at this certain level of educations. It seems, that new proposal of
literature is very interesting for children aged 7-9. Firstly, these books are edited beautifully, which
is important for young readers. Secondly, this literature is related to significant subjects like death
of relative, friendship between children or crucial role of nature in child’s life.

Keywords: literature for children, new book proposals, early school education, reading competitions.



