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Wychowanie do wartosci
dzieci w wieku wczesnoszkolnym

Stowa kluczowe: wychowanie, wartosci, edukacja wczesnoszkolna.

Warto$ci sg rdzeniem kazdej kultury, wyznaczajg bowiem kierunek ludzkich
dazen, sklaniaja do dziatania, budza emocje. W drugiej potowie XIX wieku wy-
raz ,,warto$¢” pojawiat si¢ w wiekszosci tekstow dotyczacych egzystencji czto-
wieka. Z czasem znaczenie wartosci stato si¢ uogdlnieniem tego, co cztowiek
uwaza za dobre, do czego zmierza w realizacji wlasnych zatozen. Wspotczesnie
mowi si¢ o aksjologicznym wymiarze catej kultury, dlatego wazna stala si¢ kate-
goryzacja wartoSci i proby jej hierarchizacji'.

Gléwnym przekaznikiem wartosci jest wychowanie, rozumiane jako przygo-
towanie cztowieka do zycia i ksztattowanie jego osobowosci w warunkach kon-
kretnej rzeczywistosci spotecznej. Obejmuje ono swiadome i1 celowe oddziaty-
wania na jednostke odpowiedzialnych za wychowanie oso6b 1 instytucji. Dla po-
trzeb niniejszego opracowania postawiono teze, ze najwazniejszymi Srodowi-
skami oddzialujagcymi na dziecko w wieku wczesnoszkolnym oraz wprowadza-
jacymi w $wiat wartosci jest szkota i srodowisko rodzinne.

W literaturze naukowej istnieje wielos¢ definicji warto$ci. Okreslenia warto-
sci mozna podzieli¢ na te, ktore traktuja je jako przedmioty lub utozsamiajg je
z przekonaniami. Pierwsze dominujg w filozofii, a drugie w socjologii. W aspek-
cie socjologicznym wartos$ci okresla si¢ jako: przedmioty 1 przekonania o nienor-
matywnym charakterze, determinujace podobne przezycia psychiczne i dziatania

' J. Puzynina, O znaczeniu wartosci, [w:] Nazwy wartosci: studia leksykalno-semantyczne, red.

J. Bartminski, M. Mazurkiewicz-Brzozowska, Lublin 1993, s. 9-10.
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jednostek, rozpowszechniane w grupie spotecznej przekonania jednostek lub
grup spotecznych okreslajace cechy godne pozadania, cechy poszczegolnych
grup spolecznych lub catego spoteczenstwa.

Prace psychologiczne pojecie wartosci wigza ze zjawiskiem wyboru. Warto$¢
w znaczeniu psychologicznym stanowi to, co jest wazne dla istnienia, aktywnosci
1 rozwoju cztowieka w roznych okresach jego zycia oraz wyobrazenie 1 przeko-
nanie jednostki o tym, co jest wazne, godne pozadania i/lub osiggniecia, co ma
znaczenie dla jej zycia, aktywnos$ci i rozwoju®. W pedagogice pod pojeciem war-
tosci rozumie si¢ to wszystko, co uchodzi za wazne 1 cenne dla jednostki 1 spote-
czenstwa oraz jest godne pozadania, co taczy si¢ z pozytywnymi przezyciami
i stanowi cel dgzen ludzkich®. Z kolei Waldemar Furmanek w swoich licznych
pracach z aksjologii pedagogicznej pojeciem wartosci postuguje si¢ w znaczeniu
zjawisk waznych, cennych dla cztowieka, godnych jego wysitkow na rzecz ich
pozyskania. Jednocze$nie zauwaza, ze wartosci istniejg obiektywnie 1 sg realne,
co nie zmniejsza trudno$ci w ich badaniu®.

W aksjologii, ze wzgledu na przyjete kryteria podziatu, stosuje si¢ rozne kla-
syfikacje warto$ci opracowane miedzy innymi przez takich badaczy, jak: Janusz
Gajda®, Ryszard Jedlinski®, Krystyna Ostrowska’, Wojciech Pasterniak®, Janusz
Sztumski’. Najczes$ciej spotykane podzialy, opierajg si¢ na platonskiej Trojjedni:
prawda — dobro — pigkno, ktore Janusz Gajda uzupeinia o honor — godnos$¢ —
cztowieczenstwo oraz mito$¢ — wolno$¢ — samotno$¢, uznajac je za istotne
w ksztaltowaniu jakoS$ci zycia wspotczesnego cztowieka!®. Autor dzieli warto$ci
ze wzgledu na ich: materi¢ (rzeczy 11dee) — warto$ci materialne i duchowe; zasigg
(powszechnos¢ odczuwania) — uniwersalne (powszechne, ogdlnoludzkie) 1 jed-
nostkowe; czas — historyczne 1 aktualne; trwalo$¢ — trwate 1 chwilowe; strefe za-
angazowania — uczuciowe 1 intelektualne; ogolna ocene¢ — godne (pozytywne)
i negatywne (antywarto$ci)''.

Ryszard Jedlinski wyr6znia nastgpujace wartosci: a) transcendentne (Bog,
swietos$¢, wiara, zbawienie); b) uniwersalne (dobro, prawda 1 piekno); c) este-

2 M. Tyszkowa, Kultura symboliczna, wartosci i rozwdj jednostki, [w:] Wartosci w Swiecie

dziecka i sztuki dla dziecka, red. M. Tyszkowa, B. Zurakowski, Warszawa — Poznan 1984.
3 M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, Krakow 2007, s. 60—61.
W. Furmanek, Problematyka badan nad wartosciami w pedagogice, [W:] Z badan nad warto-
Sciami w pedagogice, red. W. Furmanek,, Rzeszéw 2006; por. takze W. Furmanek, Wartosci
w pedagogice. Wybrane problemy metodologiczne, [w:] Z badan nad wartosciami...
J. Gajda, Wartosci w zyciu cztowieka. Prawda, mitos¢, samotnos¢, Lublin 1997.
R. Jedlinski, Swiat wartosci uczniéw koriczgcych szkole podstawowa, [w:] Podmiotowy wymiar
szkolnej polonistyki, red. Z. Uryga, Krakow 1995.
K. Ostrowska, W poszukiwaniu wartosci — ¢wiczenia z uczniami, Gdansk 1999.
W. Pasterniak, Wiedza o wartosciach w pedagogice spotecznej, [w:] Socjalizacja a wartosci
(aktualne konteksty), red. T. Frackowiak, J. Modrzewski, Poznan 1995.
J. Sztumski, Spofeczenstwo i wartosci, Katowice 1992,
191, Gajda, Wartosci w zyciu i edukacji cziowieka, Torun 2013.
I Tamze, s. 12-13.
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tyczne (pigkno); d) poznawcze (wiedza, madros¢, refleksyjnos¢); e) moralne (bo-
haterstwo, godnos$¢, honor, mito$¢, przyjazn, odpowiedzialnosé, sprawiedliwosé,
skromno$¢, szczero$¢, uczciwosc, wiernosc; f) spoteczne (demokracja, patrio-
tyzm, praworzadnos$¢, solidarnos$¢, tolerancja, rodzina); g) witalne (sita, zdrowie,
zycie); h) pragmatyczne (praca, spryt, talent, zaradno$¢); 1) prestizowe (kariera,
stawa, wiladza, majatek, pieniadze); j) hedonistyczne (rado$¢, seks, zabawa)'?.
Krystyna Ostrowska wyszczeg6lnia warto$ci sensotworcze (uniwersalne, du-
chowe, zanurzone w §wiecie transcendencji) i1 instrumentalne (utylitarno-prak-
tyczne). Ostatnie z nich sluzg realizacji wartosci uniwersalnych. Posiadajg one
charakter porzadkujacy biezaca aktywno$¢ jednostki'®. Wojciech Pasterniak,
przyjmujac istnienie rzeczywistosci uniwersalistycznej (przemijajacej, przygod-
nej, materialnej) 1 transcendentalnej (niezamierzonej, duchowej, wiecznej), wy-
mienia odpowiadajgce im wartosci niesamoistne i samoistne'*. Natomiast Janusz

Sztumski dzieli warto$ci na: podstawowe (wtasciwe dla danego systemu spotecz-

nego), wtorne (wynikajace z podstawowych, bedace ich rozwinigciem lub konkre-

tyzacjg), indywidualne (prywatne, stanowigce wytwor poszczegdlnych ludzi)'.

Wartosci w procesie edukacji petnig liczne funkcje. Krystyna Chatas sprowa-
dza je do funkcji: celowosciowej, tresciowej, sytuacyjnej, informacyjnej, integra-
cyjnej i determinujgcej'®. Natomiast Tomasz Kocowski wyrdznia nastepujace
funkcje wartosci:

a) integrujaca motywacje w kierunku aktywnosci, skutkiem czego wartosci na-
daja sens zyciu 1 pozwalajg perspektywicznie uporzadkowaé dziatania;

b) orientacyjng (wystepujac w tej funkcji ukazujg prawde o cztowieku);

c) warto$ci stanowig kryterium ocen 1 orientacji; porzadkuja je wedlug takich
wskazan, jak: korzys¢, szczescie, prawda, pigkno;

d) metadecyzyjng (rozstrzygajaca), w ramach ktorej wartosci pomagaja podej-
mowac decyzje w przypadku konfliktu motywdéw lub racji;

e) socjalizacji (motywacyjna), poprzez ktora jednostka zostaje wlaczona do zy-
cia zbiorowosci (pelnig ja wartosci etyczne, idee spoteczne, wartos$ci takie,
jak: rodzina, Ojczyzna, ludzkos¢);

f) gratyfikacji (sprawuja ja wartos$ci, ktore sg zrodtem satysfakciji)'’.
Zaprezentowane klasyfikacje wartosci oraz ich funkcje wskazuja, iz wyste-

puja one w przestrzeni edukacyjnej. Umozliwiaja poznawanie 1 rozumienie przez

dzieci siebie 1 §wiata, w ktorym zyja. Tym samym edukacja stanowi ptaszczyzng
porozumienia mi¢dzy tym, co indywidualne, przynalezne podmiotowi i co dla

-

2 R. Jedlinski, Swiat wartosci uczniéw koriczqcych szkole podstawowaq, [w:] Podmiotowy wymiar

szkolnej polonistyki, red. Z. Uryga, Krakow 1995.

K. Ostrowska, W poszukiwaniu wartosci — ¢wiczenia z uczniami, Gdansk 1998.

W. Pasterniak, Pigkno i sacrum. U podstaw pedagogiki teonomicznej, Poznan 1998, s. 45.

J. Sztumski, Spoteczenstwo i wartosci, Katowice 1992, s. 16.

¢ K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki, Lublin — Kielce 2003, s. 56-59.
T. Kocowski, Szkice z teorii tworczosci i motywacji, Krakow 1991, s. 22.
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niego wazne, a tym, co wspolne, dzielone z innymi. W takim znaczeniu staje si¢
ona obszarem funkcjonowania tozsamosci indywidualnej i1 zbiorowej. Staje si¢
przestrzenig dla zaspokajania potrzeb, poznawania siebie, innych ludzi i1 otacza-
jacego $wiata w aspekcie fizyczno-przyrodniczym, spotecznym, kulturowym!®,
Tym samym warto$ci odgrywaja istotng role w kreowaniu tozsamosci dzieci, ro-
zumianej jako kompetencje do dziatania, do rozwigzywania probleméw. Pozwa-
laja jednostce na doswiadczanie sensu 1 znaczenia wtasnej podmiotowosci. War-
tosci urzeczywistniane 1 wartosciowanie ich urzeczywistniania utatwiaja odpo-
wiedz na pytanie: kim jestem 1 jakie miejsce zajmuje w sSrodowisku spotecznym?

Krystyna Chatas postuluje realizacje w edukacji szkolnej, poza warto$ciami
ogolnymi, takze takich warto$ci osobowych, jak: religia, wiara, zbawienie, nada-
nie sensu zyciu, zycie rodzinne, szczgscie osobiste, szczesliwa mito$¢, mitosé
blizniego, likwidacja n¢dzy i1 glodu na $wiecie, braterstwo mi¢dzy narodami,
praca dla spoleczenstwa, dobrobyt. Decyduja one o orientacji zyciowej 1 wyzna-
czaja w jakim duchu 1 w jakim kierunku rozwigzywane beda poszczegolne pro-
blemy zyciowe. Stanowig one klucz do rozumienia hierarchii warto$ci'®. Rola
warto$ci w zyciu dzieci 1 mtodziezy stawia przed systemem o$wiaty koniecznos$¢
objecia ich edukacjg aksjologiczng poczawszy od najwczes$niejszych etapow edu-
kacyjnych.

Mianem edukacji wczesnoszkolnej okresla si¢ etap ksztatcenia obejmujacy
klasy I —III szkoly podstawowej. Jej gtdownym zadaniem jest zapewnienie dzie-
ciom odpowiedniego poziomu wiedzy 1 umieje¢tnosci oraz wspieranie ich wszech-
stronnego rozwoju®.

W Podstawie programowej dla I poziomu edukacyjnego czytamy:

Celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspieranie caloSciowego rozwoju dziecka. Proces
wychowania i ksztatcenia prowadzony w klasach I-III szkoty podstawowej umozliwia
dziecku odkrywanie wiasnych mozliwosci, sensu dziatania oraz gromadzenie do§wiad-
czen na drodze prowadzacej do prawdy, dobra i pigkna. Edukacja na tym etapie jest ukie-
runkowana na zaspokojenie naturalnych potrzeb rozwojowych ucznia. Szkota respektuje
podmiotowos¢ ucznia w procesie budowania indywidualnej wiedzy oraz przechodzenia
z wieku dzieciecego do okresu dorastania. W efekcie takiego wsparcia dziecko osigga
dojrzato$¢ do podjecia nauki na II etapie edukacyjnym?!.

18 W. Prokopiuk, Wspodlczesne aspekty przestrzeni edukacyjnej (wychowawczej), [w:] Wielowy-

miarowos¢ przestrzeni zycia wspolczesnego dziecka, red. J. 1zdebski, J. Szymanowska, Biaty-
stok 2009, s. 152—155.

K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom..., s. 63.

R. Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, Warszawa 1993, s. 30.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogolnego
dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowe;j szkoty I stopnia, ksztatcenia
ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla szkoty
policealnej, Dz. U. 22017 r., poz. 356.
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Andrzej M. de Tchorzewski jest zdania, ze warto$ci stanowig zrodto podsta-
wowych celéw 1 zadan, jakie winny by¢ realizowane w ramach zlozonej rzeczy-
wistosci szkolno-wychowawczej. Na ich czele stajg takie zadania, jak: wspolne
poszukiwanie przez nauczyciela wraz z uczniami prawdy w obszarze dostepne]
im wiedzy o §wiecie, do ktorego nalezg i ktory wspottworza; wzajemne otwarcie
si¢ na otaczajacg ich rzeczywisto$¢ 1 zycie spoleczne poprzez rOwnoczesne
uczestniczenie w nim i jego antycypowanie; ustawiczne dazenie do wspotkreo-
wania postaw moralnych, ktérych przedmiotem sg obiektywne warto$ci etyczne,
pojawiajace si¢ w polu §wiadomosci wszystkich podmiotow procesu wychowa-
nia?2, Warto$ci sa konstytutywnym elementem kazdej sytuacji wychowawczej
oraz dokonujgcego si¢ na jej podtozu procesu wychowania. Jako$¢ procesu wy-
chowania zalezy zatem od tego, jakie wartosci sg Swiadomie do niego wprowa-
dzane i jakie wyprowadza si¢ z nich praktyczne cele wychowania. W procesie
wychowania cele 1 warto$ci wzajemnie si¢ przenikajg. Nie mozna trafnie 1 racjo-
nalnie formutowa¢ celé6w wychowania bez odwotania si¢ do statusu i funkcji war-
tosci. One to nadajg glebszy sens celom wychowania i decydujg o ich stanowie-
niu. Jak twierdzi Wladystaw Strozewski, ,,wychowanie jest ksztaltowaniem
osoby w kierunku dobra, czemu stuzy przekazywanie i udost¢pnianie podmio-
towi wychowania warto$ci’™?.

Z edukacyjnego punktu widzenia niezwykle istotny staje si¢ problem wyboru
warto$ci. Nauczyciel 1 uczen ,,s3 istotami kierujagcymi si¢ wspolnie ku okreslo-
nym warto$ciom, dzigki ktorym podlegajg ustawicznej formacji osobowoscio-
wej”?*. W wychowaniu dziecka na etapie wezesnoszkolnym dazy sie do ksztal-
towania wlasciwych postaw w oparciu o rozumienie i przyjecie okreslonego sys-
temu wartos$ci. Odbywa si¢ to za pomocg empatii, modelowania i nas§ladowania.
Empatia to swoista zdolno$¢ rozumienia innych poprzez wczuwanie si¢ w ich
stany emocjonalne. Sprzyja to rozumieniu drugiego cztowieka i rozwija zdolnos¢
wspotodczuwania. Nasladowanie polega na przyjmowaniu 1 powielaniu okreslo-
nych pogladow 1 zachowan. W ten sposob dziecko uczy si¢ od dorostych sza-
cunku 1 uprzejmosci wobec innych. Z kolei modelowanie ukierunkowane jest na
przeymowaniu od innych osob okreslonych form dziatania, jak 1 pewnych skton-
nosci motywacyjno-uczuciowych.

Wprowadzajac ucznidéw w §wiat wartosci, nalezy pamigtac, ze na drodze ich
osiggania znajduja si¢ cztery podstawowe etapy. Sg nimi: odkrywanie wartosci,
ich przezywanie, uwewng¢trznianie 1 ich internalizacja. Odkrywanie wartos$ci
umozliwia wychowankowi ich nazywanie, rozréznienie, mowienie 1 myslenie

22 AM. de Tchorzewski, Dyskurs wokdf wartosci i powinnosci moralnych nauczyciela, [w:] Rola
wartosci i powinnosci moralnych w ksztattowaniu Swiadomosci profesjonalnej nauczycieli, red.
A.M. de Tchorzewski, Bydgoszcz 1994, s. 7.

23 'W. Strézewski, Istnienie i wartosé¢, Krakow 1981, s. 91.

24 A. Radziewicz-Winnicki, A. Roter, Ryzyko transformacyjne nowego tadu spotecznego, Kato-
wice 2004, s. 13.
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o nich. Ich przezywanie charakteryzuje si¢ tym, Zze uczen odkrywajac wartosci
ustosunkowuje si¢ do nich, dzieki czemu wartos$ci zostaja nasycone emocjonalng
trescig, co sprawia, ze niektore z nich przyciggajg dziecko, a inne odpychaja.
Uwewngtrznianie warto$ci jest procesem stopniowego przyswajania przez
dziecko wartosci obowigzujacych w danej spotecznosci w wyniku dokonujace;j
si¢ socjalizacji, ktora prowadzi do ich praktykowania, przejawiania zachowan
1 dziatan z nimi zwigzanych. Internalizacja, jako najwyzszy etap, zwigzana jest
z przyjeciem okreslonych warto$ci przez wychowanka 1 uznaniem ich za wilasne.

Podjety problem jest w znacznym stopniu zalezny od kompetencji aksjolo-
gicznych nauczycieli. Obejmuja one wiedze, predyspozycje, umiejetnosci oraz
postawy ujawniajgce si¢ w szkole, a takze poza nig. Rozpoznawanie wartosci jest
procedurg empiryczng, opiera si¢ na poznawaniu bezposrednim i intuicyjnym.
Wiele rodzajow wiedzy wptywa na rozpoznawanie wartosci, a takze ich rozumie-
nie. Wiedza o hierarchii 1 typologii wartos$ci jest potrzebna przy konstruowaniu
programéw dydaktycznych i wychowawczych, a takze celow lekcji i ich realiza-
cji. Nauczyciel zobligowany jest najcz¢sciej zdobywac te wiedzg samodzielnie,
gdyz programy ksztalcenia w uczelniach wyzszych w matym stopniu zawieraja
podstawy aksjologii®.

Umiejetnos¢ przekazywania uczniom wiedzy o wartosciach, ich rozumienia
1 rozpoznawania jest podstawowg powinnoscig nauczyciela. Istotnym zadaniem
wychowawcy jest poszukiwanie z uczniami wartosci w codziennym zyciu, kultu-
rze, przyrodzie oraz ksztaltowanie postawy twoérczej. Nie ma takich dziatan, ktore
nie podlegatyby warto$ciowaniu. Jest to osobista potrzeba kazdego cztowieka?®.

Uzyteczno$¢ wartosci wykracza poza ramy zycia zawodowego, bowiem
wiaze si¢ takze z kulturowym 1 spolecznym zaangazowaniem nauczyciela, jak
rowniez z jego zyciem prywatnym. Umiejetnos¢ wprowadzania porzadku we
wlasne zycie jest obowigzkiem kazdego pedagoga. Jego relacje z ludzmi powinny
opiera¢ si¢ na zaufaniu i1 zyczliwo$ci. Warunkami zyczliwosci s3: akceptacja
etyczna kazdego dziecka, intelektualna ocena wychowanka oraz gotowos¢ do
pracy wspomagajacej go w roznych sytuacjach. Nauczyciel, ktory wierzy w moz-
liwosci swoich uczniéw oraz okazuje im swojg sympati¢, pomaga w ksztatltowa-
niu charakteru dzieci. ,,Nauczy¢ mitosci, szacunku, mitosierdzia, respektowania
cudzej godnosci moze cztowiek, ktory te przymioty juz w sobie sam wyksztalcit.
Pozytywne odniesienie do innych oséb wzmacnia pozytywny stosunek do sa-
mego siebie, samoakceptacje, tak niezbedna w pracy edukacyjnej”?’. Nauczyciel
1 uczniowie permanentnie stajag wobec problemu autokreacji 1 samodoskonalenia.
Niezwykle wazne jest, aby nauczyciel potrafit motywowac uczniéw do pracy po-
przez dawanie przyktadu wlasna osoba. Pedagog powinien stawia¢ przed soba
wysokie wymagania, musi zdawac¢ sobie sprawe z koniecznosci wysitku 1 obo-

23 E. Kobylecka, Nauczyciel wobec wspétczesnych zadarn edukacyjnych, Krakow 2005, s. 47-48.
26 Tamze, s. 48.
27 Tamze, s. 51.
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wigzkowosci. Odpowiedzialnos¢ za rozwdj dzieci jest wymogiem etyki nauczy-
cielskiej?.

We wspotczesnym spoteczenstwie bardzo widoczny jest kryzys autorytetu
nauczyciela. ,,Autorytet ma cztowiek, ktory zyje prawda, jest autonomiczny w
swoich sgdach oraz odpowiedzialny za to, co glosi”*. Nauczyciele czesto zadajg
sobie pytanie, jak by¢ odpowiedzialnym wychowawca w sytuacji konfliktu war-
to$ci 1 antywarto$ci. Warunkami odpowiedzialnego postepowania nauczyciela sa:
jego kompetencje moralne, ktore zalezg od zdyscyplinowania i samokontroli; ro-
zumienie troski o wychowanka; odkrywanie z uczniem warto$ci, ktore nalezy
poznawac 1 wyjasniac; rozumienie wlasnych wad i zalet oraz wartoS$ci.

Nauczyciel ksztaltuje wiedze oraz wyobrazni¢ moralng wlasng oraz uczniow
poprzez sytuacje, w ktorych dziecko musi opowiedzie¢ si¢ za konkretnymi war-
tosciami, zaakceptowaé je oraz respektowac. Dzigki moralnej wyobrazni czto-
wiek moze przewidywac skutki swoich dziatan. Staje sie tolerancyjny, otwarty
na potrzeby drugiego cztowieka, a takze bardziej kreatywny. Latwiej jest mu od-
rzuci¢ antywartoSci.

W przestrzeni edukacyjnej konkretnej osoby mogg miescic si¢ zarowno war-
tosci takie, jak dobro, sprawiedliwo$¢ oraz antywartosci, jak zazdros$¢, nienawisé,
gniew. Im wiecej warto$ci pojawia sie¢ w przestrzeni edukacyjnej, tym lepsze po-
wstajg warunki sprzyjajace samowychowaniu. Sytuacje wychowawcze sg inte-
gralnym skladnikiem przestrzeni edukacyjnej*°. ROwniez antywarto$ci uczestni-
cza w zyciu 1 edukacji cztowieka. Wspodlczesnie wszechobecne stajg sie obojet-
no$¢ moralna, przestepczo$¢ oraz terroryzm. Ewa Kobylecka podkresla, ze
,W naszych czasach bardziej cenione sg tupet, sila przebicia, sukces niz walory
moralne cztowieka, jego godno$¢ i uczciwos¢™!.

W przestrzeni edukacyjnej nauczyciel 1 uczniowie funkcjonujg jako wzajem-
nie akceptujacy si¢ partnerzy. Nie moga by¢ wobec siebie obojetni. Musza ze
soba rozmawia¢, obdarza¢ si¢ zaufaniem, stucha¢ oraz by¢ wobec siebie lojalni.
Uczniowie pragng wiedziec, jak majg postepowacé w roznych sytuacjach. Dziecko
wchodzac w zycie ma zbyt mate doswiadczenie, wiedze, jest narazone na popel-
nianie bledow. Nie powinno pozostawaé bez pomocy. Madry nauczyciel nie
ogranicza wolno$ci ucznia, wskazuje na niezb¢dnos¢ samowychowania i samo-
poznania. Niezbedne sg odpowiednie zachowania aksjologiczne nauczyciela.
Wyrdznia si¢ w tym zakresie trzy sfery:

— sfera potoczno-refleksyjna, czyli motywowanie zachowan, ktore sg nasta-
wione na zaspokajanie podstawowych potrzeb zyciowych;

— sfera zachowan regulacyjnych, to wychowanie intencjonalne, zmierzajace do
wprowadzenia w zycie momentu maksymalizacji warto$ci;

2 Tamze, s. 51-52.
Tamze, s. 52.
Tamze, s. 57.
Tamze, s. 58.
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— sfera duchowa, to zachowania w stuzbie wartosci najwyzszych, a takze re-
fleksja nad nimi.

Obcowanie z warto$ciami obejmuje rozpoznawanie oraz rozumienie tych
sfer, a takze ich respektowanie przez cztowieka.

Rozpatrujac zagadnienie wartosci u uczniow w edukacji wezesnoszkolnej na-
lezy uwzgledni¢ takze wptyw srodowiska naturalnego. Rodzina stanowi bowiem
najwazniejsze zrodlo zachowan 1 wzorzec postaw wynikajacy ze Swiata norm
1 wartosci, bedacy wypadkowa codziennego bycia ze sobg rodzicéw i1 dziecka.
Wplyw rodzicow w pierwszym okresie zycia dziecka stanowi kapital, z ktorego
jednostka czerpie przez cate zycie. Barbara Dudel podkresla, ze ,,rodzina — szcze-
goblnie dla matego dziecka — jest miejscem intensywnego oddziatywania wycho-
wawczego. Kieruje ona procesem poznawania zjawisk 1 faktow, uczy rozumienia
norm i ich warto$ciowania™. Rodzice sg odpowiedzialni za ksztaltowanie
u dziecka przekonan i sgdéw moralnych, tworzac tym samym podwaliny dla hie-
rarchii jego warto$ci. Stajg si¢ one gwarancja harmonii, zadowolenia i poczucia
bezpieczenstwa dziecka.

Proces wychowania w rodzinie 1 szkole jest interakcja pomiedzy dzieckiem
a osobg dorosta, w ktorym postawy i dziatania wobec dziecka ukierunkowane sa
cechami osobowo$ciowymi dorostego 1 jego wiedza na temat rozwoju dziecka.
Wychowanie w warto$ciach jest zawsze skierowane do konkretnego dziecka,
ktore bez wzgledu na wiek jest obdarzone godnoscia 1 wolnoscia.

Podjete rozwazania dowodzg, ze w wychowaniu dziecka ksztaltowanie
Swiata wartosci stanowi cel nadrzedny. Nalezy podkresli¢, iz droga ku warto-
sciom jest dtuga 1 wymaga wysitku i woli w ich osigganiu. Dlatego tak wazna jest
obecnos¢ w praktyce edukacyjnej odpowiednich no$nikow wartosci, ktore znaj-
dujg si¢ w szeroko pojetym srodowisku wychowawczym. Ich oddzialywania sta-
nowig warunek swoistej rekonstrukcji praktyki edukacyjnej w zakresie wartosci.
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Rearing of early-school children towards values

Summary

Values are the fundamental determiner behind human endeavours and motivations. Therefore, they
constitute a significant element of social life. There exists a close relation between values and rear-
ing and aims of school education. While bringing up a child, formation of'its world of values makes
the superior goal. The author discusses the issue of forming proper values in children of the early-
school age.
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