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Wprowadzenie

Jako integralne czgséci globalizowanych spoteczenstw zdajemy si¢ pozornie
pozostawac bezradni wobec procesow, jakim sg one poddane. W tym miejscu
nie bedziemy si¢ wdawali w rozstrzyganie, czy sq to wyltacznie samogenerujace
si¢ procesy, czy tez ztozenia konsekwencji procesow uprzednio wygenerowa-
nych z konsekwencjami innych, nowo wygenerowanych. Pozostaje jednak fak-
tem, ze przyszto nam funkcjonowaé¢ w globalizowanych spoteczenstwach,
w ktérych glebokiej przemianie wciaz podlega to, co okreslamy mianem $rodo-
wiska wychowawczego, czyli: rodzina, szkota, struktury ekonomiczno-politycz-
ne, sposob uczestniczenia w kulturze i zyciu zbiorowosci — lokalnych spoteczno-
$ci 1 spoteczenstwa okre§lonego bytu panstwowego.

Zauwazano juz wielokrotnie, ze zyjemy w epoce, w ktorej z catkowita ta-
twoscia mozna doprowadza¢ do zapasci nie tylko panstwowe byty, ale wrecz
nawet cate kregi cywilizacyjne, skutecznie sprowadzajac uprzednio poszczegol-
nego czlowieka — ,,pospolita rzecz”, jaka jest osoba, podmiot we wspolnocie
podmiotéw' — wytacznie do poziomu funkcji.

Ograniczenia niniejszej refleksji wykluczaja glebsze rozwazanie na temat
przyczyn tego stanu rzeczy. Niewatpliwie jednak jest on odlegla konsekwencja
zwrotu nowozytno$ci europejskiej, jaki si¢ dokonat okoto przetomu stuleci XV

' Por. T. Styczen, Dlaczego ,, Ethos”?, ,,Ethos” 1988, nr 1, s. 4.
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1 XVI, wyrazanego przez paradygmaty: sola scriptura Martina Lutra, podmiotowe
,Ja” Kartezjusza i ,,zwrot ku naturze” Jeana-Jacques’a Rousseau, ktére to para-
dygmaty zarazem tg nowozytno$¢ wzmocnity w jej dalszym biegu przez stulecia.

Pozwolimy sobie poda¢ jeden przyktad. Chtodny racjonalizm wieku o$wie-
cenia nie byl w stanie zaspokoi¢ aspiracji cztowieczego podmiotu i juz sama swa
jednobiegunowoscia generowat silna reakcje sentymentalistyczng. Jej zasadni-
czym szerzycielem stat si¢ przywotany powyzej Rousseau. Jego uprzedzenie do
rozumu, a nadto bezwzgledne i z pewnoscia nie w pelni §wiadome przesunigcie
istoty zycia duchowego na uczucie doprowadzity spolecznosci nowozytnej Eu-
ropy — juz uprzednio nadwatlone ,,spaczeniem” wiary (Luter) i ,,spaczeniem” ro-
zumu (Kartezjusz) — do kulminacyjnego punktu swoistej pogardy racjonalizmu —
intelektualizmu w sensie terminu catholicus, rozktadajacego si¢ na dwa skladni-
ki — obiektywizm i uniwersalizm.

By odda¢ charakter niszczycielskiego dzieta Rousseau, przywotamy jedynie
odezwania stynnego mysliciela XVIII stulecia: ,,Zastanawianie si¢ jest stanem
przeciwnym naturze”; ,,Czlowiek, ktory rozmysla, jest zwierzgciem zdeprawo-
wanym”; ,,Rozumowanie wcale nas nie o$wieca, ale nas zaslepia”; ,,Bylebyscie
czuli, ze mam racje, wcale nie myslg was o tem przekonywaé™”.

Przetomowe pod wieloma wzgledami XIX w., okazujacy si¢ z perspektywy
czasu stuleciem anomalii — w sensie istnej lawiny zjawisk niezgadzajacych sig z opi-
sem $wiata takiego, jaki jest’, czyli mechanicystyczno-deterministycznym, jak to
postulowata éwczesna fizyka — nasycone bylo sentymentalizmem. OczywiScie, ani
w dobie Rousseau, ani tez pdzniej racjonalizm nie zanikt zupetnie. Przeobrazat sig,
wegetujac na obrzezach sentymentalizmu, ktory stat si¢ filozoficznym podiozem
romantyzmu w literaturze, a za jej posrednictwem przenikat tez do innych dziedzin,
naznaczajac je pigtnem biernosci i subiektywnosci. Stad wyniklo — oczywiscie
w zréznicowanym stopniu — nacechowanie europejskich spotecznosci sentymentali-
zmem. | chociaz w koncowce stulecia racjonalizm odrodzit si¢ w pokrewnej mu
formie pozytywizmu, to jednak dominanta ruchu umystowego catego XIX stulecia
okazat si¢ sentymentalizm, ktory opanowat wszystkie dziedziny zycia duchowego.

PodniesliSmy na wstepie, ze funkcjonujemy w globalizowanych spoteczen-
stwach z gleboko odmienionym srodowiskiem wychowawczym, i to w epoce,
w ktorej cztowiek stat sig tylko swoja funkcja, niczym wigcej — w epoce, w kto-
rej spoteczny $wiat przybiera posta¢ mechanicystyczno-deterministycznej struk-
tury. Pozwolimy sobie jeszcze na jedno przyréwnanie. Wydaje sig, ze tak jak
Rousseau przywiodt sobie wspotczesnych do wyniesienia na piedestat uczucia —

J. Maritain, Trois réformateurs, Paris 1925, s. 213.

Co stanowito zasadniczy postulat agresywnej filozofii empiryzmu, czyniacej z prawdy empi-
rycznej (opisujacej $wiat fizyczny) zasadniczy orez przeciwko wszelkim zabobonom i mitom —
jak to zostato ideologicznie sformutowane — a takze przeciwko wszelkim roszczeniom wiedzy
normatywnej, dotyczacej dobra i pigkna (por. H. Skolimowski, Prawda a problem ludzkiej eg-
zystencji, [w:] Poznanie a prawda, pod red. A.L. Zachariasza, Rzeszow 2009, s. 209-219).
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zwlaszcza posrod spotecznych gremiow znudzonych sztywnym i suchym racjo-
nalizmem, a po upadku rewolucyjnych wydarzen 1789 roku we Francji, ktore
skompromitowaly racjonalizm swym kultem bogini rozumu, juz wszystkich,
ktorzy sie przeciwstawili negacyjnym hastom rewolucji* — tak w dobie obecnej
neomarksistowska interpretacja’ generujacej sie kolejnej fazy ,,rewolucji” tech-
nologiczno-technicznej i medialno-informatycznej przywiodta wigkszos¢ wspot-
czesnych globalnie sformatowanych spoteczenstw do postaw nieuswiadomione-
go sentymentalizmu paradygmatem political correctness, ustawiajac na piede-
stale z jednej strony dobre samopoczucie, z drugiej za§ — empatig, emocje
i uczucie stresu, ktore podlegaja glebokiej i bezwzglednej manipulacji.

Bezsprzecznie, jak juz wspomniano, funkcjonujemy w spoleczenstwach,
w ktorych przeznaczeniem kazdego jest przyjecie wyznaczonej funkcji w kre-
owanej mechanicystyczno-deterministycznej strukturze’. Dos¢ trudno po-
wstrzyma¢ postgpujaca destrukcje cywilizacji europejskiej we frontalnej kon-
frontacji z ta niszczycielska sila. Wbrew oczekiwaniom skuteczne remedium po-
zostaje w dyspozycji nie tyle uprawiajacych wielodyscyplinarna wiedzg doty-
czacg charakteru i przemian wspotczesnej cywilizacji — zwlaszcza przeobrazen
w dziedzinie zjawisk spotecznych, kulturowych, techniczno-technologicznych
oraz informatyczno-medialnych, naukowych, mentalnych i osobowosciowych —
ile dysponujacych wielospecjalistyczna wiedza pedagogiczna, zawierajaca caly
warto$ciowy dorobek mysli o edukacji i wychowaniu.

Przedmiotem niniejszej refleksji bedzie z jednej strony rozpoznanie swoiste-
go imperatywu pedagogicznego, przed ktérego wyzwaniem staje polska instytu-
cja edukacyjno-wychowawcza: poznanie psychiki Polaka i dostosowanie do nigj
dziatan ksztatceniowych i wychowawczych, z drugiej za$ strony — rozpoznanie
integralnosci natury ludzkiej jako wyzwania edukacyjnego dla pedagogiki za-
chodniego kregu cywilizacyjnego, a w szczegdlnosci pedagogiki polskiej — pe-
dagogiki uwzgledniajacej cztowiecza podmiotowos¢: egzystencjalny imperatyw
spetnienia si¢ w czlowieczenstwie.

Podstawowy imperatyw pedagogiczny: poznanie psychiki Polaka

Wyzwanie, przed ktérym staje nie tyle europejska teoria i praktyka pedago-
giczna, ile polski dom i polska szkota — edukacja i wychowanie — pokrywa si¢

Por. J. Woroniecki, U podstaw kultury katolickiej, Poznan 1935, s. 54.

Czynimy odniesienie do niedawnego uswietnienia dwusetnej rocznicy urodzin Karla Marksa
przez establishment polityczny UE, i to we wngtrzu jednej z najstarszych $wiatyn na Zachodzie
europejskim, czyli w Bazylice Konstantyna w Trewirze.

W kontekscie powyzszego pozwolimy sobie podnies¢ nastgpujace: Zauwazono, ze jedna z bar-
dziej destrukcyjnych ideologii okazuje si¢ pseudoekologia. Nie tylko degraduje cztowieczy
podmiot, pozycjonujac go w hierarchii ponizej Swiata roslin i zwierzat, ale takze stanowi nie-
zwykle skuteczny wrecz orgz gospodarczy do atakowania konkurencyjnego kraju, a nawet
niszczenia go pod wzgledem ekonomicznym.

5
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W istocie z poznaniem psychiki Polaka. Zauwazmy, ze od odzyskania w 1918
roku suwerenno$ci przez nardd Rzeczypospolitej naczelnym hastem przedsie-
wzigcia edukacyjnego stato si¢ unarodowienie szkoty. W II Rzeczypospolitej
skoncentrowat si¢ na nim niemal calkowicie wysitek pedagogow i wychowaw-
cow. Jednak zrealizowanie tego szczytnego zamierzenia, czyli unarodowienie
szkoty wobec funkcjonujacych polskich doméw i wychowania w rodzinach
w tradycji polsko$ci, wymusito rozwazenie wpierw kwestii, jaka szkota zastugu-
je na nazwe narodowej, a takze odpowiedzi na pytanie-zagadnienie, na czym po-
lega w praktyce wychowanie narodowe’.

Stusznie wowczas, czyli u poczatkéw dwudziestolecia migdzywojennego,
intuicyjnie rozpoznawano, ze wytacznie taka szkota (edukacja i wychowanie)
zashuguje na nazwe narodowej, ktéra okazuje si¢ przystosowana do psychiki na-
rodu polskiego. I chociaz kwestie narodowej psychiki postawiono w nastgpstwie
tego, co ideowo sformutowat Johann Gottfried von Herder (1744-1803), i to juz
na ponad stulecie przed namystem polskiego narodu nad kwestia istoty wycho-
wania narodowego rodzacego si¢ w suwerennej Polsce pokolenia, to jednak za-
sadne wydawalo si¢ rozwazenie i zastanowienie si¢ nad zagadnieniem wycho-
wania narodowego spdjnego z dotychczasowa polska kultura, a jednoczesnie
uwzgledniajacego aktualne potrzeby odradzajacego si¢ w suwerenno$ci narodu
Rzeczypospolitej i jego panstwa.

Zdawano sobie sprawe, ze dla kazdego pedagoga i wychowawcy ideatem
jest cztowiek pelny i calkowity, ktérego wladze duszy i sprawnosci ciala sa na-
lezycie rozwinigte i zarazem zharmonizowane ze soba. Rozumiano bowiem, ze
wylacznie harmonijny zespo6t tych wiadz i sprawnosci przesadza o integralnej
doskonato$ci, stanowiac podstawe charakteru. Rozumiano rowniez, ze wiasci-
wym celem wychowania jest polaczenie w podmiocie czlowieczym polotu
z trzezwoscia sadu, moralnej wrazliwosci z odwaga, szlachetnosci z sita i me-
stwem ducha, a samodzielnosci z karno$cia i umiejetnoscia rozsadnego postu-
szenstwa.

Pamigtano bowiem o tym, co podnosili nie tylko Henryk Sienkiewicz czy
Stanistaw Szczepanowski, ale takze Wtadystaw Marian Borowski — wybitny pe-
dagog przetomu stuleci XIX i XX:

W charakterze naszym uczucie stanowczo przewaza nad mys$la i wola. Nadto w dziedzi-

nie my$li fantazja i sklonno$¢ do marzen goéruje nad obserwacja i $cistym rozumowa-
s 8

niem”.

Tragedia Polski to rozbrat rozumu i serca w zyciu pojedynczych Polakow i w usposobie-
niu catego narodu. W kazdym Polaku widzg to rozdarcie, t¢ przepasé¢ pomigdzy ideatem
a rzeczywisto$cia, obowiazkiem narodowym a faktyczna nieporadnoscia i niemoca’.

7 Por. J. Ciemieniewski, Nauka szkolna w zastosowaniu do psychiki i kultury polskiej, ,,Polonia

Sacra” 1919, nr 3, s. 2.
8 H. Sienkiewicz, Bez dogmatu, t. 3, Krakow 1906, s. 21.
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Znamiennym rysem naszej psychiki jest jednostronny rozrost uczuciowosci, nie pogte-
bionej refleksja i praca rozumu. Wybujato§¢ nastrojow, wielkie umitowanie formy, glgb-
sze przejmowanie si¢ pozorami niz wnikanie w istotg interesoOw i spraw zycia — oto cechy
kulturalnych warstw naszego spoteczenstwa. Ta przewaga impulsywnej uczuciowosci
nad innymi stanami ducha zostata stwierdzona przez wielu innych pisarzy i badaczy cha-
rakteru narodowego'’.

Z perspektywy czasu doskonale zdajemy sobie sprawg, ze w umystowosci
polskiej umiejgtnie rozrézniono dwa aspekty: z jednej strony wrodzony polot
mysli oraz intuicjg¢ — nad wyraz rozwini¢ta i stanowiaca istne bogactwo polskiej
inteligencji, z drugiej za§ — $cistos¢ wnioskowania i rozumowania przy jedno-
czesnym braku wystarczajacego przewidywania. Rozpoznawano przy tym wyra-
zi§cie, ze tworczym skutkiem (polskiej) intuicji jako swoistego uzdolnienia na-
rodowego sa — okreslajac kolokwialnie — rzutko$¢ 1 pomystowos¢, tworczose,
a przede wszystkim niepowtarzalna i wyrdzniajaca Polaka sposrod wszystkich
innych narodowos$ci zdolno$¢ chwytania rzeczy w lot i olbrzymia umiejgtnosc
przyswajania sobie obcych nabytkéw kulturowych oraz osiagni¢¢ w sensie roz-
wigzan praktyczno-pragmatycznych.

Nie zamierzamy zbyt szczegdélowo rozwazaé niepowtarzalnego ducha pol-
skiej umystowosci. Pozwolimy sobie jedynie podniesé, ze to, co z jednej strony
moze si¢ wydawac¢ niezréwnana umiejetnoscia, zazwyczaj z drugiej okazuje si¢
najzwyklejsza nieudolnoscia. Powyzsze doskonale uwidacznia si¢ w przekona-
niu pozostajacym udziatem licznych pokolen Polakow. Niemal kazde z nich zda-
je si¢ bowiem tkwi¢ w mniemaniu, ze nie potrzebuje si¢ zbytnio wczytywaé
w ksiazkowe tresci, jak przedstawiciele innych wspolnot narodowych, ani tez mo-
zolnie dochodzi¢ do poznania prawdy. Jednak uchwycenie w lot istoty ksiazko-
wej tresci nie przesadza jeszcze o ostatecznym rezultacie catego przedsigwzigcia
studiow. Latwo$¢ poznania istoty rzeczy moze bowiem wprowadza¢ w ztudze-
nie spetnienia obowiazku doglebniejszych studiow w okreslonym przedmiocie.
Moze powodowac zgubna powierzchownos$¢ ujecia sprawy badz kwestii, 1 to
pomimo wrodzonych niepowtarzalnych zdolnosci i olbrzymiej bystro$ci umystu.

Na tle powyzszej niepowtarzalnej umiejetnosci wychwytywania istoty rze-
czy zauwazono, ze Niemiec badz Anglik nie zna tej polskiej zdolnosci wypo-
wiadania jednego zdania, kiedy sig juz jest mysla przy drugim. Za to Niemcom
badz Anglikom daleko tatwiej zdoby¢ si¢ na Scisto$¢ wypowiedzi czy obiektyw-
no$¢ wyrazanego sadu, na zgodg i jednos$¢ pogladow, na doglebnos¢ badz grun-
towno$¢ naukowa. Nie przeszkadza im bujnos¢ fantazji, a brak intuicji przymu-
sza do mozolnej pracy — co finalnie skutkuje szerokos$cia perspektywy wyraza-
nia ich mysli.

Dlatego tez jako zasadnicze zadanie polskiej szkoty rozpoznano w poczat-
kach odzyskanego niepodlegtego bytu panstwowego Rzeczypospolitej wyrobie-

’ s, Szczepanowski, Mysli o odrodzeniu narodowym, t. 1, Lwoéw 1907, s. 146.

10 W .M. Borowski, Mysl o wychowaniu narodowym, ,,Kurier Warszawski” 1917, 8 VIL.
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nie w pokoleniach polskiej mlodziezy $cistosci, gruntownosci i sumiennos$ci
w mysleniu, méwieniu i dzialaniu. W odniesieniu do tego ideatu edukacyjnego
pozwolimy sobie przywota¢ uwage poczyniona w stosunku do polskiej szkoty do-
by odbudowywania panstwowosci i struktur instytucjonalnych Rzeczypospolitej:

Praca i wysitek szkoty idzie u nas nie tyle w kierunku mozliwie jak najlepszego rozwoju
umystowego i moralnego ucznia, ile w kierunku zdobycia przez niego jak najwigkszego
zasobu wiedzy i to wiedzy teoretycznej. Niezwykly rozwodj naszej poezji i literatury oraz
panujacy u nas zwyczaj uczenia wszystkiego z ksiazki sprawia, ze wyksztalcenie nasze
jest przede wszystkim literackie, oderwane od zycia 1 nie dajace nam nawet nalezytego
sadu o rzeczach potocznych. Ze szkot naszych wychodza tez ludzie, ktorzy, pomimo du-
zej nieraz wiedzy ksiazkowej 1 encyklopedycznego wyksztalcenia, nie umieja mysle¢ lo-
gicznie, a w zyciu codziennym nie potrafia sobie da¢ rady. W interesach bije ich pierw-
szy lepszy zydek, bo umie od nich lepiej liczy¢, cho¢ nie zna logarytmow, i lepiej kom-
binowa¢, cho¢ nie studiowat logiki ani filozofii, jak oni''.

Retoryczne jest pomimo wszystko zagadnienie, czy szkolnictwo polskie sy-
tuowalo si¢ w btednej perspektywie ksztattowania umystowosci mtodych poko-
len Polakéw w odniesieniu do innych narodéw europejskich. Nie rozstrzygnigto
wystarczajaco chociazby wielce istotnej kwestii, dlaczego w dziejach narodu
Rzeczypospolitej zaszlo przesunigcie na posiadanie samej wiedzy z niezrozu-
miatym niedocenianiem gruntownosci i poprawnosci myslenia. Jasne jest bo-
wiem, ze przynajmniej warstwy zwierzchnie narodu polskiego nie mogty by¢
pozbawione konkretno$ci i poprawnosci myslenia, kiedy kultura polska zdawata
si¢ promieniowaé niepowtarzalnoscia konkretu w politycznych i narodowych
rozwiazaniach obieranych przeciez przez przedstawicieli najwyzszych warstw
spoteczenstwa polskiego — m.in. z okresu soboru w Konstancji (1415) i czasow
nieco po6zniejszych — w osobach Pawta Wlodkowica czy Zbigniewa Ole$nickie-
go, a takze chociazby: Jana Diugosza, Jana Kochanowskiego, Frycza z Modrze-
wia, Stanistawa Hozjusza i Piotra Skargi. Nalezaloby zatem zbada¢, na ile de-
strukcyjne dla integralno$ci kultury polskiej — integralno$ci w niej solidnosci
1 poprawnosci myslenia — okazaty si¢ straty, jakie poniosta Korona Polska, po-
czawszy od tego wojennego kataklizmu, ktéry okreslono mianem potopu
szwedzkiego, kiedy juz same szkody ludnoSciowe okazywaly si¢ w tamtej teraz-
niejszosci dziejowej nie do odrobienia w przysztych pokoleniach Polakéw
w stosunku do czasu sprzed tego agresywnego najazdu Szwecji na Rzeczpospo-
lita w 1655 roku w czasie Il wojny potnocnej (1655-1660). Przypomnijmy —
40% polskiej populacji Rzeczypospolitej stracito zycie, trzecia cz¢$¢ materialne-
go majatku ulegla zniszczeniu badz zrabowaniu, a ponad 1800 osrodkoéw miej-
skich zostato startych z powierzchni ziemi, sposrod ktorych wiele nie podniosto
si¢ juz nigdy, a inne nie osiagnety dawnej $wietnosci.

W odniesieniu do tego zwrotnego w dziejach momentu, ktory nie mogt nie
zawazy¢ przede wszystkim takze na pozniejszym ksztatcie kultury polskiej, nie

1" J. Ciemieniewski, dz. cyt., s. 11.
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dostrzega sig istnej wyrwy, jaka rzeczona 40-procentowa strata w populacji pol-
skiej wyrzadzita w ciagtosci pokoleniowej. Przeciez Zycia nie stracily warstwy
najnizsze 6wczesnego spoteczenstwa polskiego, ale te, ktore byly aktywnie za-
angazowane w polsko$¢. Nadto zapomina sie, ze niespelna dwa pokolenia p6z-
niej wydarzyla si¢ kolejna katastrofa, ktéra w ramach trzeciej wojny pédinocnej
(1700-1721) odbyta sig na terytorium panstwa polskiego, i pomimo ze Rzeczpo-
spolita pozostata w niej panstwem neutralnym, to ponownie zostato pochtonigte
zycie jednej trzeciej obywateli narodu polskiego'.

Niezrozumiate jest, dlaczego nie podjeto zadnej proby zbadania wplywu na
ciagtos¢ kultury polskiej tych ludnosciowych hekatomb, jakie wyrzadzono naro-
dowi Rzeczypospolitej. Podniesmy jednoczesnie, ze — niestety — nie zbadano
rowniez, jaki one mogly mie¢ wplyw na wzmagajaca si¢ w XVII stuleciu poli-
tyczna i obywatelska stabo$¢ Rzeczypospolitej, w tych wszystkich dekadach
bezposrednio poprzedzajacych utrate suwerennosci i rozdarcie narodu przez trzy
panstwa zaborcze.

Powr6¢my do biegu naszych rozwazan w kwestii polskiej psychiki i dosto-
sowania do niej modelu edukacyjnego. Historyczne realia okresu odbudowy
panstwowosci II Rzeczypospolitej postawily problem nieprzystosowania eduka-
cyjno-wychowawczego systemu szkoty polskiej. Orzeczono, ze szkota ta jest
mato narodowa nie dlatego, ze za mato w niej ,,poloniki” historycznej, lecz dla-
tego, ze system pozostaje nieprzystosowany w stosunku do psychiki polskiej.
Chory na liryzm nardéd musi mie¢ placowki uczace mtode pokolenia wdrazania
idei i elementarnych poje¢ w rzeczywiste zycie.

Jest zrozumiate, ze od tamtych probleméw dotyczacych modelu edukacyjno-
wychowawczego narodowej szkoly polskiej dzieli nas nie tylko czas okupacji
niemiecko-sowieckiej ziem polskich II Rzeczypospolitej i wydarzenia II wojny
swiatowej, ale takze okres sowietyzowania spoteczenstwa polskiego (1944—
1989). I kiedy wspoélczesnie podejmujemy probg rozwazania odpowiedniego
modelu edukacyjno-wychowawczego w realiach globalnych spoteczenstw i do-
minujacego paradygmatu antyprawdy political correctness oraz dominujacych
w przestrzeni politycznej i publicznej nurtow relatywistycznych, problem nie-
powtarzalnosci kultury polskiej nie tyle, ze nie znika, ale wrecz staje sig natar-
czywy pod wzgledem koniecznosci rozstrzygnigcia. Nalezy przyznaé¢ bowiem,
ze w odniesieniu do biernych kulturowo postkolonialnych spoteczenstw Zacho-
du europejskiego uwyraznia sig, i to w sposob jaskrawy i konfrontacyjny, istota
polskiej kultury osadzajacej si¢ na wewngtrznej wolnosci cztowieczego podmio-
tu — kultury rozwijajacej sig z inspiracji szczytnych idei.

12 Dla zobrazowania tych strat w populacji polskiej, jakie dokonaty si¢ w drugiej potowie XVII
stulecia i na samym poczatku wieku XVIII, pozwolimy sobie przywota¢ straty wojenne z okre-
su lat 1939-1945, czyli drugiej wojny Swiatowej, ktore wyniosty az 22% populacji narodu
II Rzeczypospolitej, a wigc stanu ludnosciowego Polski w 1938 r.
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Wobec przeniknigtych postpragmatyzmem i postmaterializmem oraz neo-
marksizmem spoteczenstw Europy Zachodniej — spoteczenstw zdominowanych
przez establishmenty polityczno-biznesowe, ktore podjety gleboko posunicta
probe skolonializowania postkomunistycznych spoteczenstw Europy Wschod-
niej — pytanie o polska kulture nie tyle wigc pozostaje nadal aktualne, co staje si¢
kwestig zasadnicza. Posiada¢ t¢ kulture moze bowiem jedynie cztowiek we-
wngetrzny 1 uduchowiony, moralnie wyrobiony, ktory potrafi podporzadkowac si¢
we wszystkim idei narodowej i zarazem nie ulega sitowo badz zdradziecko narzu-
canym kulturowej przestrzeni polsko$ci destrukcyjnym wptywom z zewnatrz.

Tak wigc kwestig psychiki polskiej — kwestig rozbratu rozumu i serca w zy-
ciu pojedynczych Polakdéw i w usposobieniu catego narodu — nalezaloby podjacé
raz jeszcze, i to wobec nowych wyzwan i zarazem zagrozen. Zatem — poniewaz
kulture polska znamionowata (co doskonale daje si¢ uchwyci¢ jedynie w tym
okresie dziejow, kiedy Polska byla prawdziwie soba, czyli od poczatkéw pol-
skiej panstwowosci do stuleci XV i XVI) i zarazem wyrdzniala sposrod innych
europejskich kultur gteboka moralno$¢, przeniknigta ideatem bezinteresownosci
nakazujacej traktowac sprawg cztowieczenstwa i ludzkosci jako sprawe wiasne-
go losu az po ofiare z wiasnego zycia, na co dowdd stanowi to, co si¢ dokonato
na polach Warny, Wiednia i Cecory — nalezatoby roztropnie rozwazy¢, na ile
postulat radykalnego przesunigcia z samej wiedzy na $cisto$¢ i poprawnos¢ my-
slenia trzeba by w szkole polskiej zrealizowac¢ w postaci komplementacji wiedzy
gruntownoscia i poprawno$cia myslenia, rozwojem umystu i wyrabianiem kry-
tycyzmu posrod polskiej mtodziezy, okielznaniem jej mtodzienczych fantazji,
zaprawianiem do rzeczy realnych w zapoznawaniu sig z rzeczywistoscia 1 przy-
zwyczajaniu do Scistej obserwacji zdarzen.

Na powyzsze wyzwanie edukacyjno-wychowawcze polskiej szkoly nalezy,
niestety, spojrze¢ takze z innej perspektywy, czyli z perspektywy uziemiajacej
wspotczesne spoleczenstwa zachodniej czgsci Europy mentalnosci pragmatycz-
nej i postpragmatycznej, ktéra zniewolita je i przyoblekta w obywatelska bier-
no$¢ np. wobec wielomilionowej fali migracyjnej — niekontrolowanej fali
uchodzcow uciekajacych przed wojna, glodem badz niepowodzeniami Zzycio-
wymi — i utajnionymi w niej jednostkami, ktére przybywaja z konkretna misja
walki z cywilizacja Zachodu europejskiego. Kresli ja znakomicie Henryk Sko-
limowski. Pozwolimy sobie przywota¢ takze i jego glos:

Czy polski etos moze by¢ uwazany za konstruktywna sit¢ w budowaniu przyszto$ci na-

rodu i odrodzeniu spoteczefistwa na wielu jego poziomach? Odpowiedz na to pytanie nie

jest oczywista. Jesli przez przyszto$¢ narodu rozumiemy przysztosé li tylko ekono-

miczna, rozumiemy stopg produkcji i konsumpcji, to polski etos narodowy nie jest naj-

lepszy. Jesli przez przyszto$¢ narodu rozumiemy wielkie sprawy, rozumiemy te sity zy-
wotne, ktore potrafiag by¢ natchnieniem i ktére wyzwalaja substancje tworcza, te sity, kto-

re sa podstawa glebszych wartosci, to polski etos jest potega. I bedzie aktem zarowno

madros$ci moralnej, jak i trzezwosci politycznej zrewindykowanie i zaktywizowanie tego
etosu. Oczywiscie, nie powinnismy si¢ tudzi¢. Nie bedziemy w stanie zaktywizowac eto-
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su polskiego, gdy bgdziemy chcieli powraca¢ do dawnych formutek. Kazdy etos narodo-

wy zmienia si¢ w toku historii. Madro$§¢ narodu polega na tym, aby z trzonu przesztosci

wytuskaé te wartosci i te substancje, ktore beda dumne'?.

W obecnym okresie bankructwa zastanych modeli ekonomicznych, zastanych ideologii
sekularnych (tak czgsto bedacych nosicielami racjonalizmu pozytywistycznego), trzeba
nam skrzydet, nowych idei, nowych sposobéw myslenia, nowej wiary i nadziei'.

Niewatpliwie polska szkota staje wobec olbrzymich wyzwan.
Przejdzmy jednak do drugiego etapu niniejszych rozwazan.

Integralnos¢ natury czlowieczej jako wyzwanie dla pedagogiki

W dobie wspaniatych osiagnigé¢ techniczno-technologicznych i jeszcze wigk-
szych mozliwosci ich zastosowania w zyciu codziennym, spolecznym i narodo-
wym zdajemy sobie coraz bardziej sprawg — przynajmniej w tej czgsci spotecz-
nych elit, ktéra przeniknigta sensus catholicus postrzega rzeczywistos$¢ perspek-
tywa uniwersalnosci i obiektywnosci, a takze w czg$ci obywateli zdroworozsad-
kowo postrzegajacej wydarzajace si¢ przemiany kulturowe i sfere polityki — ze
zarowno pragmatyzm i konsumpcyjny materializm, jak i kapitalistyczny neo-
marksizm sa niestety rakiem drazacym spoteczenstwa uprzemystowione i go-
spodarczo rozwinigte, ktore w imi¢ iluzorycznego dobrobytu zaprzedaty swa du-
sze 1 zarazem zaprzepascily wielkie perspektywy wskazujace, czym jest zycie
ludzkie i czym powinno by¢.

Zatem czy pewnego rodzaju remedium na taki stan spoteczenstw europej-
skich nie stanowitby taki model wychowawczo-edukacyjny szkoty, ktory osa-
dzalby si¢ na antropologii rozpoznajacej cztowieka jako podmiot charakteru
i zarazem jako niepowtarzalna wielowarstwowa catos$¢ ztozona z czgsci przyna-
leznych do roznych sfer bytu, rzadzacych si¢ swoimi prawami, a zespolonych
W organiczna i dynamiczna cato$¢?

Nie sposob nie rozpoznaé cztowieczego podmiotu jako wielowarstwowej ca-
losci, bo przeciez rozne warstwy bytu nakladaja si¢ jedne na drugie, a zarazem
przenikaja si¢ wzajemnie, oddziatujac na siebie. Sq nimi bowiem nie tylko ciato,
zycie biologiczne i zmystowo$¢ (resp. animalnos¢ czlowiecza, zwierzgcosc), ale
przede wszystkim odrozniajaca czlowieka od $wiata animalnego duchowos¢,
a w jej ramach rozne uzdolnienia, dyspozycje i czynnosci. Rozpoznano, ze w na-
turze ludzkiej uktad warstwowy wykazuje swoiste cechy i posiada wlasna dy-
namike; ze warstwa wyzsza opiera si¢ na nizszej, a kazda z nich jest rzadzona
innymi prawami i wykonuje wlasciwe sobie czynnosci, a jednoczes$nie wszystkie
znajduja si¢ we wzajemnym dynamicznym stosunku, przenikajac si¢ i oddziatu-

13 H. Skolimowski, Medytacje o prawdziwych wartosciach czlowieka, ktory poszukuje sensu zy-
cia, Wroctaw 1991, s. 21; M. Nowak, Teoria i koncepcje wychowania, Warszawa 2008.
“ Tamze, s. 17.
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jac na siebie. Wiasnie dlatego, chociaz zycie w cztowieku opiera si¢ na materii,
wydobywajac z niej potrzebne dla siebie wartosci, to jednak nie wywodzi si¢
z materii i tez nie z materii czerpie swe bogactwo form i cata swa dynamike dziatan.

Rozumiemy zatem, ze zanim postawi sie kwestie¢ edukacji i wychowania
w zorientowanej narodowo szkole polskiej, niezbedne jest postawienie kwestii
antropologii, na ktorej bedzie osadzone zagadnienie narodowej edukacji i wy-
chowania kazdorazowo mtodego pokolenia Polakdw.

Aby uzmystowi¢ wage problemu, pozwolimy sobie przywota¢ jedynie cztery
kwestie: prymitywizmu cztowieczej animalnosci; zycia duchowego — poznania
rozumowego i woli; duchowosci ludzkiego podmiotu oraz obowiazku moralne-
go implikujacego odpowiedzialnos¢ za czyny.

Zauwazono, ze W poréwnaniu ze $§wiatem zwierzat cztowiek wykazuje wy-
razne znamiona niedorozwoju. Ale jednoczesnie to, co jest bezsprzeczna stabo-
$cia cztowieka pod wzgledem organiczno-zmystowym, przesadza o transcendo-
waniu przez niego pewnego wycinka §wiata, w ktorego granicach obraca si¢
kazdy z rodzajow zwierzat. Czlowiek nie jest zaciesniony do zadnego wycinka
physis rzeczywistosci, do niego nalezy caty swiat. Wykazuje zdolno$¢ zadomo-
wienia si¢ i zarazem dostosowania do réznych warunkow. Powyzsze sprawia, ze
uniwersalizm uzdolnien adaptacyjnych harmonizuje z blizej nieokreslona nieza-
radno$cia cztowieczego podmiotu w odniesieniu do poszczegolnych zadan zy-
ciowych, jakie sobie uswiadamia w ciagu przechodzenia przez kolejne fazy
swego zycia. Czynno$ci zmystowe czlowieka nie sa tak wydoskonalone, jak
analogiczne funkcje poszczegodlnych zwierzat, czyli np. jak wzrok orta badz
wech psa; nie sa tak niezawodne i1 nieomylne, jak zwierzgce instynkty funkcjo-
nujace na zasadzie imperatywu bodzca i reakcji. Ale jednoczes$nie zdajemy sobie
sprawe, ze ludzka seksualnos$¢ — erotyczna zmystowos¢ — mozna zredukowac do
funkcjonowania na zasadzie rzeczonego animalnego imperatywu bodzca i reak-
cji. Podobnie mozna doprowadzi¢ ludzki podmiot do agresji werbalnej badz
czynnej. Dzieje réznych matecznikow cywilizacyjnych dostarczyly licznych
przyktadéw, jak mozna go sprowadzi¢ do prymitywnej animalno$ci — ,,wyspe-
cjalizowania” w wielu przejawach brutalnosci, bestialstwa, a nawet wrecz diabo-
licznosci.

Zauwazmy zatem, iz skoro czynno$ci zmystowe cztowieka nie obejmuja
wszystkich sytuacji zyciowych, nie moze on opiera¢ si¢ na samych zmystach.
Dla niego wlasnie zycie stanowi nieustanny problem, gdyz nie da si¢ rozwiazac
wszystkich egzystencjalnych kwestii na zasadzie samorzutnej reakcji instynk-
tow. Czlowiecze zycie wymaga przemySlenia i zarazem kazdorazowego dosto-
sowania si¢ do okre$lonej, jednostkowej sytuacji.

Tak wiec chociaz pod wzgledem morfologiczno-zmystowym cziowiek
w stosunku do §wiata zwierzat — w poréwnaniu z poszczegolnymi ich gatunkami
— jest ,,niewyspecjalizowanym” prymitywem, to jednak jego sila jest poznanie
rozumowe, ktore wznosi go poza §wiat animalny i pozwala mu egzystowac



Integralnosé¢ natury czlowieczej ... 165

w kulturze i poprzez kulturg. Zauwazmy jednoczesnie, gdyby czlowieczy pod-
miot miat si¢ opiera¢ wyltacznie na swych animalnych uzdolnieniach, to juz
dawno bylby unicestwiony przez drapiezne zwierzeta. Nie wytrzymuje bowiem
z nimi biologicznej konkurencji.

Sprobujmy poczyni¢ nieodzowna uwage. Mateczniki cywilizacyjne, w kto-
rych przychodzi egzystowaé cztowieczej oikoumene', mozna postrzegaé w ka-
tegoriach zwrotu w strong animalnej sity badz w strong zycia duchowego. Kon-
cepcja wychowawczo-edukacyjna czy model wychowawczo-edukacyjny szkoty
narodowej nie moze wigc ignorowaé faktu, ze oprocz procesow fizycznych, bio-
logicznych i zmystowych czynne sa w ludzkim podmiocie odmienne od tamtych
swa struktura i dynamika procesy duchowe. I tak jak moze on — okreslajac kolo-
kwialnie — utkna¢ w swoim spetnieniu si¢ w czlowieczenstwie w pewnej niszy
prymitywnej animalnosci, tak samo ,,putapki” czyhaja poza rzeczona sfera ciele-
sno-zmystowa. Zauwazono, ze na etapie poznania i ,,pozadania” zmyslowego
zaznacza si¢ odrgbnos¢ i odmienno$¢ zycia psychicznego od proceséw bioche-
micznych. Jednak dopiero rozum i wola usamodzielniaja czlowieczy podmiot
i stawiaja go ponad (w sensie transcendowania) $wiat zmystow i animalnosci.

W poznaniu rozumowym cztowiek nie jest ograniczony do jednego czy tez
poszczegdlnych wycinkdw physis rzeczywistosci, skad czerpalby podniety do
spostrzezen. Wrecz przeciwnie. Ulega nadmiarowi inteligibilnych bodzcow.
Przymuszony jest wiec do uwolnienia si¢ od niepotrzebnego balastu, przepro-
wadza ich selekcje. I jest to pierwszy akt panowania nad rzeczywistoscia z per-
spektywy wyzszych potrzeb. Czlowiek bowiem nie zatapia si¢ ekstatycznie
w $wiecie zjawiskowym, lecz zachowuje wobec niego dystans, majac §wiado-
mos$¢ odrgbnosci swego ja od przedmiotu poznania.

Pozwolimy sobie w tym miejscu poczyni¢ pewna uwage dotyczaca frapuja-
cego nas zjawiska ,,zabawiania si¢” nawet kilkulatkdw réznego rodzaju atrak-
cjami gier w coraz bardziej zlewajacym si¢ z physis rzeczywisto$ci $wiecie wir-
tualnym. Albowiem — czy nie ,,rozbudza si¢” w nich tego, co doskonale funk-
cjonuje w odniesieniu do zwierzat, ktore poznaja otaczajace je przedmioty pod

15 Wyrazenie powyzsze stosujemy jako istotne dla ponizszych rozwazan dotyczacych polskiej wspél-
noty narodowej. Termin oikoumene (gr. — ‘zamieszkujacy’) — i zarazem pojecie (koncept), za po-
moca ktérego upraszczamy wyrazenie tresci dotyczacych réznych kategorii organizméw spotecz-
nych, wyksztalcony zostat w starozytnosci greckiej na potrzebg ksztaltujacej si¢ wowczas w swych
poczatkach mysli filozoficznej. Krytyczny namyst starozytnych Hellenéw kazal im rozréznié i za-
razem wyrozni¢ cztowieka jako podmiot i jednoczesnie wspodlnotg tych podmiotow, jakie czlowiek
tworzy, od wszystkiego ,,pozostalego” w physis (gr. — *przyroda’, *natura‘®) rzeczywistosci. Przy-
wracamy wigc uzycie tegoz terminu i odniesiemy go do oikoumene polskiej czy oikoumene Rze-
czypospolitej, a takze kazdej innej i wszystkich razem, ktore pokryja sig z filozoficznym rozpozna-
niem Hellenow oikoumene wypetniajacej physis rzeczywistosci — niby tozsamej z physis, a jednak
od niej istotnosciowo rdznej. Niestety o ,,ludzkosci” mozna wytacznie rozprawia¢ w sensie moral-
nym — ,.ludzko$¢” w jakimkolwiek odmiennym sensie nie istnieje i nie ma zadnego przelozenia na
istniejacy byt. Dlatego tez siggneliSmy po rzeczony, nieco zapoznany termin.
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katem swych biologicznych dazen, gdyz ich poznanie jest raczej uczuciem, re-
fleksem organicznych popeddw zespalajacych je ze srodowiskiem? W odniesie-
niu do ludzkiego podmiotu poznanie rozumowe jest inne. Cztowiek nie zatapia
si¢ w sposob ekstatyczny w swiecie zjawiskowym. Zachowuje wobec niego dy-
stans. Nabywa $wiadomos¢ odrgbnosci swego ja w stosunku nie tylko do
przedmiotu poznania, ale i samego aktu poznawczego. Nawet gdy poznaje
przedmiot w celach utylitarnych, ujmuje go w odmienny sposdb niz zwierze,
gdyz wyréznia w nim nawarstwienia ontyczne, oddziela momenty istotne od
przypadkowych i ogélne od jednostkowych. Jest w stanie dokonywac analizy,
réznorakich poréwnan. Wytwarza wowczas pojecia ogolne, abstrakcyjne, niema-
terialne. I chociaz sa one wytworem umystu, to jednak maja podstawe w rzeczach.

Odmienna od popedow jest rowniez czlowiecza wola. Nie stanowi ona wy-
ktadnika biologicznych potrzeb. Zdaza natomiast ku dobru w ogoéle. Nastawiona
jest rowniez na wartosci religijno-moralne o charakterze duchowym. Wola ludz-
ka nie podlega koniecznosci fizycznej czy psychologicznej. Rzadzi si¢ prawem
wolnosci i mitoéci. Wolnos¢ bowiem polega na wstrzymaniu w sobie automaty-
zmu psychicznego, jaki rozwija si¢ w popgdach. Wyraza si¢ w samookresleniu
postgpowania, a takze w tworczym wyrazeniu swego ja w kazdorazowej sytu-
acji. I chociaz wola uzalezniona jest od popedow, to jednak moze je opanowac
1 wykorzysta¢ do osiagnigcia wyzszych celow. W sumie jest w stanie nada¢ cha-
rakter duchowy temu, co nosi znami¢ zmyslowe, animalne. Wtasnie wolno$¢
woli i panowanie nad popedami stanowia najwyzszy przywilej czlowieka, wy-
noszac go ponad §wiaty zwierzgcy i roslinny. Dlatego tez ze wspoéldziatania ro-
zumu 1 woli wyrasta wynalazczo$¢. Jest to zjawisko typowe dla cztowieka. Od-
roznia go od $§wiata zwierzg¢cego, zwierzg bowiem reaguje w jednakowy gatun-
kowo sposob na podniety srodowiska gwarantujace mu biologiczna egzystencje.

W sumie wige cztowiek u§wiadamia sobie istnienie wyzszego tadu. Jest to juz
poziom zycia moralnego. W tej glebi swego jestestwa jest w stanie rozpoznaé
i uchwyci¢ dziatalno$¢ poszczegdlnych, odmiennych od swego jestestw. Jako isto-
ta cielesno-zmystowa cztowiek jest jedynie czeSciowo wiaczony w naturg physis
rzeczywistosci (w sensie praw niezmiennych i koniecznych), natomiast jego zycie
duchowe rzadzi si¢ prawem moralnym. Zgodnos$¢ czynéw ludzkich z nakazami
moralnymi czyni je dobrymi, za$ odchylenie od nich — ztymi. Ale poniewaz w tej
plaszczyznie zycia moralnego nie istnieje przymus, podmiot winien si¢ wtopic
w wychwytywany przez siebie tad moralny i zarazem poczuwac si¢ do odpowie-
dzialnosci za jego zachowanie. Tak wigc wychwycenie obowiazku moralnego im-
plikuje odpowiedzialnos¢ cztowieczego podmiotu za swe czyny.

Konkluzja

Z pewnoscia banalem jest spostrzezenie, ze wspotczesna szkota polska nie
jest ani nowoczesna, ani przesadnie konserwatywna. Bezsprzecznie jednak jest
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pozbawiona wyrazistej tozsamosci edukacyjno-wychowawczej, adekwatnej do
potrzeb 1 potencjalnych zdolnosci mtodych pokolen Polakow stawianych wobec
wyzwania wspotczesnego czasu — doby globalizowanych spoteczenstw, ale tak-
ze adekwatnej do psychiki polskiej i niepowtarzalnego dziedzictwa narodowego,
zwlaszcza wolnosci w szlachetnosci dazen do spelnienia si¢ w cztowieczenstwie
kazdego — wolnosci w zrealizowaniu szlachetnego typu cztowieka: wolnego
obywatela kraju i §wiata'®. Dlatego tez nalezaloby bardziej doglebnie przemy-
sle¢, aby mocniej osadowi¢ edukacyjno-wychowawcze ideaty narodowe w inte-
gralnej koncepcji antropologicznej cztowieczego podmiotu — integralnosci jego
natury: cztowieka jako podmiotu charakteru.
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Integrity of Human Nature as an Educational Challenge for
Pedagogics

Summary

In the context of the global neoliberal social-economic system and of the consumptive societies of
“global” world, the author of reflection tries to consider personality paradigm as the educational
remedy towards antropoligistic and civilizational changes in the Europe. That remedy content rein-
forcing the natural return from “postmodern” to national as classical pedagogy — the return self-
evident against bloating and increasing crisis concerning the young generations’ void of thought or
ideology in the global, consumptive societies.
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