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Wydaje sig, iz mozna postawic teze, ze wspotczesna edukacja, w tym naj-
mtodszych ucznidow, odbywa si¢ w znacznej mierze poza szkota. Sprawca suge-
rowanej zmiany w zdobywaniu wiadomosci sg niewatpliwie nowe media, coraz
bardziej powszechne i ogolnie dostgpne. Biorac jednoczesnie pod uwagg fakt, ze
dzisiejsi uczestnicy pierwszego etapu edukacyjnego postuguja si¢ ich urzadze-
niami, zanim jeszcze rozwing inne umiej¢tnosci, np. czytania i pisania, ktorych
ksztatltowanie jeszcze do niedawna bylo zarezerwowane dla programowego
wczesnoszkolnego nauczania, oraz z uwagi na dominujacy audiowizualny typ
percepcji, a takze nowy paradygmat kulturowy, powyzsza konstatacja o ogrom-
nym pozaszkolnym oddzialywaniu na osobowos$¢ mtodego cztowieka cyfrowych
technologii jest jeszcze bardziej prawdopodobna.

Autorzy ksiazki pt. Edukacja w czasach cyfrowej zarazy, a szczegdlnie Zofia
Agnieszka Ktakowna, Adam Regiewicz i Pawet Kasprzak, konkluduja:

Wiele wskazuje na to [...], ze edukacja powszechna odbywa si¢ dzi$ poza szkota i staje
si¢ w zasadzie polem oddziatywania i funkcja nowych mediow, ktére przejmuja w coraz
powazniejszym stopniu role tradycyjnych instytucji edukacyjnych i wychowawczych,
kreujac normy i wzory postgpowania, tworzac nowych bohateréw kultury, odpowiadaja-
cych nowemu stylowi zycia, zorientowanemu na przyjemnos¢, uzycie, kult sukcesu
1 swoiscie pojmowanej satysfakcji oraz szczg$cia — nawet jesli mialyby to by¢ doswiad-
czenia najzupelniej chwilowe i fragmentaryczne'.

! Zob. Z.A.P. Kasprzak, Z.A. Ktakéwna, P. Kotodziej, A. Regiewicz, J. Waligora, Edukacja w cza-
sach cyfrowej zarazy. Audiowizualne aspekty kultury w ponowoczesnosci, Torun 2016, s. 48.
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Przywotana wypowiedz wsparta gruntowna analiza wspolczesnosci, doko-
nang przez pryzmat antropologiczny, pedagogiczny, socjologiczny, kulturo-
znawczy, medioznawczy, odnosi si¢ réwniez do ucznidow rozpoczynajacych
szkolng naukg. Jednak jesli przyjmiemy zatozenia psychologow, mowiace
o tym, ze w okresie wczesnoszkolnym ksztaltowane sa najbardziej trwate nawy-
ki, tworzone sg jedne z najglebszych §ladow w osobowosci cztowieka, oraz wy-
niki badan dajace §wiadectwo, ze to wlasnie w tym czasie ludzkie mozliwosci
poznawcze sa najwigksze, to namyst nad budowaniem szkieletu architektonicz-
nego dla szkolnego rozwijania u malego dziecka umiejgtnosci radzenia sobie
w $wiecie, w epoce cyfrowej i kulturze wizualnej, a nawet audiowizualnej, po-
winien by¢ szczegolnie staranny.

Szkota, jak pokazuje historia, stanowila t¢ instytucj¢ nauki i kultury, ktorej
w zatozeniach, podstawowym zadaniem byto nie tylko wspieranie wielokierun-
kowej aktywnos$ci ucznia, przygotowania go samorozwoju, motywowania do
poznawania $§wiata i rozwijania zainteresowan, ale takze byta ekspozytura, ktora
,.dziedziczyla i utrwalata cechy kultury™.

Dzisiaj o suponowana funkcj¢ probuja zawalczy¢ media, kierowane gléwnie
logika ekonomiczna i nastawione na to, by finalnie ,,za wszelka ceng [...] osia-
gna¢ najwyzszy poziom sprzedazy, ogladalnoci czy stuchalno$ci™, ktére za po-
srednictwem swoich narzedzi proponuja odbiorcy wytwory skierowane do wie-
lu, pozbawiajac je tym samym wymagan estetycznych. Rownoczes$nie zmieniaja
rzeczywisto$¢ 1 wychowuja do niej swoich uzytkownikow. Przekazuja popkultu-
rowe wzorce, a za posrednictwem reklamy, bedacej wyrobnikiem i narzedziem
gier finansjery i demiurgéw, o ktérych pisata Chantal Delsol*, steruja zachowaniem,
kierunkiem dziecigcych zainteresowan, a takze okreslaja preferencje i wybory.

Naznaczone cywilizacyjnym duchem spektaklu i konsumpcjonizmu nowe
media narzucaja mtodym ludziom symptomatyczny sposob dziatania, odpowia-
dajacy cechom spoleczenstwa wizualnego, ktore sa nie tylko zaszczepiane, ale
takze utrwalane wsrod najmtodszych uczestnikow’.

Waldemar Kuligowski, zbierajac naukowe opinie, w nastgpujacy sposob pi-
sat o wspolczesnej mtodziezy:

Pokolenie terazniejszosci [...], w kostiumach poszukiwaczy nowych doznanh i nieznaja-

cych syto$ci konsumentow, opisuje migdzy innymi Bauman; Hannerz dorzuca do tego
opini¢ o globalnym odrzuceniu tradycji i wiazanych z nia wartodci; Bertman za$ kresli

Tamze, s. 47.

Tamze, s. 69.

Ch. Delsol, Nienawis¢ do swiata. Totalitaryzmy i ponowoczesnos¢, przet. M. Chojnacki, War-
szawa 2017.

Piotr Sztompka wyr6znia pigé swoistych rys, ktorymi naznaczone jest spoteczenstwo wizualne.
Sa nimi: ikonicznoé¢, spektakularnos$¢ — widowiskowosé, autoprezentacja, podgladactwo, desi-
gn. Zob. P. Sztompka, M. Boguni-Borowska, Fotospoleczenstwo. Antologia tekstow z socjolo-
gii wizualnej, Krakow 2012, s. 15-20.
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calosciowa wizjg tzw. nowist socjety, ktore zyje wytacznie chwilg obecna, nie baczac zu-
penie na przeszto$¢ ani mozliwe skutki swoich decyzji®.

Charakterystyka ta odpowiada takze dzisiejszej dziecigcej generacji, dorasta-
jacej 1 wychowywanej w srodowisku nastawionym na ludyczno$¢, powierzchow-
no$¢, tymczasowos¢ 1 widowiskowos¢. Mali uczniowie, otoczeni technologia pro-
pagujaca popkulturowe wzorce’, zyja w $wiecie nowych wartosci, ktére nie wyno-
sza do najwyzszej rangi te ludzkie cechy, ktore pozwalaja na poddawanie analizie
fundamentalnych i egzystencjalnych pytan, a stawiaja za wzor nowoczesnego
cztowieka, o ktorym tak pisata w swojej najnowszej ksiazce Chantal Delsol:

Nowoczesny, racjonalny cztowiek — to kto$, kto pozbawiony jest tragizmu, kto§ powierz-
chowny, oddajacy si¢ rozrywce i zapominajacy o $mierci

Takie ludzkie tendencje wzmaga popkultura. W ujeciu Johna Fiske jest ona
procesem, ktory przebiega miedzy zjawiskami kultury w sposéb nieuporzadkowa-
ny i chaotyczny, nadzorowanym przez komercjg. Zderza biezace zycie codzienne
z kulturowymi zasobami, odzierajac je tym samym z mitycznego znaczenia.

Analiza kultury popularnej w kontekscie wspolczesnosci dowodnie pokazuje, Ze stata si¢ ona
niezbywalnym elementem codziennego zycia, trescia rozméw i naukowych rozpraw; wywo-
lyje 1zy i rechot zadowolenia, sprawia przyjemno$¢ i denerwuje schematyzmem, razi myslo-
wymi plyciznami i zaskakuje nieprzewidywalnym bogactwem symbolicznych odwotar’.

Krétko mowiac, popkultura, odwotujac si¢ do stow Wojciecha Jerzego
Burszty, ,.to jedna z podstawowych praxis wspotczesnosci”'?, ktora przenika do
wcezesnoszkolnej i szkolnej edukacji, propagujac inne niz uznawana i stawiajaca
wyznaczniki kultura wysoka, wzorce. Krzyzuje figury dhugiego trwania, w ro-
zumieniu Braudela, mitycznych bohaterow z codziennos$cia, odbierajac im jed-
nocze$nie glebsze znaczenie, ktore od zawsze okreslato cztowieczenstwo i bu-
dowato duchowosé¢!'. Jawi sie ,,bardziej jako hybryda i ,,melange”'? i charakte-
ryzuje si¢ zakloceniem spotecznej rownowagi.

Taka sytuacja odbija si¢ na szkolnictwie powszechnym, wywolujac antyno-
mie. Opierajac si¢ na tych, o ktérych pisat Jerome Bruner'’, mozna przedtozy¢

8 W. Kuligowski, Edukacja i kultura popularna albo paradoks Guliwera, [w:] Edukacja w cza-

sach popkultury, red. W.J. Burszta, A. de Tchorzewski, Bydgoszcz 2002, s. 67—68.

Zob. J. Fiske, Zrozumie¢ kulture popularng, przet. K. Sawicka, Krakow 2010, s. 11-22, 133;
W. Kuligowski, Edukacja i kultura popularna albo paradoks Guliwera, [w:] Edukacja w cza-
sach popkultury..., s. 69.

Ch. Delsol, Kamienie wegielne. Na czym nam zalezy?, przet. M. Kowalska, Krakéw 2018,
s. 295.

W.J. Burszta, Edukacja popkulturowa? [w:] Edukacja w czasach popkultury..., s. 10.

Tamze, s. 10.

" Por. Z.A.P. Kasprzak, Z.A. Klakowna, P. Kotodziej, A. Regiewicz, J. Waligora, dz. cyt., s. 47.
W.J. Burszta, O kulturze, kulturze popularnej i edukacji, [w:] Edukacja w czasach popkultury,
red. W.J. Burszta, A. de Tchorzewski, Bydgoszcz 2002, s. 34.

Zob. J. Bruner, Kultura edukacji, przet. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Krakow 2010.
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nastepujace: dotyczaca tradycyjnych zalozen programowego ksztatcenia i aktu-
alnego reprodukowania popkultury, antynomig¢ migdzy osobowos$cia poszukuja-
ca 1 przystosowawcza oraz trzecig — partykularyzmu 1 uniwersalizmu. W kontek-
scie nowych mediow, cyberkultury i globalizacji nabieraja one na sile, powodu-
jac takze dysonans miedzy informacjami, ktore docieraja do uczniéw w szkole,
a tymi, ktére przeptywaja za posrednictwem urzadzen technologicznych. Jednak
z uwagi na nowe spoleczne, symptomatyczne rysy, charakteryzujace postawy
dzisiejszego dziecka, takze uwodzicielski, kolorowy, btyszczacy 1 dzwigczacy
ekran nowych mediéw, wybory dziecigcego odbiorcy wiadomosci sila rzeczy
kieruja sig¢ w strong a contario do tych, ktore podsuwa szkota.

Zbyszko Melosik podsuwa pedagogom nastgpujace rozwiazania, ktore daja
szkole mozliwosci ksztattowania u dzieci 1 mtodziezy wlasciwego, odznaczaja-
cego si¢ poczuciem tozsamosci uczestnictwa w $wiecie, zdominowanego przez
tymczasowo$¢, natychmiastowos¢ i powierzchownos$é. Jako pedagodzy mozemy
zwroci¢ uwage na:

— $wiadome dazenie do zablokowania istniejacych trendow kulturowych,

w imi¢ uznanych, tradycyjnych wartosci kulturowych;

— bezrefleksyjne dryfowanie wraz z szybko zmieniajaca si¢ kultura;
— akceptacje euforii supermarketu i bezkrytyczne ,klikanie” w rzeczywistos¢;
— negocjacje¢ z mlodzieza ksztaltu rzeczywisto$ci, w ktorej wspolnie zyjemy,

a w szczegodlnosci ksztaltowanie w mlodziezy nawyku $wiadomego podej-

mowania wyboréw odnosnie do ksztattu wlasnej tozsamosci'®.

Wydaje sie, ze czwarta propozycja powinna by¢ gruntownie rozpatrzona.
Chodzi przede wszystkim o rozwijanie kompetencji ucznidow, juz na starcie ich
nauki szkolnej, do rozpoznawania uniwersalnych, a zarazem fundamentalnych
prawd, tworzacych duchowos¢ i czlowieczenstwo w figurach powstatych na
uzytek aktualnej kultury i multiplikowanych za posrednictwem szeroko dostep-
nych technologii. Ksztalcenie umiejgtnosci rozumienia symboli, metafor oraz
rozwijanie kompetencji postugiwania si¢ nimi w komunikacji, wydaje si¢ zasad-
niczym komponentem dzisiejszej edukacji wezesnoszkolnej i1 dalszych.

Tak czy inaczej, odmienne postrzeganie roli edukacyjnej, z jednej strony —
przez cyfrowe, popkulturowe, naznaczone logika ekonomiczna, kultywujace wi-
dowiskowos$¢ media, 1 z drugiej — zaktadajace a priori o swojej wyzszosci mo-
ralnej, instytucje o$wiatowe'”, wytworzyto luke, ktéra staraja sic wykorzystaé
media, a z ich pomoca samozwanczy ,,nauczyciele”, stali bywalcy spoteczno-
sciowych portali w sieci. Przybieraja oni posta¢ nowych autorytetow, nie maja-
cych nic wspolnego z tymi, ktorzy kiedy$ posiadali wielokierunkowa wiedze,
takt i pedagogiczna intuicje. Dzisiejszy internet pelen jest samozwanczych bel-
frow, probujacych przekaza¢ swoje umiejetnosci i rownoczesnie udajacych, ze

4 7. Melosik, Kultura instant: paradoksy pop-tozsamosci, [w:] Edukacja w czasach popkultu-
ry..., 8. 32.
15 Tamze, s.31.
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moga nauczy¢ w szybkim tempie, poprzez zamieszczanie w sieci tematycznych
filmow, streszczen literatury czy brykow, ktorych warto$¢ nierzadko daleka jest
od ideatu. Popularnos¢ tego rodzaju edukacji moze wynikac¢ z dziatan szkoty,
ktora zdaje si¢ nie zauwaza¢ nowych mozliwosci i preferencji uczniéw pokole-
nia cztowieka wizualnego, ptynacych miedzy innymi z potrzeb natychmiastowej
gratyfikacji, a takze przyzwyczajen dzieci i mlodziezy wychowanej w kulturze
instant, opierajacej si¢ na zasadach ,,pigutki” i metaforze szybkiego zycia: ,,fast
food, fast sex i fast car”'’, a idac tym tropem rowniez fast science.

Dla dzisiejszego dziecka przewodnikami kultury staja sig, podobnie jak
wczesniej dla ich rodzicow — na co wskazuja rozprawy naukowe — celebryci, bo
jak zauwaza Mario Vargas Llosa

Z naszych mediéw niemal catkowicie znikngta krytyka literatury i sztuki, [...] a tematy
kuchni i mody zajmuja niemal obowiazkowo sporg czgs¢ dziatow poswigconych kultu-

rze, a szefowie kuchni i styliSci graja pierwsze skrzypce, pelniac rolg nadawang kiedys

1
naukowcom, kompozytorom, filozofom'”.

Tym samym ,,szkota stracita monopol jako zrodto wiedzy i informacji”'®

i jako podstawowe miejsce propagowania kultury, stanowiacej podstawowe
ogniwo w kreowaniu tozsamosci.

Tozsamo$¢ z kolei, o czym wielokrotnie dyskutowali uczeni', tworzy pod-
staweg do budowania wlasnego odniesienia do rzeczywistosci, wyznacza granice
w ocenie relacji cztowieka ze §wiatem, bez wzgledu na terazniejsza czy przyszia
sytuacje czy srodowisko, w ktérym przyjdzie mu si¢ znaleze.

Zaburzenia postrzegania siebie w §wiecie, szczeg6lnie u dziecka w wieku weze-
snoszkolnym, moze wywolywaé zmediatyzowana $wiadomosé. Teleobecnosé™,
o ktorej pisat Marvin Minsky, zaciera wlasna eksperiencjg na rzecz doswiadczen

Por. P. Kasprzak, Z.A. Ktakdéwna, P. Kotodziej, A. Regiewicz, J. Waligora, dz. cyt., s. 93.

7 M.V. Llosa, Cywilizacja spektakiu, Krakow 2015, s. 26-28.

18 p, Kasprzak, Z.A. Klakéwna, P. Kotodziej, A. Regiewicz, J. Waligora, dz. cyt., s. 47.

Por. L. Kotakowski, Jesli Boga nie ma...: o Bogu, Diable, Grzechu i innych zmartwieniach,
przet. T. Baszniak, M. Panufnik, Londyn 1987; Ch. Delsol, Nienawis¢ do swiata. Totalitaryzmy
i ponowoczesnos$é, przet. M. Chojnacki, Warszawa 2016; Ch. Delsol, Kamienie wegielne. Na
czym nam zalezy, przet. M. Kowalska, Krakoéw 2018;W. J. Burszta, Réznorodnosé i tozsamosé.
Antropologia jako kulturowa refleksyjnos¢, Poznan 2004, W. J. Burszta, Preteksty, Gdansk
2014; J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, Biatystok 1995;
R. Jenkins, Social identity, London and New York 1996; A. Ktoskowska, Kultury narodowe
ukorzeni, Warszawa 1996; M. Malicka, Ja fo znaczy kto? Rzecz o osobowej tozsamosci i wy-
chowaniu, Warszawa 1996; M. Mead, Kultura i tozsamos¢, Warszawa 1978; Z. Melosik,
T. Szkudlarek, Kultura, tozsamos¢ i edukacja. Migotanie znaczen, Krakow 1998; A. Giddens, No-
woczesnosc¢ i tozsamosé. ,,Ja” i spoteczenstwo w epoce poznej nowoczesnosci, Warszawa 2001;
L. Witkowski, Rozwdj i tozsamosé w cyklu zZycia. Studium koncepcji E.H. Eriksona, Torun 1989.
Teleobecnos¢ oznacza wedtug. M. Minsky’ego manipulowanie obiektami fizycznym w nie-
okreslonej odleglo$ci przy wykorzystaniu maszyn technologicznych, zob. M. Minsky, The
Emotion Machine. Commonsense Thinking, Artificial Inteligence, and the Future of Human
Mind, New Y ork—London—Toronto—Sydney 2006.

20
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medialnych, natomiast w wyniku immersji nie pozwala na wlasciwe oddzielenie
fikcji od $wiata realnego. Sytuacje nie tylko potgguje uczestnictwo w ogromnie
popularnych wsrod dzieci grach komputerowych, ale przede wszystkim ich, roz-
poczynajaca si¢ w coraz mtodszym wieku, aktywna obecno$¢ w cyberprzestrze-
ni*'. Za posrednictwem mediéw dziecko zyje jednoczesnie w kilku wymiarach
naraz: rzeczywistym i wirtualnym, ,,tu i teraz” i ,,tam”, prowadzi dychotomiczne
relacje towarzyskie, a jego ide 1 ipse, w rozumieniu Paula Ricouera, ,,sa na rowni
dostepne, jak i rozchwiane”*.

Jednoczesnie wspodlczesna edukacja wezesnoszkolna nie proponuje rozwija-
nia dziecigcych sprawnosci w odniesieniu do tak postrzeganej rzeczywisto$ci.
Uzywajac stow Zbyszko Melosika, uzytych na wypadek analizy poptozsamosci
1 pedagogiki: ,,Ona po prostu — w swej narcystycznej autokontemplacji — tego
$wiata nie dostrzega™”.

Proces dydaktyczno-wychowawczy pierwszego etapu szkolnej nauki kon-
struowany jest w oparciu o podstawe programowa, ktdra ani wezeéniej, ani aktu-
alnie nie okresla 1 nie wyznacza konkretnych dziatan, stanowiacych osnowe dla
szerszej dziatalnosci pedagogicznej, zwracajacej szczegodlng uwage na inny niz
parg lat paradygmat kultury, terazniejsza spoteczng aktywnos$¢ oparta na nowym
kodzie komunikacyjnym — obrazie i mysleniu wizualnym. Roéwnoczes$nie w wy-
niku standardéw obowiazujacych w cyfrowej, zdigitalizowanej kulturze iko-
nicznos$ci, aktualno$¢ podlega przeksztatceniu i przetworzeniu juz przez naj-
mlodszych. Dokonujg oni autorskich, fotograficznych opracowan rzeczywisto-
$ci, widza za pomoca maszyn, mysla wizualnie i koncentruja sig¢ na aktywizmie
wizualnym, ktory w opinii Nicholasa Mirzoeffa, jest ,relacja pikseli i dziatan
dazacych do wprowadzenia zmiany**. W konsekwencji typograficzne postrze-
ganie, nastawione na lekturg tekstu werbalnego, ustepuje miejsca audiowizual-
nemu charakterowi poznawania, dajacemu prymat obrazowi.

Jednak aktualne dokumenty o§wiatowe, wektoryzujace nauczycielski kieru-
nek dziatan zdaja si¢ powyzszego nie zauwazac¢. W przywolanym wcze$niej do-
kumencie z 2017 roku czytamy, ze do zadan szkoty nalezy:

wybor (opracowanie) programu nauczania opartego na tresciach adekwatnych do pozio-
mu rozwoju dzieci, ich mozliwosci percepcyjnych, wyobrazen i rozumowania oraz
uwzgledniajacego potrzeby i mozliwosci ucznidw rozwijajacych si¢ w sposob nieharmo-
nijny, wolniejszy lub przyspieszony>.

Warto w tym miejscu odnotowac, ze w klasie drugiej, z ktéra miatam zaszczyt pracowac, troje
uczni6w prowadzito blogi i kanaty na You Tube.

W. Burszta, Tozsamos¢ narracyjna w dobie ekranu, [w:] Narracja i tozsamosé (I). Narracja
w Kulturze, red. W. Bolecki, R. Nycz, Warszawa 2005, s 33.

2 7. Melosik, dz. cyt., s. 32.

2% N. Mirzoeft, Jak zobaczy¢ swiat?, przekt. L. Zargba, Krakow—Warszawa 2016, s. 306.
Podstawa programowa, Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
W sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
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Pr6zno natomiast szuka¢ w przywotanym rozporzadzeniu tresci odnoszacych
si¢ do aktualnego, audiowizualnego typu percepcji, ktora przeciez nie tylko
zmienia sposob odbierania i poznawania $wiata, ale takze przeszeregowuje stra-
tegie uczenia si¢, przynoszac tym samym konieczno$¢ odnalezienia w edukacyj-
nej przestrzeni miejsca na dodatkowe metody i formy wspomagajace rozbudze-
nie dziecigcej ciekawosci Swiata.

Edukacja wczesnoszkolna powinna przygotowac ucznia do podejmowania
dziatan zwiazanych z dalszym pozyskiwaniem wiedzy i1 rozwijaniem umiejgtno-
$ci, dotyczacych wilasciwie wszystkich dziedzin zycia. Podstawowym jej zada-
niem jest migdzy innymi: wspiera¢ jego harmonijny rozwdj, nakltania¢ do wie-
lowymiarowej aktywnosci, odpowiadajac przy tym na aktualne dziecigce cieka-
wosci 1 mozliwosci, ale 1 zauwazac sytuacje problemowe, wynikajace nie tylko
z przypisanego dla konkretnego okresu wiekowego, ale takze uwarunkowan cy-
wilizacyjno-kulturowych. Terazniejsze zmiany w postawie wizualnego, cyberne-
tycznego dziecka, charakteryzuja si¢ aktywizmem naznaczonym obrazami i zwi-
zualizowana mysla innego. Tymczasem edukacja wczesnoszkolna, w teorii
1 praktyce, afirmuje logocentryzm i kulturg druku, traktujac wizualne teksty jako
uzupetnienie dydaktycznego postgpowania. Nie ma mowy na tym poziomie pro-
gramowego nauczania o czytaniu obrazoéw, filméw, utworéw muzycznych czy
o0 analizie coraz czgstszych wypowiedzi w postaci chociazby memow. Takze za-
proponowany katalog lektur nie przewiduje tekstow audiowizualnych, krzyzuja-
cych narracje filmowe i literackie, ktore umozliwiaja wykorzystanie dziecigcych
doswiadczen kulturowych, opartych na rodowodzie technologicznym, i poznanie
nowych, opartych na linearnym kodzie werbalnym. Teksty, o ktérych mowa,
wychodza naprzeciw nowym mozliwo$ciom percepcyjnym dziecka i w zasadni-
czy sposob moga przyczyni¢ si¢ do inicjacji czytelniczej i rozwijania kompeten-
cji literackich. Konstytuuja tym samym proces ,,wychowania do lektury” w ro-
zumieniu Zofii Agnieszki Ktakowny.

Warto nadmieni¢, ze permanentne obcowanie z cyfrowymi urzadzeniami
zmienia, co podkreslaja neurobiologowie, pracg dziecigcego mozgu. Dzieci po-
kolenia homo irretitus, jak zauwazyt Martin Lindstrom, ,,urodzily [...] z myszka
w reku i ekranem komputera, bedacym ich oknem na $wiat, nauczyly si¢ odroz-
nia¢ ikony, zanim nauczyly sig¢ czytaé””®. Ich mézg przypomina mézg zongle-
ra’’, z jednej strony reagujacy na rézne bodzce i interaktywne formy tekstu,
w ktorych przenikaja odmienne kody, a z drugiej — potrzebujacy wigcej czasu na
zapamigtywanie i rejestrowanie bodzcow.

ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia inte-
lektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoty
I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatce-
nia og6lnego dla szkoly policealnej.

26 M. Lindstrom, Dziecko reklamy, Dlaczego nasze dzieci lubiq to co lubiq, Warszawa 2005, s. 23.

2 Tamze, s. 146—184.
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Chodzi o hipertekstowo$¢, ktora w opinii Derricka de Kerckhove proponuje
nowe mozliwosci w przechowywaniu i przekazywaniu informacji, ktore jedno-
cze$nie staja jest pomocne w wyszukiwaniu potrzebnych odbiorcy tresci, bez
nakazu czytania calego tekstu®.

Konstrukcja hipertekstu przypomina deleuze’owskie ktacze z weztami, przy ktorych za-
trzymuje sig czytelnik — poszukiwacz znaczen, bowiem organizacja tekstu w wezle przy-
pomina réznej wielkosci notatki wsparte narzgdziami informatyki stuzacymi do interak-
cyjnego przegladania, przeszukiwania, porzadkowania i laczenia informacji tekstowe;.
Wezet w jaki$ sposob przypomina stosowane w telewizji i filmie jednostki sekwencyjne
rozumiane jako ujecie lub fraza montazowa w filmie. Poszczegdlne wezly funkcjonuja
réwnoprawnie oraz potaczone sa zwigzkami przyczynowo-skutkowymi. Ich wielko$¢ de-
terminowana jest zardwno ograniczeniem technicznym, jakim jest wielko$¢ monitora, jak
roéwniez zdolnosciami percepcyjnymi odbiorcy®.

Hipertekst konstruuje trojwymiarowy uktad przestrzennej wiadomosci, ktory
moze by¢ czytany przez odbiorce w dogodny sposob, taki, na jaki pozwalaja mu
jego poznawcze mozliwosci, techniczne umiejetnosci i wrazliwos$é. ,,llu rozma-
itych odbiorcéw, tyle moze byé¢ odmiennych lektur’, podkresla Maryla
Hopfinger. W komunikacji hipertekstowej pismo przestato jest by¢ podporzad-
kowane mowie, a jego dekodowanie opiera si¢ na czytaniu skokowym, ktore
rozni si¢ od czytania linearnego. To ostatnie jako jedyne do tej pory towarzyszy
nauczaniu na pierwszym etapie edukacyjnym.

Tymczasem na starcie szkolnej przygody wspoétczesny, audiowizualny
uczen, najprawdopodobniej w podobnym stopniu, w warunkach domowych po-
znat juz obie mozliwosci dekodowania tekstow. Suponowana sytuacja bywa
przyczynkiem do trudno$ci w opanowaniu czytania najpierw w stopniu tech-
nicznym, a nast¢pnie w rozumieniu zasadnosci pozyskiwania umiejetnosci line-
arnego oddawania si¢ lekturze. Aktualny uczen pierwszego etapu edukacyjnego,
ktory w zasadzie biegle radzi sobie z obstuga urzadzen technologicznych i nie
zna $wiata sprzed rewolucji cyfrowej, jest przygotowany i wykazuje potrzeby
zastosowania w praktyce obu form lektury. Jednak dzisiejsza edukacja wcze-
snoszkolna nie wskazuje zadnego antidotum na taki stan rzeczy.

Szkota nie dziala w prozni, jest zanurzona w kulturze i powinna si¢ z nia po-
rozumiewaé. Tymczasem tradycyjna edukacja najbardziej kojarzy si¢ z pruskim
modelem i podejmowaniem zagadnien z perspektywy esencjalistycznej i bar-
dziej z przymusem niz z wolnoscia.

Szkota, jaka znamy, zaktada postuszenstwo, kultywujac wyobrazenia o nim wedtug zro-

dlowej, tj. pruskiej wersji masowej edukacji. Eksponuje wigec wyrazisty rozktad rol w te-

2 D. de Kerckhove, Inteligencja otwarta, Warszawa 2001, s. 97-114.

2 A Regiewicz, J. Waronska, Widowiskowosé i audiowizualnosé w dobie ponowoczesnosci, Czg-
stochowa 2012, s. 171 i dalsze.

3 Miedzy sztukq a codziennosciq — w strong nowej syntezy (1), red. M. Hopfinger, Z. Ziatek,
T. Zukowski, Warszawa 2016, s. 13.
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atrze szkolnego zycia, przekonuje o istnieniu wiedzy pewnej, nakfania do jej reprodukcji,
zmusza do systematycznej pracy, oczekuje koncentracji na przedmiocie, odracza gratyfi-
kacje¢ za podejmowany wysilek w rytm obietnic o jego potencjalnej przydatnosci. Ma sig

za ,westalke kulturowego ognia”, z dostgpem do jedynie cennego obiegu ,.kulturowego

31
dymu™".

Madrze realizowana edukacja wczesnoszkolna to taka, ktora niweluje po-
wstate antynomie, zaklada i dostrzega permanentne zmiany w rzeczywistosci,
zna site oddzialywania mediéw i wchodzi w interakcje z aktualna cywilizacja,
odczytuje aktualne potrzeby i mozliwosci dziecka, ktérym si¢ zajmuje oraz zdaje
sobie sprawg z faktu, Ze nie jest samotna wyspa na kontynencie kultury.

Nie jest wige tak — o czym pisal Wojciech Jerzy Burszta — ze mozna budowa¢ tozsamo$¢
w realiach wyspiarskiego oddalenia od statego ladu, bedac w sytuacji komfortowego od-
separowania od tego wszystkiego, co dzieje si¢ na ,.kontynencie kultury” — w zyciu po-
tocznym, mediach, obyczajowosci, polityce itd.*

Dziatanie szkoty otwarte na aktualne zainteresowania dziecka wydaje sig
kwestia zasadnicza. Zainteresowania generuja potrzeby i rozwijaja mozliwosci,
a tym samym motywuja do stawiania dalszych pytan. Te z kolei sa przyczyn-
kiem do chgci pozyskiwania nowych informacji i wiadomosci. Jednak bez zwro-
cenia szczegoOlnej uwagi na zmieniajacy si¢ paradygmat kulturowy, fakt, ze no-
we media stanowia McLuhan’owskie protezy technologiczne cztowieka pokole-
nia homo irretitus oraz konieczno$¢ z jednej strony egalitarnego ksztatcenia, nie
zamykajacego si¢ na codzienno$¢ i refleksyjne analizowanie uniwersalizmu fi-
gur trwale zakorzenionych w kulturze, stanowiacych o duchowosci i dajacych
obraz cztowieka w pelnym tego stowa znaczeniu, a z drugiej elitarnego, w kto-
rym nie wypada przy okazji uczenia si¢ méwi¢ o muzyce z gatunku disco polo,
préba namystu nad nowym modelem edukacji wczesnoszkolnej nie ma sensu.
Warto takze wspomnie¢, ze wspolczesne dzieci postuguja sig urzadzeniami me-
dialnymi reprezentatywnymi dla nowych mediow w sposob naturalny, nie znaja
$wiata sprzed rewolucji cyfrowej, a ich nowe predyspozycje, o ktorych mowi
psychologia i neurobiologia, daja im szansg¢ na ptynne korespondowanie z kolej-
nymi wytworami cybernetycznej rzeczywistosci.
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Traditional teaching and new media in early school education.
Prolegomena

Summary

New media are possessing more and more of people’s attention, changing not only surrounding
civilizational and cultural reality and man’s attitudes, but they are also trying to take over the edu-
cational function of school., which has always been meant to fulfil didactic and pedagogical tasks
and has been a place of inheriting culture.

Comparisons of researches and cogitations of sociologists, anthropologists, psychologists, me-
dia scientists, educators and pedagogues indicate that traditional education, including early school
education, is not keeping up with changes resulting from explosion of digitization, changes in
needs and possibilities of a child, and is suggesting such a style of teaching which does not really
correspond with current interests of a student, who is growing up in a pop cultural, technical and
digitalized civilization of the spectacle. In such context I suggest the outline of analysis of existing
pedagogical activism in comparison to the offer of pop cultural new media.

Keywords: early school tradition, new media, pop culture, audiovisual perception, audiovisual lit-
erature.



