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Od redaktoréw naukowych

Kolejny, juz siédmy tom Podstaw edukacji, ktérego podtytut brzmi:
Trendy cywilizacyjne, tak jak poprzednie (A. Gofron, M. Piasecka, 2008;
A. Gofron, M. Adamska-Staron, 2009; A. Gofron, B. Lukasik, 2010;
B. Gofron, A. Gofron, 2011; A. Gofron, A. Kozerska, 2012; A. Gofron,
K. Motyl, 2013) stanowi efekt twérczych poszukiwarn naukowych zespotu
Zakladu Pedagogiki Ogoélnej i Metodologii Badan Instytutu Pedagogiki
Akademii im. Jana Dlugosza w Czestochowie. Do wspotpracy zostali
zaproszeni badacze reprezentujacy rézne obszary kulturowe, a ich wktad
w dyskusje pozwala spojrzeé na trendy cywilizacyjne w perspektywie
komparatystycznej.

Tytulem wstepu nalezy siegnac do tezy o zderzeniu sie dwéch cywi-
lizacji (czy tez fal) zaprezentowanej w ksigzce Szok przysztosci (A. Toffler,
1998). Teza ta ujawnia konfrontacje mechanistycznej, czyli biurokratycz-
nej cywilizacji (drugiej fali) i ucztowieczonej, czyli wyzbytej charakteru
masowego cywilizacji epoki wiedzy (trzeciej fali). Przez dtugi czas
prace A. Tofflera uznawano za futurystyczne. Jednak jego refleksyjne
rozwazania zakoriczone trafnymi konstatacjami dawno juz przestaty
naleze¢ do przyszlosci, a staly sie dziejaca sie teraZniejszosciag. On sam
za$ nalezy do awangardy namystu nad cywilizacjg wiedzy i informacji.
Trzeba mocno podkresli¢, ze teoria cywilizacji trzeciej fali jest antyteza
spoleczenistwa przemystowego i wpisuje sie w charakterystyczna dla
wspolczesnej humanistyki wielowatkowa krytyke modernizmu, wska-
zujac m.in. na kryzysy: systemu wartosci, ekonomiczny, spoteczny czy
instytucjonalny.

Zderzenia fal to czesto nieuswiadamiany, ale rozstrzygajacy moment
wyboru miedzy niedajacymi sie pogodzi¢ formami zycia spolecznego.
O ile wewnatrz cywilizacyjnych fal rozw6j dokonuje sie sukcesywnie,
o tyle zderzenia sg rewolucyjnymi przelomami. Ci, ktérzy opowiadaja
sie za nowa cywilizacjg, sa awangarda przysztosci; ci, ktérzy jej nie
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10 0d redaktoréw naukowych

rozpoznaja albo nie zaakceptujg, zostang inhibitorami zycia spolecznego.
Nasladowcy starej cywilizacji skazuja sie takze na osobowa dezintegra-
cje, ktora jest powstalym w ich wnetrzu odbiciem niestosownosci starej
organizacji zycia do nowych czaséw (A. Toffler, 2006, s. 40-41). Budowa
lepszego $wiata ma odbywac sie w ludzkiej jednostce i w odpowiedniej
organizacji zycia spolecznego. Spoteczefistwo powinno poddac sie temu
procesowi jak najszybciej, ,taka jest bowiem cena doprowadzenia do
mozliwej w praktyce i w miare humanitarnej przysziosci” (A. Toffler,
2006, s. 403). Niewatpliwie wielka role w budowaniu tego lepszego $wiata
powinna/musi odegra¢ edukacja.

Podtytul tomu Trendy cywilizacyjne wyznacza obszar debaty kon-
centrujacej sie wokét waznych kontekstéw cywilizacji i jej niezwykle
potrzebnych odniesient wzgledem edukacji rozumianej jako rozwoj
iuczenie sie. W szczeg6lnosci obejmuje trendy cywilizacyjne w zakresie
wiedzy, innego czlowieka i spoteczenistwa. Przyjeta klamra intelek-
tualna tomu podkresla koniecznos¢ tworczej i efektywnej adaptacji
edukacji do nowego $wiata, ktéry jest inny, peten nowych zjawisk,
nadziei, dylematéw, obaw i zmiennosci. Edukacja jako praktyka spo-
teczna musi mie¢ gleboka swiadomos¢, od czego odchodzi i do czego
zmierza. Dlatego podstawy edukacji dzi§ wymagaja ciagtej readaptacji,
rewaloryzacji, bycia w procesie, aby wiedzie¢, dziala¢, zy¢ wspdlnie
i by¢ (J. Delors, 1998). Czy tak naprawde jest? Czy edukacja spelnia te
fundamentalne zadania?

W ksigzce Rewolucyjne bogactwo (A. i H. Toffler, 2007) autorzy, doko-
nujac zabiegu poréwnania giéwnych elementéw bogactwa $wiata do
wehikutu czasu, wymownie konkluduja, ze biznes porusza sie z szyb-
koscig 100 km/h, natomiast szkota 10 km/h. Taka metafora prowokuje
przejmujace pytanie: Dlaczego edukacja (bynajmniej ta formalna) tak
bardzo odstaje od innych sektoréw? Dlaczego nie podgza za zmianami
cywilizacyjnymi, cho¢ jej misjg jest pomnazanie bogactwa kapitatu
ludzkiego?

W prezentowanym tomie zostaly podjete watki, ktére sg préba
szukania strategicznych mostéw miedzy edukacja i cywilizacja. Plan
rozwazan wyznaczaja obszary dyskusyjne, ktére nie pozostaja roz-
taczne; przeciwnie, tworza organiczng catos¢. Klucz podziatu na linie
interpretacyjne wobec wiedzy, wobec innego czlowieka, wobec spote-
czenstwa porzadkuje, ale nie ustala jednoznacznych granic. W kazdym
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Od redaktoréw naukowych 11

z zamieszczonych w tomie tekstow dostrzega sie holistyczne podejécie
z akcentem na wybrany element argumentacji.

Po pierwsze,
trendy cywilizacyjne wobec wiedzy

Wielokrotnie oglaszano koniec ery przemystowej, udowadniajac,
ze gospodarka, przynajmniej w krajach bogatej Pétnocy, funkcjonuje
juz w warunkach postindustrialnych. Sprzyja to wzrostowi znaczenia
wiedzy jako gléwnego czynnika rozwoju i dobrobytu.

Cywilizacja wiedzy to zatem wzrost znaczenia edukacji i uczenia
sig, to intensywny rozwo6j wlasny i instytucji uczacych sie, to, wresz-
cie, ogromny potencjal rewolucji technologicznej. Wydaje sie jednak,
ze formalna edukacja w dalszym ciggu przygotowuje raczej do $wiata
przeszlosci niz przysziosci. Realizuje bardziej kolejne zaméwienia spo-
leczne, utrzymujac status quo, niz tworczo projektuje rzeczywistosc.

Dlatego nalezy zdecydowanie podkresli¢, ze cywilizacja wiedzy to
niekoniecznie ,wiecej edukacji”. To nowy model spolecznych relacji
charakteryzujacych sie zdecydowanym wzrostem znaczenia kapitatu
intelektualnego i spotecznego (A. Zachorowska-Mazurkiewicz, 2007,
s. 225). Ten nowy kontekst zmienia tak radykalnie Swiadomos¢, iz dzis$
zadaniem edukacji jest wyksztalcenie ,, pracownika wiedzy” (P. Druck-
er, 2003, s. 116). Taki pracownik musi by¢ zdolny do twérczej refleksji
i intelektualnej interpretacji tego, co si¢ wydarza, do abstrahowania
i dochodzenia do teoretycznych wnioskéw usprawniajacych przyszte
dzialanie wlasne i innych. Wiedza nie stuzy tylko do wspierania procesu
produkcji, ale sama jest forma produkcji. Wdrazane procesy profesjona-
lizacji, wyposazania w zestaw kompetencji i kwalifikacji oscyluja jednak
nadal wokot przestrzeni koniecznosci okreélonej i ujetej w formalnych
zarzadzeniach. A istnieje jeszcze przestrzenh mozliwosci, ktéra nie jest
juz tak w oczywisty sposob zdefiniowana, wymaga bowiem analizy
z poziomu meta i odwolania sie do tezy o potedze umystu. Nalezy
wiec sadzié, ze pracownik wiedzy nie powinien traktowac procesu
profesjonalizacji jako przymusu dotyczacego sfery koniecznosci, ale
nade wszystko jako misje rozwijajaca przestrzeni swoich mozliwosci/
potencjalnosci.
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12 0d redaktoréw naukowych

Czy wobec tego edukacja nie powinna dostarcza¢ kompetenciji re-
dundancyjnych, rozumianych jako formalna nadwyzka wiedzy, przy-
datnych w sytuacjach trudnych, nieprzewidywalnych, problemowych,
przysztosciowych (R. Lukaszewicz, 2010)? Czy nie powinna przyjac roli
architekta przyszlosci? Zgodnie ze Swiatowym Raportem UNESCO
Towards Knowledge Societies (2005, ,W kierunku spoleczeristw wiedzy”)
kazdy uczacy sie powinien posigs¢ kilka rodzajow wiedzy:

1) know what - wiedza obejmujaca znajomos¢ faktow,

2) know why - wiedza rozumiana jako ogdlne prawa nauki o charakterze
wyjasniajgcym,

3) know-how - wiedza, w ktorej zakres wchodza umiejetnosci pojmo-
wane jako stosowanie wiadomosci,

4) know-who - wiedza rozumiana jako umiejetnosci wyszukiwania
tzw. dostarczycieli wiedzy (knowledge providers), pochodzacych z r6z-
nych jej obszaréw i dyscyplin.

Rozwazajac trendy cywilizacyjne wobec wiedzy, nalezy wskazac¢ na
wyzwania intelektualne, jakie niosa z soba technologie informacyjne.
Mechanistyczny spos6b pojmowania $wiata jako wielkiej maszyny kre-
cacej sie z nieuchronnoscig kota zamachowego zostat zastgpiony przez
nowy sposéb, zwany systemowo-chaotycznym. Ten sposéb widzenia
traktuje Swiat jako wielki, ztozony system dynamiczny, w ktérym mozna
zaobserwowac¢ pewne prawidlowosci, ale bardzo prawdopodobne sa
réwniez zachowania chaotyczne, w wyniku ktérych wszystko moze
sie wydarzy¢. Aby stawi¢ czolo takiej niewiadomej przysztosci, nalezy
wspiera¢ wszelkie samodzielne zachowania innowacyjne, gdyz

[.] nikt dzi$§ naprawde nie wierzy w efektywnos$¢ pomocy rzadowej [...]
jedna z efektywnych drog spoleczeristwa wiedzy sa innowacje i przedsie-
biorczos¢ [...], poniewaz sa pragmatyczne, a nie dogmatyczne, skromne,
a nie pretensjonalne (P. Drucker, 2002, s. 475).

Po drugie,
trendy cywilizacyjne wobec innego cztowieka

Niezaleznie od obszaru badawczego w refleksji nad zyciem czlowieka

Inny zawsze byl obecny na wiele réznych sposobéw. Inny to kto$, kto
inaczej mysli, czuje, dziata, zachowuje si¢ (W. Burszta 1998, s. 14). ,Kazde
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Od redaktoréw naukowych 13

spotkanie z Innym jest zagadka, jest niewiadoma, [...] jest tajemnicg”
(R. Kapuscinski, 2007, s. 11). W spotkaniu z Innym

[..] wazne jest posiadanie wlasnej, wyraznej tozsamosci, poczucie jej sily,
wartosci i dojrzalosci. Tylko wéwczas czlowiek moze Smiato konfrontowaé
sie zinna kultury, [...] w przeciwnym wypadku bedzie chowac sie w swojej
kryjowce, bojazliwie odgradza¢ od innych (R. Kapusciniski, 2005, s. 72).

Opisujac stojace przed cztowiekiem strategie postepowania w sytuacji
spotkania z Innym, R. Kapusciniski wprost wymienia trzy mozliwosci:
»[...] mogt on wybra¢ wojne, mogt odgrodzic sie murem, mogl nawigzacé
dialog” (2005, s. 71).

Zatem Inny w szerokim znaczeniu

[..] to kazdy nie-ja, to drugi czlowiek, w stosunku do ktérego moge
pozostawaé w réznym dystansie przestrzenno-czasowym i osobowym.
Moze on by¢ bliski dla mnie, dalszy lub zupelnie daleki. Moze by¢ dla
mnie wartoscia lub nie. Jego obecnosé moze by¢ wazna lub nie dla mojego
rozwoju, cho¢ nie zawsze jestem tego $wiadomy (E. Dubas, W. Switalski,
2011, s. 5).

Kategoria Innego jako bytu jedynego i niepowtarzalnego pojawita
sie w koncepcjach filozoféw dialogu (E. Lévinas, M. Buber, G. Marcel).
Upowszechnili oni pojecie Innego dla podkreslenia réznicy miedzy
jednym czlowiekiem a drugim odnoszacej sie do ich niewymienial-
nych i niezastepowalnych cech. Filozofowie ci krytykowali postawe
obojetnosci i separacji w kontaktach z Innym, natomiast wskazywali
na etyczny obowiazek zblizenia, otwartosci i zyczliwosci wobec niego
(J. Zwiernik, 2007). Aby w dialogu pozna¢ prawde o sobie samym, nalezy
jakby ,przejs¢ przez innego”, bo np. stan zawstydzenia czyni ze mnie
to, kim jestem dla Innego (J. Tischner, 1990, s. 59-60), a bycie widzianym
przez drugiego tworzy mnie jako byt bezbronny wobec wolnosci innego
(J.-P. Sartre, 1943, s. 306).

Dokonujac analizy rozumienia tego pojecia w literaturze przedmiotu,
mozna wskazaé zasadniczo na trzy relacje z Innym.

1. Inny jako wrég, w odwotaniu do greckiego barbaros (Inny - nie-Grek)
(R. Kapuscinski, 2007, s. 60). Kiedy myslimy o Innym jako wrogu,
idziemy z nim na wojng, zwalczamy go, odrzucamy, manifestujemy
wrogosciagresje, bo jest dzikim, wykluczonym, zmarginalizowanym
czy zdziczatym.
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14 0d redakioréw naukowych

2. Inny jako Obcy, po prostu drugi. Kiedy wokét nas jest Obcy, trzy-
mamy go na dystans, odgradzamy si¢ murem obojetnosci, a w naj-
lepszym przypadku jesteSmy wobec niego ambiwalentni, bo czesto
jest r6zny, odmienny, dziwny.

3. Inny jako BliZni, po prostu bliski. Wobec BliZniego zawsze otwieramy
swoje serca i umysty, chcemy go poznac, pokochac¢ (,,Kochaj blizniego
jak siebie samego” w katolickim Dekalogu), by¢ z nim, wspotbytowac
(siedzie¢ blisko siebie - upaniszada w tradycji hinduistycznej), poetyc-
ko: zamieszkiwa¢ wspélny swiat (G. Vattimo, 2006), bo jest to nasz
drogi towarzysz i przyjaciel.

Kategoria Innego nieobca jest rowniez pedagogice, a relacja z Innym
jest szczegodlna sytuacja edukacyjna, gdyz mozemy méwic o uczeniu sie
od Innego, uczeniu Innego i uczeniu si¢ wzajemnym z Innym (E. Dubas,
W. Switalski, 2011, s. 6).

Po trzecie,
trendy cywilizacyjne wobec spoteczenstwa

Wobec coraz czesciej pojawiajacych sie watpliwosci (wysuwanych np.
przez libertarian), czy spoleczeristwo w ogole istnieje, nalezy podkre-
§li¢, ze spoteczeristwo stanowi byt ponadjednostkowy i nie mozna go
sprowadzi¢ do sumy jednostek wchodzacych w jego zakres (A. Szahaj,
2011). Wspolne dobro spoleczne nie da sie takze wyrazié¢ suma intereséw
poszczegdlnych osoéb. To cos wiecej, chociazby z tytutu scalajacej spote-
czenistwo kultury bedacej bytem publicznym, w ktérym jednostki jedy-
nie partycypuja. Na kulture danej spotecznoéci sktada sie wszystko to,

[..] co trzeba wiedzie¢, czy tez w co trzeba wierzy¢, aby postepowac w spo-
s6b akceptowalny dla jej czlonkéw, i to w ramach jakiejs roli spotecznej
zaakceptowanej przez kazdego z nich. Skoro kultura jest czyms, czego
ludzie maja sie uczyg, [..] tedy stanowi ona ostatecznie wynik uczenia
sie, jest wiedza w najogélniejszym [..] sensie tego terminu (T. Buliniski,
2002, s. 13).

Argumenty na rzecz koniecznosci istnienia spoteczefistwa sg oczy-
wiste i udokumentowane, a dyskusje na temat modusu jego istnienia
ciagle obecne i kontynuowane. W wyniku tych dyskusji w ciggu lat
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Od redaktorow naukowych 15

skonstruowano wiele réznorodnych typologii spoteczeristw. Na poczatek
nalezy wskaza¢ na L.H. Morgana, ktory jako pierwszy przeciwstawit
spoleczeristwa oparte na wiezi rodowej (tzw. societas) spoleczeristwom
polaczonym wiezia terytorialng (tzw. civis). ].S. Maine wlaczyt rozréz-
nienie prawne, polegajace na tym, ze jedne $wiaty zbudowane sg na
prawie bronigcym statusu, a tym samym pozycji spolecznej i calej hie-
rarchii, inne za$ hotduja prawu, ktére chroni kontrakt zawarty miedzy
dwoma podmiotami (T. Buliniski, 2002, s. 27). Spencerowska typologia
obejmuje dwa typy spoleczeristwa: militarne i industrialne, ze wszyst-
kimi znaczacymi réznicami, ktére stanowia ich modus egzystencji
(J. Szacki, 2010). Z punktu widzenia antropologicznego najwazniejsza
jest typologia E. Durkheima, ktéry, odwotujac sie do prawa, rozréznit
spoteczenistwo kierujace sie solidarnosciag mechaniczng (na bazie prawa
represyjnego) i spoteczeristwo kierujace sie solidarnoscia organiczna
(na bazie prawa restytucyjnego). M. Mead w odpowiedzi na pytanie:
,Kto przekazuje dzieciom kulture?”, wyrdznita trzy typy spoteczeristw:
postfiguratywne, kofiguratywne i prefiguratywne. Podstawa rozwoju
i trwania pierwszej kultury jest niezmiennoé¢ wartosci odnoszaca sie
do platoriskiego idealizmu: to, co jest wiedzg lub nig nie jest, nie podle-
ga zmianie. Drugi rodzaj, kofiguratywny, charakteryzuje si¢ znaczna
zmienno$cia $§wiata oraz koniecznosciag wymiany pogladéw, perspektyw
i sposobéw widzenia rzeczywistosci; $wiat przestaje by¢ oczywisty. Spo-
leczenistwo prefiguratywne to przede wszystkim brak jednoznacznosci,
przemijalnosé, tymczasowosé zycia spotecznego. W spoleczenstwie tym
wartosci tracg uniwersalny charakter, a wiedza i informacje traktowane
sq jak towar (M. Karkowska, T. Skalski, 2010, s. 16). N. Postman (1995)
nazwat to stadium rozwoju cywilizacji technopolem, w ktérym to, co
wirtualne, a takze zwigzane z konsumpcja i sztucznymi potrzebami
jednostki uksztattowato spoleczenstwa typu ,mie¢”, zatracajac w nich
resztki orientacji ,by¢”. T. Buliriski, jak sam mocno podkresla, dokonuje
rozréznienia typow spoleczefistw w optyce antropologii kulturowej,
a nie historii wychowania. Przyjmujac linearny porzadek, autor wyréz-
nia spoleczeristwa: pierwotne, religijne, nowoczesne i ponowoczesne,
ale zaznacza, ze poszczegdlne typy sa tylko narzedziem heurystycz-
nym nalozonym na rzeczywistg kulturowa réznorodnos¢é. Wiadomo,
ze rézne kultury w rézny sposob tworza czlowieka. Jaka jest propozycja
Buliniskiego? W spoteczenstwie pierwotnym mieliSmy do czynienia
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z konstruowaniem czlowieka, w religijnym - z kierowaniem czlowie-
kiem, w nowoczesnym - z ksztaltowaniem czlowieka, w ponowoczes-
nym za$ czlowiek jest caly czas do zrobienia (T. Buliniski, 2002).

Majac na uwadze trendy cywilizacyjne, szukamy odpowiedzi na py-
tanie: Jakiego spoleczeristwa potrzebujemy dzis? W tej sprawie edukacja
jako praktyka spoteczna ma wiele do zaoferowania. Jej powinnoscia/
misyjnoscia jest ksztaltowanie aktywnych, swiadomych, wyksztalco-
nych obywateli, ktérzy dzialaja na rzecz panstwa, narodu, wspélnoty
lokalnej i integracji spolecznej w warunkach spoteczeristwa wielo-,
miedzy- i transkulturowego, obywatelskiego i informacyjnego, wiedzy,
spoleczenstwa przyzwoitego, zyczliwej Innosci (A. Cybal-Michalska,
2013), ale tez ,zamknietego pokoju” czy ,kultury klikniecia”.

Swiat zmienia sie z nieprawdopodobna szybkoscia. Juz skonczyly
sie czasy, kiedy kazde pokolenie mogto wstepowaé w élady pokolenia
poprzedniego. Edukacja musi stangé wobec wyzwan cywilizacyjnych,
musi otworzy¢ sie na szanse, trudnosci i nadzieje. A my wszyscy musi-
my uczy¢ sie, aby by¢ zdolni do zrozumienia i dzialania, do kreowania
ludzkiej teraZniejszosci i przysztosci, kierujac sie , przykazaniami ma-
drosci” (J.M. Bocheriski, 1994).

W tym miejscu chcialyby$my w imieniu redaktoréw naukowych
tomu bardzo serdecznie podziekowac wszystkim, ktérzy przyczynili
sie do powstania tego opracowania. Panu prof. zw. dr hab. Bogustawowi
Sliwerskiemu sktadamy ta droga, po raz kolejny, wyrazy glebokiego
szacunku i podziekowania za zyczliwa recenzje i inspiracje do dalszych
badar.

Matgorzata Piasecka
Anna Irasiak
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Astrid Meczkowska-Christiansen

Akademia Marynarki Wojennej w Gdyni

,Epistemologia” spoteczenstwa wiedzy
w konteksScie rozwazan
nad problematyka edukacji

Do niedawna nauka byta uznawana za jedyny obszar wytwarzania
swoistych kultur epistemicznych. Chodzi o to, Ze owocem jej dzialan jest
nie tylko konstruowanie wiedzy, lecz takze powoltywanie caloéciowych
,maszynerii epistemicznych”, ktére obejmuja zalozenia dotyczace obiektow
naukowego poznania, strategii poznawczych towarzyszacych badaniu,
a takze kulturowych (organizacyjnych, spotecznych i jezykowych) kon-
tekstéw badania naukowego (K. Knorr-Cetina, 1999, s. 2). Poczawszy od
lat 70. XX w., w obszarze kultury nauki i naukowosci - niegdys$ wzgled-
nie spdjnej, gdyz wyrastajacej na podlozu paradygmatu pozytywizmu
naukowego - dokonuja sie podzialy na wiele odrebnych kultur episte-
micznych'. Szczegélng role w tym pejzazu zréznicowan odgrywa wspot-
czesna fizyka kwantowa, reprezentujac model nauki opartej na tworzeniu
niezwykle rozbudowanej sieci relacji spolecznych w procesie badania.

Wspolnotowy model nauki, charakterystyczny dla fizyki kwantowej,
upowszechnia sie wraz z rozwojem koncepcji spoleczefistwa wiedzy,

! Wprowadzone przez K. Knorr-Ceting pojecie kultur epistemicznych odnosi sie
do maszynerii poznawczych bezposrednio zwigzanych z praktyka spoleczna
towarzyszacg procesom konstruowania i dystrybuowania wiedzy. Bliski jest
jego zwiazek z pojmowaniem kultury w znaczeniu uczestnictwa ludzi w sy-
stemach symbolicznych, ktéry polega nie tylko na interioryzowaniu i repro-
dukowaniu znaczen kultury, ale takze na ich wytwarzaniu (K. Knorr-Cetina,
1999, s. 10; por. C. Geertz, 1973, s. 89).
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np. w ramach tworzenia europejskiej wspélnoty naukowo-badawczej,
cho¢ we wspoélczesnym spoteczenistwie mamy do czynienia takze
z alternatywnymi modelami kultur epistemicznych. Jeden z nich jest
niezmiennie reprezentowany przez system o$wiaty, ktéry faworyzuje
tradycjonalistycznie pojmowany przekaz miedzypokoleniowy, anty-
wspoélnotowy model uczenia sie i kanonizacje tresci ksztalcenia oraz
reprezentuje silng nieufnos¢ wobec metod konstruowania wiedzy
obecnych we wspoélczesnej nauce. Innym z obszaréw jest kultura episte-
miczna wytwarzana w obrebie globalnej ekonomii i polityki spotecznej
(lezacej w bezposrednim polu oddziatywar tej pierwszej), zdominowa-
nych ideg spoleczenistwa wiedzy, ktérej konsekwencje dla pojmowania
problematyki wiedzy i edukacji stanowia przedmiot prezentowanej tu
analizy.

Spoteczenstwo wiedzy

Idea spoleczenistwa wiedzy wylonita sie na przetomie lat 60. i 70.
XX w., kiedy badacze o proweniencji socjologicznej zwrocili uwage
na szczeg6lna role wiedzy oraz kompetencji eksperckiej dla rozwoju
spoleczenistw zachodnich. Poczatkowo idea ta taczona byla z etykieta
spoleczenistwa informacyjnego, jednak w ciagu ostatnich kilkunastu
lat dominuje okreslenie , spoteczeristwo wiedzy”, zapewne za sprawa
jego spopularyzowania w dokumentach z obszaru polityki spolecznej
i gospodarczej publikowanych przez ponadnarodowe organizacje.
Literatura socjologiczna odnoszaca si¢ do analizowanej problematyki
obfituje w okreslenia typu: ,spoleczeristwo informacyjne” (J.-F. Lyotard,
1984; ].R. Beniger, 1986; F. Webster, 1995), , spoleczeristwo technologicz-
ne” (P. Berger, B. Berger, H. Kellner, 1974), ,,spoleczenistwo wiedzy”
(D. Bell, 1975; P. Drucker, 1969, 1993; N. Stehr, 1994) i ,,spoteczeristwo
sieci” (M. Castells, 1996).

Cecha wspélna przywolanych stanowisk jest laczenie idei przy-
spieszenia technologicznego ze zmianami strukturalnymi w obrebie
spoleczenistw, w tym zmianami dotyczacymi sfery gospodarki i edu-
kacji. Sa one kojarzone z rozwojem spoleczefistwa postindustrialnego,
ktérego podstawowa cechg jest upowszechnienie nowych technologii
informacyjnych, pozwalajacych ludziom na wprost nieograniczone
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mozliwosci kontaktowania si¢ z soba oraz blyskawiczny transfer
informacji (U. Beck, 2002; A. Toffler, 1998). Niektore podejscia tacza
wspomniane zmiany ze sposobem funkcjonowania indywiduéw w rze-
czywistosci spolecznej i nowymi - w stosunku do industrialnego typu
tadu spotecznego - refleksyjnymi strategiami budowania ludzkich
tozsamosci (A. Giddens, 2001). Zauwaza sie takze istotng zmiane relacji
miedzy obszarami produkcji wiedzy a spoteczenistwem, wskazujac na
swoiste zagniezdzenie mechanizmoéw transferu wiedzy w spotecznej
aktualnosci, gdzie nastepuje btyskawiczna aplikacja rezultatéw pozna-
nia naukowego do gospodarki. To spostrzezenie stoi u podstaw pojecia
spoleczenistwa eksperymentujacego (U. Beck, 2002; W. Krohn, ]. Weyer,
1994). Co wazne, wiekszos¢ stanowisk socjologicznych nawiazujacych
do idei spoleczenstwa wiedzy sugeruje wzrost jakosci ludzkiego zycia
(na réznych jego ptaszczyznach), ktéry towarzyszy wytanianiu sie
nowych jakosci spotecznych. Niemniej i w tym zakresie pojawiaja si¢
u badaczy watpliwosci zwigzane z niewystarczajagcym uzasadnieniem
przekladalnosdci wytwarzanych informacji na wzrost jakosci zycia spo-
lecznego (F. Webster, 2002, s. 22).

Dyskusje nad ideg spoleczefistwa wiedzy btyskawicznie przeniknely
do sfery ekonomii. Tu jego teoretyczny obraz ulegt dos¢ znacznemu
uproszczeniu, zostajac sprowadzony, po pierwsze, do bardziej zaawan-
sowanej formuly spoleczeristwa informacyjnego, ktéra obejmuje nie
tylko dystrybucje, lecz takze wtérne przeksztalcenia struktury wiedzy
dystrybuowanej w obrebie gospodarki; a po drugie, w obraz ten wpi-
sano zalozenie, ze wiedza ma postac¢ kapitalu ekonomicznego, wzrost
zas$ jakosci zycia spoteczeristw, ktory stanowi obietnice dyskursu spote-
czenistwa wiedzy, odnosi sie bezposrednio do wzrostu gospodarczego,
tj. materialnie pojmowanego zysku osigganego dzigki gospodarczym
innowacjom. W ten sposéb ekonomisci skierowali swoje zaintereso-
wanie ku edukacji, rozumianej w kategoriach rynku ustug, a zarazem
w terminach przestrzeni transferu wiedzy jako ekonomicznego zasobu
z instytucji ja produkujacych (uniwersytety, pozaakademickie centra
wytwarzania technologii) do umystéw i cial ludzi przeksztalcajacych
ja w ekonomiczny zysk. Powyzszg perspektywe rozumienia dobrze
reprezentuje fragment dokumentu prognostycznego Polska 2030:
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Wiedza moze stanowic¢ gléwne Zrédlo naszej konkurencyjnosci, o ile
uda sie stworzyc sprzyjajace warunki rozwoju i synergii systeméw inno-
wacji edukacji. Systemy edukacji i innowacji sa ze soba naturalnie sprze-
zone [...]. Innymi stowy, wzrost produkcyjnosci, a co za tym idzie - kon-
kurencyjnoéci, mozliwy jest tylko wtedy, gdy rozwojowi infrastruktury
systemoéw edukacji i innowacji towarzyszy stala poprawa jakosci kapitatu
ludzkiego [...]. Dlatego niezbedne jest prowadzenie polityki rozwojowej
opartej na kapitale intelektualnym, ktérej sponsorem beda obecne poko-
lenia, a beneficjentem oraz recenzentem - przyszle pokolenia Polakow
(M. Boni, 2009, s. 205).

Ekonomia jako edukacja?

Zainteresowanie ekonomii kwestiami edukacyjnymi analizowaé
mozna takze przez pryzmat stow wypowiedzianych przez Marga-
ret Thatcher, nalezacej do gléwnych twércow neoliberalizmu, ktéra
twierdzila, ze ,[...| ekonomia to metoda, ktérej celem jest zmiana duszy
czlowieka” (E. Potulicka, 2013, s. 6). Jesli wypowiedzZ te rozumie¢ do-
stownie, to ekonomia roéci sobie prawo do przyjecia statusu technologii
produkowania ,nowego czlowieka”: homo oeconomicus, bedacego zarow-
no zdyscyplinowanym konsumentem, jak i producentem. By¢ moze, na
co zwraca uwage J. Rutkowiak (2007, s. 10), intencje ekonomii koorpo-
racyjnej domagaja sie takze obecnosci ,cztowieka na przemial”, ktéry
niczym marksowskie rezerwy kapitalizmu - zajmujac najnizszg pozycje
ekonomiczng w spoleczenstwie - przyczynia si¢ do wytwarzania leku
dyscyplinujacego pozostate klasy spoteczne do zachowania pokory
wobec istniejacego porzadku spotecznego, opartego na nieréwnosciach
(zob. A. Meczkowska-Christiansen, 2010, s. 85).

Wspolczesnie wielokrotnie podnoszona jest teza o zdominowaniu
edukacji przez dyskurs ekonomii (T. Szkudlarek, 2001; E. Potulicka,
J. Rutkowiak, 2010). Zjawisko to jest szczegdlnie zauwazalne na tle
analiz strategicznych celéw polityki oswiatowej wielu panstw i regio-
néw zglobalizowanego $wiata - celéw bezposrednio odnoszonych do
problematyki wzrostu gospodarczego oraz doskonale wpisujacych
sie w technokratyczno-ekonomiczny model zarzadzania systemami
spotecznymi. E. Potulicka (2013) zauwaza, ze program neoliberalnych
reform o$wiatowych sformulowali ekonomisci z Banku Swiatowego,
Miedzynarodowego Funduszu Walutowego, Swiatowej Organizacji
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Handlu i innych gremiéw biznesowych, wspéttworzac Uktad Ogolny
w sprawie Handlu Ustugami (General Agreement on Trade in Services,
GATS), w ktérym edukacja jest traktowana jako ustuga (Uklad wszedt
w zycie w 1995). Obecnie mamy takze do czynienia z redefiniowaniem
pojecia systemu edukacyjnego w kierunku uwzgledniania wszystkich
mozliwych drég edukacyjnych uczacych sie ludzi oraz wszelkich prze-
strzeni, w ktorych proces uczenia sie zachodzi (tj. instytucji prywatnych
i publicznych, uczenia sie formalnego i pozaformalnego). Takie stanowi-
sko wyrazit w 2012 . Bank Swiatowy (World Bank Group Education Strategy
2020, 2011, s. 29) i, jak sadze, da ono poczatek praktykom stopniowego
zrzekania sie odpowiedzialnosci panstw za edukacje swoich obywateli.

Neoliberalny dyskurs o edukacji skutecznie, cho¢ stopniowo, wy-
piera tradycyjny jezyk pedagogiki z dyskursu publicznego, osadzajac
zjawiska zwigzane z edukacja w odmiennej perspektywie znaczenio-
wej. Mamy do czynienia z wytwarzaniem pedagogicznej nowomowy,
ktéra, cho¢ wyrazana ze stanowisk o proweniencji ekonomicznej, do-
tyczy czlowieka, jego edukacji i rozwoju. Wytwarza ona nowy status
podmiotéw wychowania jako przedmiotu inwestycji, kreéli oblicze
praktyk ksztalcenia rozumianego w kategoriach inwestowania, osadza
rozumienie celéw edukacji w perspektywie nadawanej przez pojecia
zysku, produktywnosci i konkurencyjnosci, a takze pozbawia dyskurs
o wychowaniu waloru refleksji etycznej. Te ostatnia teze niezwykle
celnie wyraza spostrzezenie T. Szkudlarka:

Roéznica miedzy neoliberalnie (wspoélczesnie) i pedagogicznie (trady-
cyjnie) pojmowang ideologia wychowania polega gtéwnie chyba na tym,
Ze tym razem wizja ta jest catkowicie wyprana z jakichkolwiek watkow
etycznych. Po czesci pewnie dlatego, ze [...] jej promowaniem zajmuja sie
specjalisci od efektywnosci, a nie od aksjologii. Spoteczeristwo ,ludzkie-
go kapitalu” to niekoniecznie spoleczenistwo ,, dobre” - to spoteczeristwo
,nieuniknione”, wynikajace z rzadzacej nim logiki ekonomicznej, spote-
czeristwo nadbudowujace si¢ na wlasnej produkcji i konsumpcji, i wlasna
produkcja i konsumpcja zaprzatniete (2001, s. 175).

Neoliberalny dyskurs o edukacji w nowej roli stawia takze samych na-
uczycieli: przypisuje im funkcje szeregowych posrednikéw w transferze
wiedzy, podkreslajac jednoczesnie role edukacyjnych profesjonalistow,
tzw. lideréw innowacji edukacyjnych. Ci ostatni, wraz z przypisang im
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rolg facznika miedzy technologia a nauczaniem (van Weert, 2006), pelnia
funkcje wlasciwych edukatoréw, do ktérych zadan nalezy kreowanie
edukacyjnych innowagji.

Nowi liderzy innowacji jako reprezentanci klasy dysponentéw wie-
dzy (knowledge class) wywodza sie z klasy éredniej, ktéra od czaséw mysli
wyrazonej przez J.A. Schumpetera (1942) uznawana jest za gléwnego
przeciwnika gospodarki kapitalistycznej?. Jednak zdaniem P. Bergera
mamy tu do czynienia z pewng forma symbiozy obejmujacej jednostki,

[..] ktoérych ogélny Swiatopoglad i styl zycia zostaly uksztaltowane
w ogromnym stopniu przez kontrkulture, ale ktére akceptuja ,system”,
chca odnies¢ w nim sukces na spos6b typowo kapitalistyczny i sa gotowe
porzuci¢ (a faktycznie juz porzucily) szalone postawy polityczne auten-
tycznej kontrkultury (1995, s. 30).

Efekty tej symbiozy wytwarzaja nowy rodzaj jezyka dominujacego
w miekkich obszarach zarzadzania wraz z jego kluczowymi pojeciami,
takimi jak ,zasoby ludzkie” czy ,tozsamos¢ korporacyjna”. Ostatnio
jezyk ten zdominowat takze dyskurs o edukacji i jest widoczny w takich
pojeciach, jak: ,uczace sie organizacje”, ,kompetencje kluczowe”, , za-
rzadzanie wiedzgy”, ,zarzadzanie kompetencjami”. Jezyk ten doskonale
wpisuje sie w idee spoleczeristwa wiedzy i hasta edukacji dla gospo-
darki opartej na wiedzy.

Wylanianiu sie idei spoleczeristwa wiedzy towarzyszy myslenie
o edukacji w jej r6znych wymiarach: catozyciowym, indywidualnym,
a takze w spolecznym wymiarze uczacych sie organizacji/spolecznosci.
Koncepcje te rozwijaja si¢ jednoczesnie od przelomu lat 60. i 70. XX w.
Jednoczesnie dokonuja sie zmiany w zakresie konceptualizacji roli
uniwersytetéw. Dostrzegalne jest tu przejécie od nacisku na edukacje
do rozumienia roli uniwersytetu jako centrum wytwarzania wiedzy,
a w odniesieniu do procesu ksztalcenia widoczna jest instrumentalizacja
jego funkcji, ktéra polega na odejsciu od tradycyjnie zarezerwowanej
dla uniwersytetu edukacji wyzwalajacej, poszerzajacej rozumienie

2 J.A. Schumpeter (1942), polemizujac z tezami K. Marksa, pokazuje, ze to nie
proletariat przemyslowy, lecz klasa wyksztalconych specjalistow, ktérzy
dominuja w epoce wyrafinowanych technologii zastepujacych site ludzkich
mieéni, stanowi kontrsite kapitalizmu przeksztalcajacego sie w system kor-
poracyjnej dominacji.
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i dostarczajacej mozliwosci krytycznej analizy rzeczywistosci, na rzecz -
jak okresla to R. Barnett (1994) - nacisku na wiedze o charakterze opera-
cyjnym iinstrumentalnym, bedacego rezultatem stuzalczej roli pelnionej
przez uniwersytety wobec ekonomii.

Edukacja pelni takze funkcje swoiscie rozumianej polityki popula-
cyjnej, ktéra ma na celu wzmacnianie proceséw gospodarczych. Daja
temu wyraz autorzy prognozy Polska 2030 w kontekscie obecnej dyskusji
nad objeciem obowigzkiem szkolnym dzieci szeScioletnich:

Rezerwa jest takze wiek wejscia na rynek pracy. W Polsce dzieje sie to
ok. 22 roku zycia (a ostatnio nawet ok. 23 roku zycia). Przesuniecie wieku
rozpoczecia edukacji (start 6-latkéw) przyniesie w efekcie po 2020 roku
potencjalnie 350 000 os6b wiecej gotowych do aktywnosci zawodowej -
i to troche wczeséniej (M. Boni, 2009, s. 77).

W potrzeby spoleczeristwa wiedzy doskonale wpisuje sie technolo-
giczny, przemystowy model ksztalcenia. W konsekwencji w obszarze
edukacji na wszelkich jej poziomach wysitek rozumienia i poszukiwa-
nia zostaje zastapiony nabywaniem informacji o rzekomo utylitarnej
funkcji. Ksztalcenie szkolne, skoncentrowane na efektywnosci prze-
kazu informacji, przybiera posta¢ edukacyjnego technopolu (D. Klus-
-Stariska, 2008, s. 15). Sytuacja ta faczy sie z oderwaniem szkoly od
sfery publicznej i wprowadzeniem w obszarze systemu o$wiatowego
sztywnych, zbiurokratyzowanych regut administrowania/zarzadzania.
P Spiewak powtarza, za H. Arendt, ze

Administrowanie, w odréznieniu od rzadzenia, wyklucza ludzka
odrebnosé, wyklucza spér o reguly i kryteria. Jest wladza despotyczna.
Dziala ona zgodnie z prawami, ktére traktuje jako matematyczne pewniki.
Zasada rzadéw biurokracji jest skutecznosé. Taka skutecznosé mozliwa
jest wtedy, gdy potrzeby ludzi upodobnig sie i dadza sie sprowadzic sie
do najprostszego mianownika, czyli konsumpcji (1998, s. 153).

Polityka spoteczna — w kierunku redefiniowania
pojecia sfery publicznej

Idea spoleczenistwa wiedzy, przekroczywszy granice dyskursu akade-
mickiego i gospodarczego, ulegta wchlonieciu przez polityke spoleczna,
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w obszarze ktorej przyjeto, ze wiedza jako wytwor dziatalnosci czto-
wieka, stanowiac czynnik ekonomicznego wzrostu, przekfada sie na ja-
kos¢ zycia catych spoleczenistw. Cho¢ przedswit tego myslenia dat o sobie
znac juz w pierwszym raporcie Miedzynarodowej Komisji do Spraw Roz-
woju Edukacji UNESCO Uczy¢ sie, aby byc (E. Faure, 1975, 1 wyd. 1972),
a takze w raporcie UNESCO z 1979, dotyczacym problematyki postepu
technologicznego i wyzwar dla uczenia sie (J.W. Botkin, M. Elmandjra,
M. Malitza, 1982), to najsilniejsze eksplikacje tego pogladu sa wyrazane
po 1990 r. Na przyklad Biata Ksiega Komisji Europejskiej Growth, Com-
petitiveness, and Employment (,Rozwdj, konkurencyjnos¢, zatrudnienie”)
(Commission of the European Communities, 1993) przedstawia systema-
tyczna analize koncepcji spoleczeristwa informacyjnego w odniesieniu
do problematyki polityki spotecznej, ze szczegdlnym uwzglednieniem
wzrostu ekonomicznego oraz potrzeb regulacji struktury rynku pracy,
m.in. kierujgc sie intencja przeciwdziatania bezrobociu wéréd wysoko
wykwalifikowanych specjalistow. Juz ten raport pokazuje proekonomicz-
na orientacje konstruowania idei spoleczeristwa wiedzy, kontynuowana
w kolejnych dokumentach UNESCO i OECD, a takze Banku Swiatowego.

Wzmocnienie tego akcentu znalazto sw6j wyraz w dokumencie Eu-
rope and the Global Information Society — Recommendations to the European
Council (,Europa i globalne spoteczeristwo informacyjne - rekomen-
dacje dla Rady Europy”) (Commission of the European Communities,
1994), w ktérym dokonano podziatu zadan dotyczacych rozwoju spo-
teczeristwa informacyjnego miedzy sfere prywatng (do zadan ktorej
nalezaloby wdrazanie nowoczesnych technologii) a sfere publiczna jako
odpowiedzialng za tworzenie prawno-organizacyjnych ram dla rozwoju
spoleczeristwa informacyjnego. Mimo ze ten ostatni utozsamiany jest
z rozwojem spolecznym w ogole, w gruncie rzeczy chodzi tu o rozwo;
ekonomiczny, spiety pojeciowa klamra globalnego wyscigu dla ekono-
micznej konkurencyjnosci.

Kolejne prace nad konceptualizacja idei spoleczenstwa wiedzy i jej
przekladania na planowanie europejskiej i globalnej polityki spotecznej
szly w kierunku coraz szerszego uwzgledniania czynnikéw spotecznych
towarzyszacych rozwojowi spoleczeristwa informacyjnego, w tym bu-
dowania ram dla europejskiej polityki spotecznej, z jej podstawowymi
wymiarami, takimi jak przeciwdzialanie wykluczeniu spolecznemu
oraz wyréwnywanie szans miedzy mieszkanicami ré6znych obszaréw
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i regionéw Unii Europejskiej (w tym upowszechnianie dostepu do no-
woczesnych technologii przekazu informacji). Takze raport ekspercki
z 1997 r. Building the Information Society for Us All (,Budowanie spote-
czenstwa informacyjnego dla nas wszystkich”) (European Commission.
Directorate-General for Employment, Industrial Relations and Social
Affairs, 1997), poswiecony zagadnieniu budowy spoleczenstwa infor-
macyjnego, wyraznie wskazywatl na koniecznos¢ jednoczesnego anali-
zowania przemian technologicznych i towarzyszacych im przeobrazen
spolecznych, obrazujac dwutorowosé¢ proceséw modernizacyjnych. W ra-
porcie tym odnajdziemy najsilniejsza z dotychczasowych artykulacji
wyzwan edukacyjnych odnoszacych sie do kompetencji rozumianych
w kategoriach wiedzy milczacej (tacit knowledge) oraz umiejetnosci
analizowanych w odniesieniu do hasta uczacego sie spoleczenstwa.

Ostateczne przetamanie jezykowej dominacji pojecia spoleczenstwa
informacyjnego na rzecz okreélenia spoleczefistwo wiedzy znalazto
swo6j wyraz w dokumencie prognostycznym Handbook of Knowledge So-
ciety Foresight (,Podrecznik spoleczeristwa wiedzy”), przygotowanym
przez European Foundation for the Improvement of Living and Working
Conditions (Europejska Fundacja ds. Poprawiania Warunkéw Zycia
i Pracy) (2003). Dokument ten Iaczy idee spoleczeristwa wiedzy ze zja-
wiskami takimi, jak: rozwdj technologii informacyjnych, innowacyjnos¢
gospodarki, rozwdj sektora ustug zwigzanych z wiedza, zarzadzanie
wiedza, globalizacja, zmiany struktury demograficznej. Z punktu
widzenia przeobrazen kultury organizacyjnej w zakresie wytyczania
kierunkéw polityki gospodarczej, a zarazem spolecznej i edukacyjnej,
warto dostrzec, ze wspomniana organizacja, podobnie jak wiele innych
gremiéw funkcjonujacych w tym obszarze (tj. OECD, Bank Swiatowy,
Miedzynarodowy Fundusz Walutowy, Swiatowa Organizacja Handlu,
iin.), integruje tradycyjnie rozumiany sektor publiczny i prywatny.

Najbardziej reprezentatywny dla wspétczesnego dyskursu spote-
czefistwa wiedzy jest w moim przekonaniu Swiatowy Raport UNESCO
Towards Knowledge Societies (,W kierunku spoleczenstw wiedzy”)
(UNESCO, 2005). Pojecie ,spoleczeristwo wiedzy” funkcjonuje tu w zna-
czeniu zdolnoéci spoteczenstw do

[..] identyfikowania, produkowania, procedowania, przetwarzania, dys-
trybuowania i wykorzystywania informacji w celu tworzenia i stosowania
wiedzy na rzecz rozwoju ludzkosci (UNESCO, 2005, s. 27).
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Zdaniem autoréw raportu proces tworzenia spoleczeristw wiedzy
jest jednoznaczny z humanizacja procesu globalizacji (UNESCO, 2005,
s. 27) i podlega powiazaniu z prawami czlowieka, realizowanymi
w postaci wolnosci do swobodnego wyrazania opinii i dostepu do in-
formacji, wolnosci do edukacji oraz do partycypacji w zyciu spotecznym
i kulturalnym (UNESCO, 2005, s. 18). Co wiecej, raport stanowi wedlug
mnie prébe dostarczenia nowej, ekonomicznej podstawy dla redefi-
niowania demokracji jako systemu politycznego przez sformulowanie
nowej propozycji definiowania idei podstawowych dla demokracji:
wolnosci, sprawiedliwosci i braterstwa. Wolnos¢ jest tu definiowana
w kategoriach wolnosci dostepu do informacji (UNESCO, 2005, s. 38-39),
pojecie sprawiedliwosci odnoszone jest do sprawiedliwej dystrybucji
zasobow informacyjnych (UNESCO, 2005, s. 38-39), a solidarnos¢ jest
rozumiana w kategoriach powszechnego dzielenia si¢ informacjami
(UNESCO, 2005, s. 18).

Szczeg6lnym wariantem idei solidarnosci w przywotywanym rapor-
cie jest pojecie solidarnosci cyfrowej (digital solidarity), funkcjonujace
w kategoriach powszechnego dostepu do nowych technologii komuni-
kacyjnych. Twoércy raportu Towards Knowledge Societies prezentuja takze
zredefiniowane pojecie uczestnictwa obywatelskiego, nawigzujace do
idei spoleczenstwa sieci, powolujac sie przy tym na autorytet J. Haber-
masa. Warto jednak zauwazy¢, ze dla Habermasa, nieco na przekor
intencji autoréw raportu, nowoczesne technologie informacyjne, cho¢ sa
wazna przestrzenig komunikacji (a takze wymiany pogladéw) obywateli
demokratycznych spoleczeristw, same nie stanowia locus demokratycznej
organizacji zycia spolecznego i politycznego; nie pelnig w tym znacze-
niu funkcji demokratycznej sfery publicznej (J. Habermas, 1992, 2008;
D. Kellner, 2000, s. 284). Taki bowiem blad popelniaja (lub powielaja)
autorzy polskiej prognozy spotecznej Polska 2030:

Rodzace sie spoteczenistwo sieci bedzie tworzylo zreby demokracji
partycypacyjnej, co zmieni dotychczasowy sposéb konsultacji spotecz-
nych, dialogu spolecznego i obywatelskiego, proces stanowienia prawa
oraz podejmowania decyzji. W tych obszarach takze niezbedna bedzie
innowacyjnos¢ i kreatywnoé¢ w dziataniu i dokonywanych wyborach
politycznych (M. Boni, 2009, s. 67).
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Nieco innego przykladu redefiniowania pojecia sfery publicznej
dostarcza wypowiedz B. Kudryckiej, bylej minister nauki i szkolnictwa
Wyzszego:

Moim zdaniem nie ma sprzecznosci miedzy rynkiem a najwyzszej ja-
kosci swobodna wymiang intelektualng. Wprost przeciwnie. Tak przeciez
byto 2,5 tysiaca lat temu w Atenach, gdy najzywsza wymiana idei i my$li
intelektualnej tej epoki, a kto wie, moze calej historii ludzkosci, odbywala
sie w Agorze, czyli na rynku miasta (2011).

Pomijajac problem blednej identyfikacji Agory z targowiskiem, wy-
powiedz ta wydaje si¢ wprost utozsamiac idee demokratycznej sfery
publicznej jako przestrzeni obywatelskiej, deliberatywnej partycypaciji
ze sfera rynku, opartego na regutach wymiany ekonomicznej.

Wiedza w koncepcji spoteczeristwa wiedzy

Dyskurs spoteczeristwa wiedzy redefiniuje pojecie wiedzy obecne
w kulturze, przyczyniajac sie do wytworzenia specyficznej kultury epi-
stemicznej. Pojecie wiedzy w dyskursie spoteczeristwa wiedzy wydaje
sie jego najstabszym badz najbardziej tajemniczym ogniwem.

W obszarze literatury akademickiej, towarzyszacej wylanianiu sie
idei spoleczenistwa wiedzy, jej pojecie odnosi sie do blizej niezidentyfi-
kowanych zasobéw. W 1969 r. P. Drucker, ktory jako pierwszy postuzyt
sie terminem , spoleczenistwo wiedzy”, obwiescil, ze wiedza jest central-
nym kapitalem nowoczesnych spoteczenistw, kluczem do ich rozwoju
i ,podstawowym zasobem ekonomicznym” (1969, s. ix). Niemniej nie
wyjasnil, w jaki sposéb nalezy rozumie¢ pojecie wiedzy jako podsta-
wowego zasobu. Z kolei D. Bell (1975) zdefiniowatl wiedze jako system
twierdzen dotyczacych faktéw lub idei, a zarazem czynnik wzrostu
spotecznego, ktéry zastepuje kapital, sile robocza i zasoby naturalne.
Podobnie niejasny jest tu mechanizm przektadu wytwarzania wiedzy
na wzrost spoteczny. Pomimo tych pojeciowych luk dos$¢ wyraznie
zarysowano w obu pracach perspektywe takiego rozumienia pojecia
wiedzy, ktore odnosi sie do wiedzy eksperckiej, wytwarzanej poza
umystami jej uzytkownikéw oraz podlegajacej mechanizmom transmisji
i aplikacji. W obszarze dokumentéw, raportéw i prognoz spolecznych
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dotyczacych spoleczeristwa wiedzy niejasnosci te nie ulegaja redukcji,
jednak dos¢ powszechne staje sie wykorzystanie pojecia uczenia sie jako
klucza do zrozumienia problemu owego przekiadu. Zwréémy uwage
na kilka przykladowych uje¢ pojecia wiedzy obecnych w obszarze
analizowanego dyskursu.

W raporcie Towards Knowledge Societies (UNESCO, 2005) pojecie wie-
dzy stosuje sie w odniesieniu do zasobéw informacyjnych dystrybuo-
wanych za posrednictwem nowoczesnych technologii informacyjnych.
Wiedza ujmowana jest tu w kategoriach dobra wspoélnego, przeciwsta-
wianego pojeciu informacji, w zalozeniu stanowigcej zasoby prywatne:

Podczas gdy informacja jest narzedziem wytwarzajacym wiedze, sama
nie jest wiedza. [...] Informacja w wielu wypadkach stanowi towar, ktéry
podlega praktykom kupna lub sprzedazy, natomiast posiadanie wiedzy,
z wyjatkiem pewnych ograniczer (np. tajemnice obronne, wtasnos¢ inte-
lektualna, tradycyjne formy wiedzy ezoterycznej), stanowi prawo kazdego
rozsadnego umystu® (UNESCO, 2005, s. 19).

Zasada, na ktorej opiera sie przeciwstawienie miedzy kategoria
wiedzy jako dobra wspélnego a informacja jako zasobem prywatnym,
pozostaje w duzym stopniu niejasna, gdyz w Swietle argumentacji
przedstawionej przez twércéw raportu nie mnozna wskazac na rozigcz-
nos¢ kategorii wiedzy i informacji. Niejasnos¢ te wzmaga dominujace
w dyskursie spoteczenstwa wiedzy jej atomistyczne ujecie wiedzy,
ktére definiuje wiedze w kategoriach zbioru informacji lub sumy in-
formacji uzytecznych, co wskazuje takze na jej ujecie utylitarystyczne
(zob. E. Skrzypek, 2007).

Wiedzy przypisuje sie wprost posta¢ towaru, tj. aktywoéw, czyli dobr
ekonomicznych stanowigcych przedmiot obrotu rynkowego. Wiedza
przyjmuje takze charakter zasobu oddzielonego od swiadomosci two-
rzacego ja badz dzialajacego podmiotu. W tym sensie mozemy mowic
o alienacji wiedzy od ludzkiego umystu, cztowiek jest tu bowiem postrze-
gany nie tyle jako podmiot wiedzy (czyli ten, ktéry ,wie”, ,rozumie” oraz
dokonuje operacjonalizacji wiedzy w procesie dziatania), ile jej ewentual-

3 While information is a knowledge-generating tool, it is not knowledge itself. [..] Thus,
information is in many cases a commodity, in which case it is bought or sold, whereas
knowledge, despite certain restrictions (defense secrets, intellectual property, traditional
forms of esoteric knowledge, for example), belongs of right to any reasonable mind.
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ny depozytariusz lub wprost aplikator. Jego rola polega na , nabywaniu

naukowej i technicznej wiedzy ze Zrédet zewnetrznych” (OECD, 2004,

s. 8), tj. wiedzy pelnigcej w zalozeniu funkcje pozyteczng dla rynku pracy.
Zalozenia o transmisyjnosci, aplikowalnosci i zewnetrznosci wiedzy

wobec podmiotu dzialania nasuwaja przypuszczenie, ze faktycznym

tworzywem spoleczeristwa wiedzy jest w gruncie rzeczy wiedza o cha-

rakterze teoretycznym (zwraca na to uwage F. Webster, 2002, s. 30-31).

Osadzenie takiego rozumienia wiedzy w racjonalnosci technicznej,

z centralnym dla niej pojeciem aplikacji, od czaséw epoki industrialnej

niczego nowego nie wnosi do rozumienia, czym jestijak dziala wiedza

w tkance spotecznej (por. F. Webster, 2002, s. 31). Tak redukcjonistyczne

rozumienie wiedzy, akcentujace jej teoretyczng formule, dostrzegalne

jest takze w klasyfikacjach form wiedzy, ktére buduja koncepcyjny
szkielet spoteczeristwa wiedzy. Na przykiad w raporcie OECD Knowledge

Management in the Learning Society (2000, s. 14) wyrdznia sie nastepujace

typy wiedzy:

1) know what, obejmujaca znajomos¢ faktow;

2) know why, rozumiang jako ogdlne prawa nauki o charakterze wyjas-
niajgcym;

3) know-how, w ktorej zakres wchodza umiejetnosci pojmowane jako
,stosowanie wiadomosci”;

4) know-who, jako umiejetnosci wyszukiwania tzw. dostarczycieli wiedzy
(knowledge providers), pochodzacych z r6znych jej obszaréw i dyscyplin.
Podobnie redukcjonistyczna klasyfikacje odnajdujemy w dokumencie

UNESCO (2005, s. 60), z podzialem wiedzy na:

1) opisowa (descriptive knowledge), na ktéra sktadaja sie zasoby znajomosci
»faktow i informacji”;

2) proceduralna (procedural knowledge), sprowadzang przez autoréw
raportu do umiejetnosci odpowiadania na pytania typu ,jak”;

3) wyjasniajaca (explanatory knowledge), pozwalajaca na udzielanie od-
powiedzi na pytania typu ,dlaczego”;

4) zachowaniowa (behavioural knowledge), obejmujacq umiejetnosci wy-
konawcze.

Przedstawione typologie nawiazuja do typologii wiedzy obecnych
m.in., w obszarze inzynierii wiedzy, tj. dziedziny zwigzanej z tworzeniem
baz wiedzy oraz wykorzystaniem technologii informatycznych do
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przetwarzania wiedzy. Kieruja sie podstawowym celem: W jaki sposéb
zapisac i dystrybuowac ,wiedze”, aby byla zrozumiata dla maszyny?

Koncepcja wiedzy bez podmiotu, charakterystyczna dla przywoty-
wanych ujeé¢, produkowana w obszarze wyspecjalizowanych centréw,
jestnie tylko oddzielona od naturalnej aktywnosci umystowej cztowieka
(polegajacej na cigglym, refleksyjnym przeksztalceniu jej struktur w pro-
cesach my$lenia i dzialania), ale takze tworzona niejako poza dostepna
mu kulturg, tj. kultura $wiata zycia podmiotéw. Konsekwencja przyjecia
takiego jej rozumienia jest ujmowanie procesu uczenia sie, wraz z jego
konsekwencjami dla poznawczego i dzialaniowego funkcjonowania
czlowieka w $wiecie, jako oderwanego od refleksyjnego i twoérczego
(tj. konstruktywistycznie pojmowanego) rozumienia.

Wiedza bez podmiotu, dla ktérej jedyne kryterium weryfikacji
stanowi uzytecznos¢, jest roztaczna wobec pojecia jakkolwiek rozumia-
nej prawdy; warto takze zauwazyd¢, ze kryteria szacowania wartosci
wiedzy nie obejmuja warto$ciowania etycznego. To ostatnie w sposéb
szczegolny zastuguje na poglebiona refleksje: podczas gdy w obszarze
polityki gospodarczej wielokrotnie podnosi si¢ hasta dotyczace spotecz-
nej odpowiedzialnosci biznesu, zapomina si¢ o dramatycznych konse-
kwencjach, jakie ludzkosci przyniost scjentystyczny model uprawiania
nauki, programowo uznawanej za wolng od wartosci. Mam tu na mysli
takie owoce postepu technologicznego, jak opracowanie technologii
wytwarzania broni nuklearnej i jej zastosowanie.

Ignorancja wobec pojecia wiedzy obecnego w dyscyplinach nauko-
wych zajmujacych sie czlowiekiem i kulturg, odseparowanie kluczowego
tworzywa spoleczefistwa wiedzy od rozwazan natury epistemolo-
gicznej, przy jednoczesnym zalozeniu, ze postep ludzkosci jest prosta
konsekwencja przyrostu wiedzy, przybliza koncepcje spoleczeristwa
wiedzy do idei gloszonych przez francuskich encyklopedystow oswie-
ceniowych z XVIII w. Redukcjonistyczna koncepcja wiedzy znajduje
odzwierciedlenie w pojmowaniu problematyki uczenia si¢ oraz edu-
kacji dla gospodarki opartej na wiedzy, w ktérej proces uczenia sie
jest rozumiany jako poszukiwanie informacji i poszerzanie zasobéw

* Dziedzing pokrewna, takze wyrosla z informatyki, jest zarzadzanie wiedza
usytuowane w obszarze nauk o zarzadzaniu - i tu odnajdujemy podobne
klasyfikacje.
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wiedzy polaczone z umiejetnoscia jej wyszukiwania, klasyfikowania
i selekcjonowania (UNESCO, 2005). W podobnych kategoriach rozwaza
sie takze zdolnosci poznawcze czlowieka, traktujac je jako umiejetnosé
selekcjonowania informacji pod katem ich przydatnosci, co (sic!) identyfi-
kuje si¢ z pojeciem myslenia krytycznego (UNESCO, 2005, s. 15). Podnosi
sie takze hasta nawiazujace do ,nadazania” za iloSciowym przyrostem
wiedzy (UNESCO, 2005, s. 62) oraz podwaza zasade powszechnosci
wyksztalcenia ogélnego (IWorld Bank Group Education Strategy 2020, 2011).

Juz ta wstepna analiza dotyczaca sposobow konceptualizowania
problematyki uczenia si¢ obecnej w dokumentach poswieconych spote-
czenstwu wiedzy® sklania do postawienia tezy o wtérnej instrumenta-
lizacji procesu uczenia sie i technicyzacji proceséw edukacyjnych jako
konsekwencji rozumienia problematyki wiedzy w odniesieniu do idei
spoteczeristwa wiedzy.
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Stowa kluczowe: wiedza, spoteczenistwo wiedzy, sfera publiczna,
edukacja

Streszczenie

Wspolczesnie obserwujemy rosnace znaczenie idei spoleczeristwa wie-
dzy na polityke spoteczna (w tym edukacyjng) paristw Unii Europejskiej.
W spos6b szczegdlny zaznacza sie w tym obszarze nacisk na przyjecie
ekonomicznej perspektywy dla analizowania, przewidywania i projek-
towania zjawisk spotecznych i edukacyjnych, a takze sfery aktywnosci
obywatelskiej. Artykul przedstawia rozwazania nad epistemologicznym
kontekstem koncepcji spoleczeristwa wiedzy, a takze jego konsekwencjami
dla konceptualizacji idei edukacji dla spoteczenistwa wiedzy. Przeprowa-
dzona analiza glosi teze, ze podstawowe znaczenie pojecia wiedzy, ktére
wylania sie z idei spoleczenistwa wiedzy, odnosi sie do jej redukcjonistycz-
nego pojmowania jako wiedzy bez podmiotu.

Key words: knowledge, knowledge society, public sphere, education

Summary

Currently we can observe a growing impact of the idea of knowledge
society on social and educational policy of European Union countries.
Particularly, this involves an economical perspective on social, civil, and
educational issues. The paper presents considerations on the epistemologi-
cal bases of knowledge society as well as their consequences for concep-
tualising the idea of ,education for knowledge society”. It is argued, that
the essential meaning of knowledge, which forms the basis for educational
policy emerging form the idea of knowledge society, comes down to a de-
humanized concept of knowledge without its subject.
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Przemiany obywatelstwa
we wspotczesnych demokracjach —

wyzwania dla edukacji

Kultura polityczna

Z punktu widzenia codziennego przejawiania sie obywatelstwa
w dzialaniu uzyteczne wydaje sie pojecie kultury obywatelskiej danego
spoteczeristwa, ktérego uzywa m.in. E. Wnuk-Lipinski. Jest ona rozu-
miana jako zesp6t dominujacych postaw wobec innych (np. zaufanie,
tolerancja, poszukiwanie pél kooperaciji), ale takze poziom kompetenciji
w sprawach publicznych - znajomos¢ i przestrzeganie regul funkcjono-
wania w sferze publicznej oraz obecno$¢ myslenia w kategoriach dobra
wspolnego (2008, s. 160-162). Odniesiona do stricte politycznego aspektu
aktywnosci obywatelskiej jest z kolei okreslana jako kultura polityczna
(2008, s. 162-165).

W filozofii politycznej od kilkudziesieciu lat popularna jest typologia
kultur politycznych, ktéra skonstruowali G.A. Almond i S. Verba. Sa to
kultury: zasciankowa, poddancza i uczestniczaca. Zasciankowa kultura
polityczna charakteryzuje sie niemal catkowita alienacja obywatela od
panistwa, brakiem zainteresowan dla spraw publicznych i co za tym
idzie - jakiejkolwiek orientacji w sprawach politycznych. Poddancza
kultura polityczna ma miejsce wtedy, gdy obywatele maja §wiadomos¢
istnienia wladz r6znych szczebli, dostrzegajg zwigzek miedzy decyzjami
wladz a wlasnym losem, ale z r6znych wzgledéw nie wykazuja zadnej
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aktywnosci publicznej. Uczestniczaca kultura polityczna polega na tym,
ze obywatele daza do uzyskania wiedzy o mechanizmach politycznych,
przejawiaja okreslone postawy wobec podmiotéw politycznych oraz
wykazuja aktywnosé w sprawach publicznych (L. Rajca, 2007, s. 120-121;
zob. takze E. Pietrzak, R. Szczepanik, L. Zaorski-Sikora, 2011, s. 133-136).

Warto w tym kontekscie postawi¢ dwa pytania.

1. Jaki typ kultury politycznej dominuje w polskim spoteczenstwie?
2. Jaki typ kultury politycznej (czy raczej czego$ analogicznego, co
nalezaloby dopiero nazwac) dominuje w polskiej os§wiacie?

Drugie pytanie pozostawiam tymczasem bez odpowiedzi, natomiast
warto sie pochyli¢ nad pierwszym, poniewaz istnieja ugruntowane
przestanki do chocby czesciowego udzielenia odpowiedzi.

Wnuk-Lipiniski, nie odnoszac si¢ wprost do powyzszej typologii,
moéwi po prostu o wyzszym badz nizszym poziomie kultury politycznej
danego spoleczenistwa i kulture polityczna Polakéw bezdyskusyjnie oce-
nia jako niska. Oznakami niskiej kultury politycznej Polakéw sa m.in.:
niski poziom uczestnictwa obywateli w r6znych ruchach spotecznych,
stowarzyszeniach i organizacjach typu obywatelskiego, niski poziom
wzajemnego zaufania, a takze to, ze wiedza Polakéw o sprawach pu-
blicznych jest w znacznej mierze formowana przez mity i stereotypy
(E. Wnuk-Lipinski, 2008, s. 165-169).

Narzekanie na niski poziom obywatelskiej partycypacji oraz staba
jakos¢ kapitatu spolecznego w Polsce jest stalym motywem réznorod-
nych analiz. Z najnowszych warto wskaza¢ tekst B. Sliwerskiego, ktory
przytacza wyniki licznych badan, réwniez miedzynarodowych. Odse-
tek rodakéw akceptujacych demokracje oscyluje w zaleznosci od daty
badania i przyjetej metodyki od 29 do 50%. Aktywnos¢ spoteczna Pola-
koéw wyraza sie wskazZnikiem 14,2%, co lokuje Polske na przedostatnim
miejscu wsréd wszystkich czlonkéw Unii Europejskiej. Odsetek osob
ufajgcych innym ludziom jest na szarym koficu wéréd parnistw euro-
pejskich i wynosi ponizej 20%. Deficyt obywatelstwa jest szczegolnie
dotkliwy wéréd mlodziezy, wéréd ktorej stabnie entuzjazm dla prze-
mian ustrojowych, wzrasta za$ poparcie dla rozwigzan autorytarnych;
odsetek mlodych popierajacych demokracje jest nizszy niz w catym
spoleczeristwie i zawiera si¢ w przedziale od 20 do 30% (B. Sliwerski,
2013, s. 145-153).
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Warto jednak sprébowac tchna¢ nieco optymizmu. Argumentéw
dostarczy¢ moze francuski filozof polityki P. Rosanvallon, ktéry zde-
cydowanie oponuje wobec powszechnego narzekania na odwracanie
sie obywateli od sfery publicznej. Pisze:

[...] wcale nie weszliSmy w jakas nowa epoke politycznej apatii, a idea
coraz szerszego wycofywania sie do sfery prywatnej nie znajduje oparcia
w faktach (2011, s. 18).

Jego zdaniem nie nastepuje zaden upadek obywatelstwa, lecz raczej
jego przemiany. Obywatelskie uczestnictwo moze sie realizowac na
trzy sposoby:

[..] pojecie partycypaciji jest bardziej zlozone. Spotykaja sie w nim trzy
wymiary interakcji miedzy ludem a sfera polityczna: ekspresja, implikacja
i interwencja. Demokracja ekspresji odpowiada zabieraniu glosu przez
spoleczenstwo, przejawianiu wspdlnych odczué, formowaniu sadéw na
temat rzadzacych i ich dziatan badZz wysuwaniu roszczeni. Demokracja
implikacji obejmuje wszystkie te srodki, dzieki ktérym obywatele porozu-
miewaja sie i tacza, by budowac wspolny §wiat. Demokracje interwencji
wyznaczaja natomiast wszelkie formy kolektywistycznego dzialania na
rzecz pozadanego rezultatu. [...] o ile demokracja wyborcza bezsprzecznie
ulegta erozji, o tyle z kolei demokracja ekspresji, implikacji i interwencji
rozwinely sie i umocnily (P. Rosanvallon, 2011, s. 18-19).

Rosanvallon ktadzie szczegdlny nacisk na ekspresje, ktéra podlega
bodaj najszybszym i najbardziej znaczacym przemianom, m.in. pod
wplywem rozwoju technologicznych mozliwosci komunikowania. Moz-
liwosci te znaczaco wplywajg rowniez na implikacje, czego dowiodty
choc¢by rozliczne masowe zgromadzenia zwolywane w ostatnich latach
za pomocg Facebooka czy Twittera. Jesli rzeczywiscie ,, powszechnie
wiadomo”, Zze mlodziez odwraca sie od polityki, to, po pierwsze, chodzi
o swoiste obrzydzenie polityka w tradycyjnym wydaniu partyjnym,
po drugie za$ o kontestowanie mechanizméw demokracji wyborczej
czy plebiscytowej. W zadnej za$ mierze nie wydaje sie prawdziwa teza,
ze mlodych ludzi w ogole nic nie obchodzi, Ze nie majg zdania, ze nie
artykutujg swoich racji i zadan. Rosanvallon wtasnie w mtodych poko-
leniach poklada nadzieje na znaczace przemiany demokracji i jej form,
a takze przemiany samej istoty obywatelstwa. Czym ono jednak jest?
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Obywatelstwo i obywatelskos¢

M. Krdl pisze, ze w najbardziej minimalnym sensie obywatel to po
prostu jednostka wyposazona w obowigzki i uprawnienia polityczne.
Uprawnienia to korzystanie z funkcji paristwa polegajacej na rozdziela-
niu dochodu narodowego (bezpieczeristwo wewnetrzne i zewnetrzne,
sadownictwo, edukacja, ochrona zdrowia, opieka spoteczna itp.), nato-
miast obowigzki sprowadzaja sie do placenia podatkéw; nawet udziat
w wyborach nie jest obywatelskim obowigzkiem! Jednak w znaczeniu
szerszym (zgodnym z koncepcja spoleczeristwa obywatelskiego) oby-
watel to ktos, kto wspéltworzy swiat wokét siebie:

1) decyduje w wyborach o skladzie wtadz,

2) ma prawo zmieniac¢ rzeczywisto$¢, organizujac sie, stowarzyszajac,
artykulujac swoje oczekiwania, protestujac, biorac udzial w debatach
itp. (M. Krél, 1999, s. 106-107).

Czy kazdy w réwnym stopniu ma prawo wspottworzy¢ §wiat wokot
siebie? Czy obywatelstwo w sensie szerszym nie wymaga raczej pew-
nych cech, ktére nie kazdy posiada? Jakich kompetencji oczekujemy od
(zaangazowanego) obywatela?

Wnuk-Lipiniski przez kompetencje obywatelskie pojmuje elementar-
na znajomos¢ regul rzadzacych zyciem politycznym. Dodaje do tego
w szczegOlnosci umiejetnos¢ identyfikowania demagogii i rozrézniania
poicieni zycia politycznego oraz odejscie od postrzegania rzeczywistosci
politycznej w kategoriach czarno-biatych (2008, s. 164). U tego autora
daje sie wiec zauwazy¢ swoiscie poznawcze rozumienie kompetencji,
wolne od aspektéw aksjologicznych, emocjonalnych czy realizacyjnych.
Sam termin , kompetencje” w odniesieniu do obywatelstwa ma niezbyt
dlugi rodowdd; wezesniej autorzy pisali raczej o cnotach obywatelskich
czy ideale obywatela. Warto przesledzi¢ przynajmniej niektére poglady
na te kwestie.

Wedlug J.S. Milla ideal obywatela jest w zasadzie tozsamy z ide-
atem czlowieka. Kluczowe sg okreslone cechy, takie jak pewien po-
ziom rozwoju intelektualnego, umiejetnos¢ wlasciwej oceny sytuacji,
orientacja w rzeczywistosci politycznej i jej mechanizmach. Wazny
jest cenzus wyksztalcenia - jesli kto§, majac mozliwosci, nie stara sie
naby¢ kompetencji potrzebnych do roli obywatela, to na to nie zastu-
guje. Stad oryginalny pomyst, aby prawa wyborcze nie przystugiwaly
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ludziom niewyksztalconym (pod warunkiem powszechnosci i dostep-
nosci edukacji), ale réwniez osobom nieptacacym podatkéw, bedacych
na cudzym utrzymaniu, bankrutom i niewypltacalnym dtuznikom
(zob. B. Grabowska, 2011, s. 60).

Nawiazujacy do tradycji liberalizmu S. Macedo wymienia tzw. cnoty
liberalne. Sa to: tolerancja, sprawiedliwo$¢ (rozumiana gléwnie jako
poszanowanie praw innych ludzi), otwartos¢ na innych, refleksyjna
zdolnos¢ do kierowania soba (dazenie do autonomii) (1995, s. 328-336),
ale takze

[..] zdolnosé do samokrytycznej refleksji, gotowos¢ do eksperymentowa-
nia, wyprébowywania i akceptowania nowych mozliwosci, samokontrola
i aktywny, autonomiczny rozwdj, docenianie odziedziczonych ideatow
spotecznych, przywiazanie do wspélobywateli, a nawet altruistyczna
troska o nich (1995, s. 336).

Tak rozumiane cnoty liberalne, nawigzujace do mysli klasykéow li-
beralizmu, dalekie sg, jak wida¢, od tego, co zazwyczaj stereotypowo
sklonni jestesmy kojarzy¢ z liberalizmem w jego zwulgaryzowanej wer-
sji, ograniczanym do egoistycznie rozumianej wolnoéci ponad wszystko.
M. Ossowska opracowala rozbudowany ,wzér cztowieka zyjacego
w ustroju demokratycznym”. Sktada si¢ nari wiele cech r6znej prowe-
niencji i o r6znym ciezarze gatunkowym:
1) aspiracje perfekcjonistyczne - doskonalenie zaréwno zycia zbioro-
wego, jak i siebie,

2) otwarto$¢ umystu,
3) dyscyplina wewnetrzna,
4) tolerancja,

) aktywnos¢,

6) odwaga cywilna,
)
)
)
)

Q1

7) uczciwo$é intelektualna, brak zaklamania,

8) krytycyzm,

9) odpowiedzialnos¢ za stowo,

10) uspolecznienie, rozumiane na cztery sposoby:
- interesowanie si¢ zagadnieniami spolecznymi i pewien zaséb
kompetencji w tej dziedzinie,

- przezwyciezenie naturalnego egocentryzmu,
- ofiarnos¢, gotowos¢ do stuzby spotecznej,
- umiejetnos¢ wspotdziatania,
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11) rycerskosc,
12) wrazliwos¢ estetyczna,
13) poczucie humoru (M. Ossowska, 1992, s. 15-32).
O. Napiontek wymienia tzw. kompetencje kluczowe do funkcjono-
wania w demokracji:

[..] umiejetnos¢ debatowania, wspoélpracy, znajomos¢ praw i zasad ich
egzekwowania, ¢wiczenie w krytycznym nastawieniu do informacji
(2008, s. 171).

Ten nader lapidarny katalog kladzie nacisk na aspekty komunika-
cyjne.

K. Dziubka, podsumowujac badania i refleksje nad obywatelstwem
podejmowane na przestrzeni kilkudziesieciu lat przez takich badaczy,
jak G.A. Almond, S. Verba, R. Dahrendorf, R. Dore, S.M. Lipset, P. Town-
send, podkreéla, ze obywatel powinien posiada¢ wiedze o systemie
politycznym, mechanizmach i zasadach jego funkcjonowania, darzy¢
zaufaniem instytucje publiczne oraz kierowac sie trzezwym sadem
(rozwaga, roztropnoscig) w sprawach publicznych. Podmiotowos¢é
obywatela obejmuje

[..] trzy podstawowe sfery: moralna (obywatel jako podmiot wyposazony
w okres$lone kwalifikacje i cnoty moralne), spoteczno-polityczna (obywa-
tel jako aktor zycia spoleczno-politycznego) i psychiczno-intelektualng
(obywatel jako indywiduum zdolne do efektywnego wykorzystania wtas-
nych sil i umiejetnosci) (K. Dziubka, 2001, s. 118).

Dziubka nie wymienia jednak szczegétowo skladnikéw kompetencii
obywatelskich, czy raczej cech umozliwiajacych podmiotowos¢ obywa-
tela w kazdej z tych trzech sfer.

D. Pietrzyk-Reeves podkresla, ze pojecie obywatelstwa ma charakter
wartosciujacy. Obywatelskos¢ oznacza

[.] pewna kwalifikacje moralng i obywatelska zarazem: uczciwos$é, nie-
podatnos¢ na korupcje, troska o innych, bezinteresownos¢, dziatanie
na rzecz dobra wspdlnego, patriotyzm, ogtada polityczna, nastawienie na
dialog i kompromis w miejsce roszczeniowosci (2012, s. 328).

W tej propozycji, w odréznieniu od kognitywistycznego ujecia oby-
watelstwa przez Wnuka-Lipiniskiego, nacisk jest polozony raczej na
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aspekty aksjologiczne. Autorka uzywa dwoch terminéw: ,,obywatelstwo”

i ,obywatelsko$éc”, nie dokonujac miedzy nimi znaczacych rozréznien.
A. Witkomirska wyraZnie odréznia te pojecia. Obywatelstwo, podob-

nie jak w wyzej przytaczanych ujeciach, pojmowane jest w kategoriach

praw i obowiazkéw, jakie konstytuuja relacje jednostki ze wspodlnota.

Obywatelskoéc¢ autorka taczy z kategoria spoleczeristwa obywatelskiego,

akcentujac jednoczesnie aspekt partycypacji oraz tych cech jednostki,

ktore te partycypacje umozliwiaja (2013, s. 17-35). W ten spos6b oby-
watelskos¢ staje sie poniekad synonimem kompetencji obywatelskich
czy cnét obywatelskich. Za P. Glinskim autorka wymienia wazne dla
spoleczenistwa obywatelskiego cechy, m.in.: zaangazowanie spoteczne,
niezalezno$¢ w dzialaniu, aktywnosé¢ indywidualng, solidarnos¢ ze
wspdlnota, wiedze obywatelska, ,gotowos¢ do dziatania na rzecz innych

i dobra wspélnego”, ,budowanie relacji stuzacych dobru wspélnemu”,

poczucie odpowiedzialnosci (A. Wiltkomirska, 2013, s. 33). W innym

miejscu zestawia cnoty obywatelskie obecne w réznych zZrédtach

»~zgodnie z antyczng tradycjg”: praworzadnosé, wolnosé, sprawiedli-

wos¢, odpowiedzialno$é, tolerancja, szacunek do innych, aktywnos¢

(A. Wilkomirska, 2013, s. 24).

Prébujac podsumowaé wymienione (lecz réwniez inne, mniej zna-
ne) propozycje, podejmuje autorska prébe skonstruowania katalogu
kompetencji obywatelskich (cnét obywatelskich? sktadnikéw ,ducha
obywatelskiego”? cech obywatelskosci? - sprawa terminologii wyma-
ga dalszego namystu). Moim zdaniem nalezy uwzgledni¢ co najmniej
nastepujace skladowe dobrze pojmowanej obywatelskosci:

1) wiedza o: mechanizmach funkcjonowania spoleczenistwa i r6znych
jego instytucji, istocie demokracji, tréjpodziale oraz wzajemnym
rownowazeniu si¢ wladz, prawach i obowigzkach obywatelskich i,
szerzej, o prawach czlowieka, ale takze najwazniejszych problemach
trapiacych najblizsze wspoélnoty lokalne czy sasiedzkie i mozliwych
sposobach ich rozwigzywania;

2) umiejetnosci: egzekwowania swoich praw, szeroko pojetego komu-
nikowania sie (przede wszystkim wyrazania opinii, racjonalnego
argumentowania, krytycznego odbioru komunikatéw, radzenia sobie
z wieloznacznoscig, przeciwstawiania sie¢ manipulacji, zwlaszcza
medialnej, negocjowania i osiggania kompromisu), podejmowania
decyzji na podstawie racjonalnych przestanek;
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3) postawy i cechy osobowe: aktywnos¢, poczucie sprawstwa, odpo-
wiedzialno$¢, uczciwosé, zaufanie, lojalnosé, solidarnosé, gotowosé
do wspoétpracy, krytycyzm, tolerancja.

Warto zada¢ pytania: Czy wszystkie wymieniane w réznych zesta-
wieniach skladowe sa jednakowo znaczace? Czy sporzadzone w okre-
Slonym momencie dziejow zestawienie pozadanych cech obywatela
pozostaje w mocy przez wzglednie dlugi czas, czy przeciwnie - nie-
ustannie nalezy je aktualizowac? Sa to nielatwe kwestie, zaryzykuje
jednak teze, ze w przypadku drugiego pytania odpowiedz jest pozy-
tywna: réznorodne przemiany zewnetrznych uwarunkowan niosa
potrzebe akcentowania i wzmacniania wagi niektérych cech, by¢ moze
kosztem innych, podlegajacych swoistej dezaktualizacji. Jakie przemiany
sa w tym kontekscie najbardziej istotne, brzemienne w konsekwencje?

W moim przekonaniu na najwieksza uwage zastuguja dwa nienowe,
aczkolwiek odgrywajace nieustannie wielka role zjawiska: konflikt i ma-
nipulacja. Uwazam, Ze ich obecno$¢ w przestrzeni publicznej wcale nie
stabnie, lecz przeciwnie, mozna odnie$¢ wrazenie, iz s to zjawiska nie-
usuwalne. Sa one jednak wzglednie nowe dla nas jako obywateli mtodej
demokracji: nie zdotalismy sie z nimi oswoic i nauczy¢ sie funkcjonowac
w ich obecnosci. Tym samym stanowi to wyzwanie dla edukacji.

Konflikt w sferze publicznej

Sfera publiczna, co oczywiste, jest naturalnym miejscem Scierania sie
odmiennych racji i pogladéw, moze sie to jednak odbywac¢ z mniejszym
badz wiekszym ladunkiem emocjonalnego zaangazowania, a debata
publiczna moze przyjmowac mniej lub bardziej cywilizowane formy. Ale
ksztalt tej debaty jest tylko zewnetrzna oznaka tego, co naprawde pcha
ludzi do publicznej konfrontacji, a owym ukrytym mechanizmem jest
zazwyczaj réznica zywotnych interesow. Jesli ta ré6znica ma przeciwny
znak, zabezpieczenie intereséw jednych wiaze si¢ z naruszeniem inte-
reséw drugich, wygrana jednej opcji oznacza przegrang drugiej; innymi
stowy, toczy sie gra o sumie zerowej - mamy do czynienia z konfliktem.
Czy jednak tylko réznica intereséw moze by¢ konfliktogenna?

J. Reykowski twierdzi, ze sytuacje konfliktowe moga mie¢ najrozma-
itsze przyczyny, ale najwazniejsze sa trzy z nich:
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1) powody epistemiczne: réznice wiedzy, kompetencji umystowych,
doswiadczenia i polozenia w strukturze spotecznej, ktére sprawiaja,
ze te sama rzeczywistoé¢ obserwujemy z odmiennych perspektyw;

2) powody aksjologiczne: réznice wyznawanych systeméw wartosci;

3) antagonistyczny uklad intereséw, zwlaszcza sytuacje gier o sumie
zerowej, czyli takie, w ktérych korzysc jednych wigze sie ze strata
drugich (2007, s. 36-37).

Konflikt moze wiec by¢ spowodowany - i nader czesto bywa - row-
niez przez przyczyny dalekie od réznicy intereséw, takze interesow
Scisle ekonomicznych, gdyz réwnie wazne moga by¢ powody o charakte-
rze symbolicznym. Nadto w warunkach narastajacej wielokulturowosci
coraz wiekszego znaczenia bedqa w naszym kraju nabiera¢ konflikty
na tle réznic kulturowych (zob. P. Boski, 2009; J. Nikitorowicz, 2009;
M. Golka, 2010).

L. Koczanowicz zauwaza:

Polityka jest zawsze dzialalnoscig, w ktorej wystepuja antagonistyczne
napiecia, a zadaniem demokracji nie jest ich usuwanie, ale nadawanie im
cywilizowanej formy (2005, s. 11).

Wazna funkcja instytucji zycia publicznego jest zastapienie antago-
nizmu przez agonizm. Agonizm jest tu rozumiany jako cywilizowana
konfrontacja miedzy przeciwnikami, natomiast antagonizm to fron-
talna walka miedzy wrogami. Koniecznym warunkiem przemiany
antagonizmu w agonizm jest funkcjonowanie zdrowej sfery publicznej,
w ktérej moze nastepowac nieskrepowana artykulacja r6znych intere-
sow, odmiennych zdan i pogladéw, oraz w ktoérej moze sie toczy¢ walka
agonistyczna, nie dopuszczajac tym samym do przeksztalcenia sie réznic
w wyniszczajace antagonizmy (L. Koczanowicz, 2005, s. 14).

W tym kontekscie warto zwroéci¢ uwage na wazny spor, jaki tocza
zwolennicy tzw. demokracji deliberatywnej ze zwolennikami demokracji
agonicznej. Demokracja deliberatywna to model oparty na koncepcji ra-
cjonalnosci komunikacyjnej J. Habermasa. Z Habermasowskiej teorii
dziatania komunikacyjnego wynika m.in., ze praktyka dochodzenia do
porozumienia musi by¢ publiczna, uniwersalnie dostepna, pozbawiona
przemocy (w tym symbolicznej) i pozwalac¢ na racjonalnie motywowana
sile lepszego argumentu, a reprezentanci (wybieralne wiadze) zachowuja
wrazliwo$¢ i wstuchuja sie w sugestie, informacje i argumenty ptynace
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z dyskursywnie uksztaltowanej sfery publicznej oraz zwigzanej z nia
opinii publicznej (zob. R. Wonicki, 2007, s. 138). W czasie tego procesu
dochodzenia do porozumienia aktualizuje si¢ tzw. idealna sytuacja
komunikacyjna, podczas ktérej ma miejsce prezentowanie racji w taki
sposob, aby byly zrozumiate dla wszystkich; kazdy ma réwne prawo do
wypowiedzi; chodzi za$ przede wszystkim o to, by prezentowac przez
sile argumentow tylko takie racje, ktére sa do przyjecia przez wszystkich
i ktérych odrzucenie byloby aktem nieracjonalnym. W efekcie, poniekad
w sposob niemal automatyczny, nastapi¢ musi konsensus (zob. M. Krdl,
2008, s.171-187). Jest to w zasadzie pewien model idealny, ale PW. Juchacz
(2006, s. 28) wskazuje na warunki konieczne do realnego zaistnienia
takiego modelu demokracji, ktérymi sa: racjonalne prawodawstwo,
partycypacyjna polityka i obywatelska samorzadnos¢.

Najbardziej znanymi oponentami modelu demokracji delibera-
tywnej i jednoczednie rzecznikami koncepcji demokracji agonicznej
sg Ch. Moulffe i E. Laclau. Gléwna ich teza sprowadza si¢ do stwier-
dzenia, ze niemozliwy jest konsensus bez wykluczenia, konflikt za$
jest nieusuwalny z jakichkolwiek aspektéw zycia publicznego i nie
chodzi o to, by mu zapobiegac czy go wygaszad, lecz raczej tworczo go
wykorzystywac. Poza tym fikcja jest idealna sytuacja komunikacyjna,
bo zawsze wystepuje zjawisko hegemonii (pojecie wprowadzone do
obiegu naukowego przez A. Gramsciego i tworczo rozwijane przez
Laclaua) czy opisywanej przez P. Bourdieu przemocy symbolicznej,
zwiazanych chociazby z nieréwnymi pozycjami podmiotéw - stron
komunikacji. Te nieréwne pozycje wynikaja zaréwno z nieréwnosci
materialnych, jak i niejednakowego wyposazenia intelektualnego czy
dostepu do informacji. Dlatego kazdy konsensus bazuje na aktach wy-
kluczenia i tak naprawde jest fikcja. Agonistyczna konfrontacja nie jest
za$ zadnym zagrozeniem demokracji, wrecz przeciwnie, jest w istocie
zasadniczym warunkiem jej istnienia (Ch. Mouffe, 2005, 2008, s. 23-34,
44-49; Ch. Mouffe, E. Laclau, 2005, s. 124-133).

W obu modelach mimo réznic akcentuje sie¢ wage sfery publicznej,
ktéra powinna stac¢ sie miejscem artykulacji i konfrontacji ré6znych
pogladéw, przyjmujac posta¢ debaty publicznej. Debata to prawdo-
podobnie jedyny wspoélczesnie cywilizowany sposéb radzenia sobie
z wszechobecnoscig konfliktu spolecznego. Debata publiczna wyma-
ga jednak okreslonych postaw, predyspozycji i kompetencji (réwniez
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komunikacyjnych) od osé6b w niej uczestniczacych, ale takze tego, aby
sfera publiczna byta wolna od manipulacji.

Manipulacja i jej konsekwencje

Manipulacja jest najczesciej pojmowana jako takie dzialanie na inne
osoby, ktore sprawia, ze osoby poddane temu dziataniu mylnie sadza,
iz to one sa sprawcami, nie zdajq za$ sobie sprawy, ze sa tylko srodkami
w rekach sprawcy manipulacji (Z. Kosyrz, 2004, s. 47). W innych ujeciach
manipulacja

[..] to przeksztalcanie badz formowanie pogladéw, postaw osob, a takze
srodowisk poza ich sSwiadomoscia w celu osiggniecia zamierzonych celow
(E. Popowicz, 2009, s. 174)

albo oddziatywanie

[..] na $wiadomos¢ ludzka za pomoca ukrytych sposobéw, ktérych bez-
posrednim celem jest ukierunkowanie sagdéw poznawczych, a przez to
sklanianie do okreslonych decyzji lub wykonywania okreslonych czynéw
(W. Chudy, 2007, s. 9).

Najwazniejsze cechy konstytuujace manipulacje to: dzialanie na rzecz
interesu sprawcy, wywolywanie pewnych bezrefleksyjnych automaty-
zmoéw w dzialaniu ofiary, nieSwiadomos¢ ofiary co do rzeczywistych
motywoéw i zamiaréw sprawcy (W. Lukaszewski i in., 2009, s. 115;
zob. takze R. Cialdini, 2009; G.H. Green, C. Cotter, 1997; D. Doliriski,
2008).

Manipulacja bywa ptytka, majaca na celu krétkotrwaly wplyw
na inng osobe, zazwyczaj w celu wywolania jakiego$ jednorazowego
dzialania (np. kupienia okreslonego produktu), albo glteboka, majaca
na celu zmiane postaw - w ten sposéb osoba manipulowana nie tylko
zmieni swoje zachowania, ale takze ,[...| przyswoi sobie rézne przeko-
nania uzasadniajace podjecie takich zachowan” (W. Lukaszewski i in.,
2009, s. 26). Pierwszy rodzaj manipulacji to gléwnie domena reklamy
i marketingu, drugi za$ - polityki.

Tym, co moze chroni¢ przed manipulacja, jest przede wszystkim
refleksyjnosc¢ ofiary, ale takze wspétzaleznos¢ sprawcy i ofiary oraz
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empatia (niedoszlego) sprawcy. Strategia przeciwstawiania sie nega-
tywnym skutkom wszelkich wplywéw sprowadza sie do préb uswia-
domienia sobie, na ile réznych sposobéw mozna rozumie¢ to, czego
sie dosSwiadcza, w konsekwencji bowiem po przepracowaniu réznych
perspektyw latwiej unikna¢ pochopnej zgody na wywierany nacisk
(W. Lukaszewski i in., 2009, s. 76). Tym samym jako szczegdlnie sprzy-
jajacy byciu manipulowanym jawi sie brak refleksji:

Bezrefleksyjnoé¢ to najwazniejszy warunek ulegloéci. A bezreflek-
syjnos¢ pojawia sie dosc¢ tatwo, bo dziatanie nawykowe, automatyczne
jest przeciez bardzo ekonomiczne, nie wymaga wielu zasobéw. Ze stanu
bezrefleksyjnosci wcale nietatwo sie wydoby¢. Powiedzie¢ mozna, ze lu-
dzie w stanie bezrefleksyjnosci sa szczegélnie podatni na manipulacje
i szczegodlnie latwo staja sie jej ofiarami. Problem w tym, zZe trudno jest
naklaniaé, a jeszcze trudniej popedza¢ do myslenia czy refleksyjnosci
(W. Lukaszewski i in., 2009, s. 17).

Pokrewnym pojeciem jest indoktrynacja, ktérg W. Chudy okresla jako:

[..] procesitechnika systematycznego, zorganizowanego i celowego wply-
wania na jednostke lub grupe [...] przez jednostronna i czesto powtarzang
informacje o charakterze celowo zdeformowanym (manipulacje) oraz przy
daleko idacej presji nastawionej na wylaczenie wolnej inicjatywy tworze-
nia przekonan badz opinii w celu wytworzenia pozadanego zachowania
i gotowosci do dziatania (dotyczy to szczegdlnie ideologicznej lub poli-
tycznej postawy); w aspekcie spolecznym to proces wpajania cztonkom
spoleczenstwa okreslonej ideologii lezacej w interesie paristwa lub innej
struktury wladzy, realizowany za pomoca technik szczegdlnie zmaso-
wanej i nieustepliwej propagandy, stosowanej przez srodki masowego
przekazu, system o$wiaty szkolnej i pozaszkolnej, czesto przy uzyciu
skrytych metod (2003, s. 295).

Jako negatywne konsekwencje manipulacji i indoktrynacji w sferze
publicznej najczesciej wskazywane s stereotypy spoleczne oraz my-
Slenie mityczne. E. Wysocka nastepujaco definiuje stereotyp spoleczny:

[..] stanowi on skrétowy, uproszczony i zabarwiony wartosciujgco obraz
rzeczywistodci odnoszacy sie do rzeczy, osob, grup spotecznych lub insty-
tucji, funkcjonujacy w swiadomosci spolecznej, oparty najczesciej na nie-
pelnej lub falszywej wiedzy o $wiecie, ktéry zostaje jednak utrwalony przez
tradycje, stad nie podlega lub trudno poddaje si¢ zmianom (2006, s. 999).
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Stereotypy dla wiekszosci ludzi i w wigkszosci przypadkéw sa wyso-
ce funkcjonalne, poniewaz ulatwiaja zwyczajne, codzienne poruszanie
sie w zawilosciach zycia spolecznego, minimalizujac koszty psychiczne
i potrzebe przetwarzania informacji. Umozliwiaja rowniez osiaganie
subiektywnego przekonania o poznawczej kontroli nad otoczeniem
w sytuacji swoistej niepewnosci wynikajacej ze zlozonosci Swiata
spolecznego, ktéry zwykle nie jest bezposrednio dostepny w doswiad-
czeniach jednostki (E. Wysocka, 2006, s. 1003). Nalezy jednak pamietac,
ze stereotyp z samej swej istoty oznacza wiedze niepelng lub zgota
catkowicie falszywa, stad owa poznawcza kontrola nad otoczeniem jest
zazwyczaj catkowicie ztudna.

Jesli stereotypowe przekonania zostana uwewnetrznione, a uksztatto-
wane na ich bazie postawy zostang zabarwione komponentem emocjo-
nalnym, pojawia sie tzw. myslenie mityczne. W dyskursie publicznym
wazna role zaczynaja woéwczas odgrywac mity, czasem zastepujac
ideologie badz stajac sie ich uproszczong lub zwulgaryzowana forma.
S. Opara pisze:

Mit jest faktem spotecznym, nie indywidualnym. Jest zatem funkcjo-
nalnie i treSciowo spleciony z polityka, nie jako co$ zewnetrznego, doda-
nego, nie jako ornament, ale jako emocjonalna strona zycia zbiorowego
w panstwie. Zapomina sie czesto, ze wszelka rola publiczna, wszelkie
dzialania i zmiany w panstwie, wszelkie sytuacje egzystencji zbiorowej -
maja swdj znaczacy wymiar emocjonalny (2009, s. 80).

Jesli tak, to mity maja wieksze znaczenie, niz zwyklo sie powszechnie
sadzi¢. Opara jako najwazniejsze dla spoleczenistwa wymienia i oma-
wia nastepujace mity: wroga, opieki nadnaturalnej, nowego panstwa
inowego cztowieka, narodu wybranego, raju na ziemi, boskosci wladzy
i wladcy, ofiary (2009, s. 81-88). Jak tatwo zauwazy¢, przynajmniej czes¢
z tych mitéw doskonale wpisuje sie¢ w ideologie populistyczne, bedac
efektem réznorodnych manipulacji.

M. Golka (2008, s. 181) definiuje mit jako forme $wiadomosci, ktéra
cechuje sie subiektywnym poczuciem prawdziwosci przy braku mozli-
wodci, ale i potrzeby jej weryfikacji. Mit zawiera przekonania wyrazane
obrazowo i emocjonalnie. Zaspokaja potrzebe wyjasniania jakiego$
aspektu rzeczywistosci spolecznej, najczesciej ,genezy, statusu i losu tej
grupy” (2008, s. 182). W znacznym stopniu jest pokrewny z ideologia,
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czyli artykulacja zbiorowych dazeni, ma jednak forme skrajnie uprosz-
czong. Wsréd mitéw szczegolne znaczenie maja mity polityczne. Przede
wszystkim sg to te, ktore stuza legitymizacji wladzy, gléwnie tzw. mity
poczatku, ale takze jej swoistej sakralizacji przez m.in. teatralizacje wielu
wydarzen publicznych. Niektére stuza mistyfikacji celéw politycznych,
a posrednio ochronie intereséw réznych grup - do tych naleza mity
sztucznie kreowane, w odréznieniu od wielu innych powstajacych samo-
istnie (M. Golka, 2008, s. 188-192). Mity polityczne, petnigc pozyteczna
role, mogga tez nies¢ skutki negatywne, przede wszystkim

[.] aktywizowanie wyobrazni spolecznej wokot ztudzen, zamazywanie
wiedzy o wydarzeniach i procesach spotecznych, deformujaca rzeczywi-
stos¢ dominacje emociji [...], podejmowanie dziatan opartych na falszywych
ocenach rzeczywistosci (2008, s. 191).

Wyzwania dla edukaciji

Co edukacja moze uczyni¢ w sprawie radzenia sobie z konfliktem

i manipulacjg w przestrzeni publicznej? Jak moze zapobiegac stereo-
typom i mysleniu mitycznemu? Jak powinna zwalcza¢ juz istniejace
stereotypy i obnaza¢ falsz myélenia mitycznego? Nawet jesli przyjac,
ze ksztalcenie obywatelskie zajmuje - przynajmniej wedtug oficjalnych
zalozen - nalezne miejsce w polskiej oswiacie (zob. np. A. Witkomirska,
2013, s. 95-98, 172-185 i n.), to warto jednak podja¢ refleksje, jakie jego
komponenty w $wietle powyzszej analizy powinny by¢ traktowane
znajwieksza uwaga. Inaczej, ktoére sktadowe kompetencji obywatelskich
czy cech obywatelskosci powinny by¢ w procesie edukacji traktowane
ze szczeg6lna troska? Moim zdaniem, za najwazniejsze w tym aspekcie
mozliwoséci i zadania edukacji nalezy uznaé nastepujace dziatania:

1) uswiadamianie zlozonosci proceséw spotecznych;

2) wdrazanie do refleksyjnoéci i krytycyzmu;

3) ksztattowanie kompetencji komunikacyjnych, m.in.: umiejetnosci
stuchania i wytawiania istoty rzeczy z wypowiedzi, umiejetnosci po-
stepowania z informacja (wyszukiwanie, selekcjonowanie, prze-
twarzanie, gromadzenie, stosowanie itp.), umiejetnosci logicznej,
zwiezlej i uargumentowanej wypowiedzi, umiejetnoéci dochodzenia
do kompromisu itp.;
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4) ksztaltowanie potrzeby i umiejetnosci debatowania;
5) ksztaltowanie (wzmacnianie) postaw prospotecznych, np. tolerancji,
zaufania, kooperacji, zaangazowania w sprawy publiczne.

Nie sa to oczywiscie dzialania rozlaczne; wrecz przeciwnie, ich za-
kresy istotnie si¢ zazebiaja. Czy to sa jakie$ nowe idee? Oczywiscie nie,
poszczegdlne sktadniki powyzszego zestawienia sa obecne w réznych
pogladach pedagogicznych. Warto przytoczy¢ niektére koncepcje.

K. Przyszczypkowski zwraca uwage na immanentna politycznosé
edukaciji, jesli politycznosc rozumiec jako ,wspétuczestnictwo w ksztal-
towaniu przestrzeni spolecznej” (2012, s. 72). Tymczasem za$

[..] marginalne miejsce zajmuja w programach szkolnych takie problemy,
jak dyskryminacja, emancypacja, godnosc¢ ludzka, prawa czlowieka, ste-
reotyp, stygmatyzacja czy tolerancja (2012, s. 130).

Zamiast tego ma miejsce ksztaltowanie tozsamosci wychowankow
na podstawie muzealnych zestawéw mitéw i symboli ,zakorzenio-
nych w narodowej martyrologii i narodowej wielkosci” (2012, s. 130).
Kategorie zajmujace owo marginalne miejsce sa za$ palaco aktualne we
wspoélczesnym spoleczeristwie, pelnym napieé, konfliktéw, sprzecznych
i nie zawsze przejrzystych intereséw, rosnacej wielokulturowosci itp.
Obecnos¢ okreslonych kategorii pojeciowych przy nieobecnosci innych
oznacza za$ zawlaszczenie edukacji przez okreslone ideologie polityczne.
Przyszczypkowski pesymistycznie przyznaje zreszta, ze ,[..] edukacja
staje sie (jest) projektem ideologicznym” (2012, s. 188). Szczegoélnym
problemem na polu edukacji jest bowiem napiecie miedzy , kanonem”
a ,réznicg”. Autor koncentruje sie na krytycznym ogladzie istniejace-
go stanu rzeczy, nie zarysowujac w zasadzie zadnych pozytywnych
projektéw, poza tajemniczo brzmiaca koncepcja ,edukacji wspélnoty
réznicy i wspoélnoty granic” (2012, s. 188), ktérej nie rozwija. Wydaje sie
jednak, ze juz samo uwrazliwienie czytelnika na uwiklanie edukacji
w kontekst ideologiczny moze odnie$¢ pozytywne skutki, chociazby
w postaci poglebionej, a jakze potrzebnej autorefleksji wychowawcow.

W. Woronowicz (1996, 2000, 2003, 2006) rozwija koncepcje edukacji
refleksyjnej. Jako tzw. zasade generalng edukacji wprowadza postulat
dialogu edukacyjnego, w ktérym uczeri zostanie znaczgco upodmio-
towiony.
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Zamiast dostarczac jednostce (w tym poprzez nieodlaczne tresowanie
imanipulowanie) gotowe, a niekoniecznie korzystne dla niej prawdy, do-
brze bytoby ja tak uksztattowac, by sama do waloréw wartosci wysokich
mogta dojé¢, uznac za swoje i stosowac je praktycznie (2003, s. 966).

Woronowicz sformutowata nastepujace zasady edukacji refleksyjnej:

1) uczen-wychowanek jest czlowiekiem wolnym,

2) uczen-wychowanek stanowi podmiot edukacji,

3) w stosunkach nauczyciela-wychowawcy z uczniem-wychowankiem
obowiazuje partnerstwo,

4) komunikacja miedzy nauczycielem-wychowawca a uczniem-wycho-
wankiem dokonuje sie w drodze dialogu edukacyjnego,

5) edukacji towarzyszy konsekwentne wdrazanie do refleksji (2003,

s. 966-967).

Autorka ktadzie nacisk na moralny wymiar edukacji, jednak kate-
goria refleksji wydaje si¢ nie do przecenienia réwniez w aspekcie stricte
dydaktycznym.

J. Jastrzebski (2011) przekonujaco pisze o zagrozeniach manipulacja,
gléwnie medialng, i propaguje znacznie bardziej niz dotychczas pojem-
na tresciowo edukacje medialng. Przede wszystkim edukacja powinna
bardziej otworzy¢ sie na media elektroniczne, poniewaz to one stanowia
naturalne srodowisko wspétczesnych uczniéw:

Tojuz nie - jak niegdys$ - rodzina, a pézniej szkola, lecz przede wszyst-
kim media wspéttworza i transmituja wzory kultury (2011, s. 98).

Ponadto edukacja medialna nie moze sie ogranicza¢ do ksztattowa-
nia kompetencji odbiorczych, akcentujac gléwnie, co bardzo potrzebne,
uodparnianie na manipulacje, lecz - majac na uwadze upodmiotowienie
jednostki - powinna réwniez ksztalci¢ autoréw réznorodnych komu-
nikatéw medialnych. Nowoczesne media sa zreszta w coraz wiekszym
stopniu interaktywne, stad umiejetno$¢ wytwarzania zrozumiatych
i przekonujgcych komunikatéw staje sie palaca potrzeba (J. Jastrzebski,
2011, s. 93-102).

E. Piotrowski (2010) domaga si¢ samodzielnosci poznawczej ucz-
niow. Wymaga to w wiekszym stopniu odejécia od przekazu wiedzy
ku rozwojowi sprawnosci (nie tylko) intelektualnych. Waznga role od-
grywa mys$lenie krytyczne, ktére jest niezbywalnym skladnikiem owej
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samodzielnosci poznawczej. Jednostka myslaca krytycznie potrafi przed

sformulowaniem jakiegokolwiek sadu rozwazy¢:

1) ktoére z ewentualnych rozwiazan jest prawdziwe,

2) jakie zwigzki (réwniez przyczynowo-skutkowe) zachodza miedzy
zjawiskami,

3) ktére warianty sa bardziej prawdopodobne od innych (2010, s. 216).

Wiedza docierajaca do umystu ucznia powinna zatem stanowi¢ nie
tyle tresci przeznaczone do zapamietania, ile wykonania na nich calego
szeregu operacji umystowych, a mianowicie: abstrahowania, poréwny-
wania, analizy, syntezy, wykrywania zwigzkéw, szukania analogii itp.
(2010, s. 217).

R. Pachocinski (2004) w my$l zalozer pedagogicznego konstruktywi-
zmu pisze o pozadanym modelu o$wiaty spoleczeristwa informacyjnego.
Ot6z wiedza

[..] przestaje by¢ wartoscia tworzong i przekazywang przez uczonych,
badaczy i nauczycieli, a staje si¢ zjawiskiem dynamicznym, konstruowa-
nym przez kazda jednostke z osobna (2004, s. 367).

Szkota musi sie skupié

[.] na wychowywaniu ucznia, uwrazliwianiu go, pobudzaniu jego ak-
tywnosci tworczej, rozwijaniu wyzszych umiejetnosci poznawczych,
umiejetnosci prospotecznych, wyobrazni (2004, s. 367).

Praca uczniéw powinna koncentrowac sie wokot projektéw badaw-
czych, podejmowanych i realizowanych przy pomocy nauczyciela. Ulec
musi zmianie rola nauczyciela z przekazujgcego wiedze na przewodni-
ka i pomocnika; przybedzie mu nowych obowigzkéw i bedzie musiat
nieustannie sie uczy¢ (2004, s. 368-369). Uczenie sie¢ musi ,,[...] zaczyna¢
sie od spraw, ktére interesuja uczniow”; wszelkie tredci musza by¢ sy-
tuowane w kontekstach szerszych calosci; uczenie sie czegokolwiek na
pamiec jest nieistotne dla nadrzednego celu, jakim jest konstruowanie
przez ucznia wlasnego zdania; uczniéw nalezy zacheca¢ do odwaznego
stawiania pytan, dyskusji i nieustannego negocjowania znaczen, do po-
szukiwania alternatywnych hipotez i rozwigzan, do eksperymentowa-
nia; waznym elementem jest wspoétpraca (2004, s. 369-373).
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Prébujac podsumowaé powyzsze wybrane glosy, mozna zauwazyg,
ze przewijaja sie w nich gltéwnie dwie kategorie pojeciowe: refleksja
i krytycyzm, ale réwniez tolerancja, dialog, komunikacja, podmiotowos¢,
partnerstwo, samodzielnoé¢, odwaga, aktywnosé tworcza, wspolpraca.

Mozna zaryzykowac teze, ze faktyczna obecnos¢ tych poje¢ w realnej
praktyce edukacyjnej (nie tylko oéwiatowej) bedzie stanowila wystar-
czajace remedium na bezradnos¢ wielu z nas wobec konfliktéw w sferze
publicznej, na proby podejmowania wobec nas ré6znorodnych aktéow
manipulacji i indoktrynacji, a takze na przesycenie opinii publicznej
licznymi stereotypami i mitami. Czy jednak refleksja i krytycyzm,
nie wspominajac o pozostalych kategoriach, sa wystarczajaco obecne
w naszej edukacji?
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Streszczenie

Kultura polityczna danego spoleczeristwa przejawia sie przede wszyst-
kim w powszechnym uczestnictwie obywateli w procesach demokratycz-
nych. Koncepcja tzw. kontrdemokracji na nowo definiuje partycypacje,
bardziej w kategoriach krytycznego recenzowania poczynan witadz niz
bezposredniego zaangazowania politycznego. Przemiany pojmowania
istoty obywatelstwa maja rézne przyczyny, m.in. nieusuwalnoé¢ kon-
fliktu w sferze publicznej oraz wszechobecnos¢ manipulaciji. Konflikty
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maja przede wszystkim podioze ekonomiczne, ale w sytuacji narastaja-
cej wielokulturowosci rowniez etniczne i religijne. Efektem manipulacji
jest obecnod¢ w przestrzeni publicznej stereotypéw i myslenia mitycznego.
Kompetencje obywatelskie powinny w sobie zawiera¢ m.in.: refleksyj-
noé¢, krytycyzm, tolerancje, umiejetnos¢ komunikowania, odpornos¢
na manipulacje, umiejetnos¢ wspoétpracy. Nowe trendy w pojmowaniu
obywatelstwa nakazuja na nowo stawia¢ pytania o znaczenie edukacji
w ksztaltowaniu pozadanych kompetencji obywatelskich.

Key words: public domain, civic competences, conflict, manipulation,
education

Summary

The political culture of a particular society primarily manifests in the
common participation of citizens in democratic processes. The concept of
so called counter-democracy redefines participation closer to the categories
of a critical reviewing of the authorities” actions than to the categories of
a direct political commitment. Transformations of understanding of the
citizenship essence have various causes, among others the irremovabil-
ity of a conflict in the public domain and the ubiquity of manipulation.
Conflicts are due to economic reasons but also - because of the increasing
multiculturalism - ethnic and religious reasons. The manipulation effect is
a presence of stereotypes and mythical thinking in the public space. Civic
competences should contain, among others: reflexivity, criticism, toler-
ance, communication skills, resistance to manipulation and cooperation
abilities. New trends of the citizenship understanding require re-raising
questions on the importance of education in shaping the requested civic
competences.
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Mozliwosci rozwigzania sporu

o ideologie w edukaciji
Znaczenie edukacji filozoficzne;

Zinstytucjonalizowana edukacja czy tez formalne nauczanie zostaty
w znacznym stopniu uksztattowane przez ideologiczne podstawy i programy.
Gerald L. Gutek (2003, s. 144)

Odwotywanie sie do ideologii w edukacji nabiera szczegdlnie swoistego
znaczenia w akcentowaniu koniecznosci zmiany polityki edukacyjnej.
Karol Przyszczypkowski (2012, s. 42)

Produkcja wiedzy poza funkcjq poznawczq musi mie¢ funkcje ideologiczng.
Michat Koztowski (2012, s. 21)

Znaczenie edukacyjno-kulturowe filozofii formulowane przez pro-
fesjonalistow (zaréwno filozoféw, jak i przedstawicieli innych profes;ji
odwotujacych sie do filozofii) jest wspolczesnie mocno akcentowane.
Jednak wprowadzenie na szersza skale ksztalcenia filozoficznego do

»,Ukazanie zwiazkoéw filozofii z kultura polska, i to w wymiarze problematyki
egzystencjalnej, moze tez utatwi¢ obrone dydaktyki filozofii jako przedmiotu
ogolnoksztalcacego na réznych poziomach polskiej oswiaty. Tak pojeta filozo-
fia bedzie nie tylko stuzy¢ poglebieniu kultury mys$lenia, z preferencja logiki, co
zwykle podkreéla sie w argumentacji za przywréceniem filozofii w szkolnictwie
$rednim, ale takze stymulowa¢ namyst nad ogélnoludzka sytuacja egzystencjal-
ng, co ma ogromne znaczenie w wychowawczych dziataniach szkoty, w formie
ksztaltowania postaw moralnych i spotecznych, w tym tez patriotycznych”
(S. Janeczek, R. Charzynski, M. Maciotek, 2011, s. 10).
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szkolnictwa éredniego napotyka wcigz podstawowe trudnosci®. Jedna
z przyczyn tego nieporozumienia zawarta jest w niejasnosciach i nie-
pokojach kojarzonych z pogladami i przekonaniami, ktére nie maja
dostatecznego uzasadnienia (przy wskazaniu na instrumentalny,
a nie poznawczy charakter wiedzy), formutowanymi w kategoriach
ideologii.

Termin ,ideologia” ma nie tylko znaczenie pejoratywne®. Ideologia
jest nieuchronnym skladnikiem doswiadczenia kulturowego czlowie-
ka. Stuzy wyrazaniu przeswiadczen i pogladow istotnych dla danej
grupy spolecznej i wzmacnianiu jej tozsamosci. Od filozofii odréznia
ja akcentowanie kategorii interesu (w filozofii podkresla sie znaczenie
uzasadnieni opartych na wlasciwych jej przestankach, np. poznawczych).
Zabezpieczanie wigzanych z tym interesem doébr (kultywowanie tra-
dycji, potwierdzanie przyjmowanych zalozen, rozwijanie wlasciwych
im sposobéw rozumienia i interpretacji rzeczywistosci) ma charakter
elementarny. Ideologia zwigzana jest z podstawowymi zakresami
doswiadczenia kulturowego czlowieka, albowiem zadne z nich same
z siebie nie majg dostatecznie silnego uzasadnienia. Stad wyréznia sie
ideologie zwiazane z nauka, filozofig czy religia.

Wystepujace w kazdej formacji kulturowej i wlasciwe dla wielu
jej dziedzin niedopelnienie teoretyczne wymaga uzupelnienia przez
dookreslenia $wiatopogladowe i ideologiczne. W sensie Scistym przed-
stawicielom takich dziedzin kultury, jak: nauka, filozofia czy religia,
nie stawia sie pytant wykraczajacych poza kompetencje tych dziedzin.
Jednak, tu juz w sensie szerokim, oczekuje si¢ od nich podejmowania
kwestii wykraczajacych poza standardy tych dziedzin oraz dotyczacych
zagadnienia pogladu na $wiat i interpretacji problematyki egzystencjal-
nej. Tworzone uzupelnienia maja wtedy charakter ideologii, dotyczacych
odpowiednio nauki, filozofii czy religii.

2 Filozofia nadal umieszczona jest w grupie przedmiotéw do wyboru, co prak-
tycznie sytuuje ja na marginesie systemu ksztalcenia. Etyka nadal jest trakto-
wana jako przedmiot ideologiczny i przeciwstawiana religii (wrecz traktowana
jest jako antyreligia), co umieszcza jg na tym samym marginesie.

* Por. chocéby interpretacje ideologii jako ,falszywej swiadomosci”. Obszerna
dyskusje terminu ,ideologia” i analize funkcjonowania ideologii w edukacji
przedstawit G.L. Gutek, por. rozdz. Ideologia a edukacja (2007, s. 142-160); por. tez
M. Wozniczka (2013b).
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Jednoznaczne rozwigzanie sporu o ,wlasciwg” ideologie w edukacji
nie jest mozliwe z powodéw podstawowych. Zaréwno zréznicowanie
koncepcyjne (wielo$¢ niesprowadzalnych do siebie teorii), jak i wias-
ciwa systemowi demokratycznemu mnogo$¢ grup interesu powo-
duje, ze w obecnym stanie doswiadczenia kulturowego z przestanek
teoretycznych wywieé¢ mozna jedynie pluralizm dotyczacy ideologii
w edukacji. Wybér dominujacych ideologii przeprowadzany jest na
mocy rozstrzygniec praktycznych dokonujacych sie w realnej przestrzeni
spolecznej. Czym one sg warunkowane? Jaki jest mechanizm podejmo-
wania decyzji? Jaka argumentacja jest przedstawiana za badz przeciw
podejmowanym rozwigzaniom? Dlaczego obecny pluralizm w nauce
czy, szerzej, kulturze intelektualnej nie przektada sie na pluralizm
w edukacji? Dlaczego zasady i ksztalt wspétczesnej ideologii w edukacji
(izwigzanych z nimi przestanek §wiatopogladowych) warunkowane sa
czynnikami politycznymi, nie za$§ uzasadnieniami merytorycznymi?
Jakie jest wlasciwe miejsce edukagiji filozoficznej w edukacji $wiatopogla-
dowej (alternatywnos¢ czy margines)? Czy nauczanie filozofii w szkotach
jest $wiatopogladowo obojetne? Wazne w prébach odpowiedzi na te
pytania jest rozpoznanie problemu znaczenia i wartosci tradycji oraz
okreslenie relacji miedzy zwyczajami kulturowymi a prawda obecne-
go stanu kulturowego i potrzebami wspoltczesnosci. Dla tradycji spor
o prawde bywa trudny.

Ideologia edukaciji a filozofia edukacji

W refleksji dotyczacej teoretycznych podstaw edukacji odréznia sie
ideologie edukacji od filozofii edukacji*. W filozofii edukacji argumenta-
cja ma gléwnie charakter teoretyczny, w ideologii edukacji dominuje za$
orientacja na aspekt praktyczny (kategoria interesu, uzywanie srodkéw

W literaturze pedagogicznej pojecie ideologia edukacyjna uzywane jest
czesto w odréznieniu od tradycyjnie stosowanego pojecia »filozofia eduka-
cyjna«. Ideologie edukacyjne sa $cislej okreslonymi systemami ogélnych idei
niz wiekszos¢ systemow filozoficznych. Sa one bezposrednio zakorzenione
w filozofii politycznej i moralnej. GIéwnym celem ideologii edukacyjnych
jest nie tyle wyjaénianie i porzadkowanie wiedzy, ile aktywizacja spoteczna”
(K. Przyszczypkowski, 2012, s. 46).
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perswazji). Miedzy filozofia edukacji a ideologia edukacji wystepuja za-
sadnicze réznice. Filozofia edukacji, jak kazdy rodzaj refleks;ji filozoficz-
nej, zdaje sie odwotywaé do pewnych uzasadnierr empirycznych, aprio-
rycznych czy pragmatycznych, natomiast ideologia edukacji dystansuje
sie wobec nich, akcentujac nieuzasadnialne (np. $wiatopogladowe) tre-
Sci, istotne dla okreslonych formacji. Wazne odréznienia poczynit tu
G.L. Gutek (2003, s. 157). Wedtug niego w filozofii pojmowanej tra-
dycyjnie czyni sie odwotania do ,metafizycznej wizji wszechswiata”
(w przypadku takich kierunkoéw, jak idealizm, realizm czy tomizm)
i aspektow ponadczasowych, natomiast w ideologii akcentuje sie do-
$wiadczenie danej formacji kulturowej (kontekst historyczny, geogra-
ficzny, ekonomiczny, polityczny) i aspekt zwigzku z jej czasem (2003, s.
157). Ideologia ma ttumaczy¢ dang sytuacje spoleczng, mobilizowa¢ do
dzialania, petni¢ funkcje normatywna. Problematyka ideologii edukaciji
zostala dobrze zinterpretowana w socjologii edukacji. U R. Meighana
ideologia edukacji to ,[...] zbior idei i przekonan wyznawanych przez
grupe ludzi na temat formalnych ram edukacji” (1993, s. 200)°.

Analizujac ,najwazniejsze systemy filozoficzne i ideologiczne, ktére
uksztattowaly mysl i praktyke edukacyjng”, Gutek wyréznia nastepu-
jace orientacje filozoficzne okreélajace koncepcje edukacyjne:

1) tradycyjne: idealizm, realizm i tomizm, oraz
2) nietradycyjne: pragmatyzm (oraz pokrewne: progresywizm i rekon-
strukcjonizm), egzystencjalizm oraz filozofie analityczna.

Do gléwnych ideologii, ktore ,[...] uksztaltowaly punkt widzenia
Zachodu na kwestie polityczne, spoteczne i oSwiatowe”, zalicza: nacjo-
nalizm, liberalizm, konserwatyzm, utopizm, marksizm i totalitaryzm.
Wsréd teorii edukacyjnych powstalych na bazie przestanek filozoficz-
nych i ideologicznych wymienia: esencjalizm, perenializm, progresy-
wizm, spoteczny rekonstrukcjonizm oraz teorie krytyczna (G.L. Gutek,
2003, s. 19). Wedlug innych kryteriéw mozna wyréznic jako elementarne
ideologie edukacyjne: neokonserwatyzm, neoliberalizm, nurt demo-
kratyczny (mozna nawigzywac réwniez do konwencji edukacyjnych
w tradycyjnych ideologiach politycznych, takich jak fundamentalizm,

> R. Meighan (1993) zagadnienia zwigzane z ideologiami edukacyjnymi ob-
szernie oméwil zwlaszcza w rozdz. 15 (Ideologie edukacyjne) i 16 (Autorytarne
i nieautorytarne ideologie edukacji).
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intelektualizm, anarchizm, ideologia arystokratyczna czy ideologia
autorytarna). Tego typu przyklady zréznicowania koncepcyjnego sa
istotne. Odslaniaja pole mozliwych interpretacji i moga stanowic pod-
stawe elementarnych uzgodnien teoretycznych.

Zaroéwno filozofia edukacji, jak i ideologia edukacji moga by¢ podsta-
wa konkretnej propozycji teorii edukacji. Podstawa ta ma wyrazZne od-
niesienia $wiatopogladowe, szczegdlnie w Polsce. Zasadne jest okreélanie
relacji miedzy filozofiami i ideologiami edukacyjnymi a propozycjami
ksztalcenia swiatopogladowego we wspolczesnej szkole. Jesli zalozy¢,
ze edukacja filozoficzna jest $wiatopogladowo istotna (choc¢by przez
takie elementy, jak racjonalnos¢, argumentacja, krytycyzm), to wazne
jest okreslenie znaczenia $wiatopogladowej refleks;i filozoficznej wérod
innych rodzajow refleksji Swiatopogladowej (religijnej, scjentystycznej).
Roéwniez w tym konteksécie mozna postawié¢ pytanie: Dlaczego zasady
i ksztalt edukacji $wiatopogladowej warunkowany jest czynnikami
politycznymi (decyzjami oséb obecnie sprawujacych wiadze, a nie uza-
sadnieniami merytorycznymi)? Na nadmierne upolitycznienie edukacji
zwrécit uwage B. Sliwerski, wskazujac, Zze mimo przetomu ustrojowego
w Polsce nie dokonaty sie zmiany w systemie zarzadzania o$wiata:

[.] wskaZnikiem zdrady solidarno$ciowego programu reform lat 1980-1991
jest przede wszystkim: upartyjnienie systemu edukacyjnego; wstrzyma-
nie decentralizacji odwiaty (etatyzm); immunizacja o$wiaty od kontroli
spolecznej; pseudosamorzadnosé¢ odwiatowa i szkolna; ograniczanie au-
tonomii nauczycieli, rodzicéw i uczniéw; upelnomocnienie pozoru, fikcji
edukacyjnej i wychowawczej (2013b, s. 115).

Kroétko mozna stwierdzic, ze zmienita sie jedynie ideologia, a zasady
systemu funkcjonowania edukacji pozostaly bez zmiany. Dlaczego?
Czy ten stan rzeczy powodowany jest silnym lekiem kultury (zaledwie
¢wieréwiecze wolnosci idei) przed lepsza recepcja doswiadczenia wspot-
czesnosci (i stad proby regeneracji argumentowanej tradycja ideologii
religijnej)? A moze przyczyna jest swoista mieszanka poczucia triumfu
i arogancji kolejnych przedstawicieli wladzy politycznej, wlasciwy po-
lityce populizm, pomijanie racji kultury wysokiej?
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Pluralizm w kulturze a pluralizm w edukacji

Pluralizm wspolczesnego doswiadczenia kulturowego zdaje sie
powszechnie akceptowany. W jednym z uje¢ pluralizmu stwierdza sie:

[..] terminem tym mozna okreéli¢ realne szanowanie odmiennosci, ula-
twiajace poszczegélnym ludziom i wspdlnotom osigganie i utrzymywanie
tozsamosci oraz promujace wspotlistnienie, koegzystencje wielosci z po-
szanowaniem réwnouprawnienia, bez supremacji jednej ,prawdziwej
prawdy”. Konstytutywna wlasciwoscig tak rozumianego pluralizmu jest
otwartos¢ dyskusji i stawianie pytan o podmiotowo wazne sprawy oraz
wielos¢ drog, ktére sa Swiadomie wybierane. Jego respektowanie stanowi
warunek moralnej odpowiedzialnosci za decyzje i czyny (M. Czerepaniak-
-Walczak, 1996, s. 7).

Najmniej budzi watpliwosci pluralizm polityczny, ktéry ucho-
dzi wrecz za fundament kultury politycznej. Pluralizm spoteczny to
poszanowanie zréznicowan spotecznych i kulturowych. Pluralizm
ekonomiczny to gtéwna idea gospodarki wolnorynkowej, zakladajaca
r6znos¢ podmiotéw gospodarczych, konkurencyjnosé rynku i wspol-
zawodnictwo producentéw. Réwniez w nauce pluralizm to wielosé
ujec teoretycznych, tacznie z postawa pluralizmu metodologicznego
(proponowanego np. przez PK. Feyerabenda). Stanowisko pluralizmu
to réowniez klasyka w refleksji filozoficznej. Pluralizm ontologiczny
prezentowali Empedokles i GW. Leibniz. Za przedstawiciela plurali-
zmu poznawczego uchodzi F. Nietzsche. W etyce mozna méwi¢ o plu-
ralizmie uzasadnieri, czynéw czy samorealizacji.

Jednak to funkcjonowanie pluralizmu w kulturze wcale nie jest
pozbawione watpliwosci. Pojawiac sie one moga przy pluralizmie $wia-
topogladowym. Stanowi on warto$¢ pozytywna czy tez negatywna
(np. zagrozenie kulturowe w postaci ,grozby relatywizmu”). Szczegdlnie
akcentuje tu sie kwestie zwigzane z pluralizmem moralnym, wskazu-
jac na niebezpieczeristwo ,relatywizmu moralnego” (M. WoZniczka,
2013a). Postrzeganie wartosci postawy pluralizmu i niebezpieczeristwo
uskrajniania zwigzanych z nig stanowisk w edukacji dostrzegane jest
we wspolczesnej literaturze przedmiotu:
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[..] to wlasnie wielos¢ jest sposobem na spotkanie i warunkiem dialogu
zarébwno w zyciu jednostkowym, jak i zbiorowym, a absolutyzm i rela-
tywizm to dwa podstawowe bledy, ktore ciaza na wspoétczesnej edukacii
(M. Czerepaniak-Walczak, 1996, s. 8).

Wobec tego podstawowe pytanie brzmi: Gdzie jest granica miedzy
uzasadnianiem a manipulacja (wzmacniang decyzjami politycznymi)
w kwestii pluralizmu w edukacji?

Roéwniez wspoélczesna interpretacja doswiadczenia religijnego moze
by¢ zZrédlem wielu pytan. Co znaczy idea pluralizmu religijnego: akcep-
tacje dla wielu ,religii prawdziwych” (swoista konkurencje absolutéw)
czy jedynie tolerancje ,religii macierzystej” wobec innych wyznan?
W jakich kategoriach pojeciowych interpretowac fenomen religii:
transreligijno$c®, wieloreligijno$¢ czy po prostu w waznych edukacyjnie
kategoriach jakiej$ formy religioznawstwa? Czym jest nauczanie religii:
przekazem wiedzy o religiach czy nauczaniem wiary? Czy nauczanie
filozofii daje kompetencje poznawcze i duchowe, ktére moga stanowic¢
alternatywe dla wiary?

Nauczanie religii a nauczanie filozofii

Dos¢ powszechnie stwierdza sig, ze fundamenty kultury europejskiej
tworza filozofia i chrzescijanistwo (S. Sarnowski, 2001, s. 195). Zatem waz-
ne jest rozpatrzenie edukacyjnych kontekstow wigzanych z nauczaniem
filozofii i nauczaniem religii. Jedna z mozliwosci analizy relacji miedzy
nauczaniem religii a nauczaniem filozofii moze by¢ przedstawiona
z punktu widzenia ideologii edukacyjnych. Jaka ideologie w edukaciji
przedstawia Kosciot katolicki w Polsce?” Czy mozna interpretowac na-
uczany w szkotach §wiatopoglad katolicki jako przyklad jednej z wielu

Transreligijno$¢ oznaczalaby jakas$ forme hybrydyzacji dodwiadczenia ducho-
wego ludzkosci (w konsekwencji zawierajaca oslabienie tozsamosci podsta-
wowych formacji religijnych). Np. koncepcja transkulturowosci W. Welscha
oparta jest na przestankach wywodzonych z idei globalizacji (hybrydyzacja
kultur jako rezygnacja z wielokulturowosci i interkulturowosci).

Na wigzanie przez Kosciét katolicki zadarn wychowawczych z zadaniami o cha-
rakterze ideologicznym i politycznym zwrdécit uwage S. Sarnowski (2001, s. 200).
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ideologii edukacyjnych? Jaka jest wartos¢ argumentu z tradycji w plu-
ralistycznej, ponowoczesnej formacji kulturowej?

W przypadku poréwnywania ideologii edukacyjnych wazny jest
kontekst odniesieni. Kosci6t katolicki zabezpiecza podstawy kulturowo-
-symbolicznego funkcjonowania spoleczenstwa przez prowadzenie
podstawowych obrzedoéw i rytuatéw spotecznych: obrzedy inicjacyjne
(np. chrzciny), przejscia (m.in. $lub), afirmacyjne (jubileusz pozycia
malzeniskiego itp.), wspotzycia (np. $wiat rodzinnych), izolacji (m.in. po-
Zegnanie, pogrzeb). Stwarza istotng i dla wspoélczesnego czlowieka
plaszczyzne odniesierr dla kwestii egzystencjalnych. Te rézne rodzaje
odwotan nie moga by¢ obojetne dla systemu edukacji.

W polskich szkolach religia nie jest przedstawiana jest jako alterna-
tywna forma doswiadczenia kulturowego: w powszechnej $wiadomosci
spotecznej religia po prostu jest obowiazujacym kanonem $wiatopo-
gladowym (por. wspomniane wyzej pelnienie funkcji symbolicznych).
Jedynie niewielka czes¢ spoleczeristwa ma swiadomoséc alternatywnosci
Swiatopogladowej, a jeszcze mniejsza czes¢ dokonuje Swiadomie kon-
kretnego wyboru. Nacisk tradycji (wzmocniony obecnie dzialaniami
politycznymi) powoduje, ze edukacja szkolna zdominowana jest przez
$wiatopoglad katolicki. Nie ma tu miejsca na pluralizm, a brak filozofii
w szkole widoczny jest na przyktadzie praktycznej realizacji przedmiotu
religia/etyka (gdzie nie dos¢, ze etyka jest prowadzona tylko w kilku
procentach szkét w Polsce, to jeszcze ustalona zostata konwencja, w kt6-
rej nauczyciel etyki jest traktowany jako nauczyciel antyreligii).

Polsce wladciwy jest mechanizm wigzania polityki z edukacja - nie do
wyobrazenia jest sytuacja, w ktérej minister edukacji nie bylby zwiazany
z rzadzaca partig polityczna (B. Sliwerski, 2013a, s. 12-17). Najsilniejsza
postac przybrat w okresie przedtransformacyjnym, kiedy wystepowato
stopienie polityki z edukacja przez

[..] podporzadkowanie przez wladze polityczne srodowiska naukowego,
badan naukowych z obszaru edukacji i instytucji edukacyjnych (K. Przy-
szczypkowski, 2012, s. 39).

Najbardziej jaskrawy przyklad konfliktu dwoéch opcji ideologicznych
to okres sporu ,,§wiatopogladu komunistycznego i chrzeécijariskiej wizji
Swiata” (M. Ryba, 2006, s. 49), ktéry w ré6znym nasileniu trwat w Polsce
w latach 1948-1989. Niestety, mechanizm wiagzania polityki z edukacja
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utrzymany zostal juz w calym nastepnym ¢wieréwieczu okresu po-
transformacyjnego®. Tylko w nieco zmniejszonej postaci ma miejsce
manipulowanie przez polityke ksztaltem edukacji. K. Przyszczypkowski
zauwazyl, ze edukacje w okresie ostatniego ¢wier¢wiecza zdominowaty
identyfikatory narodowe i wyznaniowe, prowadzac do ostabienia iden-
tyfikatoréw wigzanych z kategoria , bycia Europejczykiem”, co prowadzi
do ,eliminowania innych perspektyw edukacyjnych, w konsekwencji
wykluczania wielokulturowosci” (2012, s. 41). W szczegolnoéci te inne
idee edukacyjne, np. liberalizm

[..] przedstawiany jest jako zagrozenie dla dominujacej w politycznej
retoryce edukacyjnej perspektywy narodowokatolickiej (2012, s. 41).

Przemiany spoteczno-polityczne po 1989 r. praktycznie spowodowaly
to, ze w miejsce ideologii politycznej wprowadzona zostata w szkotach
ideologia religijna. Istotny dla szkot element wychowania zostat zdomi-
nowany przez wychowanie katolickie®. Najprosciej mozna to interpre-
towac jako zastapienie jednej ideologii przez druga badz jako swoista
splate dtugu paristwa wobec katolicyzmu za pomoc w ciemnym okresie
jedynie stusznej ideologii. Ale wéréd przyczyn tego stanu rzeczy mozna
réwniez wymieni¢ protest przeciwko racjonalizacji religijnosci (zjawisko
bardziej remitologizacji niz wzrostu religijnosci)®. Proces ostabienia
teoretycznego po 1989 r. miat swoje odzwierciedlenie w pedagogice:

~Mimo ze w okresie przed transformacja akcentowano koniecznos¢ uwal-
niania edukacji od polityki, edukacja nadal byla [i jest - M.W] politycznie
determinowana - ciaggle obecne byly [i s - M.\W.] uniwersalizm i wykluczanie”
(K. Przyszczypkowski, 2012, s. 41). Jako jeden z przyktadéw podtrzymania tego
samego mechanizmu i wymiany jedynie tresci tej struktury mozna podac przy-
ktad centralizacji: ,Centralizacja edukacji powoduje, Ze staje si¢ ona maszyna
reprodukcji intereséw paristwa, postrzeganych z perspektywy makro, a nie
intereséw jednostek i spotecznosci lokalnych. Edukacja w tej perspektywie
zatraca swoja podmiotowa tozsamos¢” (K. Przyszczypkowski, 2012, s. 41).

? Juz w 1993 r. (przedruk w 2001) S. Sarnowski (2001, s. 214) pytal, czy model
wychowania katolickiego podota zadaniom tworzenia i uczestniczenia w me-
chanizmach systemu demokratycznego.

~Wydaje sig, ze jedna z najwazniejszych przyczyn wzrostu znaczenia wierzen
religijnych we wspélczesnym swiecie jest takze pojawienie sie opozycji wobec
chrzescijaiistwa. Idzie w tym wypadku o protest przeciwko racjonalizacji
religijnosci, zjawiska najbardziej zaawansowanego wtasnie w religii chrzes-
cijanskiej” (S. Sarnowski, 2001, s. 191).

10
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Jednak zatamanie sie pedagogiki opartej na materialistycznej doktrynie
spolecznej nie doprowadzito rychto do pojawienia sie nowych propozyciji
teoretycznych w zakresie edukacji czlowieka. Dzisiaj raczej przywotuje
sie rozne czastkowe teorie, doktryny oparte na przykazaniach religijnych
[..] ktére jednak same w sobie nie stanowia wystarczajacej przestanki do
konstruowania jakiego$ autorskiego, calosciowego programu pedagogicz-
nego (J. Garniewicz, 2007, s. 5-6).

Te niedostatki koncepcyjne, zaréwno w filozofii (ktéra byla istotnym
skladnikiem ideologii politycznej okresu przedtransformacyjnego), jak
i pedagogiki, zapewne byty jedna z przyczyn wypelnienia prézni ideo-
logicznej przez religie. Wprowadzenie religii do szkét nie dokonato sie
na zasadzie wolnego wyboru instytucji edukacyjnych, lecz na skutek
decyzji politycznych. Ta decyzja, o charakterze wyraznie sitowym?,
w literaturze przedmiotu nie jest oceniana jednoznacznie pozytywnie:

[.] to przypomina pewien paradoks - administracyjne i przymusowe
wprowadzenie religii do szkét publicznych w Polsce na poczatku lat
dziewiecdziesigtych XX wieku poskutkowalo powstaniem dwadziescia
lat p6zniej nowego pokolenia antyklerykalow (P. Zuk, 2012, s. 35).

Uwazam, ze wazne dla wspoélczesnych dyskusji dotyczacych statusu
nauczania religii i przedmiotéw filozoficznych w polskiej szkole jest
przypomnienie wydarzen z dziejéow oswiaty w Polsce. Jednym z pierw-
szych okreséw istotnych dla refleksji ideologicznej bylo odrodzenie.
W pradach humanistycznych tego okresu proponowano przeformu-
fowanie relacji miedzy panstwem a KoSciolem (propozycje §wieckiej
filozofii zycia Grzegorza z Sanoka), wyraZniejsza emancypacje szkoty
spod wladzy Kosciota, akcentowanie waznoéci rozwoju nauk przyrod-
niczych (z tradycji tej miat skorzysta¢ pézniej M. Kopernik). Efektem
tych zmian miata by¢ nowa koncepcja zycia ludzkiego, bedaca préba
odpowiedzi na wlasciwe tym czasom potrzeby spoleczne (A. Frycz

1 Po latach T. Mazowiecki przyznal, ze zaskoczyta go decyzja (nie postulat czy
sugestia - M.W.) episkopatu o potrzebie natychmiastowego wprowadzenia
do szkot lekcji religii, bez jakichkolwiek konsultacji z rzagdem czy sejmem.
W literaturze przedmiotu dziatanie to jest omawiane jako klasyczny przyktad
postawy centralizmu w zarzadzaniu oéwiatg i zdrady idei towarzyszacych
przewrotowi ustrojowemu (B. Sliwerski, 2013b, s. 114-115).
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Modrzewski®). Ideologie edukacyjne tego okresu przedstawiano nie
komplementarnie, lecz opozycyjnie” (w naukach przyrodniczych méwi
sie raczej o wymiennosci odpowiednikéw owych ideologii - paradyg-
matéw interpretacyjnych). Za drugi przyklad nalezy uzna¢ wydarzenia
dotyczace przejscia od schytku nauczania scholastycznego do reform
przeprowadzonych przez Komisje Edukacji Narodowej (KEN). W 1773 .
mialo miejsce rozwiazanie zakonu jezuitéw i powotanie KEN. Do cech
ideologii edukacyjnej zakonu jezuitow nalezaty:

1) konserwatyzm,

2) nietolerancja wobec niekatolikow (wspoélczesnie przyklad lekeji etyki),
3) dominacja katolickiego swiatopogladu,

4) oderwanie od realnych potrzeb edukacyjnych®,

12 Warto wspomnie¢, ze najbardziej znane jego dzieto O poprawie Rzeczypospolitej
(1551) znalazto sie na indeksie ksigg zakazanych, a pierwsze jego wydanie
ukazatlo si¢ bez dwoch ksigg: O Kosciele i O szkole. ,,Poglady wychowawcze
Modrzewskiego wiaza sie Scisle z jego zasadniczym pogladem na Swiat;
wedle tego zapatrywania rozum jest najwyzsza instancjg spraw ludzkich,
ktére powinny by¢ organizowane i reformowane zgodnie z jego wyma-
ganiami” (B. Suchodolski, 1973, s. 67). A. Frycz Modrzewski przypisywat
filozofom wysoka pozycje: ,A przetoz tak mamy rozumie¢, ze filozofowie
w Rzeczypospolitej jakies swoje osobne krolestwo maja, a na strazy prawdy
jakoby pospolitego dobra zasadzeni sg. Przeto jako na krole nalezy moca sie
obchodzi¢ z onymi, ktérzy z dobrej woli swej nie chcag by¢ postuszni cnocie:
tak filozofowie czerstwej mocy serdecznej uzywajg, ku przywodzeniu ludzi
do wszelakich rzeczy uczciwych. Niechze tedy filozofskie panowanie naprz6d
idzie przed krélestwem w Rzeczypospolitej, a gdzie by ono przez ludzka ztos¢
byto zaniedbane, toz dopiero niech si¢ wynurzy krélewska wiadza” (http://
wolnelektury.pl/katalog/lektura/o-poprawie-rzeczypospolitej.html#s8).

»Scholastyce i mistyce przeciwstawiano wiare w poznanie rozumowe oparte
na znajomosci konkretnych, materialnych faktéw. Przekonaniom religijnym
i teologicznym przeciwstawiano préoby materialnego wyjasniania proceséw
zachodzacych w przyrodzie, a takze - w pewnej mierze - i proceséw historycz-
nych. Oderwanej od zycia, wypaczajacej jego rzeczywisty obraz, problematyce
scholastycznej przeciwstawiano dazenie do poznania warunkéw, wsréd
ktorych ludzie zyja i na ktére moga oddziatywac” (B. Suchodolski, 1973, s. 52).
,Cala organizacja szkoty Konarskiego i jej program swiadcza o tym, ze ostrze
takich sformutowan wymierzone byto przeciwko jatowosci wiedzy schola-
stycznej, przeciwko formalizmowi retorycznego wyksztalcenia jezuickiego,
przeciwko ksztalceniu oderwanemu od zycia i jego potrzeb” (B. Suchodolski,
1973, s. 87); por. réwniez: , Ten wiasnie kierunek my$li byt nowym i szczegoél-
nie doniostym osiaggnieciem Konarskiego. Wskazywal droge filozoficznego

13
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5) uboczne i podrzedne traktowanie konkretnych potrzeb edukacyjnych

(klasyka opres;ji i wiedzo-wtadzy Foucaulta).

Do takiej argumentacji mozna by dotaczy¢ wspoétczeénie formutowane
uwagi krytyczne: ostabienie jednosci nauczania i wychowania®, a nawet
przewage wychowania nad nauczaniem, utrwalang przez chrzescijan-
stwo, trwajaca w zmiennym natezeniu juz od XI w. (S. Sarnowski, 2001,
s. 200-201). W skrajnych interpretacjach zwraca sie uwage na poglady
S. Staszica, mocno krytykujacego scholastyczny model wiedzy, a zwlasz-
cza jednostronnie pojmowang supremacje teologii. Teologia bowiem,

[.] oparta na wierze w posiadanie prawdy, wzbraniata wszelkiego kryty-
cyzmu, watpienia, szukania empirycznych dowodéw i sprawdzen, zalecala
~systematyczny” tok rozumowania [...], ktéry byl przyczyna sprawiajaca,
iz ,przez lat dwa tysigce ludzie nie mysleli” (B. Suchodolski, 1973, s. 155).

Natomiast do cech ideologii edukacyjnej KEN nalezy zaliczy¢:

1) idee adaptacji do kultury europejskiej w klimacie ,umiarkowanego
o$wiecenia”,

2) idee réwnosci pici (dopuszczenie dziewczat do nauki),

3) zwrocenie sie ku naukom Scistym i przyrodniczym,

4) otwarcie na realne potrzeby edukacyjne: opracowanie nowatorskich
podrecznikéw szkolnych".

przelomu, droge poznawania rzeczywistoéci przez nauke, oparta na do-
$wiadczeniu i powigzang z praktyka, droge przezwyciezenia scholastycznej
abstrakcji i spekulaciji” (B. Suchodolski, 1973, s. 90-91).

~Jednos¢ nauczania i wychowania zostaje powaznie nadwyrezona przez
chrzeécijaristwo. Formacja ta, mimo znacznego stopnia zracjonalizowania,
przede wszystkim jest okreslona religia, zatem przekazuje tresci raczej o cha-
rakterze moralnym niz intelektualnym” (S. Sarnowski, 2001, s. 199).

»Proces przezwyciezania izolacji Polski od $§wiata wprowadzat z powrotem
polska elite intelektualna i polityczng w pelne i réwnorzedne uczestnictwo
w europejskiej kulturze o§wiecenia. A byta to wlasnie kultura wzrostu nieza-
wistosci rozumu i jego spolecznej roli. Oswiata stawala si¢ jednym z gléwnych
haset tej epoki. Troska o o§wiate wyrazala si¢ przede wszystkim w walce
o uniezaleznienie jej od wplywoéw zakonnych i koscielnych, o przejecie nad nig
opieki przez panistwo, o rozszerzenie jej zasiegu” (B. Suchodolski, 1973, s. 118).
~W roku 1775 Komisja powolata Towarzystwo do ksiag elementarnych, ktére
w ciggu kilku lat przygotowalo 27 nowych podrecznikéw” (B. Suchodolski,
1973, s. 14).
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Ideologia ta dawata podstawe do zmiany modelu wiedzy i sposobu
interpretacji podstawowych probleméw 6wczesnej formacji kulturowej:
»[.] odwieceniowe odrodzenie stawalo sie [..] odrodzeniem autentycz-
nego ducha narodu” (B. Suchodolski, 1973, s. 19).

Uwazam, ze réwniez wspolczesnie zachodzi potrzeba lepszej adapta-
cji systemu edukacji do stanu wspétczesnej kultury. Czy obecna sytuacja,
w ktérej wedle powszechnie znanych danych w cyklu edukacyjnym
uczenn ma ok. 160 godzin biologii, fizyki czy chemii i ok. 860 godzin
katechezy, jest adekwatna do stanu wspéiczesnego doswiadczenia kul-
turowego? Czy to jest rtownocenny udzial ksztalcenia ducha i rozumu?
Jesli paristwo wydaje 1,4 mld zl rocznie na oplacenie armii katechet6w,
to jaka jest efektywnosc tego modutu edukacji? Jakie jest dzisiaj wlasciwe
miejsce edukacji religijnej w edukacji Swiatopogladowej (dominacja czy
alternatywno$¢)? Jak powinna wygladac¢ polityka paristwa (Swieckiego,
niezaleznego $wiatopogladowo) wobec kulturowego funkcjonowania
religii? Jak zbudowa¢ prawidlowa relacje miedzy wiernoscia tradycji
a potrzeba akceptacji wspolczesnosci?

Nie bez znaczenia sa réwniez kwestie formalne. Trybunat w Stras-
burgu uznal, ze brak mozliwosci wyboru w polskich szkotach etyki
zamiast religii narusza Europejska Konwencje Praw Czlowieka i Pod-
stawowych Wolnosci*.

Raport Helsifiskiej Fundacji Praw Czlowieka réwniez nie pozostawia
watpliwosci, iz w polskich szkotach kwestia wolnosci sumienia pozostawia
bardzo wiele do zyczenia (A. Mikulska, 2002, s. 50).

Podobnie stwierdzajg badacze systemu edukacji: ,Analiza polskich
programow nauczania wskazuje, ze pluralistyczna koncepcja eduka-
cji jest »wielka nieobecna«” (K. Przyszczypkowski, 2012, s. 44). Co sie
dzieje ze wspoélczesng pedagogika w szkole? Jakie konkluzje wynikaja
z wspolczesnych koncepcji wychowania? Z jakiej ideologii pedagogicz-
nej, z jakich dyrektyw edukacyjnych wynikaja racje dla tak mocnej
dominacji ideologii katolickiej?

8 Por. skarge w 2002 r. Urszuli i Czestawa Grzelakow z Wielkopolski (Europejski
Trybunat Praw Czlowieka, 2010).
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Prawo konkordatowe nie przyznato zadnych uprawniert w dziedzinie
programoéw nauczania religii czy doboru podrecznikéw wladzy paristwo-
wej. Dla uczniéw nieuczestniczacych w lekcjach religii lub w przypadku
braku o$wiadczenia o checi brania w nich udzialu wprowadzone zostato
nauczanie etyki jako przedmiotu alternatywnego (B. Sliwerski, 2009, s. 145).

Jak wiec paristwo ma nadzorowac procesy wychowawcze? Gdzie
mozliwo$¢ wspétpracy i dyskusji z innymi instytucjami wychowawczy-
mi? Jedna z odpowiedzi o ksztalt polskiej szkoty moze by¢ zwigzana
z problemem jej demokratyzacji. Sliwerski pyta wprost: ,Czy mozliwe
jest ksztalcenie do demokracji w autokraciji?” (2013a, s. 17). I podaje trzy
warunki dla poprawy stanu rzeczy: decentralizacja, samorzadnos¢é
i subsydiarnos¢ (2013a, s. 314).

Réwniez w szkolnictwie akademickim trwa obecnie potezny spér
o ideologie edukacyjna. Po chwilowym okresie wolnosci rozpoczat sie
proces wprowadzania ideologii neoliberalnej z naciskiem na ksztalcenie
zawodowe. Gospodarka rynkowa ma dominowaé nad innymi modelami
spolecznymi:

Wiedza akademicka w zadnym wypadku nie ma by¢ srodkiem prze-
ksztalcania §wiata spolecznego. Wrecz przeciwnie - ma stuzyé wytacznie
celom adaptacyjnym. [..] Autonomia w mysleniu, krytyka spoteczna
i nonkonformizm nie sg juz atrybutami wiedzy uniwersyteckiej (P. Zuk,
2012, s. 32).

Dzialania te podwazaja tradycyjny model uniwersytetu, w ktérym za-
ktadano suwerennoé¢ nauki (w tym niezaleznos¢ od ideologii i polityki),
umiejetnos¢ postugiwania sie wiedza ogélna (niezalezng i krytyczna),
akcentowanie tworczej roli kultury intelektualneji dystans do prostego
funkcjonalizmu (uczelnia to nie zaklad produkcyjny, ktéry ma kierowac
sie prawami rynku i podazy).

Kwestie Swiatopogladowe w edukaciji
Termin ,$wiatopoglad” powstal jako kalka niemieckiego stowa
Weltanschauung (lepsze spolszczenie oddaje termin , poglad na $wiat”).

Wyodrebnienie refleksji Swiatopogladowej jako nowej powstato po kan-
towskim odréznieniu wiedzy naukowej od wiedzy swiatopogladowe;j
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(wypelnienie luki egzystencjalno-poznawczej)”. Wiedza $wiatopoglado-
wa ma osobisty i praktyczny charakter. Swiatopoglad jest zawsze czyjs,
jest ekspresja czyich$ pogladéw na $wiat lub czyjej$ wizji Swiata (ten
aspekt personalny nie przesadza o $wiatopogladzie jakiej$ zbiorowosci).
Filozofia $wiatopogladowa zorientowana jest na zadania praktyczne
(przede wszystkim polityczne i spoteczne). Swiatopoglady mozna dzieli¢
réznorako: na racjonalne i irracjonalne, naukowe i antynaukowe, indy-
widualistyczne i kolektywistyczne, optymistyczne i pesymistyczne,
teoretyczne i praktyczne, aktywistyczne i kwietystyczne itd. Problem
uswiatopogladowienia filozofii moze by¢ rozpatrywany w kontekscie
zaréwno dobrej tradycji (filozofia romantyczna), jak i zlej (Swiatopoglad
materialistyczny okresu przedtransformacyjnego).

Refleksja §wiatopogladowa oparta jest na pewnych zalozeniach,
a przy ich opisie moze powsta¢ problem ich kulturowej oceny. Relacja
miedzy filozofie naukowa a $wiatopogladem filozoficznym moze by¢
bardzo rézna. Z jednej strony, mozna twierdzi¢, ze , filozofia jest ekspre-
sja $wiatopogladu”, z drugiej - ze ,[...] Swiatopoglad jako ideologia jest
nadbudowany nad filozofig jako nauka” (jak twierdzil S. Swiezawski).
Mozna tez dostrzegac ich tozsamos¢ (,, przedmiotem historii filozofii jest
Swiatopoglad i ideologia”):

[..] zauwazmy na koniec naszych rozwazan, ze koncepcja filozofii nauko-
wej, przedstawiona przez Lukasiewicza tak klarownie podczas II Pol-
skiego Zjazdu Filozoficznego w Warszawie, wpisuje sie z powodzeniem
w szersza pespektywe filozofii inspirowanej okreslonym swiatopogladem.
Okazuje sig, ze myslenie filozoficzne konstytuuje sie zawsze w strukturze
Swiatopogladowej (D. Barbaszynski, 2011, s. 336).

Roéwniez H. Elzenberg stwierdzil, ze przy pewnym ujeciu pojecia
Swiatopogladu mozna przyjaé mozliwos¢ istnienia §wiatopogladu
naukowego, nauka moze bowiem by¢ traktowana jako jedno ze Zrédet
Swiatopogladu naukowego (byl tu w opozycji wzgledem przedstawi-
cieli szkoly Iwowsko-warszawskiej). Warto jeszcze wspomnie¢ postawe
J.M. Bocheniskiego, ktory akcentowat krytycyzm $wiatopogladowy:

19 Wtedy odpowiedz na pytanie, czy projekt stworzenia $wiatopogladu nauko-
wego jest wykonalny (krytyka pokantowska), jest negatywna.
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Filozof jest z powotania obrazoburcg, niszczycielem przesadéw i za-
bobonoéw. Jego gléwna rola wzgledem Swiatopogladu polega wlasnie na
przewracaniu balwanéw, na burzeniu przeszkéd stojacych na drodze
uznania danego $wiatopogladu (1992, s. 14).

Propozycja traktowania sporéw o ideologie w edukaciji filozoficznej
moze stac¢ si¢ standardem podejmowania dyskusji dla ogélniejszych
sporéw o ideologie w edukacji. Zasadnicza nierozwigzywalnos¢ sporéw
filozoficznych moze by¢ wzorem dla analogicznej sytuacji w ideologii.
Warto moze wskazac na szerszy kontekst zwigzkoéw filozofii z ideologia.
Zdaniem niektorych filozoféw utozsamianie filozofii i ideologii miato
miejsce w okresie francuskiego oSwiecenia i bylo zwigzane z ideg pe-
dagogizmu®.

Wydaje sig, ze istnieje zaleznos¢ sposobu rozumienia filozofii o od-
niesieniach §wiatopogladowych od uwarunkowan kulturowych danej
epoki. Mialo to niewatpliwie miejsce w polskiej filozofii narodowej
(K. Libelt, W. Kozlowski, W. Lutostawski). Rozw¢j nauk szczegétowych
prowadzit do potrzeby tworzenia uogolnieri i wptywat na ich ksztait.

Rozumiano, ze §wiatopogladowi scjentystycznemu brakuje samoswia-
domosci filozoficznej, a jednoczesnie szukano takiego swiatopogladu,
ktéry pozwoli rozumiec¢ czlowieka jako tworczy, aktywny podmiot, wy-
mykajacy sie zaréwno pozytywistycznemu, naturalistycznemu i determi-
nistycznemu ujeciu rzeczywistoéci, jak i pesymistycznym konsekwencjom
takiego ujecia (A. Dziedzic, 2011, s. 160).

W omoéwieniu pogladéw S. Brzozowskiego stwierdza sie:

Jako wyrazicielka swobody intelektualnej filozofia musi uznawac
prymat nauki w odniesieniu do kolejnych dziedzin przedmiotowych.
Rekompensuje to sobie jednak, odrzucajac religijny dogmat i jednomysl-
noé¢. Filozof staje sie ,prawodawca i tworca wartosci” (L. Wesolowski,
2011, s. 210).

2 Pedagogizm obecny w tresciach sktadajacych sie na idee »o$wiecenia« ule-

ga szczegblnemu poglebieniu we francuskim wydaniu tej idei. Tutaj mamy
do czynienia z wydobyciem na jaw tego, co polityczne i ideologiczne. Oto
dla teoretycznego namystu nad rzeczywistoscig ludzi czyms istotnym staje
sie to, czyim interesom stuzy, zwlaszcza czy stuzy interesom dazacego do
emancypacji mieszczanistwa. Na takiej zasadzie filozofia staje sie ideologia,
a filozofowie - ideologami” (S. Sarnowski, 2001, s. 202).
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W mysdli socjalistycznej lat 20. i 30. XX w. przedstawiano areligijnie
pojmowang etyke spoteczna (M. Strzelecki, 2008, s. 215). Wéréd zarzutéw
wobec stanu dotychczasowego wymieniano: propagowanie dysfunkcjo-
nalnych idealéw klas posiadajacych, krytyke Kosciota instytucjonalnego
(instytucja anachroniczna), préby monopolizacji wychowania (przymus
religijny, a nawet swoista dyktatura moralna), rozpolitykowanie, wrogos¢
wobec idei postepu spotecznego, nadmierne uprzywilejowanie Kosciota
(zagrozenie klerykalizacja Zycia spolecznego) - zasada niekrepowania
o$wiaty, ktéra prowadzi¢ ma do swobody ducha ludzkiego, a w kon-
sekwencji do rozwoju kultury polskiej, przekraczanie granicy postugi
religijnej przez dazenie do najszerszego wplywu na zycie spoleczne,
zbytnia ingerencja w sprawy zwiazane z funkcjonowaniem parnstwa,
blokowanie nowych wzorcéw Swiadomosci, aktywnosci obywatelskiej
i przebudowy istniejacego tadu spoteczno-politycznego, nawet doktry-
nalng ,,potrzebe cierpliwego znoszenia przez czlowieka wtasnego losu”,
sktonnoé¢ do ingerowania w zycie doczesne. Akcentowano potrzebe
przebudowy $wiadomosci zbiorowej przez wzmacniane udziatu pan-
stwa w instytucjach wychowawczych. Zaskakuje, jak wiele z tych tez
jest i dzisiaj aktualne...

Jesli przyjac teze, ze produkcja wiedzy poza funkcjg poznawcza musi
miec funkcje ideologiczna?, to powstaje pytanie o jej charakter. Mozna
by zaryzykowac teze, ze wszelkie prawdziwo$ciowe préby uzasadnienia
ideologii stuza przemocy. Atak na naukowy $wiatopoglad czy $wieckos¢
szkoly tez zdaje sie mie¢ charakter ,histerii ideologicznej” (sformutowania
typu ,religia komunistyczna”) i stuzy nie prawdzie, ale utrzymaniu
wladzy i rzadu dusz. W wymiarze edukacyjnym oznacza to, ze

2 Uniwersytet stat si¢ jednym z kluczowych aparatow ideologicznych paristwa

jako miejsce reprodukcji klasy panujacej. Ujmujac rzecz najprosciej, korzystajac
ze swych zasobéw kapitatu symbolicznego i materialnego, miat on z jedne;j
strony za zadanie konstruowac raczej, niz poznawac swoj przedmiot, z dru-
giej - jego celem bylo takze dostarczanie obiektywnej wiedzy o spolecznej
rzeczywistoséci” (M. Koztowski, 2012, s. 21).

,Po analizie ideologii szkolnej korica lat 40. i poczatku 50. dochodzimy do
wniosku, ze mieliémy tu do czynienia nie tyle z doktryna polityczna, co
z komunistyczna religia, wyrazajaca si¢ na sposob sekciarski w skrajnym
przeéladowaniu wszelkiej (religijnej) konkurencji. Tylko bowiem w taki sposéb
wytlumaczy¢ sobie mozna paranoiczng obyczajowos¢ szkoty komunistycz-
nej oraz ideologizacje calego procesu edukacyjnego. Chodzilo o stworzenie

22
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[...] w spoleczenistwie monocentrycznym upolitycznienie objawia sie
w instrumentalnym wigzaniu pedagogiki z dominujaca ideologia, a po-
lityczno$¢ - w przyjmowaniu i dokumentowaniu tezy o spoteczno-histo-
rycznym charakterze wychowania (B. Sliwerski, 2009, s. 16).

Przypomnie¢ tu mozna interpretacje katolicyzmu jako wroga idei li-
beralnych i spoteczenistwa otwartego, hamowanie swobodnego rozwoju
poprzez narzucanie skostniatego kodeksu zachowan (K. Kalinowska,
2003, s. 99). Jaka jest wartosc swiatopogladu filozoficznego wobec innych
rodzajow swiatopogladéw? Dlaczego takich pytarn nie zadaje sie Swia-
topogladowi katolickiemu czy, szerzej, chrzescijariskiemu?

Podsumowanie

Oczywiscie, jednoznaczne teoretyczne rozwigzanie sporu o ideolo-
gie w edukacji z powodéw zasadniczych nie jest mozliwe. Nie sposéb
przedstawi¢ przekonujacej argumentacji za jakas$ jedna ideologia czy
jedna filozofia edukacji. Pozostaja wiec rozwigzania praktyczne. Kwestie
$wiatopogladowe naleza do spraw podmiotowo istotnych i spotecznie
waznych. Zatem potrzebne jest opracowanie procedur umozliwiajacych
dyskusje i podejmowanie rozstrzygnie¢ o charakterze ideologicznym.
Wymaga to przede wszystkim zmniejszenia udziatu czynnikéw poli-
tycznych w edukacji i oddania prawa do decyzji podmiotom bezposred-
nio z nig zwigzanym (pedagogom, teoretykom edukacji, strukturom
samorzadowym).

Oczywiscie nie jest tak, ze nauczanie filozofii stoi w sprzecznosci
z nauczaniem religii. Przeciwnie, komplementarnosé¢ tych zakreséw
edukacji jest warunkiem kazdego systemu ksztalcenia. Zalozeniem
rozwoju polskiej szkoty jest wprowadzenie nie deklaratywnego, lecz
rzeczywistego, adekwatnego dla wspoétczesnego doswiadczenia kultu-
rowego, pluralizmu §wiatopogladowego. Wtasnie mijajace cwieréwiecze
po transformacji ustrojowej upowaznia do przyznania filozofii w szkole

nowego czlowieka, czlowieka o $wiatopogladzie materialistycznym” (M. Ryba,
2006, s. 122). Latwo tu o stanowiska skrajne: przeciez nie kazdy materializm
jest antyreligijny! Co z cala przestrzenia zajmowania np. stanowiska agno-
stycznego?
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mocniejszej roli edukacyjnej. Polska edukacje sta¢ na zmiany $wiatopo-
gladowe. Nie wolno traktowa¢ polskiej mlodziezy jako niedojrzatej do
recepcji podstawowych idei wspoiczesnej kultury europejskiej. Jezeli
w szkotach nie bedzie powszechnej edukaciji filozoficznej, to w uczel-
niach filozofia pozostanie tylko w ilosciach sladowych.

Podstawowe watpliwosci spoleczne moze budzi¢ dyskursywnos¢
filozofii. W filozofii wspolczesnej wystepuje znaczne zréznicowanie
podstawowych orientacji i stanowisk. Sa one $wiadectwem naturalnej
dynamiki obecnych przeobrazen kulturowych. Dyskursywnos¢ filozofii
zdaje sie sugerowac potrzebe innej orientacji edukacji, nastawienia na
pluralizm, otwarcie interpretacyjne, samodzielnosé¢. Czy polska szkota
ma nadal tkwi¢ w leku przed wspoélczesnoscig?
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Streszczenie

Whbrew powszechnie panujagcym opiniom nauczanie przedmiotéw
tilozoficznych nie jest Swiatopogladowo obojetne. Obecnie w filozofii
wystepuje pluralizm teoretyczny (podstawa wspoélczesnych trendéw
cywilizacyjnych), zaktadajacy réwnocennosé podstawowych orientacji
tilozoficznych, nurtéw i stanowisk. Jak w catlym okresie dziejow filozofii,
tak i obecnie nie sformutowano kryteriéw, na podstawie ktérych mozna
by jednoznacznie wykaza¢ wyzszos¢/nizszos¢ jednej formacji filozoficznej
nad inng (poza oczywistym odrzuceniem skrajnych przypadkéw orien-
tacji ideowych, ktére prowadza np. do ideologii totalitarnych). Dotyczy
to réwniez formagiji religijnych, dla ktérych prawda lezy po stronie aktu
wiary, a nie argumentu wyplywajacego z wiedzy. Teoretyczny spoér
o idee edukacyjne w warunkach nakazu przyjecia rozwigzan spolecznie
akceptowanych stat sie sporem o charakterze ideologicznym. Dominacja
Swiatopogladu katolickiego w edukacji szkolnej legitymizowana jest je-
dynie tradycja i interesem spoleczno-kulturowym tej formacji religijnej
(kategoria interesu wyzsza od kategorii prawdy spoteczno-filozoficznej).
Nieadekwatnos¢ przyjetych rozwigzan edukacyjnych wobec kulturowej
prawdy obecnego okresu dziejowego jest jedna z przyczyn wspoélczesnego
kryzysu edukacji w Polsce. Istotna staje si¢ analiza mozliwosci rozwigza-
nia sporu o ideologie w edukacji. Jako jedna z propozycji jego rozwiazania
przedstawia sie propozycje wprowadzenia w polskiej szkole obowiazko-
wej, powszechnej edukadiji filozoficznej (przyklad interesu kulturowego
narodu wyzszego od interesu jednej formacji religijnej).
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Key words: ideology, world view, education, teaching philosophy and
ethics, teaching religion

Summary

Contrary to popular opinions, teaching philosophical subjects is not
ideologically neutral. Currently, philosophy is characterized by theo-
retical pluralism (the base of contemporary civilizational trends) which
assumes that basic philosophical orientations, trends and positions are
of the same value. Neither in the whole history of philosophy nor nowa-
days any criteria on the basis of which the superiority/inferiority of one
philosophical formation over another could be clearly determined have
been formed (apart from direct rejection of extreme cases of ideological
orientations leading to such ideologies as the totalitarian one). It also ap-
plies to religious formations where the truth is believed to be in the act of
faith, not in arguments based on knowledge. Meanwhile, in Polish school
education Catholic worldview is being given preference (the lack of general
philosophical education, clearly evident institutional obstacles to organize
ethics classes). Almost compulsory school classes where religion (no mat-
ter which one) is taught is not in conformity with the modern worldview
and cultural paradigm (compare e.g. the contemporary phenomenon of
multi- and transreligiousness). The theoretical dispute about educational
ideas, in the situation where the adoption of socially acceptable solutions
is a must, has become an ideological dispute. Dominance of the Catholic
worldview in school education is legitimate only on the grounds of tradi-
tion and socio-cultural interests of a given religious formation (the category
of interest having priority over the category of socio-philosophical truth).
The inadequacy of educational solutions in relation to the cultural truth
of the current historical period is one of the causes of the present crisis
of education in Poland. The analysis of possible solutions to the dispute
about the ideology in education is becoming of great importance. One
of the solutions is to introduce compulsory and universal philosophical
education in Polish schools (an example of the nation’s cultural interest
having priority over the interests of one religious formation).
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Jacek Malikowski

Kolegium Pracownikéw Stuzb Spotecznych w Czeladzi

Wyzwania, szanse i zagrozenia
niesione przez niektore trendy
cywilizacyjne

Do opisu i analizy trendow cywilizacyjnych pierwszych dekad
XXI'w. nader przydatne bedzie uzycie pojecia cywilizacji w interpretacji
N. Eliasa (1980) jako procesu kulturowego z nieodlaczna mu figuracja
zachowan ludzkich czy, szerzej, przeobrazen tkanki spotecznej. Tak
pojeta cywilizacja odnosi sie do wszelkich wytworéw dziatalnosci ludz-
kiej, z zatarciem r6znic narodowych i uwypukleniem tego, co wspdlne
réznym kregom kulturowym. Ograniczymy sie dalej do Polski na tle
euroamerykanskiej Pétnocy.

Wspélczesna zachodnia cywilizacja, stworzona przez Europe i na-
sladowana przez innych, dominujgca na §wiecie jako model zachodnie-
go systemu $wiatowego - na co zwracajg uwage m.in. S. Huntington,
F. Fukuyama, A. Giddens, N. Ferguson, ].E. Stiglitz, Z. Bauman, A. Sen,
I. Wallerstein, Z. Brzeziniski, F. Zakaria - weszla w faze szczytowego
rozwoju z charakterystycznymi dla niej elementami zagrozen. Dzis,
w obliczu kryzysu gospodarczego, ale i kulturowego, nadarza sie
okazja do lepszego zidentyfikowania trendéw cywilizacyjnych, czyli
dtugofalowych kierunkéw zmian, ktore nie zostaly zadekretowane
w sferze polityczno-prawnej. Poza wyzwaniami i szansami niosa one
rzeczywiste zagrozenia, ujawniajac tez przy okazji wiele falszywych
sygnaléw i mitéw.

Przedstawione zostang tylko wybrane trendy, dotyczace spole-
czenstwa, wiedzy czy Innego w ich cywilizacyjnych uwiktaniach:
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liberalizacja, sekularyzacja, modernizacja, globalizacja, europeizacja,
umasowienie szkolnictwa wyzszego i utowarowienie wiedzy.

Niektore ze wspolczesnych trendéw cywilizacyjnych

Liberalizacja zycia spotecznego

Jak obserwujemy, do przejawoéw liberalizacji regut zycia mozna
zaliczyé: podwazanie autorytetu tradycyjnych instytucji, pluralizacje
Swiatopogladéw, sekularyzacje i indywidualizacje wartoSci, autonomie
jednostki, relatywizacje zasad moralnych, liberalizacje styléow zycia i za-
chowan, spadek rygoryzmu ocen moralnych i wzrost permisywizmu,
mediatyzacje sfery obyczajowosci (A. Jasiniska-Kania, 2008).

Glownymi kategoriami, ktore stajg sie osnowa mysli i dziatania czlo-
wieka fadu liberalnego, sa:

1) swoiste pojmowanie dobra i zla,

2) wolnoéc jako przymiot/prawo osoby ludzkiej,

3) pluralizm jako cecha kultury,

4) tolerancja jako regulator zycia spolecznego (F. Adamski, 1999, s. 61).

Liberalizacja zycia spotecznego Polakéw stala sie faktem, co potwier-
dzaja cykliczne badania World Values Survey R. Ingleharta. Zmiany
o wektorze liberalnym w systemie wartosci Europejczykéw obejmuja:

1) spadek znaczenia tradycyjnych wartosci akceptacji i obowigzku oraz
priorytetow materialistycznych (dyscyplina, postuszenistwo, dokonanie,
porzadek, wypelnienie obowigzku, wiernos¢, pilnos¢, podporzadkowa-
nie, skromno$¢, samoopanowanie, gotowos¢ do dopasowania sie i in.),

2) na rzecz ponowoczesnych wartosci samorozwojowych i priorytetéw
postmaterialistycznych (emancypacja, réwno$¢, autonomia, przyjem-
nos¢é, bogactwo doznan, kreatywnos’.é, spontaniczno$¢, samourzeczy-
wistnienie, niezaleznosé¢, niezwigzanie) (R. Inglehart, P. Norris, 2004,
s. 245; zob. R. Inglehart, Ch. Welzel, 2006, s. 136-137).

W kilku istotnych sprawach spoteczno-obyczajowych podziaty wsréd
Polakéw nie przebiegaja tak jednoznacznie, jak by sie mogto wydawac.
Cho¢ nie jestesSmy tak liberalni, jak moze chcieliby rzecznicy Polski
catkowicie ,odkoscielnionej”, to jednak nie jestesmy az tak prawicowo-
-katoliccy, jak by sobie tego zyczyli ideolodzy Polski ,zawsze wiernej”.
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Polski charakter ogarniaja wahania, watpliwosci i sprzecznosci. Nie
istnieje wyraZna busola etyczna, a juz na pewno nie jest nig kosciel-
na ortodoksja. Nie ulega watpliwosci, Ze zmiana systemu wartosci
i postaw spoleczeristwa polskiego zmierza w kierunku spoteczeristwa
rosnacej tolerancji czy zyczliwej Innosci. Potwierdza to m.in. sondaz
PBS z wrzeénia 2013 r., w ktérym 30% badanych popiera malzenistwa
homoseksualne (wedtug badarn OBOP z 2009 - 17%) (P. Pacewicz, 2013;
A. Szostkiewicz, 2009).

Wykres 1. Polakéw za i przeciw
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Zrédto: A. Szostkiewicz (2009, s. 30-31).

Wykres 1 pokazuje ewolucje postaw i przekonan Polakéw w kwestii
wartosci samorozwojowych, indywidualistycznych i $wiecko-racjona-
listycznych kosztem tych wspdlnotowych, rodzinnych i tradycjonali-
stycznych (katolickich, narodowych). Procesy liberalizacji i modernizacji
spolecznej prowadza do podwazania autorytetu tradycyjnych instytucji
(zwlaszcza religijnych), pluralizacji $wiatopogladoéw, sekularyzacji
i indywidualizacji wartosci. Szczeg6lne znaczenie w tworzeniu i trans-
misji wartoéci odgrywa system edukacji, ktory wciaz ma duze rezerwy
tkwiace w sferze nieintencjonalnej, tj. przykladzie osobistym nauczyciela,
prestizu i tradycji szkoly. Indywidualizacja oznacza rosnace uznawanie
autonomii jednostek, ktére dokonuja samodzielnego wyboru wartosci
i norm postepowania, kierujgc si¢ wlasnym interesem i preferencjami,
ajednoczesnie uznaja prawa innych do takich wyboréw. Ten zarysowu-
jacy sie obraz psuje lek Polakéw przed demonizowanym Innym (Zydem,
gejem, menelem, , czerwonym”, imigrantem), ktéry jawi sie jako Obcy.
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Az 58% badanych Polakéw zywi obawy przed imigrantami. Nieche¢ do
Cyganéw odczuwa 50% Polakéw, a do Zydéw ok. 29%. Stereotypy i uprze-
dzenia pobudzane sg nadal w procesie edukacji i wychowaniu rodzin-
nym zamiast oswajania z wielokulturowoscia (A. Jasiniska-Kania, 2009;
M. Bilewicz, 2013; CBOS, 2012a). Wigkszos¢ Polakéw preferuje bezpieczna
swojskosé, krytykujac odmiennosé. Przejawia tez mniejszg otwarto$é na
innych i ostroznosci w stosunkach z ludZmi (Kto jest bliskim Polaka..., 2013).

Reorientacja liberalna przektada si¢ na zmiane postaci demokracji:
z demokracji trwalej wiekszoéci, zarzadzanej przez panstwo i partie,
na demokracje jednostek i mniejszosci, ze stabngcymi tradycyjnymi
instytucjami politycznymi, Koéciolem i wieziami spotecznymi opar-
tymi na religii, rodzinie i tozsamos$ciach etnicznych, ale za to w site
rosnacymi samorzutnie organizujacymi sie jednostkami preferujacymi
wartosci indywidualistyczne. Umozliwia to poszerzajaca sie i poglebia-
jaca jawnos¢ mechanizméw politycznych i transparentnosé procedur
administracyjnych. Liberalizacja prawa ulatwila dostep do informacji
publicznych, wczesniej skrywanych przez wladze polityczna. W dobie
wszechobecnej informacji bez jej pelnego obiegu i opinii demokracja
gwarantujaca mozliwos¢ racjonalnego wyboru bytaby ztudzeniem.

Ten kult indywidualizmu, czesto o obliczu narcystycznym, ktéry
przejawia sie dbaloscia o zdrowe cialo, cigglym doskonaleniem sie
i poszukiwaniem samorealizacji, idzie w parze z obnizeniem wagi za-
chowania ciggtosci postaw i wartosci, dekompozycja zycia spotecznego,
stabnieciem instytucji politycznych i solidarnosci miedzy pokoleniowe;j.
Miejsce spoleczefistwa rozumianego jako zbiorowy aktor historii zaj-
muja podmioty osobiste i moralne, okreslajace sie przez kulture. Z cala
jasnoscia wida¢, ze w miedzyczasie naprzeciw wyrdst kompleks finan-
sowo-militarno-informacyjny, ktéry dazy do monitorowania dziatan
jednostek. Nasila si¢ zewnatrzsterownos¢ i alienacja jednostek, ktore
dzieki komunikacji w Internecie nabywaja ,inteligencje roju” (swarm
intelligence) przez wielo$¢ relacji, jednak luznych i nietrwatych. Tak oto
w spoleczenistwie informacyjnym interwencje publiczne staja sie¢ mozli-
we dzieki ruchom spotecznym siegajacym do emocji, uczu¢ zbiorowych
i idei podczas procesu komunikacji (M. Castells, 2013a; A. Touraine,
2013; Voir ou revoir le débat avec Alain Touraine, 2013).

Efektem liberalizacji norm i przepiséw oraz globalizacji bylo pogte-
bianie sie i rozszerzanie rozwarstwienia majatkowego, kulturowego
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i cywilizacyjnego spoteczeristw europejskich. Kryzys gospodarczy
z intensyfikowana przez globalizacje konkurencja rynkowa wywotuje
bowiem rosnacq zamozno$¢ mniejszosci spoteczeristwa (establishment,
management), a jednoczeénie ubozenie znaczacych grup spotecznych
(bezrobotni, prekariat) i w konsekwencji ich marginalizacje. Co do szcze-
gotow: stosunek dochodu 20% najbogatszych gospodarstw domowych
do 20% najubozszych wzrastat do potowy 2009 r. P6Zniej trend wzrostu
nieré6wnosci dochodowych obserwowany w latach 90. i na poczatku
obecnego wieku ulegt odwréceniu: w 2011 r. 24,3% ludnosci panistw
Unii Europejskiej byto zagrozonych ubéstwem albo wykluczeniem
spotecznym (Oxfam, 2013).

Sekularyzacja versus fundamentalizm religijny

Innym wystepujacym trendem jest sekularyzacja, ktéra przejawia
sie spadkiem religijno$ci w miare stawania sie spoleczeristwa bardziej
nowoczesnym, w rosngcej mierze zindywidualizowanym (spoleczen-
stwo jednostek). Sekularyzacja wystepuje w formie spoteczno-insty-
tucjonalnej oraz swiadomosciowej. W latach 70. XX w. trend ten zostat
mocno zachwiany, gdy $wiat wspolczesny okazal sie scena poteznych
eksplozji uczu¢ religijnych, glownie za sprawa wyznawcéw islamu.
Nowoczesnoé¢ zrodzita pluralizm dzieki masowej urbanizacji oraz bez-
precedensowemu tempu miedzynarodowych migracji i podrézy. Stad
pojawila sie malejaca pewnosé¢ niekwestionowanych wczes$niej norm
i nieprzewidywalnos¢ zycia czlowieka, ktére uosabia spoleczeristwo
ryzyka ze swoim dynamizmem. Ten za$, wymagajac coraz wiekszej
mobilnosci przestrzennej oraz elastycznosci psychologicznej i intelek-
tualnej, wptywa na ograniczenie stabilnosci.

Coraz widoczniejszym symptomem przeptywu ludzi, towaréw
i symboli staje sie¢ problem migracji, obejmujacy ponad 5% populacji
Polski oraz innych panstw Europy Srodkowej. Bierze sie to z nasilenia
i utrwalania sie zjawiska migracji. Rosnaca czes¢ imigrantéw pozostaje
w kraju migracji, nie planujac szybkiego powrotu do kraju ojczystego.
Trudnosci z wigczeniem imigrantéw do wspélnoty obywatelskiej czy
wspolnoty aksjonormatywnej (wartosci i norm w zyciu) powoduja
rozchwianie tozsamosci narodowej i systemu wartosci spoleczenstwa.
Wskutek tego ros$nie zapotrzebowanie na protekcjonizm kulturowy
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wobec réznych mniejszosci etnicznych kosztem protekcjonizmu so-
cjalnego.

Nalezy sie tu zastanowi¢ nad kondycja moralng spoteczeristwa, nie
tylko polskiego. Mozna wtedy dostrzec kilka znamiennych zjawisk. Poza
sekularyzacjg moralnosci, czyli jej uzaleznianiem sie od religii, widoczne
jest sklanianie sie do etyki sytuacyjnej zamiast pryncypializmu moralne-
go oraz tendencja do zamykania si¢ moralnosci w kregu wiezi osobistej.
Liberalizm i tolerancja w zyciu spolecznym powiazane z relatywizacja
sprzyjaja autonomii moralnej jednostek (K. Kiciriski, 2002). Widoczna
detradycjonalizacja przejawia si¢ w naznaczeniu krajobrazu religijnego
w péznonowoczesnym spoleczenstwie przez prywatyzacje, indywidu-
alizacje, autorefleksyjnosé i etyke konsumencka (A. Yip, 2002).

Trzeba zauwazy¢, ze skutkiem modernizacji spotecznej jest od-
dzielenie sfery sakralnej od $wieckiej. Szczegélnie w Europie sekula-
ryzacja oznacza dezinstytucjonalizacje religii, czyli odkoscielnienie.
To stabniecie Kosciota, wolniej zachodzace w Polsce i Stanach Zjedno-
czonych, mozna dostrzec wraz z malejaca ranga tradycyjnej doktryny
i spadkiem jego autorytetu moralnego w spoteczenstwie. Widoczne jest
rozbicie jednosci Kosciota, religii, kultury i spoleczeristwa. Zaufanie do
Kosciota rzymskokatolickiego wéréd badanych spadto do 69% (CBOS,
2012b). Symptomem tego jest ostatnie oskarzanie ksiezy o molestowanie
seksualne dzieci, ktére wczeséniej bylo dostrzegane i aprobowane. Stad
bierze sie tez prywatyzacja i subiektywizacja wiary wyznaczajace no-
woczesng forme religijnosci, nazywang przez Ch. Taylora (2007) ,religia
poszukiwaczy Boga”. Jednocze$nie modernizacja, globalizacja i rozwoj
nowych technologii powiekszaja poziom i zakres ryzyka, a takze nasilaja
poczucie zagubienia i bezradnosci, ktérego ztagodzenie umozliwia wiara
religijna, duchowos¢ psychologiczna (,,B6g osobisty”) czy scjentyzm. Co
wiecej, nagromadzenie koncepcji i przeptyw informacji tworza warunki
dla refleksyjnoéci, ktéra poddaje systematycznej rewizji egzystencije
ludzka (A. Giddens, 2002, s. 30).

W takiej dynamicznej i nieprzejrzystej dla czlowieka rzeczywistosci
tym wyrazniej zarysowuje sie syndrom, odwotujac sie do U. Becka (2002,
s. 23-24), wielorodzajowego ryzyka zajmujgcego centralne miejsce we
wspolczesnej kulturze:

PODSTAWY EDUKACJI-T.7.indb 90 28.08.2014 10:38



J. Malikowski. Wyzwania, szanse i zagrozenia... 91

1) ryzyko ekologiczne, ktére wywoluja: efekt cieplarniany, dziura ozo-
nowa, zachwianie obiegu azotu w atmosferze, destrukcja ekosystemu,
np. wymieranie gatunkow, zakwaszenie oceandéw, erozja gleb;

2) ryzyko zwigzane ze zdrowiem (ryzyko spozywania Zywnosci gene-
tycznie modyfikowanej, rak skory, astma, alergia, AIDS);

3) ryzyko ekonomiczne (spadek bezpieczeristwa pracy, bezrobocie);

4) ryzyko spoleczne (np. wzrost liczby przestepstw, dewiacji, rozwodow,
rozpad tradycyjnej rodziny itp.).

Zasadniczym dylematem cywilizacyjnym staje sie opozycja bezpie-
czenistwa i wolnosci, albowiem pogodzenie w oczekiwanym stopniu
obu tych szczegolnie pozadanych wartoéci jest niemozliwe (PL. Berger,
2005, 2007).

Préba odpowiedzi na pojawiajace sie zagrozenia i zwatpienie jest
fundamentalizm religijny, ktory jest - jak pisze A. Giddens - ,tradycja
w tradycyjnym sensie”. Jego Zrédel mozna dopatrywac sie w procesach
modernizacyjnych XXI w., prowadzacych do relatywizacji wszelkich
wizji §wiata. Im szerszych odlaméw spoleczeristwa dotyczy sekulary-
zacja, tym bardziej fundamentalizm utrwala sie¢ wérod przeciwnikéw
tej pierwszej. Obserwujac postep sekularyzacji czy prywatyzacji reli-
gii, zwolennicy fundamentalizmu, ktérzy kieruja sie resentymentem,
przeciwstawiajq si¢ mu. Demokracja liberalna, odwotujaca sie do za-
sad tolerancji $wiatopogladowej, interpretowana jest przez nich jako
system narzuconej poprawnosci politycznej i dowolnosci obyczajowej
wiekszosci przez mniejszoé¢. Modernizacja inicjowana jest bowiem
przez liberalne elity, a wymuszana na ogole. W ten sposéb zarysowuje
sie spoleczenstwo réznych predkosci, z roztamujaca sie klasa srednia
i oddzielajacymi sie elitami. Inkluzja mas maleje, poniewaz trwate
relacje spoteczne (ktére czerpia z przynaleznosci religijnej i stabilnosci
tradycji) ustepuja szybkim i ptynnym transakcjom miedzyludzkim,
przybierajacym ksztalt gry spolecznej (A. Giddens, 2009, s. 135; R. Senett,
2010; Ch. Taylor, 2007).

Spoleczenstwo sterowane tradycja, ulegajac zniewoleniu konsumpcja
i tracac pewnosc egzystencjalng, pod wplywem mediow, techniki, mody;,
trendow i styléw zycia zamienia sie w spoleczeristwo zewnatrzsterowne.
Upowszechniaja sie $wiatopoglady o proweniencji technokratycznej,
scjentystycznej lub konsumpcjonistycznej, ktére nader chetnie odwo-
tuja sie do zasady przyjemnosci i postawy utylitaryzmu. Owocem tego
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jest tylko enklawowa wspoélnotowos¢ i malejace zaufanie spoleczne,
przeradzajace sie niejednokrotnie w nieche¢ wobec innych (zmargina-
lizowanych, wykluczonych, mniejszosci etnicznych). Z drugiej strony,
zyskuje na znaczeniu wewnatrzsterowny $wiatopoglad, ktéry wspiera
sie na introspekcji i transgresji osobowosci w dazeniu do akcentowania
wielowymiarowosci cztowieka, przekraczajacego swe granice ku innym,
symbolom, rzeczom i sobie (J. Kozielecki, 1987).

Jak jest w przypadku wspolczesnego spoteczenstwa polskiego? Sieg-
nijmy do badarn panelowych. Z Diagnozy spotecznej 2011... (J. Czapinski,
T. Panek, 2011) wynika, ze w ostatnich kilku latach wzrést o ponad
3 punkty (do 31,5%) odsetek 0s6b niechodzacych do kosciota. Zmalat
takze do 41,6% (1992 - 55,7%) udziatl tych, ktérzy uczestnicza w mszy
co najmniej cztery razy w miesigcu. Tylko 29% badanych modli sie
(J. Czapinski, 2011; TNS, 2013). W sytuacji stabniecia wiezi z narodem,
spolecznoscig lokalng i kregami sasiedzkimi, spowodowanej m.in. ros-
nacy falg migracji, ostabia sie tez religijnos¢, silnie skorelowana z opusz-
czang parafia, z reguly od pokoleni ta sama. Niemrawe Zycie parafialne
przysparza ludzi obojetnych (28%) i nieidentyfikujacych sie z nia (25,6%).
Co znamienne, az 84% Polakow twierdzi, ze nie ma wplywu na sprawy
wlasnej parafii (CBOS, 2011).

Wyraznie zmieniaja si¢ postawy miodych, dla ktérych coraz czesciej
zycie wedlug zasad religijnych staje sie kwestig wyboru, a nie czyms wy-
niesionym z tradycji. Wybiorczo traktuja nauczanie Kosciola, zwtaszcza
w sprawach seksu, zycia erotycznego i pozaustrojowego zaptodnienia in
vitro czy eutanazji. Wzrasta liczba ateistéw, agnostykéw i niewierzacych.
Przyspiesza to sam Kosciol, obierajac droge wojujacego klerykalizmu
i fundamentalizmu (S. Mandes, 2005; PL. Berger, 2009-2010; A. Kotakow-
ska, 2009-2010). Jednoczesnie jak nigdy dotad mlodzi maja mozliwos¢
ukltadania zycia po swojemu mimo narastajacej od kilku lat frustracji
i buntu wywolanych brakiem szans (ponad 28% mlodych Polakéw jest
bez pracy). Zamieniajac si¢ w negacje systemu instytucjonalnego, eko-
nomicznego i kulturowego, 6w bunt moze przy niedopuszczaniu jego
zwolennikéw do debaty publicznej zradykalizowac sie i szukac oparcia
w fundamentalizmie katolickim, ktory pozostaje czesto w symbiozie
z nacjonalizmem i ksenofobia.
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Modernizacja — rewolucja informacyjna i informatyczna

Modernizacje mozna przedstawic jako gigantyczng zmiane kondycji
ludzkiej z kondycji losu na kondycje wyboru. Jest ona wszechogarniajg-
cym procesem zachodzacym w skali pojedynczego kraju. Podstawowym
jej mechanizmem jest réznicowanie sie struktur i funkcji z dazeniem
do ich integracji.

W Polsce wziecie majg projekty unowoczednienia kraju czerpiace
z zachodnich do$wiadczen: technologie, bogactwo i komfort, z jed-
noczesnym zachowaniem narodowej tradycji i rodzimej tozsamosci.
Jednak modernizacja wymyka sie spod kontroli, podkopujac istniejace
formacje klas, zawodoéw, rél piciowych, rodzin nuklearnych, zakladow
przemystowych, branz oraz wymogi i formy postepu technologicznego.
Jednostka, nie majac twardego oparcia w instytucjach i tradycji rozpa-
dajacego sie spoleczeristwa postprzemystowego, podlega indywiduali-
zacji i doswiadcza anomii oraz niedostatku kontroli spolecznej. Stabna
struktury spoteczne wypierane przez wirtualne kregi znajomosciowe
i ujawnia sie spoleczeristwo pelne zachowarn kompulsywnych (erotoma-
nia, zakupoholizm, objadanie si¢, bulimia, anoreksja, nadmierna dbatos¢
o wyglad, rozmaite uzaleznienia), na przemian ryzyka i spektaklu.
Rosngcy w tym udzial zyskuja media, szczegélnie telewizja, portale
plotkarskie, tabloidy i serwisy spolecznoéciowe, ale takze zorientowana
populistycznie polityka.

Jednoczesnie za sprawa dwoch proceséw: radykalnej indywiduali-
zacji i technologicznego przewrotu w zbiorowej komunikacji, dokonuje
sie jakoSciowa zmiana uczestnictwa w sferze publiczneji sposéb ksztal-
towania elit. Realny staje sie réwny dostep szerokiego ogétu obywateli
do publicznej debaty. Wsp6iczesni nam, suwerennie wybierajac wlasng
aktywnos$¢ w wymiarze prywatnym i publicznym, przez powieksza-
jaca sie tatwos¢ porozumiewania sie z innymi jednostkami i grupami
spolecznymi moga tworzy¢ masowe sieci ré6znorodnych grup obywatel-
skiego nacisku (W. Morawski, 2010; U. Beck, A. Giddens, S. Lash, 2009).

Modernizacja stymuluje wylanianie si¢ nowej formacji spotecznej -
spoteczeristwa informacyjnego, w ktérym informacja i wiedza staja sie
najwazniejszymi dobrami. Jego wyznacznikami sg utechnicznienie,
uinformacyjnienie, usieciowienie i wirtualizacja. Komunikacja w spo-
leczenstwie sieci nie ogranicza sie do pionowej wymiany za pomoca
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tradycyjnych mediéw masowych, ale przybiera posta¢ poziomej ko-
munikacji interaktywnej skupionej wokét Internetu i mobilnych sieci
spotecznych - otwartych struktur trudniejszych do skontrolowania.
Internet staje sie cyfrowym cieniem $wiata, gdyz sie¢ o rozproszonej
architekturze i przestrzeni migotliwosci niczym zywy organizm odbija
niemal wszystko, co realnie w nim si¢ wydarza (O. Amft, P. Lukowicz,
2009; J.E. Stiglitz, A. Sen, ].-P. Fitoussi, 2013).

Decydujacym Zrédlem bogactwa staje sie dostep do informacji, no-
woczesnych technologii, wykorzystanie wlasnej wiedzy i kreatywnosci.
Co wiecej, dostep i umiejetnos¢ korzystania z informacji, zaréwno na-
ukowej, jak i nienaukowej - obywatelskiej, publicznej, sSrodowiskowej
czy przestrzennej - tworza nowa o$ stratyfikacji spotecznej. Wprowadza
to ewidentnie zupetnie nowa jakos¢, albowiem wiedza i kreatywnos¢
ludzka, w odréznieniu od tradycyjnych czynnikéw produkcji, sa zaso-
bami niewyczerpywalnymi i odnawialnymi. A wiec to wlasnie wie-
dza staje sie¢ wspolczesnie najwazniejszym czynnikiem produkcji.
Roénie znaczenie tego, zZe najbardziej wszechstronnym ze wszystkich
zasobow, ktére pozwalaja tworzy¢ bogactwo, jest wiedza (M. Castells,
2007; J. Morbitzer, 2001). Jej istota w spoleczenistwie informacyjnym jest
to, ze jawi sie jako nigdy do korica nieustalona, nigdy w catosci spisana,
zawsze niekompletna. Mitem staje sie pozytywistyczne przekonanie o jej
obiektywnosci i pewnosci. Zatem nalezy zalozy¢, ze w ponowoczesnym
uczeniu innowacyjnym podmiot uczacy sie zyskuje $wiadomos¢, ze uzy-
skana wiedza nie jest wystarczajaca. Wszelka wiedza - jak przekonujemy
sie - jest hipotetyczna, tymczasowa. WyrazZnie tez widag, iz generowa-
nie wiedzy staje si¢ kluczem do innowacyjnoéci i refleksyjnosci, ktére
moga powstrzymac lub odwrdcié¢ niekorzystne trendy (P. Drucker, 1999;
P. Sztompka, 2005; Z. Kwiecinski, 2012).

Internet, inicjujac kolejny przelom komunikacyjny, tworzy takze
miejsce na co$ nowego - misterny wzor sieci miedzyludzkich polaczen.
Albowiem, jak pisza A. Bard i J. Soderqvist,

Zdobywanie informacji to préba zsynchronizowania wiasnego umy-
stu i rzeczywistosci, ktéra nas otacza. [...] Dostep do informacji kieruje

biegiem naszych mysli (2006, s. 16, 19).

Eo ipso cyfrowa interaktywnos¢, stajac sie dominujagcym medium
komunikacyjnym, wymusza zmiane paradygmatu modernizacji. Poja-
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wienie sie Internetu rewolucyjnie poszerzylo krag nadawcow réznych
opinii czy szeroko rozumianej informacji wysytanych do nieznanego
odbiorcy, tworzac opisany w socjologii trzeci uktad kultury, ktéry
sytuuje sie poza tradycyjnym podzialem na kulture nauk Scistych i hu-
manistyczng. W znacznym stopniu zostal on wykreowany przez media
elektroniczne dokonujace ekspansji w przestrzert komunikacji spotecznej
(A.Bard, J. Soderqvist, 2006, s. 16-19, 28; K. Krzysztofek, 2006). Rewolucja
cyfrowa przelamuje tradycyjne bariery komunikacyjne, polityczne i spo-
leczne oraz oswaja z tym, co inne. Tutaj nalezy wskaza¢ tez na ryzyko
internetocentryzmu. Tymczasem istota dynamiki spolecznejjest samo-
rzutne, niejako organiczne, analogowe, wylanianie sie hierarchii. Ta za$
nie zawsze musi podporzadkowac sie sieci opartej na cyfryzacji, ktéra
czerpie z kompresji danych i nieprzejrzystych ustug informatycznych.

Rewolucja informacyjna i komunikacyjna, bedac sednem moderniza-
cji, jest procesem zamieniajacym spoleczeristwo w stricte informacyijne,
na ktoéry skiada sie m.in. digitalizacja: proceséw komunikacyjnych,
zasobow dziedzictwa kulturowego, mediéw i powszechne wykorzy-
stanie urzadzen elektronicznych. Ubocznym jej efektem jest rejestracja
i przechowywanie wiekszosci informacji w bazach danych sektora
komercyjnego o uzytkownikach. Moga one postuzy¢ do identyfikacji
uzytkownika i naruszenia jego prywatnosci, a nawet inwigilacji. Wyszlo
na jaw m.in., ze amerykanska National Security Agency miata poza
kontrola dostep do skrzynek pocztowych Gmaila. Wlamata sie tez mimo
stosowanej kryptografii do bazy danych Google’a i Yahoo.

Realnym zagrozeniem jest brak dostepu do informacji i technologii
informacyjno-komunikacyjnej (IT) - bedacych gléwnym narzedziem
nie tylko spoleczenistwa informacyjnego, ale i transakcyjnego - ludzi
wykluczonych, przegranych modernizacji, zepchnietych na margines
spoleczenstwa, a takze czesto nisko oplacanego prekariatu - wspolczes-
nego proletariatu. Wiemy, ze 45% polskich rodzin zyje ponizej progu nie-
dostatku. Ponad 65% zatrudnionych Polakéw otrzymuje wynagrodzenie
nieprzekraczajace sredniej ptacy. Odsetek gospodarstw domowych,
ktérych poziom dochodéw byt nizszy od relatywnych granic ubéstwa -
jak podaje Eurostat - wyniost w koricu 2010 r. okoto 171% (G. Standing,
2011; Eurostat, 2007; ]. Czapinski, T. Panek, 2013). Niepokojace jest, ze po
raz pierwszy od 2000 r. zwiekszy! sie jego zakres. To wywoluje podziat
cyfrowy (digital divide), ktory skutkuje nieréwnomiernym udziatem
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w ,transakcjach informacyjnych”, a nastepnie prowadzi do ,, pekniecia
cywilizacyjnego spoleczenstwa” (M. Jarosz, 2011, s. 78-79).

W wymiarze globalnym dzieki sieci Long Term Evolution (LTE) ak-
tywne urzadzenia mobilne w perspektywie kilku lat moga stac¢ sie
wszechobecne. Rzecz komplikuje si¢, gdy spojrzymy na usieciowienie
cyfrowe z punktu widzenia spolecznego. Dostrzezemy wtedy , ptaska”
komunikacje i akumulacje informacji/wiedzy w infrastrukturze techno-
logicznej (serwery). Bierze sie to z nietransparentnego, autoryzowanego
dostepu do sieci oraz atencjonalistycznej logiki przeptywu informacji,
czego skutkiem ubocznym jest ujawniajaca sie nowa stratyfikacja spo-
teczna z kolejnymi wygranymi i przegranymi (M. Castells, 2013b).

Globalizacja

Globalizacja to najintensywniejszy trend cywilizacyjnej transformacji,
ktory bedzie ksztaltowal nasze zycie przez nadchodzace dekady. Droge
globalizacji utorowata liberalizacja gospodarki i prywatyzacja paristwa
lat 80. XX w. Dokonuje sie ona dzieki rewolucji informatycznej, na ogot
w sferze ekonomicznej, uposledzajac system polityczny, jakim jest demo-
kracja. Opisuje si¢ ja za posrednictwem takich terminéw, jak: homogeni-
zacja (ujednolicanie) i globalna konwergencja kulturowa (upodobnianie
sie), a takze uelastycznienie rynku pracy. Tak wiec mozna ja postrzegac
jako rosnaca wspoétzaleznosc catej ludzkiej cywilizacji, przejawiajaca sie
standaryzacja ekonomiczna i kulturowa. Z powodu globalizacji eroduja
podstawowe poziomy tozsamosci (np. wiez rodzinna, solidarnosé na-
rodowa czy klasowa).

Termin ,globalizacja” - idac za E. Wnukiem-Lipiriskim (2005) - ma
kilka znaczeti. Po pierwsze, globalizacje utozsamia sie z rynkiem $wia-
towym (kazda rzecz mozna gdziekolwiek wyprodukowac i wszedzie
sprzedac). Po drugie, relatywizuje ona spoleczne punkty odniesienia,
a wiec formowanie sie tozsamosci spotecznych, system odniesien po-
zwalajacych oceni¢ wlasne miejsce w spoleczenstwie, a takze poczucie
przynaleznosci. Po trzecie, wymusza modernizacje i detradycjonaliza-
cje. I po czwarte, stymuluje homogenizacje i hybrydyzacje. Przebiega
w przestrzeni ekonomicznej, kulturowej i politycznej, ale takze prze-
stepczosci zorganizowanej.
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W epoce globalizacji rozluZnieniu podlegaja zwigzki inwestoréw ze
wspolnotami narodowymi. Lojalnoé¢ wobec kraju ustepuje logice ryn-
kowej i zasadzie merytokracji. Traci na znaczeniu geograficzne miejsce,
a roénie znaczenie deterytorializacji. A. Appadurai konstatuje:

[..] ludzie, mechanizmy, pieniadze, obrazy i idee podazaja teraz Sciezka-
mi o coraz mniej izomorficznym charakterze. [..] Deterytorializacja [...]
stanowi w zasadzie jedna z gléwnych sil nowoczesnego $wiata (2005,
s. 58-59).

Europejskie paristwa opiekunicze i fad demokratyczny podmywane
sa przez globalne korporacje, bedace beneficjentami obecnej sytuacji
kryzysowej. Rosnace zyski wilascicieli i przedsiebiorcow wywotuja gwat-
towne narastanie nieréwnosci dochodowych wewnatrz krajéw od lat
80. XX w., a takze kurczenie si¢ klasy sredniej. Mowi sie coraz czesciej
o ,demokracji 2/3”, z rosnaca rzesza ludzi wykluczonych (prekariat,
lumpenproletariat, NEET-s!, starsi pracownicy fizyczni) i ograniczonymi
prawami obywatelskimi (m.in. ingerencja w rynek). Ponadto rewolu-
cja informatyczna i polityka deregulacji prowadzona przez swiatowe
potegi gospodarcze uwalniaja globalny kapitat finansowy od politycz-
nej kontroli (Dajmy wszystkim dochéd..., 2012; K. Modzelewski, 2012),
umozliwiajac jego przeplyw, ograniczony tylko koniunktura rynkowa.
Sprawia to, ze rynek staje si¢ suwerenem o wigkszym znaczeniu niz
obywatele. Stad juz blisko do demokracji totalitarnej (W. Streeck, 2011).
Nadto zglobalizowane elity gospodarcze coraz rzadziej reaguja na presje
opinii publiczne;j.

W obliczu trwajgcego $wiatowego kryzysu gospodarczego i spo-
lecznego, utwierdzonego dysfunkcjonalnoscig kapitalizmu, globalny
wolny rynek - zawladniety przez banki, fundusze inwestycyjne, gieldy
papieréw wartosciowych i towarzystwa ubezpieczeniowe - staje sie
z wolna utopijnym projektem. Zatamanie si¢ hegemonicznej sity Sta-
néw Zjednoczonych, ktére po upadku Zwigzku Radzieckiego zyskato
status jedynego supermocarstwa, dowodzi utopii globalizacji - pojetej
neoliberalnie - pod kuratelg amerykarniska. Wyjsciem kompromisowym
staje sie podzial wladzy w triadzie: Stany Zjednoczone, paristwa BRIC

! NEET (not in education, employment or training) - osoba (generacja mtodych lu-
dzi), ktéra nie uczy sie, nie pracuje i nie uczestniczy w kursach doszkalajacych.
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(Brazylia, Rosja, Indie i Chiny) oraz Unia Europejska. Warto zauwazy¢,
ze tad neoliberalny z napedzajacym go turbokapitalizmem - a nie
mechanizmem niewidzialnej reki rynku - nie upowszechnit sie jako
uniwersum, co zapowiadal dogmatycznie F. Fukuyama, piszac o ,koricu
historii” i triumfie systemu demokratycznego. Wyszly bowiem na jaw
sprzeczne interesy geopolityczne mocarstw globalnych oraz istniejgca
wielokulturowos¢ z mnogoscia sktadnikéw: ekologig, strukturami
spolecznymi, réznym postrzeganiem tego, co wazne, metafizyka i epi-
stemologia (J. Gray, 2004; R. Nisbett, 2009; F. Zakaria, 2009).

Paristwa postkomunistyczne, przenoszac poprzednie obyczaje -
tj. dwojmyslenie, granie sprzecznych rél przez te same jednostki, ta-
manie regut jako sposéb zycia w systemie, zdobywanie d6br przez sie¢
znajomosci do globalnej kultury politycznej - wytworzyty spoleczen-
stwo ,ludzi elastycznych” (flexians). Powoduje to zacieranie sie réznic
miedzy sferg publiczng i prywatng, pafistwem i rynkiem. Poglebiaja to
media odpowiedzialne za dominacje demokracji medialnej z wtasciwa
jej nieprzejrzystoscig i kreowaniem politycznej narracji zamiast przed-
stawiania obiektywnej informacji (J.R. Wedel, 2009).

Mechanizmem globalizacji stosowanym wobec Polski i innych
panstw na zblizonym poziomie spoteczno-gospodarczym jest przemoc
strukturalna, polegajaca na narzucaniu im - jako pozostajacym na
wczedniejszym stadium rozwoju - przez Zach6éd zaawansowanej logiki
rynkowej. Odbywa sie to przez ponadnarodowe korporacje globalne,
ktore kontroluja 80% systemu, decydujac o warunkach zycia wiekszosci.
Tak przejawia si¢ asymetria globalizacji skrojonej na potrzeby bogatych,
odwolujacej sie¢ do mitu o samoregulujacym sie rynku. Jedyna szansa
na zniwelowanie skutkéw tego zagarniecia zasobéw demograficznych
i technologicznych pozostaje dla Polski integracja ze strukturami Unii.
Ale globalizacja nie sprowadza sie tylko do kopiowania i nasladowania,
lecz skutkuje takze regionalizacja. Miesci tez w sobie tzw. glokalizacje
(termin Z. Baumana, 1997), polegajaca na dopasowywaniu towaréw
i uslug z poziomu globalnego do lokalnych rynkéw i odbiorcéw. Oba
te procesy wspoétzachodza na siebie przez komplementarne unifikacje
i dywersyfikacje. W efekcie jako jednostki i spoleczeristwo stajemy sie
beneficjentami globalnej dyfuzji innowacji i kreatywnosci, wprowadza-
jac to, co wynaleziono i skonstruowano gdzie indziej (J.E. Stiglitz, 2004;
J. Staniszkis, 2003; W. Kuligowski, 2007).
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Konsumpcja jako podstawowy proces cywilizacyjny wyznaczajacy
tozsamos¢ spoleczng péZnej nowoczesnosci upodobnita sie swoja struk-
tura w skali globu (makdonaldyzacja spoteczeristw). Rzesze konsumen-
téw sa kuszone przez oferowane produkty i kusza obietnica wybawienia
od tyranii chwili z jej obsesjami: wiecej, szybciej. W efekcie brandingu,
ktéry manipuluje emocjami, konsument zostaje skonsumowany przez
swiat rzeczy (T.H. Eriksen, 2003). Reklama i neuromarketing wypaczaja
rzeczywistoéc tak dalece, ze

[..] konsument jest utrzymywany stale w przeswiadczeniu, iz jest aktorem,
podczas gdy w najlepszym razie dokonuje tylko wyboru (A. Appadurai,
2005, s. 65)

- i bierze to, co mu sie podsunie.

Co wiecej, bycie widzianym jest dzi§ najwazniejszym elementem
zabiegania o spoleczny prestiz, a takze awans materialny. Preferujac
wolnos¢ nad réwnosc i bezpieczenistwo socjalne, rynek wywotal znaczne
rozwarstwienie spoteczne. Eo ipso stworzono spoleczenstwo z wbudo-
wanym mechanizmem bezwzglednej rywalizacji o prace i wszelkie
dobra materialne. Kieruje sie ono rachunkiem zyskéw i strat, przyjmujac
czestokroc postac spoleczeristwa transakcyjnego. Pociaggnelo to za soba
wielowymiarowe utowarowienie egzystencji (A. Szahaj, 2011b).

Tymczasem w trwajacej od kilku lat kryzysowej rzeczywistosci
utrwala sie przekonanie o osiggnieciu juz w 2008 r. szczytu globalizacji,
poniewaz wyczerpuja sie¢ mozliwosci zwiekszania §wiatowego wzrostu
gospodarczego opartego jak dotad na eksploatacji ropy naftowej i innych
paliw kopalnych. Istotne jest przy tym - co dostrzega m.in. R. Florida -
wylanianie si¢ ponadnarodowego systemu federalistycznego tworzo-
nego przez metropolie i regiony. To one przyciagaja bowiem talenty
klasy kreatywnej: artystycznej bohemy, wolnych zawodéw, naukowcéw,
wynalazcéw i wysokiej rangi menedzeréw, ktorzy preferuja styl zycia
skupiony na jakosci i innowacyjnosci (Power to the Cities..., 2012). Staja
sie one centrami, uwydatniajac istnienie peryferii cywilizacyjnych.

Globalizacja jako forma cywilizacji powieksza specjalizacje spote-
czenstwa oraz odpowiada za wzrost poziomu indywidualizacji. Zanika-
jaca wspolnotowosc zastepuje emancypujaca sie tozsamosc jednostkowa.
Zwiekszajaca sie wolnos¢ wyboru idzie w parze z rosngcym ryzykiem
i poczuciem odosobnienia.
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Europeizacja nie tylko w wymiarze geopolitycznym

Trendem cywilizacyjnym w spoleczeristwach europejskich staje sie
europeizacja, oznaczajaca generowanie specyficznych wartosci, idei
i instytucji politycznych oraz ekonomicznych Wspoélnoty Europejskiej,
ktore staja sie czeScia logiki organizujacej krajowa polityke i krajowy
proces polityczny. Jej podstawa jest jednos¢ w réznorodnosci (unity in
diversity). Europeizacja oznacza, jak wskazuje T.G. Grosse:

[.] 1) wplyw UE na paristwa czlonkowskie i inne paristwa; 2) poszerzanie
granic Unii; 3) eksport instytucji wspolnotowych, prawa i wartosci euro-
pejskich; 4) geopolityczna prébe stabilizacji swego pogranicza; 5) ksztatto-
wanie stylu polityki miedzynarodowej odwotujacego sie do paradygmatu
pokojowej sity (2012, s. 9-10).

Procesy europeizacji przebiegaja tréjnurtowo: geopolitycznie, de-
mokratyzacyjnie i modernizacyjnie. Dazy ona nie tylko do likwidacji
deficytu rozwoju na czesci zré6znicowanego terytorium, zaréwno na
poziomie subnarodowym i regionalnym, jak i lokalnym. Co wiecej,
postepujaca integracja wywoluje presje adaptacyjna na panistwa czlon-
kowskie, ich obywateli i instytucje, przynoszac w efekcie konkretne
zmiany: konstrukcje, dyfuzje i instytucjonalizacje na poziomie Unii
Europejskiej, przenoszone nastepnie do krajowych dyskurséw. Euro-
peizacja zatem to proces cywilizacyjny, w ktérym zachodzi socjalizacja
w zwigzku z procesem permanentnych interakcji miedzy aktorami
integracji, niosacymi z sobg rosnaca wspéizaleznosé i w konsekwencji
jeszcze bardziej intensywna socjalizacje (C.M. Radaelli, 2003, s. 30-32).

Wprowadzenie euro jako wspoélnej waluty poszerzylo wspoélde-
cydowanie w sprawach Unii oraz wymusito solidarnoéc jej biednych
i bogatych cztonkéw. Historia oraz geopolityka pokazuja, ze integracja
europejska mimo trwajacego kryzysu politycznego i gospodarczego jest
jedna z wiarygodniejszych opcji modernizacyjnych dla Polski. Polske
jako kraj potperyferii Unii, ktéry aspiruje do centrum, dotyka jednak
zarysowujacy sie kontrast w sytuacji wylaniajacego sie jadra integracji
instytucjonalnej, tworzonego przez Niemcy i Francje.

Inwestycje w centra wzrostu taczy sie z obszarami opéZnionymi
w rozwoju, zaréwno ze strefy euro, jak i reszty Unii. W ciggu pieciu
lat przynaleznosci do Unii Europejskiej Polska przestata by¢ jednym
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znajbiedniejszych panistw Europy, i to w sytuacji kryzysu dotykajacego
wiele z nich. Wzrosty nasze zarobki i oszczednoéci, poprawit sie zna-
czaco standard zycia Polakéw. Widac¢ to nie tylko po polskich domach
i samochodach, ale znajduje takze odbicie w statystykach. W 2004 r.
PKB na glowe w Polsce wynosit ok. 9 tys. euro, natomiast w 2009 juz
14,1 tys. euro. Tylko w latach 2003-2007 dochdéd polskiej rodziny wzrést
0 36,5%. W 2003 r. éredni przychéd na cztonka rodziny wynosit nieco
ponad 680 zi, ale w 2010 r. byto to juz 1192 zt (GUS, 2012). Sek w tym,
iz nie jest on proporcjonalny.

Nie byloby az takiego skoku cywilizacyjnego, gdyby nie pienigdze,
ktére co roku przysylaja do Polski emigranci. To po wejéciu Polski do
Unii Europejskiej (a szczegoélnie strefy Schengen) z roku na rok kolejni
jej cztonkowie otwierali swoje rynki pracy, dzieki czemu juz 2,13 mln
Polakéw znalazto zatrudnienie poza krajem, najczesciej za duzo wyz-
sze wynagrodzenie. W 2004 r. emigranci przestali do Polski 10,5 mld,
a w 2008 juz 20 mld zt (Millward Brown SMG/KRC, 2010). Wciaz poza
krajem pracuje ok. 89% Polakow w wieku produkcyjnym. Sytuacja ta
utrwala sie, a fali reemigracji nie ma.

To potwierdzenie kluczowego znaczenia mechanizmu integracji orga-
nizacyjnej Europy, ale i zachowan adaptacyjnych. Unia sprawuje wiadze
strukturalng, bedacg mechanizmem modelowania regut i okreslania
warunkéw ,brzegowych” zachowan spotecznych. Jej dziatania ratujace
przed bankructwem wiele krajow przezywajacych kryzys pozwala wi-
dzie¢ na naszym kontynencie $wiat Europy, a nie $wiat poszczegolnych
panstw europejskich. Ugruntowuje to spdjnos¢ spoteczng w Europie
bez granic przez wdrazanie polityki flexicurity, stanowigcej potaczenie
elastycznosci (flexibility) i bezpieczeristwa (security).

Wsréd konsekwencji kryzysu gospodarczego, od 2009 r. widocznego
takze na kontynencie europejskim, jest i to, ze idea twardej integracji
europejskich oficjalnych instytucji, ulegajac erozji, zanika, ale miekka
integracja spoleczenstw, kultur i rynkéw trwa nadal (metody zarza-
dzania, mechanizmy koordynacji, praktykowanie zachowan adapta-
cyjnych). Sama idea jest odmiennie traktowana w réznych grupach
krajow cztonkowskich. Obserwujemy, ze wspdlna waluta bez wspolnej
wladzy politycznej zamiast laczy¢ staje sie narzedziem konfliktu. Co
wiecej, zréznicowanie ekonomiczne w obrebie strefy euro zwiekszylo
sie podczas kryzysu (E. Wnuk-Lipinski, 2005).
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Pomimo réznic w przebiegu europeizacji - z podzialem na cywili-
zacje wschodnig i zachodnia - wystepuja integrujace cechy tozsamosci
europejskiej. Tworza ja umilowanie wolnosci i akceptacja réznorodnoséci.
A. Chodubski pisal:

Europejczycy postrzegaja siebie nie jako cztonkéw Europy, lecz jako
obywateli, ktorych tozsamos¢ ksztaltuja ich wlasne interesy. Wyraza sie
to w pluralizmie demokratycznym (2012, s. 15).

Jednak realnie oceniajac dotychczasowe dokonania wspdélnotowe
Unii Europejskiej, poglebienie integracji nie ma szans obja¢ wszystkich
jej cztonkéw w jednakowej skali. Nie da si¢ omingé zmiennej geometrii
wieloczynnikowej (geopolitycznej, historycznej, kulturowej) metody
wspoélnotowej. Dazenia federacyjne wystepuja szczegdlnie wsréd nie-
ktérych krajéow strefy euro, bedac préba unikniecia kolejnych konse-
kwencji kryzysu.

Umasowienie szkolnictwa wyzszego
i utowarowienie wiedzy

Po 1989 r. nastgpilo umasowienie szkolnictwa wyzszego w Polsce,
zajmujacej obecnie pigte miejsce na $wiecie pod wzgledem procento-
wego udziatu studentéw w spoteczeristwie. Liczba studentéow wzrosta
pieciokrotnie. Edukacja na poziomie wyzszym stala sie ucieczka przed
bezrobociem. Sprawilo to, ze wielu mimowolnych studentéw zamiast
skonczy¢ szkote zawodowaq uzyskuje licencjat/magisterium, rozumiane
jako edukacja zawodowa pomaturalna. Wiadomo jednak, ze nie da sie
uniewazni¢ - o czym przypomina J. Brzeziniski - jednego z podstawo-
wych rozkladéw wystepujacych w przyrodzie, czyli rozkltadu normal-
nego, ktéry dotyczy réwniez inteligencji. Rozktad ten powoduje, Ze nie
wszystkie osoby z populacji okazuja si¢ zdolne do zaliczenia wyzszego
kursu ksztalcenia (Intencje i skutki..., 2012). Tak wiec rosnaca Swiadomos¢
niezastapionej roli wiedzy nie idzie w parze z mozliwoscia osiggania
jej przez wszystkich na wysokim poziomie.

Wiedza w fazie p6znej nowoczesnosci zdobywana za pomoca réznych
form edukacji szkolnej i pozaszkolnej stala sie dominujagcym zagadnie-
niem zycia codziennego. Za zmianami iloSciowymi nie nadgzaja jednak
jakosciowe. Tym, co rzuca sie w oczy, jest biernos¢ wiekszosci uczniow
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i studentéw, ktérzy na ogot stuchaja wyktadu nauczyciela czy notuja
podawane informacje. Ogranicza to komunikacje interpersonalng, szcze-
golnie partnerska i submisyjna, a w konsekwencji ogranicza, jezeli nie
redukuje do minimum wspétpracy miedzy obiema stronami procesu
edukacji. Studzi to takze entuzjazm poznawczy edukowanych, blokujac
rodzace si¢ spontanicznie inspiracje i ciekawos¢, typowe dla okresu
dojrzewania i dorastania. Relacji miedzy wyktadowca a studentem nie
nalezy sprowadza¢ do zaleznosci zachodzacej miedzy producentem
a konsumentem. Wtedy szkola, uzywajac klasycznego jezyka, zamiast
by¢ universitas zamienia sie w studium generale, ktére preferuje ilosciowy
przyrost wiedzy i podnoszenie kwalifikacji zawodowych. Szkota za$
na miare wyzwan cywilizacyjnych bytaby nie tylko ta oceniana w kon-
tekscie prakseologicznym, ale takze pedagogicznym i etycznym, a tym
samym szkotla przeciwdziatajaca nie tylko zagrozeniom cywilizacyjnym:
encyklopedyzmowi elektronicznemu, szerzacemu si¢ analfabetyzmowi
funkcjonalnemu, stresowi wynikajgcemu z nadmiaru bodZcéw i tempa
zycia, lecz takze wyposazajaca w kompetencje miekkie. Nadal pozo-
stawalaby jej nie do przecenienia rola kulturotwoércza i formacyjna
(P. Sztompka, 2000).

Wydaje sie wszelako, ze narasta debata publiczna wokét poszuki-
wania alternatyw systemowych dla edukacji z jej dotychczasowym
porzadkiem klasowo-lekcyjnym i tokiem przekazu wykladowego.
Gore bierze przekonanie, ze uczenie jest sztuka i nic nie jest w stanie
zastapic¢ dialogu pedagogicznego, jednak w szkotach przeksztalcanych
w laboratoria multimedialne, eksperymentatoria czy mikrocentra po-
znawcze. Jest tak w sytuacji rewolucji informacyjnej, ktéra ze studentow
i uczniéw - z powszechnym dostepem do technologii informacyjno-
-komunikacyjnych (TIK) i w coraz wigekszym stopniu zdigitalizowanych
zasobow danych - czyni w jakiej$ skali badaczy (J. Delors, 1998).

W polskiej kulturze edukacyjnej czeéciej jednak ma miejsce nasta-
wienie szkolarskie, w ktérym stuchacz ma wiecej wspdlnego z uczniem
niz studentem. Co wiecej, utrwala sie tendencja psucia szkolnictwa
wyzszego przez ulatwiony dostep do ksztalcenia, ktéry uruchamia
mechanizm inflacyjny uzyskanej wiedzy oraz homogenizacje pozio-
moéw ksztalcenia. To, ze ponad 54% osob w wieku 19-24 lat studiuje
w szkolach trzeciego stopnia (W wiekszosci kiepskich prywatnych) -
gdy jeszcze w 1989 r. na uczelnie szto 10,4% maturzystéw - prowadzi do
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wypierania lepszych dyploméw przez gorsze, czyli inflacji i homoge-
nizacji pozioméw ksztalcenia oraz uzyskiwania wiedzy. Nie powinno
wiec dziwi¢, ze doszlo do przesycenia malo innowacyjnego rynku pracy
osobami z masowo zdobywanymi licencjatami i magisteriami (Intencje
i skutki..., 2012). Tym sposobem szkoly wyzsze nie tylko tworza bezro-
botnych (co drugi absolwent studiéw wyzszych licencjackich nie moze
znaleZ¢ pracy), ale tez reprodukuja nieréwnosci spoteczne.

Upowszechnienie studiéw wyzszych realizuje si¢ zatem jako ksztal-
cenie w nader przecietnych uczelniach platnych. Studia same w sobie
traca na wartosci, gdyz instrumentalizuja wiedze, koncentrujac sie na
praktycyzmie. Utrwala sie niedostosowanie programéw i sposobéw
ksztalcenia do wyzwan wspélczesnego swiata o duzej dynamice zmian,
czesto nieprzewidywalnych, co ogranicza absolwentom dostep do pre-
stizowego zawodu, dobrej pracy, mozliwosci samorealizacji i wysokiej
jakosci zycia (M. Zahorska, 2009, s. 189). Przy masowej nietrwalosci
zatrudnienia, szczegblnie dotyczacej ludzi mtodych (18-25 lat), nie-
uchronny staje sie¢ wzrost prekariatu rozlewajacego sie poza ograniczone
obszary rozwoju i dostatku. Nasila to konflikt miedzypokoleniowy.

Wiaze sie z tym utowarowienie nauki i wiedzy wywolywane przez
trend korporacyjnej ich prywatyzacji. Wiedze bioraca sie z eksplozji
informacji wyréznia jednak eksterytorialnos¢. Nie uwypukla sie tego
wyraznie, a osobom ksztalconym podawana jest na ogét wiedza typu
instant, przydatna na ogot testowo. Jest to podejscie minimalistyczne,
gubiace aspekt personalistyczny edukacji. Tym samym trzeba spytac,
za M. Burawoyem:

Czy wiedza produkowana jest jako narzedzie realizacji okreslonego
celu - celu definiowanego przez klienta lub w ramach programu badawcze-
go - czy tez jej przedmiotem powinna by¢ dyskusja samych celow? (2013).

Drugi typ wiedzy, refleksyjnej, staje sig, co juz widoczne, ofiara trwa-
jacej instrumentalizacji. Budzi to niepokéj co do przyrostu madroscijako
umiejetnosci uzywania, modyfikowania i tworzenia wiedzy, ktéra nie
jest dobrem degradowalnym. Uzytkowana intensywniej, powieksza sie,
nie za$ pomniejsza (L. Lessig, 2004).

W zglobalizowanym $wiecie wiedza staje sie ekskluzywna. Im
bowiem szybciej sie kontaktujemy, tym szybciej i sprawniej mozemy
nasladowac. Kopiowac jest tatwo jak nigdy dotad. Stad tez latwiej niz
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w przeszlosci manipulowac innymi, gdyz - bedac w wiekszosci nasla-
dowcami pomystéw czy idei innych - sktonniejsi jestesmy do podlegania
wiekszemu sterowaniu. Podobnie jak w ewolucji genetycznej, gdzie
mechanizmem umozliwiajacym zmiany sa mutacje, tak i w przypadku
ewolucji kulturowej przypadek okazuje si¢ najlepsza strategia (M. Pagel,
2011). Skadinad przez globalizacje wywierana jest presja na urynko-
wienie edukacji. Przenikajaca do niej strategia prorynkowa utrudnia
identyfikacje pojawiajacych sie probleméw podstawowych (uniwersal-
nych), a takze okreslenie ich przyczyn i korygowanie dziatan.

Nie ulega watpliwosci, ze wartosci samorozwojowe i priorytety post-
materialistyczne niesione przez edukacje ida w parze z zaostrzaniem
sie nierownosci w ich obrebie, i to mimo egalitaryzacji szkolnictwa na
wszystkich szczeblach. Wzrost skolaryzacji nie prowadzi do zmniejsze-
nia nieréwnoéci edukacyjnych, albowiem elity zagrozone przez klasy
nizsze znajduja miejsca w systemie edukacyjnym, ktére pozwalajg im za-
chowa¢ dystynktywne wyksztalcenie. Ponadto pojawia sie ograniczenie
z powodu mozliwosci materialnych oséb ksztalconych oraz wynoszony
z rodziny kapital kulturowy (A. Zawistowska, 2012).

Nie nalezy zapomina¢, ze wiedza zostaje nadmiernie zakumulowana
w infrastrukturze technologicznej, ktéra staje sie forma istnienia kapi-
talu. E. Bendyk zauwaza:

Ta infrastruktura, obdarzona rodzajem zaprogramowanej inteligencji,
zaczyna funkcjonowac coraz bardziej autonomicznie. Jest platforma stuza-
ca do wymiany symboli, do kontroli, a takze dystrybucji przemocy (2013).

Notabene zasadne staje sie pytanie: Czy nad ta wiedza zakumulowang
w infrastrukturze technologicznej istnieje jeszcze kontrola spoteczna?

Scenariusze mozliwych zmian w Polsce, i nie tylko

Po probie zidentyfikowania dlugofalowych trendéw cywilizacyj-
nych mozna pokusi¢ sie o zarysowanie uwzgledniajacych je ré6znych
scenariuszy zmian spolecznych i kulturowych. Stosujac analize SWOT,
prawdopodobne sa trzy rodzaje: realistyczny, pozytywny i zagrozen.
Najbardziej prawdopodobna, po uwzglednieniu zaréwno czynnikéw
wewnetrznych, jak i zewnetrznych, jest wizja stabnacego rozwoju
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z silnie rozwarstwionym dualnym spoleczenistwem. Sposobu na unik-
niecie tej wizji upatruje sie¢ w konsekwentnie realizowanym planie
rozwoju uwzgledniajacym opinie wszystkich srodowisk, ktéry nie
trzyma sie dogmatéw o antyrozwojowym charakterze modelu panistwa
opiekunczego (J. Kleer i in., 2011).

Jedna z tych drég moze sie okaza¢ pozyskiwanie niematerialnego
zasobu strategicznego, jakim jest wiedza, bioraca sie - poza informacja,
kreatywnoscia i innowacyjnoscia - z kapitatu ludzkiego. W spoleczen-
stwie informacyjnym wiedza jest rozumiana jako produkt oraz czynnik
napedzajacy wzrost gospodarczy. Za ceche najwazniejsza gospodarki
opartej na wiedzy uznaje sie jej rosnace znaczenie w globalizacji i tech-
nikach informatycznych, a nade wszystko w rozwoju nauki i wiedzy
jako lezacych u podstaw zmian zachodzacych w gospodarce. Dzisiejsza
gospodarka opiera si¢ w znacznej mierze na wiedzy, czyli na wyksztal-
conych, nastawionych innowacyjnie i wdrazajacych nowoczesne tech-
nologie pracownikach. Ksztalcenia ich oczekuje si¢ od szkét i uczelni,
jednak w wielu z nich nadal pokutuje blokowanie alternatywnego,
kreatywnego myslenia, i to mimo wskaznika skolaryzacji na poziomie
srednim rzedu 92% i wyzszym 55%.

Realnie oceniajac, probuje sie budowac spoteczeristwo informacyjne
bez gospodarki opartej na wiedzy, a tym samym bez mozliwosci reali-
zacji jego kolejnej postinformacyjnej fazy - spoteczeristwa wiedzy. Oto
przyklad pierwszy z brzegu: w Polsce na kierunkach pedagogicznych
ksztalci sie okoto 200 tys. kandydatow na nauczycieli (11,8% studentéw),
ajednoczesnie redukuje sie liczbe szkél, zwieksza pensum nauczycielom
i przedtuza im wiek emerytalny, tym samym redukujac miejsca pracy
dla nauczycieli. Tak wiec ksztalci sie ponad potrzeby gospodarki opartej
na wiedzy, ktora jest niedoinwestowana. Swiadcza o tym mizerne na-
ktady na nauke i innowacyjnoéc¢ - 0,4% PKB, jedne z najnizszych w Unii
Europejskiej (Srednia 2,0%) (W. Cellary, 2012).

W efekcie srednia innowacyjnosé¢ polskiej gospodarki (0,29) jest po-
nizej sredniej unijnej, ktéra wynosi 0,54. Mniej innowacyjne od Polski
wéréd panstw Unii Europejskiej sa tylko Lotwa, Rumunia i Bulgaria.
Wskazuje to, ze nie weszlisSmy na Sciezke gospodarki opartej na wiedzy
(GOW), zwlaszcza ze ostatnio zdystansowatla nas Litwa. W The Global
Innovation Index 2013 (2013) Polska znajduje sie na 49 miejscu, spadiszy do
najnizszej grupy panstw. Osiggneliémy zdolnos¢ do rozwoju innowacji
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na poziomie 2,5-krotnie nizszym niz w Szwecji czy Niemczech. Polacy
jak dotad nie sa przygotowani na asymilacje innowacji. Istnieje ryzyko,
ze nie uda sie przestawi¢ gospodarki opartej na inwestycjach na gospo-
darke oparta na wiedzy. Staje sie to tym realniejsze, im dluzej az 40%
badanych Polakéw w wieku 16-65 lat nie bedzie sobie radzi¢ z wyszuki-
waniem i selekcja informacji w Internecie, i to w sytuacji, gdy za sprawa
mobilnego komputera - powszechnie dostepnego narzedzia - mozna sie
dzieli¢ w zasadzie calg dostepna w sieci wiedza i wszelkimi dzialaniami.

Wykres 2. Poziom innowacyjnosci w panstwach cztonkowskich EU (2013)
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Zr6dto: European Commission (2013b).

Utrudnia¢ to moze takze poziom rozumowania matematycznego
Polakéw w grupie wiekowej 25-64 lata, ktory miesci si¢ ponizej Sred-
niej panistw OECD (The Global Innovation Index 2013, 2013; PIIAC, 2013;
E. Okon-Horodyrska, 2011).

W Polsce sa dobrze wyksztalceni ludzie i niezle wypada finansowa-
nie badan przez parnstwo, jednak tylko ponizej 15% matych i srednich
przedsiebiorstw opracowuje wlasne technologie; brakuje takze prac
naukowych powstatych z udziatem przemystu i tylko jedng czwarta
wszystkich wydatkéw na badania i rozwdj asygnuje biznes. Ponadto
kiepsko wypadamy pod wzgledem liczby oséb koriczacych doktoraty
oraz udzialu polskich naukowcéw w miedzynarodowych projektach
(European Commission, 2013a).

Mozemy z pewnoscia zgodzi¢ sie z ocena autoréw Strategii rozwoju
Polski do 2025 roku - swego rodzaju foresight - iz znajduje sie ona nadal
w cywilizacji przemystowej, a nawet czeéciowo agrarnej. Na drodze do
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spoleczeristwa wiedzy pojawia sie wiele ograniczen, takich jak cywili-
zacyjne, spoleczne, instytucjonalne, demograficzne czy ekonomiczne.
Wéréd szczegolnie dotkliwych ograniczen spotecznych, ktére istnialy
przez kilkanascie lat, sa niespelniajace standardéw unijnych bezrobocie
i wielki obszar wykluczajacej biedy. W istniejacej sytuacji konieczna
jest polityka spoleczna nastawiona na przeciwdzialanie dezafiliacji
spolecznej i ograniczanie jej rozmiaréw.

W Polsce rozwoj spoteczno-gospodarczy wciaz jeszcze nie opiera sie
na wiedzy, zalazki za$ powstajacej u nas odmiany GOW sa oparte na
wiedzy importowanej. Polska jako kraj érednio rozwiniety jest mocno
zalezna od importu wiedzy zakodowanej w opisach patentowych i no-
wych technologiach. Stajemy sie za to Swiatowym centrum prostych
uslug, przenoszonych do nas w drodze outsourcingu. Nawet ograni-
czajac sie tylko do strategii imitacyjnych korzystajacych z transferu
i wykorzystania wiedzy, musimy odpowiednio przygotowac kapitat
ludzki (Komitet Prognoz ,Polska 2000 Plus”, 2010).

Wyzwania cywilizacyjne

Najblizsze dekady to czas wyzwan dla spoleczeristwa i edukacji
bioracych sie z wyczerpywania tzw. renty zacofania, ktéra przynosita
widoczne efekty po 1989 r. Malejacy dystans cywilizacyjny miedzy
Polska a bogatym Zachodem powoduje utrate dotychczasowych atutéw:
stosunkowo taniej sity roboczej, znaczacego rynku zbytu oraz mtodych
i wykwalifikowanych pracownikéw.

Z analizy poréwnawczej wylania sie wiele stojacych przed Polska
wyzwan rozwoju cywilizacyjnego.

1) Demografia - utrwalajacy sie niz demograficzny. W 1983 r. w Pol-
sce urodzilto sie 724 tys. dzieci. W 2003 Polki urodzity najmniej
dzieci w okresie powojennym - 351 tys. (wskaznik dzietnosci 1,21).
Wprawdzie w 2010 r. bylo 413 tys. urodzen (na emigracji ok. 35 tys.),
ale w 2011 urodzilo sie juz tylko 391 tys. dzieci (wskaZnik 1,36) (na
emigracji Polki wydaty na $wiat ok. 36 tys. dzieci) - nastgpit wiec
az 5,5% spadek (GUS, 2011). O tyle mniej 0s6b moze edukowac sie
w Polsce, jedli ich rodzice reszte zycia spedza za granica, co zmniej-
szy wydatki na osoby w wieku przedprodukcyjnym, zmieniajgc
strukture obcigzenia os6b pracujacych.
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Wykres 3. Wzrost populacji w procentach (§redni roczny wzrost w 2009)

3-year average at end of period & 3-year average at beginning of period
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Zrédto: http:// puck.sourceoecd.org/v1=2434065/cl=31/nw=1/rpsv/factbook2009/01/01/01/
01-01-01-g2.htm (29.08.2013).

Jak wida¢ z wykresu 3, w 2009 r. wzrost populacji Polski na tle
globalnym nalezat takze do jednego z najnizszych. Polska pod
wzgledem liczby narodzin zajmuje 212 miejsce na klasyfikowane
224 kraje $wiata.

Liczba mieszkanicow Polski bedzie malata nie tylko pod presja
ogolnoeuropejska (spadek dynamiki demograficznej, niska ptod-
nos¢, przejscie od tradycyjnej wielodzietnej rodziny do rodziny
malodzietnej i bezdzietnej, opéznianie wieku zakladania rodziny),
ale i za sprawa migracji zarobkowej mtodego pokolenia (Polacy
sa najchetniej migrujaca narodowoscia w latach 2000-2010, wsréd
panstw OECD) oraz deficytu narodzen dzieci ponizej poziomu
odtworzeniowego, z jednoczesnym starzeniem sie spoleczeristwa.
Nastepuje przechylenie réownowagi w kierunku os6éb po 60 roku
zycia. Jezeli nie rozszerzy sie Swiadczen w celu zwiekszenia rozrod-
czosci, nie zwiekszy dostepnosci ustug opiekuriczych dla miodych
matek i nie przedtuzy aktywnosci zawodowej, tendencja moze nie
ulec odwroéceniu przez kilka dekad.

Jednym z motoréw odwracajacych depopulacyjne tendencje moga
by¢ jednak imigranci z Ukrainy, Bialorusi i Rosji. Jak podaje GUS, od
2010 r. saldo przyrostu rzeczywistego ludnosci z uwzglednieniem
salda emigracji i powrotow jest dodatnie, wynoszac 15-30 tysiecy
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0sob rocznie (GUS, 2011; Z. Strzelecki, 2001). Liczba zgonéw w 2013 r.
moze az o 40 tys. przekroczy¢ liczbe urodzonych dzieci w kraju.

Wykres 4. Wskaznik plodnosci (2010)

B 2010 of latest avaiable year 1970 o first available year

Feplacement level 2.1

2
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Zr6dto: www.oecd-ilibrary.org/sites/factbook-2013-en/01/01/01/evopop_g2.htmI2content
Type = & itemId=/content/chapter/factbook-2013-1-en&containerltemId=/content/serial/
18147364&access Item Ids = &mimeType=text/html (30.08.2013).

Wedtug prognoz Eurostatu, Polska - obok Rumunii, Bulgarii
i Stowacji - bedzie jednym z najszybciej wyludniajgcych sie krajow
Europy. Bedzie tak, gdyz skutki niskiej plodnosci doswiadczanej
od poczatku lat 90. XX w. sa nie do odrobienia (erozja znaczenia
rodziny, egoistyczny styl zycia, niestabilna sytuacja materialna). Jak
oceniaja demografowie, gdyby nie bariery utrudniajace dzietnosé
w Polsce mogtoby przyjs¢ rocznie na Swiat az 0 100 tys. dzieci wiecej
niz obecnie. Depopulacje kraju przyspiesza rosnaca liczba naturali-
zujacych sie Polakéw w Stanach Zjednoczonych, Wielkiej Brytanii,
Niemczech, Irlandii itd. (od 2008 r. ponad 130 tys.) Tak wiec procesy
demograficzne nieuchronnie wzmocnia w demokracji pozycje oséb
starszych (M. Okélski, 2012). Staros¢ staje sie najdiuzsza faza zycia
wspolczesnego nie tylko Polaka, ale takze Europejczyka.

2. Poziom innowacyjnosci - niski poziom polskiego know-how w dzie-
dzinie techniki, zarzadzania i marketingu wywoluje wypychanie
polskich firm z rynku $wiatowego przez tariszych i bardziej dyna-
micznych producentéw z Europy Wschodniej i Azji. Brak konkuren-
cyjnych nowoczesnych technologii i produktéw sprawia, ze Polska
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jest sp6znionym uczestnikiem globalizacji. Globalizacja przyspiesza
rozwarstwienie dochodéw w krajach Europy, takze Polski, wraz
z ucieczka dobrze ptatnych miejsc pracy na tarisze rynki pracy. Pro-
ces ten napedza maksymalizacja zysku, czego konsekwencja moze
by¢ w dluzszej perspektywie spadek poziomu zycia i narastanie
bezpardonowej konkurencji. Wsréd kosztéw spotecznych, ktére
biora si¢ z nienadazania, wzglednej pauperyzacji, niezrozumienia
i zagubienia, beda tracace na znaczeniu grupy spoleczne (robotni-
cy wielkoprzemystowi, drobni rolnicy, osoby gorzej wyksztalcone,
mieszkancy matych miast, ludzie starsi) (A. Szahaj, 2009).

3. Kapitatl spoteczny - barierg rozwoju moze stac sie¢ wkroétce deficyt
w zakresie niskich umiejetnosci wspéldziatania Polakéw (rywali-
zacja bierze goére nad kooperacja). Wystepujacy amoralny familizm
i kolesiostwo w wiekszym stopniu wiazg niz kolektywizm insty-
tucjonalny. 45% badanych Polakéw nie ma bliskich relacji z nikim
(B. Cichomski, 2009), a przeciez tylko kapital pomostowy wynikajacy
zrelacji ze znajomymi przeklada sie na korzysc¢ spoteczng. Niedobor
pozytywnych postaw obywatelskich i zanik mocnych wiezi spotecz-
nych (egoizm spoleczny) zniecheca inwestoréw do lokowania tu pro-
dukcji korzystajacej ze skomplikowanych technologii (hi-tech). Duze
obawy rodzi tez kartelizacja spoteczeristwa obywatelskiego przez
profesjonalizujace sie organizacje pozarzadowe, ktére ograniczajgco
wplywaja na oddolny aktywizm spoleczny i mogg wywierac takze
silng presje na rzecz specjalnych swiadczen dla swych cztonkéow
(T. Zarycki, 2004).

4. Kapitat intelektualny - polska nauka jest nieprzystosowana do
wspomagania gospodarki opartej na wiedzy, a sama gospodarka
okazjonalnie korzysta z dorobku o$rodkéw naukowych. Na bada-
nia i rozw6j wydajemy trzy razy mniej niz w przecietnym kraju
Europy, lokujac sie na ok. 70 miejscu na $wiecie (A.P. Wierzbicki,
2011). Co wiecej, nauka polska niejednokrotnie zatrzymuje sie na
dwoch pierwszych poziomach: opisie i wyjasnieniu, rzadko osiagajac
trzeci: przewidywania, co si¢ wydarzy w przysztosci. Skutkowaé
to moze niedoborem pracownikéw kreatywnych i innowacyjnych,
przy zaniku miejsc pracy i jej dematerializacji, wywotanym gwal-
townymi zmianami w zakresie automatyzacji i robotyzacji rynku
pracy. Studia moga by¢ umasowione, ale musi by¢ zachowany jako
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najwazniejsza ich czeé¢ element elitarnosci i doskonatosci. Istotg roz-

woju cywilizacyjnego nie jest bowiem kompetencyjna egalitarnos¢,

lecz innowacyjna sita utalentowanych i kreatywnych jednostek.

5. Bomba emerytalna - szykujacy sie w nastepnych dekadach wzrost
pobierajacych emerytury o blisko 2 mIn oséb, gdyz w wiek popro-
dukcyjny wkracza najstarszy wyz powojenny, zwiekszy niepomiernie
koszty systemu ubezpieczen spotecznych. Na kazdego pracujacego
Polaka moze przypadac¢ 1,9 utrzymywanych os6b (Polska 2030...,
2009). Z budzetu panstwa 21% pieniedzy przeznacza si¢ na eme-
rytury i renty. Dodajmy, ze na szczeécie przy spadku pracujacych
roénie jednoczeénie wydajnos¢ pracy, ktéra pozwoli mniejszej liczbie
0sob utrzymac wiecej emerytéw. Umozliwienie elastycznego prze-
chodzenia na emeryture polaczone ze zwolnieniem pracodawcy
od odprowadzania skladki emerytalnej - powiedzmy, od 67 roku
zycia - mogtoby sktoni¢ do dluzszego pozostawania na rynku pracy
i zapobiec gerontokracji.

I tu uwaga: Polska jest jedynym krajem Unii Europejskiej, ktory dzieki
radykalnemu obnizeniu przysztych emerytur ogranicza koszty starzenia
sie spoteczenstwa w relacji do PKB. Paristwo przestato bowiem gwaran-
towac wysoko$¢ przysztych swiadczen, ktére po reformie emerytalnej
zaleza od oszczednosci uzbieranych w ZUS-ie czy OFE.

Szanse i zagrozenia

Czesciowa probg okreslenia szans i zagrozen stojacych przed pery-
feryjna cywilizacyjnie Polska, ktéra aspiruje do centrum, jest analiza
zasygnalizowanych trendéw w odniesieniu do mozliwych scenariuszy
zmian i po skorygowaniu o bariery cywilizacyjne.

W sondazach osrodkéw demoskopijnych obejmujacych juz blisko
¢wieréwiecze istnienia III RP docenia sie skutki liberalizacji o znaku
pozytywnym, wytykajac jej niedomagania bedace efektami ubocznymi
polityki w sferze socjalnej czy symbolicznej. Jest to znamienna i typowa
reakcja na wynikle pasywa, ktére biora sie z aplikacji ortodoksyjnego
neoliberalizmu we wszystkich panistwach postkomunistycznych be-
dacych poélperyferiami Zachodu. Tymczasem nadrzednym zadaniem
liberalizmu w swej istocie powinno by¢ réwnowazenie wolnosci z réw-
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noscia (A. Szahaj, 2011a). W Polsce, bedacej krajem masowej emigracji
zarobkowej (2,13 mln oséb poza granicami kraju, stan z 31 grudnia
2012 r.), powstaje wykluczenie spoleczne na podlozu niepelnego zycia
jednoczes$nie w dwoch $wiatach: lokalnego, z dotkliwym deficytem
pracy, i zagranicznego, opartego na ciezkiej pracy fizycznej. Kryzys
nakladajacy sie na utrwalone patologie spoleczne: amoralny familizm,
nepotyzm, klientelizm i korupcje, wymusza drenaz mézgow, ktory
odbywa sie¢ w postaci emigracji zarobkowej jednostek niejednokrot-
nie lepiej wyksztalconych, bardziej przedsiebiorczych i skfonnych do
podejmowania ryzyka zwigzanego ze zmianami (22% migrujacych
ma wyzsze wyksztalcenie) do bardziej rozwinietych panstw Europy,
oferujacych lepsze warunki materialne i zawodowe (GUS, 2013). Tym
sposobem wyrazZnie odczuwane korzySci z modernizacji przenikajacej
sie z globalizacja sq ostabiane przez starzenie sie spoteczefistwa i emi-
gracje zarobkowa. Jak mozna przeczyta¢ w raporcie Komitetu Badan
nad Migracjami PAN:

Wynikajaca z permanentnej emigracji depopulacja, w potaczeniu z ni-
skimi wskaznikami urodzer oraz starzeniem sie spoteczeristwa, powoduja
znaczace zaburzenia w rozwoju spoleczno-gospodarczym i rzutuja na
przyszly rozwéj (2013, s. 17).

Z kolei europeizacja pozostawia uczucie niedosytu, uéwiadamiajac
jej potowicznosci. Nie udato sie ratyfikowac konstytucji dla Europy.
Powstaje bledne koto populizmu (obywatele) i technokracji (elity). Nie
ma narodu europejskiego, ale utrwala sie poczucie europejskiej toz-
samosci dzieki ponadnarodowym instytucjom europejskim w sferze
prawno-cywilizacyjnej. Staje sie to pozywka dla odradzajacych sie
nacjonalizmoéw.

Najwiecej zagrozenn w odrabianiu dystansu cywilizacyjnego Polski
bierze sie z bezwladu strategicznego zwigzanego z rozwarstwieniem
spoteczenistwa oraz niezadowalajagcymi prognozami rozwoju nauki
i edukacji, a takze z hamulcow tkwigcych w systemie kulturowym.
Wyzwaniem polskim jest enklawowe korzystanie z wiedzy, ktére uwi-
dacznia si¢ w malej absorpcji absolwentéw uczelni przez gospodarke.
Trzeba doda¢d, ze odczuwany zalew informacji i przesyt wiedzy jest
pozornym przesyceniem. A. Szahaj trafnie konstatuje: ,Za duzo infor-
macji, za malo interpretaciji” (2013, s. 133).
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Ten szum informacyjny prowadzi do petryfikacji monopolu infor-
macyjnego wladzy politycznej i ekonomicznej oraz zobojetnienia mas,
ktoére przyjmuja postawe milczacej wiekszosci. Nadto bezustanny stru-
mien doplywajacych do nas wiadomosci dekoncentruje, obcigza pamiec,
zabija kreatywnos¢; sprawia, ze jesteémy odbiorcami, a nie twércami.

Nowym zagrozeniem biezacych dekad staje si¢ inscenizowanie ryzy-
ka - takze przez bombardowanie doniesieniami o dramatycznych wyda-
rzeniach - w celu wykorzystania go dla celéw politycznych, medialnych
irynkowych. Rezultatem tego jest narastajaca niepewnosé w kontekscie
zataczajgcej coraz szersze kregi globalizacji, ktéra wymkneta sie spod
kontroli sit spotecznych i rozwijajacej sie indywidualizacji jako dwéch
stron procesu modernizacji. Co wiecej, przyspiesza to zanik progresy-
wizmu, bedacego fundamentem cywilizacji europejskiej, wypieranego
przez neoliberalizm.

Jednoczesénie w epoce p6éZnej nowoczesnosci roénie w cene - jak go
okreslaja A. Bard i]. Soderqvist (2006, s. 198) - atencjonalizm, czyli walka
o posiadanie uwagi. W zalewie rzeczy i informacji dostarczanych przez
biznes medialny i polityke paristwowa oraz w sytuacji spietrzenia czasu
nie do przecenienia okazuje si¢ wltadza masowej komunikacji. Oddaje
to w nastepujacych stowach M. Castells:

Wiadza jest czyms$ wiecej niz komunikacja, a komunikacja jest czyms
wiecej niz wladzg. Wladza jednak opiera sie na kontroli komunikacji, tak
jak podstawa przeciwwladzy jest obalanie tej kontroli (2013b, s. 16).

Mediatyzacja sfery obyczajowosci poza opisanymi przejawami wy-
woluje inne pejoratywy: bylejakos¢ w zachowaniu, nasilenie zjawisk
patologicznych (przemoc, agresja, kumoterstwo, korupcja, narkomania),
hedonizm i dominacje doraznosci, ktéra wypiera to, co ponadczasowe.

Wystepujace trendy - globalizacja i modernizacja - prowokuja do
postawienia pytania: Czy niosg one tylko mozliwo$¢ poznania rézno-
rodnosci kulturowej, czy rowniez powszechnoéc ksztalcenia rozumiang
mniej iloéciowo, a bardziej jako dostosowanie tresci i metod przekazu
do kompetencji oséb ksztalconych? Czy istnieje jakas alternatywa dla
modernizacji i globalizacji przy wszystkich rodzonych przez nie dyle-
matach? Czy logika interesu i wladzy nie goéruje nad uniwersalnymi
prawami czlowieka? W jakim stopniu recepta systemowa moze by¢
preferowanie wersji inkluzyjnej, konsensualnej i permanentnej mo-
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dernizacji, nawigzujacych do paternalistycznego modelu nordyckiego
umacniajacego solidarnos¢ pokoleri i modelu ,, przyzwoitego spoleczen-
stwa” (Droga do rownosci..., 2013).

Przyblizone trendy: liberalizacja, modernizacja, globalizacja niosa
z sobg patologiczne zjawiska rozwoju cywilizacyjnego wyréznione
przez M. Kleibera, takie jak:

[..] korupcja mechanizméw rynkowych, rosnace nieréwnosci spoteczne,
korporacyjne zawlaszczanie wiedzy, kierunki ewolucji spoteczeristwa
informacyjnego, erozja etycznych standardéw rynku, dematerializacja
pracy, konwergencja cyfrowa, utrwalajaca sie sfera ubdstwa, depopulacja
Europy polaczona z jej najbardziej zaawansowanym w skali globalnej
procesem starzenia sie (2011, s. 17-18).

Sama tylko rewolucja informacyjna rodzi zagrozenia w postaci nad-
uzywania asymetrii informacyjnej, zawlaszczania wiedzy stanowiacej
dobro publiczne, wszechogarniajacej digitalizacji zasoboéw, wirtualizacji
gospodarki (M. Kleiber, 2011). Ponadto rewolucja cyfrowa moze okaza¢
sie kolejnym mitem, gdyz wiekszosci jej uczestnikéw serwowany jest
tylko ciagg nowych kombinacji, znanych juz i mato istotnych informacj,
skad daleko do kreatywnosci i innowacyjnosci. T. Szlendak pisze:

Wszystkiego pelno, ale wszystko jest tym samym [...| zewszad atakuje
nas duzo tego samego podanego w atrakcyjnym, udajacym innowacje
opakowaniu (2013, s. 11).

Tak oto zarzadzanie wiedza, ryzykiem, zmiang i procesami komu-
nikacji staje sie kluczowa kompetencja XXI w.

Korzystanie z Internetu co prawda rozszerza sie¢ znajomosci, ale
nie poglebia wiezi. Istniejg nadto powody by sadzi¢, ze trend usiecio-
wienia spoteczenistwa obejmuje coraz bardziej indywidualizujace sie
jednostki, wiazac horyzontalna struktura, ktéra moze przybierac ksztalt
zbiorowego organizmu (M. Castells, 2013b). Oznacza to zarazem system
totalnego monitoringu i dominacji panistwa oraz korporacji nad nimi.
Informatyzacja staje sie instrumentem kontroli i regulacji systemu
rynkowego, ktéry rozciaga sie tez na sama wiedze, rzadzac sie przede
wszystkim zasadg skutecznosci. Sie¢ przez technologie poszerzyla
konsumpcje - wzajemnie si¢ napedzajace - ograniczajac przestrzen
wolnosci, koncentraciji i refleks;ji.
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Sposobem na minimalizacje poddanych analizie zagrozeti moze by¢
kreatywnos¢ i kultura innowacyjnoéci rozwijana w procesie szkolnego
uczenia si¢ opartego na interdyscyplinarnej korelacji wiedzy. Czy mozna
oczekiwad, ze szkoly stana sie generatorami innowacji nie tylko w wy-
miarze edukacyjnym, ale i badawczym? Wszak uczniowie wigkszos¢
potrzebnej w zyciu wiedzy czerpia z Internetu. Szansa tkwi w inspi-
rujacych nauczycielach, ktérzy stawiajg na szerokosc¢ ksztalcenia oraz
kompetencje komunikowania i samorozwoju, nie za$ tylko na transfer
wiedzy i technologii.

W sumie wiec nie sposéb unikngé wszelkich wyzwan i zagrozen ze
strony cywilizacyjnych uwiklan edukacji, ale tez nie o to chodzi. Moz-
na jednak zabiegac o ksztaltowanie swiadomosci ich istnienia wlasnie
w procesie edukacji, aby mie¢ szanse podja¢ wolng decyzje o zyciu z nimi
badz proébe ich readaptacii, rewaloryzacji czy renaturalizacji kulturowe;j.
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Stowa kluczowe: péZna nowoczesnosé, liberalizacja, sekularyzacja,
modernizacja, globalizacja, europeizacja, utowarowienie wiedzy

Streszczenie

W sytuacji kryzysu nie tylko w wymiarze ekonomicznym, ale i spolecz-
nym, politycznym oraz kulturowym trendy cywilizacyjne. przybierajac
wyrazistsza postad, staja sie dostepniejsze dla opisu i analizy. W artyku-
le przedstawione zostana tylko te wybrane, dotyczace szczegodlnie spole-
czenistwa i wiedzy: liberalizacja, sekularyzacja, modernizacja, globalizacja,
europeizacja, umasowienie szkolnictwa wyzszego i utowarowienie wie-
dzy. Préba ich analizy pozwoli uwypukli¢ wspétwystepowanie wyzwan,
szans i zagrozen niesionych przez te trendy. Stworzy tez mozliwos¢
zarysowania mozliwych scenariuszy zmian cywilizacyjnych w Polsce,
i nie tylko.

Key words: late modernity, liberalization, secularization, moderni-
zation, globalization, europeanization, commodification of knowledge
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Summary

In the situation of crisis not only in the economic, but also social, politi-
cal and cultural dimension assuming of civilization trends more expres-
sive form, are becoming more available to the description and analysis. It
is necessary to emphasize that only these chosen, concerning peculiarly
societies will be described and of the knowledge: liberalization, secu-
larization, modernization, globalization, europeanization, spreading the
higher education among the masses and commodification of knowledge.
The attempt of their analysis will allow to highlight the co-occurrence of
challenges, chances and threats, brought by these trends. He will create
also a possibility of outlining possible scenarios of of civilization changes
in Poland and not only.
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Wspotczesna cywilizacja
a kryzys ekologiczny

Kryzys ekologiczny postrzegany jest najczesciej jako niekorzystny
skutek rozwoju cywilizacyjnego. Przyroda w trakcie tego rozwoju w spo-
s6b bezwzgledny zostata podporzadkowana celom realizowanym przez
czlowieka. H. Jonas (1996, s. 250) konkludowal, Zze musiato to zakoriczy¢
sie dehumanizacja i atrofia jego istoty. W zwigzku ze ztym stanem przy-
rody, okreslanym mianem globalnego kryzysu ekologicznego, coraz
czeSciej méwi sie o mozliwosci korica czlowieka. Na przyktad autorem
prognozujacym mozliwy koniec czlowieka w kontekscie wymierania
gatunkéw biologicznych jest P. Ward (2010). Tego typu prognozy sklania-
ja do sformulowania tezy, ze zréwnowazony rozwdj jest swego rodzaju
wyzwaniem cywilizacyjnym, ktéremu mozna sprosta¢ m.in. na drodze
edukacji wspoélczesnych spoteczenstw.

Zréwnowazony rozw6j wspolczesnych spoleczenistw, zwany niekiedy
ekorozwojem, mozna najkrocej zdefiniowac jako rozwoj, w ramach kto-
rego dochodzi¢ winno do godzenia kwestii ekonomicznych z kwestiami
ekologicznymi. Kwestie te niekiedy widzi sie jako przeciwstawne. Na
przyktad W. Sztumski rozpatruje je nastepujaco:

Koncepcja zréwnowazonego rozwoju ma pogodzi¢ dwa przeciwstawne
interesy. Z jednej strony ma zapewnié¢ zycie w rosnagcym w sposéb wy-
wazony dobrobycie i luksusie, a z drugiej strony ma zachowa¢ zasoby
naturalne, a nawet stale ograniczac ich zuzywanie (2009, s. 16).
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W ujeciu tego autora w rozwoju spoleczenstw dominuja obecnie in-
teresy ekonomiczne. Jednak w przysziosci najprawdopodobniej akcent
bedzie musial by¢ przesuniety na kwestie ekologiczne, gdyz przyroda
juz dzisiaj znajduje sie w katastrofalnym stanie.

Na drodze zréwnowazonego rozwoju pojawiaja sie istotne problemy
dotyczace zarzadzania wspolnym dobrem, jakim jest przyroda. Rodza
sie pytania: ,W jaki spos6éb nalezy gospodarowaé zasobami, aby za-
chowac zréwnowazonos¢?”, ,Czy w ogdle mozliwe jest zrownowazone
gospodarowanie zasobami?” (A. Pawtowski, 2009, s. 12). Problemy eko-
rozwoju rozpatrywane sg w réznych obszarach nauki, m.in. filozofii.
W filozofii rozwaza sie przede wszystkim problemy dotyczace kwestii:
1) antropologicznych,

2) edukacyjnych,
3) natury etycznej.

Generalnie rzecz biorac, problemy dotyczace kwestii antropolo-
gicznych zwigzane s3 z koniecznoscia adekwatnego okreslenia rangi
czlowieka w przyrodzie, a tym samym okreélenia, jaka role powinien
w niej odgrywac: bezwzglednego eksploatatora przyrody czy, przeciw-
nie, gospodarza troszczacego sie o przyrode. Stad tez ekofilozofia (filo-
zofia ekologiczna) winna towarzyszy¢ realizacji idei zréwnowazonego
rozwoju wspolczesnych spoleczeristw. W ramach ekofilozofii w celu
adekwatnego opisania sytuacji cztowieka w przyrodzie przyjmuje sie
m.in. nastepujace zalozenia:

1) czlowiek jest integralng czescia przyrody, bez ktérej nie sposéb wy-
obrazi¢ sobie ani jego obecnej, ani przyszltej egzystencji;

2) dobro przyrody jest nierozerwalnie zwigzane z dobrem samego
czlowieka;

3) przyroda i poszczegolne jej elementy maja wartos¢ bez wzgledu na
to, czy wedlug czlowieka sa dlant uzyteczne, czy nie;

4) czlowiek pelni w przyrodzie szczegdlng role, a mianowicie jest za
nig odpowiedzialny.

W ramach probleméw edukacyjnych znajduja si¢ m.in. problemy
$wiadomosciowe kluczowe dla zrozumienia tego, jakim dobrem jest
przyroda dla ludzkosci. Dlatego w dyskusjach dotyczacych dalszego
rozwoju cywilizacyjnego czesto nawigzuje sie do kwestii budowy swia-
domosci ekologicznej, dzigki ktorej idea zréwnowazonego rozwoju ma
szanse na realizacje. Bez odpowiednio uksztaltowanej swiadomosci
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ekologicznej w sytuacji konfliktu interesu dochodzi bowiem czesto do

realizacji interesow doraznych, co kioci sie z ideg zréwnowazonego

rozwoju i przyczynia do poglebiania sie kryzysu ekologicznego.

Swiadomosé ekologiczna, ktéra tworzy sie m.in. na podstawie wiedzy
dotyczacej funkcjonowania przyrody oraz wzajemnych zaleznosci mie-
dzy srodowiskiem naturalnym i gatunkiem ludzkim, jest Swiadomo$cia
zaréwno korzysci, jakie cztowiek z niego czerpie, jak i zagrozen, ktore
na nie sprowadza. Im lepsza wiec edukacja w zakresie ekologii, tym
bardziej miarodajna ocena tego, ktére dziatania powoduja naruszenie
rownowagi ekologicznej w obrebie biosfery.

Wdrazanie w zycie strategii zrownowazonego rozwoju jest efektem
uSwiadomienia sobie przez wspoélczesne spoleczenistwa ryzyka, jakie
niesie z sobg niewtasciwy, czysto utylitarny, nieoparty na odpowiedzial-
nosci stosunek cztowieka do przyrody, ktéry wyksztalcit sie¢ w dobie
obowigzywania paradygmatu nieograniczonego wzrostu cywilizacyj-
nego. Strategia zréwnowazonego rozwoju wydaje sie owocem swoistego
apogeum wzrostu §wiadomosci ekologicznej, tj. m.in. zaréwno wzrostu
Swiadomosci co do korzyéci, jakie daje zycie w zdrowym Srodowisku,
jak i swiadomosci zagrozen sktadajacych sie na kryzys ekologiczny.

Poziom kultury ekologicznej zachodniego kregu cywilizacyjnego jest
jednak nadal niezadowalajacy i wymaga - o ile chcemy unikna¢ glo-
balnej katastrofy ekologicznej - podniesienia, tak aby ze spoleczeristwa
konsumpcyjnego, ignorujacego koszty, jakie ponosi przyroda na skutek
nieokielznanego korzystania z réznorodnych débr materialnych, prze-
ksztalcic sie w spoleczenistwo proekologiczne, zgodnie wspoétegzystujace
ze Swiatem przyrody. Idea nieograniczonego wzrostu cywilizacyjnego,
cho¢ krytykowana, w sferze praktyki nadal funkcjonuje. Przejawia si¢
m.in. w takich dziedzinach, jak:

1) demografia, gdzie mamy do czynienia z eksplozja demograficzng -
populacja ludzka w ciagu dwoch tysiecy lat naszej ery zwiekszyla
sie od 250 mIn osobnikéw do ponad 6 mld (ok. 25 razy);

2) technika, charakteryzujaca sie niezwykla dynamika rozwoju, czego
wyrazem jest m.in. jedna z ostatnich jej zdobyczy: technologia klo-
nowania organizméw biologicznych;

3) nauka, ktéra stanowi teoretyczne zaplecze rozwoju technicznego;

4) ekonomia, w obrebie ktorej obowiazujaca niegdys idea nieograniczo-
nego wzrostu (jej skutki w wielu dziedzinach wydaja si¢ niemozliwe
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do zahamowania) zostata przelozona na zasade jak najwiekszego

zysku;

5) gospodarka.

Wyhamowanie tempa rozwoju niektérych dziedzin ludzkiej dziatal-
nosci zgubnie oddziatujacych na srodowisko przyrodnicze napotyka
liczne przeszkody. W dziedzinie ekonomii przeszkode te stanowia
dwa prawa nadajace jej niezwykla dynamike: funkcjonujace w ludz-
kiej sSwiadomosci prawo do nieograniczonej konsumpcji i prawo do
jak najwiekszego zysku. Pierwsze z nich to prawo, ktérym kieruje sie
konsument, a drugie konsumpcje te organizuje. Na tych dwéch prawach
opiera sie tzw. racjonalno$¢ ekonomiczna. Czesto za$ wspolczesna racja
ekonomiczna stoi w wyraznej sprzecznosci z racja ekologiczna.

Wraz z wciaz rosnaca iloscia i powiekszaniem sig¢ rozmiaréw niekto-
rych zagrozen cywilizacyjnych wzrasta jednak takze §wiadomos¢ eko-
logiczna. Ro$nie ona na skutek coraz czesciej podejmowanych na r6zne
sposoby dziatari edukacyjnych. Dzieki nim dochodzi do uéwiadomienie
sobie pietna, jakie cywilizacja wyciska na naszym indywidualnym
zdrowiu, zdrowiu bliskich nam o0séb i srodowisku przyrodniczym,
w ktérym egzystujemy. Degradacji tej na dtuzsza mete nie mozna nie
zauwazy¢ i nie mozna sie z nig pogodzi¢. Narasta obawa przed dalszym
jej postepem. Cywilizacja, w ktorej zyjemy, staje sie swoista cywilizacja
strachu: o wlasng przyszios¢, dalsze losy swojego gatunku, o losy Ziemi-
-karmicielki, Ziemi-Matki, Ziemi-domu coraz bardziej zrujnowanego.
Narasta strach przed koniecznoscia ponoszenia skutkéw prezento-
wanej przez lata zachlannosci i nadmiernej pozadliwosci débr, checi
bezwzglednego panowania nad przyroda, krétkowzrocznosci i braku
odpowiedzialnosci za §rodowisko naturalne; strach przed skutkami
niewywigzywania si¢ z ponoszonej odpowiedzialnosci za sSrodowisko
przyrodnicze. Przez dlugi bowiem czas czlowiek nie poczuwat sie do
takiej odpowiedzialnosci, nie brat jej na siebie i nie wywiazywatl sie z niej.
Obawiamy sie nie tylko globalnej katastrofy ekologicznej, ale i pomniej-
szych skutkéw degradacji przyrody, ktére ponosimy lub mogliby$smy
ponosic osobiscie. Rosnace ryzyko ponoszenia coraz gorszych skutkéow
niewywiazywania sie z odpowiedzialnosci za srodowisko przyrodni-
cze - jego swiadomo$¢ i strach przed nim - rodzi che¢ godzenia racji
ekonomicznych, technicznych, gospodarczych, politycznych i innych
skladajacych sie na obraz naszej cywilizacji z racjami ekologicznymi.
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Innym czynnikiem ksztaltujagcym swiadomosé ekologiczna jest sy-
stem wartosci funkcjonujacy w danym Srodowisku. Poglebiac ja beda
dziatania edukacyjne zmierzajgce do preferowania i zgodnego z nim
realizowania wartosci sprzyjajacych srodowisku przyrodniczemu,
ukierunkowanych na ochrone zycia we wszelkich jego przejawach,
takze bioréznorodnosci, zdrowia, pigkna poszczegolnych fragmentéw
przyrody czy krajobrazu itp. Do wartosci tych naleza: szacunek do zycia
(zwany na gruncie ekofilozofii H. Skolimowskiego , rewerencja dla zy-
cia”), solidarnos¢ i zwigzane z nim poczucie wspolnoty losow czlowieka
i przyrody, wspélodczuwanie (szczegélnie w odniesieniu do cierpien,
jakich za sprawa czlowieka doznaja zwierzeta), odpowiedzialnosé¢ za
obecny i przyszly stan srodowiska przyrodniczego, powsciagliwos¢
w korzystaniu z débr przyrody czy gospodarnoéé¢ zasobami przyrod-
niczymi.

Swiadomos¢ istnienia wartosci ekologicznych nie jest jednak ani
tozsama z ich realizacjg, ani nie jest gwarantem tego, ze wartosci te
zostang w jaki$ sposéb urzeczywistnione. Dotyczy to zreszta nie tylko
szerokiej grupy wartosci ekologicznych, ale takze wszystkich innych
wartosci, ktére mozna znaé, lecz ich np. nie uznawag, nie preferowac
albo nie wciela¢ w zycie. Kwestia ta zwigzana jest z istnieniem wieloeta-
powego procesu warto$ciowania, w trakcie ktérego jeden etap wynika
z drugiego, a pierwotne zamierzenia podmiotu nie zawsze koricza si¢ ich
realizacja. Jednak dzialania edukacyjne zmierzajace do uksztattowania
postaw preferencyjnych w stosunku do wartosci ekologicznych w ob-
rebie nastawionych konsumpcyjnie spoteczenstw zachodniego kregu
cywilizacyjnego sa krokiem w strone stworzenia i utrzymania w skali
globalnej warunkow tzw. bezpieczeristwa ekologicznego (L.W. Zacher,
1992, s. 133-136).

Preferencja wartosci ekologicznych sprzyja powstawaniu postaw pro-
ekologicznych i podejmowaniu wynikajacych z nich zachowan majacych
na wzgledzie dobro przyrody, jego ochrone i intensyfikacje. Jednoczeénie
swiadomos¢ ekologiczna poglebia sie i umacnia, determinujac w coraz
wiekszym stopniu kierunek ludzkiej aktywnosci. Rozumiec ja bowiem
trzeba nie tylko jako swego rodzaju wrazliwo$¢ na stan przyrody oraz
zrozumienie zagrozen, jakie wynikajg z niewlasciwej relacji miedzy
czlowiekiem i jego srodowiskiem naturalnych, ale takze jako che¢ i go-
towos¢ podjecia dziatarh zmierzajacych do jego ochrony.
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Refleksja teoretyczna musi wiec by¢ SciSle powigzana z dziataniami
o charakterze praktycznym. Budowa okreslonego systemu wartoéci i norm
winna wigzac sie z jego przeniknieciem do sfery swiadomosci spotecznej, co
jest warunkiem ksztattowania wtasciwych stosunkéw miedzy cztowiekiem,
spoleczeristwem a przyroda. Stad tez kolejne problemy na drodze zréow-
nowazonego rozwoju to problemy natury etycznej. Poniewaz w ramach
tej problematyki sytuuje sie bardzo wiele istotnych kwestii, w niniejszym
artykule sila rzeczy moge skoncentrowac sie tylko na niektérych z nich.
Wydaje sie jednak, ze jedng z najwazniejszych jest kwestia erozji warto-
Sci, szeroko dyskutowana na gruncie wspolczesnej etyki. Erozje wartosci
rozumie¢ mozna bowiem jako ubozenie aksjologiczne wspodlczesnego
czlowieka i wspolczesnych spoleczernistw. Jest ona zwigzana z istnieniem
chaosu aksjologicznego i obumierania wartosci (redukcja wartosci do
wartoéci utylitarnych), a takze z opisywana przez M. Gotaszewska fa-
scynacja ztem, mozliwg w sytuacji istnienia wcigz czynnej tzw. gieldy
wartosci. W wyniku jej funkcjonowania na szczycie uznawanej dzis po-
wszechnie hierarchii wartosci znajduja sie wartosci stosunkowo niskie.

Wsréd przyczyn erozji wartosSci wymienia sie takze zakwestiono-
wanie podstaw porzadku antycznego i chrzescijariskiego. Zdaniem
W. Zuziaka zakwestionowanie tych podstaw

[..] doprowadzito kulture ludzka do nowej sytuacji, w ktérej trudno sobie
wyobrazi¢ pojawienie sie jakiego$ nowego porzadku i nowej etyki. Co za
tym idzie, cztowiek w §wiecie rozwijajacym sie chaotycznie i zywiotlowo
pozbawiony zostaje wskazéwek. Coraz trudniej przychodzi mu znalezie-
nie odpowiedzi na podstawowe pytania: jak zy¢, dokad zmierzad, co robi¢
i dlaczego cokolwiek robi¢ (2006, s. 70).

Kwestionowanie porzadku antycznego i chrzescijariskiego, w ktérych
m.in. dobrze funkcjonowato pojecie dobra wspoélnego, byto procesem
dtugotrwatym. W jego ramach doszto np. do:

1) degradacji roli autorytetéw w procesie nauczania i wychowania,

2) nadmiernego indywidualizmu,

3) wzrostu wplywu mediéw na proces wychowania do wartosci,

4) odrywania czlowieka od srodowiska na skutek rozwoju nauki i tech-
niki.

Kolejna przyczyna erozji wartosci stalo sie szerzenie pozytywi-
stycznych ideologii, ktére sprowadzajg sie¢ do zredukowania pojecia
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cztowieka do proceséw fizycznych, przyrodniczych i ewentualnie
historycznych, odarcia go ze sfery duchowej. Trzeba powiedzie¢, iz tak
pojety redukcjonizm w naukach przyrodniczych, przede wszystkim we
wspolczesnych teoriach ekonomicznych, byt niejednokrotnie krytyko-
wany. Jedna z bardziej znanych krytyk przeprowadzit E. Fromm (1995),
wskazujac, ze redukcjonizm prowadzi do poglebiania sie postaw bier-
nych i konsumpcyjnych - wzrostu sfery ,mie¢” wzgledem sfery ,by¢”.
Wedtug G. Marcela redukcjonizm prowadzi do automatyzacji egzystencji

ludzkiej, o czym pisal juz w potowie XX wieku:

We wspoblczesnym Swiecie istniejg takie dziedziny ludzkiego zycia,
w ktérych automatyzacja odnosi si¢ nie tylko do pewnych okreslonych
technik, lecz do tego, co jeszcze niedawno nazwaliby$my zyciem we-
wnetrznym (1995, s. 49-50).

Postepujaca automatyzacja zycia doprowadzila, jak zauwaza Zuziak,
do zaniku tzw. potrzeb wyzszych i subiektywizacji wartosci oraz po-
zbawienia ludzkiego Zycia wymiaru etycznego. Skutki tego okazuja
si¢ tragiczne:

[..] oto pojawia sie zaginiony nikt, ktéry nie wie, skad przyszedt i dokad
zmierza. Caly ten obraz spustoszenia duchowego czlowieka przektada
sie na negatywne zjawiska spoleczne: rozpad wiezi rodzinnych, zanik
odpowiedzialnosci za dobro wspdlne, brak wartosci moralnych w polityce
i w innych sferach zycia spotecznego (2006, s. 76).

W zwiazku z zarysowana niezwykle dramatyczna sytuacja, w jakiej
znalazl sie wspoélczesny czlowiek, a wraz z nim przyroda, na ktérej
bolesnie odciska on swoje pietno, w ramach filozofii powstala etyka
srodowiskowa. Jej celem jest wplywanie na motywacje, ksztaltowanie
postaw i zachowan ludzi wobec srodowiska. Chodzi o to, aby z jednej
strony, chroni¢ przyrode przed ludzka agresja i dzialaniami destruk-
cyjnymi, z drugiej za$ chroni¢ samego czlowieka przed negatywnymi
i szkodliwymi skutkami dziatan juz popetnionych (A. Ganowicz-
-Baczyk, 2009, s. 45). Dyscyplina ta ukonstytuowala sie w drugiej poto-
wie XX wieku, a ze wzgledu na dos¢ krétki okres swego istnienia nie
jest jeszcze systemem jednolitym. Wspéttworza ja réznorodne poglady
i stanowiska dotyczace stosunku czlowieka do przyrody, ktéry powinien
uwzglednia¢ m.in.:
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1) koniecznoé¢ pogodzenia praw rzadzacych technika, ekonomig, po-
lityka i innymi sferami ludzkiej egzystencji z niezaleznymi od nich
prawami natury, w przeciwnym bowiem razie te ostatnie moga ulec
gwaltownemu i nieodwracalnemu zatamaniu;

2) fakt, iz przyroda jest dobrem samoistnym o wysokiej wartoscio-
woéci, ktéra pod wplywem dzialan cztowieka ulega powaznemu
obnizeniu;

3) koniecznoé¢ podejmowania dziatar na rzecz przyrody zmierzajacych
do poprawy jej obecnego ztego stanu;

4) koniecznos¢ traktowania pozaludzkich ozywionych elementéw przy-
rody w sposob humanitarny, w szczegdlnosci zwierzat, ktére zostaty
uznane przez etyke sSrodowiskowa za istoty zdolne do odczuwania
bélu i cierpienia.

Rozwdj etyki srodowiskowej, ktéra ma w Polsce dos¢ licznych repre-
zentantéw, poruszajgcych w swoich pracach m.in. problemy zréwnowa-
Zonego rozwoju, przebiega co najmniej w trzech kierunkach:

1) panteizujacej etyki srodowiskowej,

2) antropocentrycznej etyki srodowiskowej,

3) biocentrycznej etyki Srodowiskowe;.

W kontekscie myslenia o realizacji idei rownowazonego rozwoju
istotne jest jednak, ze etyka srodowiskowa nie jest jedyna dyscyplina
badawcza zajmujaca sie problematyka dotyczaca wlasciwego ksztattu
relacji cztowiek - przyroda. Problemy globalne, a do takich przeciez
nalezy kryzys ekologiczny, wymaga wspotpracy réznych srodowisk
i r6znych ludzi. Na rzecz poprawy stanu srodowiska przyrodniczego
musza pracowac naukowcy, technicy, ekonomisci, politycy, prawodawcy,
przedstawiciele mediéw i sztuki. Dopdki jednak nie zdotamy ustali¢ no-
wej, rozsadnej, zdrowej i dajacej oparcie podstawy, w postaci odpowied-
nich wartosci, na czym koncentruja sie etycy srodowiskowi, dopéty -
jak sadzi W. Tyburski (2001, s. 160) - wszelkie btyskotliwe ekspertyzy
(oparte na ograniczonej i fragmentarycznej wizji) i wszystkie rozwia-
zania techniczne beda daremne. Rozpoznawane przez ludzi wartosci
majg bowiem niebagatelny wplyw na jakos¢ zycia, co oznacza, ze kiedy
czlowiek nie rozpoznaje wartosci zycia, nie budzi sie¢ w nim mitos¢ do
wszystkiego, co zyje, nie ceniac za$ przyrody, dopuszcza sie¢ wobec niej
naduzy¢ (A. Ganowicz-Baczyk, 2009, s. 235). W tym ujeciu rola etyki
srodowiskowej jawi sie wiec jako wiodgca dla unormowania stosunku
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czlowiek - przyroda. Dopiero bowiem wskazanie przez reprezentantéw

tej dyscypliny wtasciwych wartosci sta¢ sie moze punktem zwrotnym

w ksztaltowaniu nowego sposobu zycia i myslenia o miejscu czlowieka

w otaczajacym go $wiecie. Nowe myslenie o miejscu czlowieka w $wiecie

jest zas w jakims$ sensie mysleniem nietradycyjnym. W zwigzku z tym

postawi¢ mozna pytanie o réznice miedzy etyka tradycyjna (ktéra
do czasu ukonstytuowania sie etyki ekologicznej posréd dyscyplin
filozoficznych samodzielnie wskazywata katalog norm postepowania

i odnoszacych sie do nich wartosci) a etyka srodowiskowa.

Pomocne moga by¢ tu uwagi M. Bonenberga (1992, s. 13-15), ktéry
wyroznit trzy znaczenia pojecia etyki srodowiskowej. Pierwsze z nich
wskazuje, iz etyka sSrodowiskowa jest kazda refleksja nad stosunkiem
czltowieka do przyrody i jej poszczegélnych elementéw, dokonana
z pozycji filozofii moralnosci. W drugim znaczeniu uznaje sie etyke
srodowiskowa za nowy nurt etyki i filozofii, ktéry podaje w watpliwos¢
tradycyjny poglad w mysli europejskiej, iz sfera moralnosci obejmuje
jedynie czyny $wiadomego podmiotu, ktére w sposéb bezposredni lub
posredni oddziatuja na inne osoby lub grupy oséb. W ostatnim za$ okre-
Sla sie etyke srodowiskowgq jako forme etyki szczegétowej, rozwijanej
na gruncie etyki tradycyjnej, podejmujacej moralne aspekty probleméw
istniejacych w codziennej praktyce zyciowej indywidualnych ludzi
i spotecznosci.

W zwiazku z tymi sposobami rozumienia pojecia etyki srodowisko-
wej mozna méwic takze o réznym usytuowaniu etyki Srodowiskowej
wzgledem etyki tradycyjne;j:

1) interiorystycznym - sytuujacym refleksje etykéw srodowiskowych
w ramach etyki tradycyjnej, uwzgledniajacym jej specyfike przed-
miotowq, przy czym przedmiotem refleksji etykéw srodowiskowych
jest przyroda jako calos¢, a takze poszczegélne jej elementy (rowniez
czlowiek);

2) eksteriorystycznym - sytuujacym etyke srodowiskowa poza etyka
tradycyjng, ktéra nie obejmuje zakresem swych zainteresowar rela-
cji czlowiek - przyroda, lecz jedynie relacje czlowiek - czlowiek lub
czlowiek - ludzka zbiorowos¢.

W pierwszym przypadku postrzega sie etyke ekologiczna jako
dopelniajaca wachlarz zagadnien etyki tradycyjnej o istotny zakres
w sytuagji ich globalnego kryzysu ekologicznego. W drugim rozwgj
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etyki tradycyjnej jawi sie jako przebiegajacy w niezalezny sposéb od
rozwoju etyki sSrodowiskowej. W skrajnych za$ ujeciach etyke srodowi-
skowa pojmuje sie nawet jako stojaca w opozycji do etyki tradycyjnej,
zbudowanej na blednej koncepcji czlowieka jako bytu w otaczajacej nas
rzeczywistoéci centralnego. Tak sytuuje te dyscypline P. Singer (1997),
ktory glosi teze o upadku etyki tradycyjnej.

Trzeba zauwazy¢, iz niektore tezy etyki Srodowiskowej rzeczywiscie
w malym stopniu koresponduja z zalozeniami tradycyjnej etyki. Roz-
nica dotyczy przede wszystkim przedmiotu refleksji moralnej. Zainte-
resowania etyki tradycyjnej dotyczace stosunkéw panujacych miedzy
jednostkami ludzkimi i ich zbiorowosciami widziane sg przez etykéw
srodowiskowych jako zbyt waskie, nieuwzgledniajace jakze istotnych
zagadnien zwigzanych z coraz bardziej zdegradowanym srodowiskiem
przyrodniczym. Uwzglednienie ich ma za$ kluczowe znaczenie dla rea-
lizacji idei ekorozwoju. Z pewnoscia jednak sformutowana u schytku XX
wieku przez Singera teza o upadku etyki tradycyjnej nie jest zasadna.
Etyka ekologiczna, takze w ujeciu eksteriorystycznym, korzysta z dorob-
ku etyki w tradycyjnym jej rozumieniu, stanowigc punkt odniesienia dla
rozumienia tego, czym jest dobro i zto moralne, co to znaczy, iz co$ ma
wartos¢, jakie warunki nalezy spetni¢, aby by¢ odpowiedzialnym, czym
jest odpowiedzialnos¢ indywidualna, a czym zbiorowa, i wielu innych
pojec istotnych dla refleksji nad ksztattem wtasciwej relacji cztowiek -
przyroda. Etyka srodowiskowa bez etyki tradycyjnej, jak mozna sadzi¢,
w ogoéle nie moglaby sie ksztaltowaé, przynajmniej tak dynamicznie,
jak ma to obecnie miejsce, gdyz wpierw nalezaloby wypracowac pod-
stawowe pojecia, jakimi sie w niej operuje, a ktére czesto zaczerpniete
sa z jezyka etyki tradycyjnej. Etyka tradycyjna jest wiec potrzebna etyce
ekologicznej takze w innym jeszcze rozumieniu niz wskazane wyzej,
mimo ze ta ostatnia koncentruje si¢ na kwestiach, ktérych tradycyjna
refleksja etyczna w zasadzie nie dotykata. Gdyby bowiem w ramach
filozofii nie istniata tradycja wskazywania tego, co stuszne, a co nie
w ludzkim postepowaniu, trudno byloby etyce sSrodowiskowej przyjac
charakter normatywny, bez ktérego sens jej ksztaltowania sie bylby
zubozony lub w ogole trudno byloby go odnalez¢. Etyke srodowiskowa
W pewnym jej znaczeniu mozna wiec pojmowac jako uzupelniajaca,
uszczegdlawiajacy, a niekiedy korygujaca katalog norm wypracowanych
na gruncie etyki tradycyjnej. Wymaga to jednak osobnej analizy, ktéra
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moze pomdc w uzmystowieniu, co trzeba zmieni¢ lub wyakcentowac
w nowej sytuacji ekologicznej. Na przyklad w ramach etyki tradycyjnej
norme ,nie zabijaj” odnosi sie do relacji interpersonalnych, w etyce eko-
logicznej odnosi sie ja takze do bytéw nieosobowych, gdyz wartos¢ zycia
pojmowana jest w niej jako jedna z najwyzszych wartosci ekologicznych.

Wydaje sig, ze zréwnowazony rozwoéj bedacy wyzwaniem dla spo-
leczenstw XXI wieku zalezy m.in. od umiejetnosci i checi poszerzenia
obszaru zainteresowan etyki o problemy dotyczace mozliwosci oraz
koniecznosci zachowania i ochrony przyrody oraz jej poszczegélnych
komponentéw. Dzieki nim kwestia ekologiczna zyska¢ moze w ramach
podejmowanej dzi$ refleksji etycznej wlasciwa range, odpowiadajaca rze-
czywistym problemom ekologicznym naszej planety, w tym problemowi
dalszego istnienia ludzkosci w coraz bardziej zdegradowanym $rodo-
wisku przyrodniczym. Z kolei realizacja ekorozwoju nie obedzie si¢ bez
odpowiednio i na szeroka skale zorganizowanej edukacji ekologiczne;j.
Dzieki niej wartosci ekologiczne maja szanse zosta¢ na tyle uswiado-
mione, Ze pojawi sie potrzeba ich urzeczywistaniania. Swiadomoéci
ekologicznej nie da si¢ uksztaltowac bez dziatan edukacyjnych. Tym
samym ekorozwdj nie jest mozliwy bez edukacji ekologicznej. Szanse
na realizacje strategii zréwnowazonego rozwoju spoleczenstw istnieja
wiec o tyle, o ile edukacja ekologiczna bedzie edukacja rzeczywiscie
i w dpowiedni sposéb prowadzong. Wspoélczesne spoleczeristwa beda
zy¢é w zgodzie z przyroda, jesli ich czlonkowie beda wiedzieli, w jaki
sposob realizowac wartosci ekologiczne, oraz rozumieli, dlaczego nalezy
to robi¢. W przeciwnym przypadku, a wiec bez prowadzenia edukacji
ekologicznej, idea zréwnowazonego rozwoju nie bedzie miata znacza-
cego wplywu na dalszy rozwdj cywilizacyjny ludzkosci i nie przyczyni
sie do zazegnania globalnych zagrozen ekologicznych.
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Stowa kluczowe: kryzys ekologiczny, rozw6j zréwnowazony

Streszczenie
Kryzys ekologiczny widziany jest najczesciej jako niekorzystny sku-

tek rozwoju cywilizacyjnego. Wéréd probleméw edukacyjnych dotycza-
cych zréwnowazonego rozwoju wspoétczesnych spoleczenstw znajduja sie
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m.in. problemy $wiadomosciowe, ktére s kluczowe dla zrozumienia tego,
jakim dobrem jest dla ludzkosci przyroda. Stad tez w dyskusjach dotycza-
cych dalszego rozwoju cywilizacyjnego czesto nawiazuje sie do kwestii
budowy $wiadomosci ekologicznej, dzigki ktorej idea zréwnowazonego
rozwoju ma szanse na realizacje. Dzialania edukacyjne odgrywaja w jej
ksztaltowaniu istotna role. Bez odpowiednio uksztattowanej swiadomo-
Sci ekologicznej w sytuacji konfliktu interesu dochodzi bowiem raczej
do realizacji intereséw doraznych, co kidci sie z ideg zréwnowazonego
rozwoju i przyczynia do poglebiania sie kryzysu ekologicznego. Refleksja
teoretyczna musi by¢ wiec Sciéle powigzana z dzialaniami o charakterze
praktycznym, w tym edukacyjnym. Budowa okreslonego systemu warto-
$ci i norm winna wiazac sie z jego przeniknieciem do sfery §wiadomosci
spotecznej, gdyz dopiero wtedy beda mogty by¢ ksztattowane wiasciwe
stosunki miedzy czlowiekiem, spoleczenistwem a przyroda.

Key words: ecological crisis, sustainable development

Summary

Ecological crisis is most often regarded as an adverse impact of civili-
zational development. Educational problems concerning the sustainable
development of modern societies include among others the problems of
consciousness. They are essential to understand what kind of good for
humanity the nature is. Hence discussions about the future development of
civilization often refer to the issue of developing ecological consciousness,
thanks to which the idea of a sustainable development stands a chance of
being implemented. A crucial role in shaping it is played by educational
activities. Without suitably shaped ecological consciousness during the
conflict of interest it is rather short-term interests that are accomplished.
However, this is at odds with the idea of a sustainable development and
contributes to deepening the ecological crisis. Therefore, theoretical re-
flection must be closely linked to practical activities, including the edu-
cational ones. Development of a particular system of values and norms
should entail its percolation into the sphere of social consciousness. Only
then will it be possible to shape proper relations between the man, the
society and nature.
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O szkole jako fabryce nudy i Smiechu

Nuda - nie ma dla cztowieka nic réwnie nieznosnego jak zazywac
petnego spoczynku, bez namigtnosci, bez spraw, rozrywek, zatrudnienia.
Blaise Pascal (1983)

Od kilku lat mamy do czynienia z niepokojacym zjawiskiem: tren-
dem staje sie traktowanie szkolnictwa (przede wszystkim szkolnictwa
wyzszego) w kategoriach produkcji. Wedlug J. Rutkowiak produkcja
taka jest spragmatyzowana i zinstrumentalizowana. Produkowani
sq ludzie quasi-wyksztalceni, a uniwersytet jest tylko maska (M. Cze-
repaniak-Walczak, 2013). Uczelnie wyzZsze sg utozsamiane z przedsie-
biorstwem (A. Woéjtowicz-Dawid, 2009), przy czym ciagle istnieje pozor
tradycyjnie funkcjonujacego uniwersytetu (M. Czerepaniak-Walczak,
2013). Edukacja w takim rozumieniu przypomina wytwoérnie nastawio-
na na produkcje wiedzy, na wytwarzanie wasko wyspecjalizowanych
absolwentow, na propagowanie nauk matematyczno-przyrodniczych,
technicznych, inzynieryjnych. Dzieje sie tak nie tylko w szkolnictwie
wyzszym, lecz na wszystkich szczeblach edukacji. Bardzo trafnie obra-
zuja to liczne metafory szkoty, lecz zanim przejde do ich wymienienia,
chciatbym wyjasni¢ pojecie metafory.

Termin ,metafora” jest réznie rozumiany i uzywany. Obejmuje
szerszy lub wezszy zakres faktéw. Metafora moze by¢ nazwane
jasno sformulowane poréwnanie albo dowolna sytuacja, w ktorej
jakies wyrazenie fagczy dwa stowa w sposoéb niespotykany i niestan-
dardowy, uzyskujac nowe znaczenie (A. Bogustawski, 1971). Mozna
dopatrzy¢ sie w nim czesci wspoélnej, gdyz metafory (analogie) to
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sposob zrozumienia Swiata przez poréwnanie i klasyfikowanie
réznych rzeczy oraz ich taczenie na podstawie podobierstwa cech,
czynnosci lub proceséw. Wartosci, jakie chcemy uwypukli¢, dzieki
poréwnaniu sg wyrazniej zaakcentowane (H. Beare, B.J. Caldwell,
R.H. Millikan, 1997).

Metafora powstaje przez powigzanie dwoéch réznych domen po-
jeciowych. Jedna funkcjonuje jako domena docelowa, druga jako do-
mena zrédlowa. W ten sposéb domena docelowa rozumiana jest jako
domena Zrédlowa. Czyni to domene pojeciowa dostepna poznawczo
przez odwolanie si¢ do innego obszaru doswiadczenia, Przyktadem
moze by¢ metafora zycia jako podrézy, w ktérej abstrakcyjna domena
docelowa (zycie) jest odnoszona do bardziej konkretnej i dajacej sie po-
znaé przez zmysty domeny zrédlowej (podréz) (G. Lakoff, M. Johnson,
1988). Takie zestawienie realnego pojecia z przenosnig nadaje mu nowy
koloryt, przez co nie jest juz takie jednoznaczne (M. Janukowicz, 2010).
Metafora jest wiec odpowiednioscia miedzy dwiema ramami pojecio-
wymi, czyli zestawem odwzorowan miedzy domenami (G. Lakoff,
M. Johnson, 1988).

Jak wskazuje M. Dudzikowa, lista metafor dotyczacych szkoty jest
bardzo dtuga. Szkoty poré6wnywane sa do: oazy wolnosci, wolnego ryn-
ku, szczesdliwych rodzin, wojska, fabryki, wiezienia, klasztoru, choroby,
kosmosu, teatru, cyrku, wesotego miasteczka, ogrodu zoologicznego,
gier i zabaw. Funkcjonuja takze metafory marynistyczne, roslinne i od-
zwierzece (2010). M. Janukowicz, dostrzegajac w szkole wielo$¢ innosci,
zréznicowanie, dynamike i bogactwo niecodziennych doswiadczen,
opisuje szkole za pomoca metafor: tostera-opiekacza, gasnicy przeciw-
pozarowej, papugi, dziadka do orzechéw oraz starego i zniszczonego
samochodu. Autorka wskazuje réowniez na istnienie metafor odzwierze-
cych: poréwnuje szkote do miniaturowego zwierzynca (2010). Zaréwno
Dudzikowa, jak i Janukowicz dostrzegaja, ze wiekszos¢ tych metafor
ma negatywne i pejoratywne konotacje, co moze $wiadczy¢ o kondycji
polskiej szkoty.

Punktem wyjscia niniejszego tekstu jest opisanie szkoty za pomoca
metafory fabryki. Taka perspektywa pozwoli ukaza¢, ze pewne mecha-
nizmy rzadzace szkola moga by¢ Zrédlem nudy. W dalszej czesci tekstu
opisze reakcje uczniow na nude. Bede tutaj zastanawiat sie nad reakcja
wycofania, agresji oraz $miechu, co skonfrontuje z wypowiedziami,
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ktére uzyskalem od studentéw'. Koriczac, postaram sie powigzac uczucie
nudy i $miechu przez odwolanie si¢ do koncepcji komizmu H. Bergsona
oraz pogladéw M. Bachtina. Tekst ma sprowokowac do dyskusji na temat
traktowania szkoly jako fabryki oraz do debaty o nudzie uczniowskiej
i sposobach jej przeciwdziatania.

skl

Stowo ,fabryka” wg Nowej encyklopedii powszechnej PWN pochodzi
od taciniskiego fabrica, oznaczajacego warsztat rzemieslniczy i forme
organizacji produkcji przemystowej na duza skale, oparta w znacznej
mierze na pracy maszyn.

Do maszyn podchodzono zaréwno z entuzjazmem, jak i sceptycy-
zmem. W XVII i XVIII stuleciu odnoszono sie nieufnie do nowych urza-
dzen, bojac sig, ze odbiora ludziom prace. Nazywano je ,wrogami pracy”
(J.-B. Colbert) albo okreélano mianem ,zgubnych” (Monteskiusz), jesli
mialyby doprowadzi¢ do zmniejszenia liczby pracownikéw (E. Fromm,
1996).

Stale rozszerzajacy sie¢ wplyw maszyn nie podlega jednak zadnej
dyskusji. Przez cate wieki ich wykorzystywanie zmienito charakter pro-
dukcji przemystowej oraz wplyneto na myslenie, wyobraznie i emocje lu-
dzi. Tak wiec w naukach przyrodniczych przytacza sie mechanistyczna
wizje $wiata, natomiast humanistyka formutuje mechanistyczne teorie
umystu i zachowan czltowieka (G. Morgan, 1997).

Ilustracja tego moze by¢ postac krola Prus, Fryderyka II Wielkiego,
ktoéry odziedziczyt armie ztozona z najemnikéw, biedoty, przestepcéw
i przymusowo wcielonych mezczyzn. Wojsko byto niezdyscyplinowane
i nie spelniato swoich funkcji. Jednak postep techniczny dokonujacy sie
w tym czasie stat sie inspiracja dla kréla, ktérego

[...] zafascynowalo zwtlaszcza dzialanie automatycznych zabawek, ta-
kich jak mechaniczne ludziki, i w swym upartym dazeniu do uksztalto-
wania armii na wzor niezawodnego efektywnego narzedzia wprowadzit

! Badanie przeprowadzono w listopadzie 2012 r. na grupie 157 studentéw
pierwszego roku pedagogiki (studia licencjackie) Akademii im. Jana Diugosza
w Czestochowie. Studenci udzielali odpowiedzi na pytania, co ich nudzito
w szkole oraz jak reagowali na nude.
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wiele reform, w istocie stuzacych sprowadzeniu zolnierzy do roli au-
tomatow. Wsrod tych reform bylo wprowadzenie stopni wojskowych
i jednolitego umundurowania, uszczegétowienie i standaryzacja regu-
laminéw, zwiekszenie specjalizacji zadan, uzywania standaryzowanego
wyposarzenia, stworzenie jezyka rozkazéw i systematyczne szkolenie za
pomoca musztry (G. Morgan, 1997, s. 22; wyréznienia K.M.).

Wiele pomystéw i praktycznych rozwigzarn Fryderyka Wielkiego wply-
nelo na rozwigzywanie probleméw powstatych w zwigzku z rozwojem
fabrycznego systemu produkcji. Nowej technice towarzyszyla mechani-
zacja ludzkich myéli i dziatan. Fabryki wykorzystujace maszyny stawaty
sie do nich podobne: zyly wlasnym zyciem. Pracownicy przychodzili
do pracy w okreslonych godzinach, wykonywali przydzielone im
czynnosci, odpoczywaliijedli w SciSle wyznaczonym czasie. Nastepnie
pracowali do korica swojego dnia pracy, po czym zastepowali ich pra-
cownicy innej zmiany, ktérzy robili dokladnie to samo co poprzednicy.
Praca w fabryce jest czesto mechaniczna i sklada sie z powtarzajacych
sie czynnosci. Od pracownikéw oczekuje sig, ze beda funkcjonowac jak
maszyny (G. Morgan, 1997). Stad tez rutyna, precyzja, powtarzalnosc,
cykliczno$¢, mechanicznos$é, szablonowosé, przewidywalnosé, wydaj-
nos¢, szybkos¢ oraz sprawnosé¢ beda cechami, ktére najlepiej opisuja
kazda fabryke.

Z pogladow Fryderyka Il Wielkiego czerpali przedstawiciele klasycz-
nej teorii zarzadzania, do ktérych mozna zaliczy¢ Fryderyka Taylora
(G. Morgan, 1997). Opracowane przezen zasady naukowego zarzadzania,
do dzi$ uznawane za obowigzkowe, mozna zawrze¢ w pieciu punktach.
1. Nalezy przesuwac cala odpowiedzialnoé¢ za organizowanie pra-

cy z robotnika na kierownika - to kierownik powinien mysleé
o wszystkim, co wigze si¢ z ogélnym planowaniem i szczegélowym
projektowaniem pracy, pozostawiajac robotnikom jej wykonywanie.
2. Nalezy uzywac metod naukowych, aby okresli¢ najefektywniejszy
sposob wykonywania pracy; zgodnie z tym nalezy planowac zadania
dla robotnika, precyzyjnie okreslajac sposéb wykonania pracy.

3. Nalezy dobrac najlepsza osobe do wykonania tak zaplanowanej pracy.

Nalezy szkoli¢ robotnika, aby wydajnie wykonywatl swoja prace.

5. Nalezy stale kontrolowac¢ dziatania robotnika, aby zapewnic¢, ze be-
dzie przestrzegal odpowiednich procedur i osiggal odpowiednie

wyniki (G. Morgan, 1997, s. 29).

=
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Praca ludzka byta w tym przypadku (i wciaz jest) zorganizowana
w najdrobniejszych szczegétach na podstawie projektow analizujacych
cala produkcje i wyszukujacych najefektywniejsze sposoby dziatan.
Przydziela sie ja p6zniej wyszkolonym pracownikom jako wyspecja-
lizowane obowiazki. Czynnoéciami koncepcyjnymi i wszystkim, co
jest zwigzane z my$leniem i projektowaniem, zajmuja si¢ kierownicy,
menedzerowie i projektanci, natomiast wykonywaniem pracy fizycz-
nej - w bezrefleksyjny, zgodny ze schematem sposob - zajmowali sie
robotnicy. Nacisk Taylora na szybkos¢ produkcji, jej efektywnosé, wy-
dajnos¢ i precyzyjnosc oraz kontrolowanie najdrobniejszych i najbardziej
rutynowych dzialarh pracownika mozna przedstawic na przykladzie
inzyniera z obsesja kontrolowania oraz robotnika sprowadzonego
do roli automatu, postrzeganego jako rece do pracy czy sita robocza
(G. Morgan, 1997). Zaréwno robotnik, jak i kierownik zachowuja sie
w sposéb mechaniczny. O takim sposobie funkcjonowania méwi chiriska
opowies¢ z IV wieku p.n.e.:

Podrézujac przez regiony na péinoc od rzeki Han, Tsu-gung zobaczyt
kiedys$ starca pracujacego w ogrodzie warzywnym. Mial on wykopany
réw nawadniajacy. Wchodzit do studni, wynosit z niej wiadro pelne wody
i wylewal ja do rowu. Meczyt sie wprost okropnie, a rezultaty jego trudu
byly mizerne. Tsu-gung rzekt: ,Jest taki sposob, ze mozna nawodni¢ sto
rowow w ciggu dnia, a robi sie¢ wtedy o wiele wiecej, niewiele sie meczac.
Czy nie zechcialbys$ postuchad, na czym to polega?”

Starzec wyprostowat sie, spojrzat na niego i powiedzial: ,A c6z to
takiego?”

,Bierzesz drewniana dZzwignie, obciazong z tytutu i lekka z przodu -
odparl Tsu-gung. W ten sposéb mozesz wyciagnac wode tak szybko, ze az
tryska. Nazywa sie to studnia z zurawiem”.

Witedy starzec rozgniewat sie i powiedzial: ,Styszalem, jak méj nauczy-
ciel moéwil, ze ktokolwiek uzywa maszyn, cala swoja prace wykonuje jak
maszyna. A ten, kto pracuje jak maszyna, zaczyna mie¢ serce podobne
do maszyny, ten za$, kto ma w piersi serce maszyny, traci prostote. A kto
utraci prostote, staje si¢ niepewny dazen swojej duszy. Niepewnosc da-
zen duszy to o, co nie jest zgodne z poczuciem uczciwosci” (G. Morgan,
1997, s. 17, wyréznienia K.M.).

Opisana w cytacie dehumanizacja pracy przez wykorzystanie maszyn
staje sie bardziej widoczna na przykiadzie tasmy produkcyjnej (linii
montazowej) wg idei Henry’ego Forda. Przed wprowadzeniem linii
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produkcyjnych samochody byly wytwarzane w tzw. gniazdach pro-
dukcyjnych. W nich wysokiej klasy rzemieslnicy produkowali egzem-
plarz od poczatku do korica (samochdd stat w miejscu, a pracownicy
sie poruszali). Wielkim mankamentem takiego sposobu produkcji byta
(i wciaz jest) ograniczona liczba szeroko wyspecjalizowanych fachow-
cow w kazdym spoteczeristwie czy kraju. Ford jako pierwszy zauwazyt,
Ze nie trzeba wcale specjalistow, aby produkowaé bardzo skompli-
kowane samochody. Wystarczy tylko rozbi¢ skomplikowany proces
produkcyjny na drobne elementy - proste operacje i nauczy¢ kazdego
robotnika wykonywania jednej i tylko jednej operacji. W tym sposobie
produkcji robotnicy stoja wzdluz tadmy, a samochdd na niej sie przesu-
wa (S. Walukiewicz, 2010). Pracownicy nie odgrywaja tu roli oséb, ktére
maja pracowac i mysle¢ o pracy, tylko sa sprowadzani do roli narzedzi
ustugujacych maszynom lub utozsamiani z dodatkiem do maszyn. To
maszyny w pelni kontroluja tempo i organizacje pracy. Dla wigekszosci
robotnikéw praca przy linii montazowej byta nudna i alienujaca. Czesto
wymagano od robotnikéw, aby cyklicznie w czasie 40 sekund wykony-
wali czynnoéci sktadajace sie z odmiu odrebnych operacji. Wykonywanie
tejjednej czynnosci powtarzalo sie przez caly dzier pracy (osiem godzin)
(G. Morgan, 1997). Robotnik stal si¢ atomem ekonomicznym, ktéry robi
wszystko, co mu kaze atomistyczne zarzadzenie. Jego miejsce i pozycja
przy pracy sa $cisle okreslone. Dokladnie wiadomo, na jaka odleglosé
powinien wyciagnac¢ reke po narzedzie, a czas tej czynnosci tez jest
dokladnie znany. Praca staje sie coraz bardziej bezmys$lna i powtarzal-
na, odarta z prawa do swobody myslenia i poruszania sie. Zaprzecza
podstawowym cechom zycia, blokuje ciekawo$¢, niezalezno$¢ myslenia
i tworczosé. Efektem tego jest apatia, destrukcyjnosé, regresja psychicz-
na oraz postawa ,walcz albo uciekaj”, ktéra wyksztalca sie u robotnika.
Jesli wczesniej cztowiek uzywat maszyny, to w czasach rozwoju maszyn
i fabryk maszyna uzywata cztowieka (E. Fromm, 1996).

Podobny obraz mozna znalezé w Kapitale K. Marksa. Ukazana tam
zostala redukcja ciata robotnika przez produkcyjna maszynerie do ele-
mentu mechanizmu odruchowego. Robotnicy s wcielani do martwego
mechanizmu maszyny jako zywe akcesoria (T. Majewski, 2011).

Rutyne tasmy produkcyjneji tayloryzmu, meke ludzkiego ciata w dobie
mechanizacji ukazywaty filmy Charliego Chaplina. W filmie Dzisiejsze
czasy (Modern Times) przedstawit czlowieka skazanego na pastwe przed-
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miotéw technicznych do czasu, gdy jego cialo stanie sie zdolne do wyko-
nywania takich samych czynnoéci jak maszyna. Zywiotowy émiech ma
tutaj sens emancypacyjny, poniewaz umozliwia ludzkosci rozpoznanie
wlasnego zniewolenia jako efektu dyktatury maszyn (T. Majewski, 2011).

sk

Biorac pod uwage pewne podobieristwa, funkcjonowanie szkoty moz-
na poréwnac z funkcjonowaniem fabryki. W takiej metaforze domena
zrédlowa bedzie fabryka, natomiast domeng docelowa - szkota. Szkota
bedzie fabryka, w ktérej wszystko jest scisle okreslone i zaplanowane,
w ktorej bedzie produkowalo sie masowo, na duza skale, na podstawie
pracy maszyn. Bedzie w niej dominowac jednolitos¢, standaryzacja
i konformizm, systematycznos¢, cyklicznosé, taSmowosé, przewidy-
walnoé¢ oraz powtarzalnoéé. Czynnosci w niej wykonywane beda sie
powtarzad, przez co praca bedzie wykonywana rutynowo i szablono-
wo. Bezrefleksyjne dziatania beda skutkowaly duza wydajnoscia oraz
szybkoscig produkcji. Brak swobody myslenia i poruszania sie beda
powodowaé m.in. nude i alienacje pracownikéw.

Podobnie szkole za pomoca metafory fabryki opisuja H. Beare,
B.J. Caldwell i R.H. Millikan:

Fabryka - podejScie mechanistyczne i rutynowe; oczekiwanie uni-
formizacji, ustalone z géry standardy zachowan i wynikéw; mentalnos¢
rodem z ta$my produkcyjnej w stosunku do nauczania i uczenia sig; po-
dejscie systemowe w organizacji; orientacja na koszty i wynikajace z nich
korzysci; sprawno$¢ zamiast efektywnosci; nastawienie na identycznos¢;
niewielkie zainteresowanie specjalnymi przypadkami; stalos¢ oczekiwan;
podejscie bardziej ilosciowe niz jakosciowe (1997, wyréznienia K.M.).

W. Feinberg i J.F. Soltis (2000) podaja trafiajacy do wyobrazni opis
szkoty-fabryki, w ktorej znajduja sie maszyny mierzgce postepy ucznioéw.
W takiej placéwce uczniowie sami wybierajg przedmioty kierunkowe
i dodatkowe, za nauke ktérych im sie ptaci. Kwota takiej wyplaty zalezy
od poziomu trudnosci przedmiotu, zapotrzebowania na specjalistow
w danej dziedzinie oraz postepéw w nauce. Uczniowie maja takze karty
pracy, ktére muszg odbija¢ na zegarze kontrolnym. Celem szkoty jest
wytworzenie wyspecjalizowanej sily roboczej, ktéra przez swoja prace
bedzie przystugiwac sie calemu spoteczenstwu.
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B. Sliwerski uwaza, ze dzisiejsza szkola, realizujac podstawy progra-
mowe, zredukowala przekazywanie uczniom umiejetnoéci zwigzanych
z krytycyzmem, analizowaniem zjawisk w kategoriach przyczynowo-
-skutkowych i wycigganiem wnioskéw. Ksztalcenie spiralne i podejscie
interdyscyplinarne zastgpiono nauczaniem liniowym. Na rzecz testu
zrezygnowano z zadan otwartych, ktére wymagaja wiekszej ilosci
Czasu przeznaczonego na prace z uczniem, pobudzania jego wyobrazni
i zmuszania do myslenia abstrakcyjnego. Dzieje sie tak, aby stymulowaé
wzrost produkeyjnoéci edukaciji. Sliwerski (2012) poréwnuje edukacje
do chiniskiej fabryki, gdzie produkuje sie taniej i wiecej, a jakos¢ to rzecz
wtérna.

Podobnego zdania jest S. Jaskulska, ktora, stawiajac pytania o cele
wychowania realizowane przez ocenianie na stopieri zachowania ucz-
niow w gimnazjum, stwierdza:

[.] uczen to surowiec - material czekajacy na uksztaltowanie, aby sie
stal elementem zaprojektowanej juz konstrukcji. Ma on by¢ grzeczny, bo
wtedy szkota nie ma probleméw z ,ustawianiem” go w wygodnym dla
instytucji miejscu. Zamiast uczy¢ krytycznego myslenia, radzenia sobie
w zmieniajacym sie $wiecie i zacheca¢ do partycypowania w tych zmia-
nach, ksztalcenie tego typu narzuca mlodym ludziom gotowe matryce
tozsamosci [...]. Spoleczne konstruowanie tozsamosci podporzadkowa-
nego konformisty, a temu stuzy ocenianie zachowania na stopien, jest
tez wygodne z punktu widzenia instytucji, ktérej wptywom jednostka
podlega - konformistami tatwiej sterowac (2011, s. 82; wyréznienia K.M.).

Jaskulska (2011) uwaza, ze ocenianie zachowania jest przejawem obo-
wigzujacej w Polsce ideologii ksztalcenia. Nazywa jg ideologia produko-
wania ludzi efektywnych, ktérzy nie maja by¢ twoérczy, tylko przydatni.
Ocena zachowania jest etykieta, ktora mtody cztowiek dostaje podczas
swojej edukacji i ktéra wyznacza jej dalszy przebieg. Stuzy organizacji
»paczek” uczniéw, ktérzy poézniej trafig na rynek pracy. W paczce naj-
bardziej pozadanej na tym rynku znajda sie osoby, ktére sa wzorowe,
czyli bierne i postuszne.

Szkota podaza w strone przeksztalcenia w przedsiebiorstwo produk-
cyjne. Politycy, ktérzy notabene powinni dbaé¢ o stan nauki i szkolni-
ctwa, chetnie widzieliby instytucje zajmujace sie nauka i ksztalceniem
zorganizowane na wzor fabryki, ktérej celem jest maksymalizacja zysku
(J.M. Brzezinski, 2012). Nowe praktyki uczelni wyzszych poréwnac
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mozna do tasmy z fabryki Forda, ktéra zamienia robotnikéw w p61-
automaty. Wykonuja oni swoja prace, ale nie wiedza dokladnie po co
i co bedzie tego efektem. Linia montazowa Forda, zabijajac pierwiastek
tworczosci i odczlowieczajac prace, zabija ducha szkoty, w ktoérej - jak
w fabryce - nie ma miejsca na indywidualno$¢, kreatywnosé, tworczosé
ani osobowosc (G. Ritzer, 1999). W takim znaczeniu uniwersytet staje sie
nie-uniwersytetem (G. Ritzer, 2007), a szkola zmienia sie w nie-szkote.

W tym miejscu przychodzi mi na mys$l karykatura niemieckiego
artysty i pisarza Gerharda Seyfrieda z 1977 r. Welcome to the Machine!
(Witajcie w Maszynie!). W taki wlasnie sposob szkota i uniwersytet witajg
uczniow i studentéw. Przy dokladnym przypatrzeniu sie tej machinie
mozna zauwazyc, ze jest podobna do fabryki. W dtugim tunelu na ru-
chomej tasmie produkcyjnej wytwarzany jest seryjnie i automatycznie
produkt, jakim jest wiedza. Cykl produkcji jest w pelni zautomatyzo-
wany (a zatem zdehumanizowany), powtarzalny i przewidywalny.
Uwaga skupia si¢ na ilosci, a nie jakosci wytworzonych produktow,
ktére sa w znacznym stopniu zuniformizowane. Koricowa kontrola
jakosci odrzuca produkty rézniace sie od ustalonego wczesniej wzorca
(G. Raunig, 2009). Przypomina to system edukacji ,od domu do dy-
plomu”, w ktérym konsekwentnie, ewolucyjnie i krok po kroku nalezy
budowac jeden logicznie spéjny system obejmujacy edukacje od przed-
szkola do doktoratu (S. Walukiewicz, 2010).

Wydawac by sie moglo, ze taka szkola jest miejscem wszechstronnego
rozwoju ucznia. A. Korzeniecka-Bondar (2013) cytuje stowa bylej minister
edukacji Katarzyny Hall, ktéra twierdzi, ze uczeri w szkole najpelniej
rozwija swoje mozliwosci, czuje si¢ w niej dobrze i ,idzie naprzod”.
Szkota, wg bylej minister, staje sie atrakcyjna i podaza za zmianami,
co zbliza ucznia do szkoty i bardziej motywuje go do nauki. Dzieje si¢
tak réwniez z powodu ciekawie prowadzonych i interesujacych lekcji.
Te stowa Korzeniecka-Bondar (2013) konfrontuje z wynikami wtasnych
badarn, ktore pokazujg, Ze pod koniec roku szkolnego szkota staje sie
przechowalnia uczniéw. Nie podejmuje sie zadnej aktywnosci, nic sie
nie dzieje, panuje nuda. Ponad potowa badanych uczniéw czas ten okre-
Slita jako stracony, bezsensowny, bezuzyteczny, zmarnowany i nudny.

Rodzi sie pytanie: Czy szkota moze by¢ miejscem, w ktérym na
co dzien (a nie tylko w czerwcu) gosci nuda? I czym wlasciwie jest
nuda? L. Kotakowski (2003) uwaza, ze nuda, jako nieodzowny element
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czlowieczeristwa, powstaje tam, gdzie nie mozna oczekiwaé czego$
nowego. Wiaze sie z przebywaniem w §wiecie, gdzie nic si¢ nie dzieje,
a jesli juz co$ sie wydarza, to nie jest to istotne. Innymi stowy, powta-
rzalnoéc¢ tatwo wywotuje nude. Oprécz tego do Zrédet nudy zalicza sie
ograniczenie, przewidywalnos¢ i monotonia oraz nieskoriczonosc¢ lub
zludzenie nieskoniczonosci. Nieskoriczono$¢ odnosi sie do czasu, jak
i do przestrzeni (P. Toohey, 2012). W literaturze psychologicznej Zrodet
nudy upatruje sie w deprywacji lub redundancji bodZcéw spotecznych.
Zaréwno dlugi okres samotnosci i bezczynnos$é, jak i nadmiar kontak-
tow spotecznych oraz wiele spraw i obowigzkéw zaburzaja aktywnosé
czlowieka. Ta destabilizacja moze powodowac u czlowieka uczucie
nudy. Podobna reakcje powodowac¢ moze dlugotrwale powtarzajacy
sie bodziec lub dtugotrwate jego dziatanie, ktore staje si¢ nuzace pod
wplywem procesu adaptacji (A. Gurycka, 1977).

Nude mozna utozsamié¢ z pojeciem acedii, ktéra jest stanem para-
lizu ducha, obojetnosci wyrazajacej sie w smutku i braku motywacji
wywolanej brakiem stymulacji zewnetrznej. Cztowiek ulegajacy acedii
nienawidzi tego, co ma i co sie wokét niego dzieje, natomiast pozada
tego, czego mu brak i pragnie znaleZ¢ sie w innym, ciekawszym miejscu
(L. Macheta, 2003).

Nude mozna okresli¢, jako nieprzyjemny stan lub uczucie, ktére jest
spowodowane zazwyczaj bezczynnoscia, brakiem interesujacego zaje-
cia, brakiem wrazen i monotonnym zyciem (A. Gurycka, 1977). Nude
mozna sprowadzi¢ do emocj,

ktéra rodzi poczucie ograniczenia i osaczenia ze wzgledu na niedajace
sie unikna¢ i obrzydliwie przewidywalne warunki, efektem czego
staje sie poczucie wyizolowania od otoczenia i od zwyklego rytmy czasu
[...].: Nuda to emocja spoleczna przejawiajaca sie poczuciem niecheci wy-
nikajacej z chwilowo nieuniknionej i przewidywalnej sytuacji (P. Toohey,
2012, s. 43; wyréznienia K.M.).

P. Toohey twierdzi, ze nuda ma dwie postaci: normalng (zwyczajna)
i egzystencjalng (skomplikowang). Pierwsza, zwigzana z dtugotrwatymi
inieuchronnymi ograniczeniami, jest wynikiem przewidywanych zda-
rzen, ktorych z trudem mozna unikng¢, takich jak dtugie przemoéwienia.
Wydaje sig, ze czas zwalnia swoj bieg do tego stopnia, ze cztowiek czuje,
jakby wychodzit poza granice tego, co doswiadcza (2012). Nuda wy-
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stepuje wtedy, gdy jest wiecej czasu niz zycia (T. Wectawski, 1999). Ten
rodzaj nudy jest wynikiem powtdrzen i dopada czlowieka wtedy, gdy
w jego zyciu dzieje sie ciggle to samo (M. Zaleski, 1999). Druga postac
nudy zwana jest choroba filozoficzng i moze zniszczy¢ calg ludzka eg-
zystencje. Wiaze sie z takimi stanami emocjonalnymi, jak: melancholia,
monotonia, depresja, smutek, zmeczenie $wiatem, nieche¢ do zycia, cho-
roba duszy, lenistwo duchowe czy acedia. Ten rodzaj nudy jest tematem
wielu publikacji traktujacych o nudzie w ogoéle (P. Toohey, 2012).

Jednak najnowsze badania dowodza istnienia pieciu typoéw nudy,
zréznicowanych ze wzgledu na poziom pobudzenia (od uczucia spokoju
do uczucia podenerwowania) i stosunek emocjonalny (doswiadczanie
emocji o zabarwieniu pozytywnym badz negatywnym). Sa to:

1) nuda obojetna, ktérej towarzysza uczucia relaksu, wycofania, obo-
jetnosci;

2) nudaregulacyjna, wigzaca sie z poczuciem niepewnosci i podatnoscia
na zmiany lub dystrakcje;

3) nuda badawcza, ktéra cechuje duzy stopient podenerwowania i ak-
tywne poszukiwanie zmiany lub dystrakcji;

4) nuda reagujaca, zwigzana z potrzeba szybkiej reakgcji i silng moty-
wacja do poszukiwania alternatyw, oraz

5) nuda apatyczna, powiazang z bezsilnoscig i nastrojem depresyjnym.

Niepokojace sa wyniki badar uczniéw niemieckich szkét érednich,

wg ktorych 36% badanych czesto dodwiadcza uczucia nudy apatycznej

(T. Goetz i in., 2013).

R. Plutchik (1980) stwierdzit, ze emocje pelnia role adaptacyjna. Uznat
nude za jedng z pochodnych form adaptacyjnych emocji pierwotnych
(takich jak odraza czy wstret) i przyznat jej funkcje adaptacyjna. Nuda
broni cztowieka przed niekorzystnie dzialajacymi na psychike sytuacja-
mi spotecznymi, takimi jak: ograniczenie, powtarzalnos¢, jednolitos¢,
monotonia. Zatem nuda, chociaz jest nieprzyjemnym stanem, ma ko-
rzystne skutki dla czlowieka. Mimo to przed nuda czlowiek sie broni.
Wyrézni¢ mozna trzy rézne strategie obronne: ucieczka (K. Moczia,
2009), agresja (J. Kozielec, 2004) oraz $miech (A. Jarry, 2000).

skl
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Z powyzszej charakterystyki nudy mozna wychwycié¢ najwazniejsze
jej cechy i Zrédta: powtarzalnosé, cyklicznosé, rutynowosé, monotonia,
przewidywalnos¢, jednolitosé, brak nowych wrazen, brak lub nadmiar
bodZcéw oraz ztudzenie nieskoriczonosci. Mozna zauwazyé, ze te same
cechy, ktore charakteryzuja proces produkcji w fabryce i prace przy
tasmie produkcyjnej (a ktére odniedliSmy do szkoly), sa tymi samymi
pojeciami, ktére charakteryzuja nude. Szkota postrzegana przez pryzmat
fabryki zdaje sie nudna.

Badania z 2009 r. wskazujg, ze roénie liczba uczniéw nudzacych sie
na lekcjach. Na przyktad w 2007 nudzilo si¢ w szkole 40% uczniéw,
natomiast w 2009 na lekcjach nudzit sie juz co drugi badany. Te same
badania wskazuja, ze istnieje zalezno$¢ miedzy nuda a szczeblem szko-
ty. W szkole podstawowej nudzi sie co trzeci uczen, w gimnazjum co
drugi, natomiast w szkotach ponadgimnazjalnych odsetek nudzacych
sie uczniéw wynosi 61% (Szkota bez przemocy..., 2009).

Takze badania z 2010 r. prowadzone pod kierunkiem M. Dudzikowej
na studentach pierwszego roku studiéw wskazuja, Ze najczestszym
doswiadczeniem lekcyjnym studentéw byla nuda. We wszystkich
typach szkot czesciej sie nudzili, niz nie nudzili. Ponad potowa bada-
nych w czasie nauki w gimnazjum nudzita si¢ na niektérych zajeciach.
Ponadto co 20 student przyznal, ze nudzit sie na kazdej lekcji w szkole
podstawowej i gimnazjum, a co 25 student nudzit sie na kazdej lekcji
w liceum (M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda, 2010).

Potwierdzaja to wypowiedzi studentéw pierwszego roku zapytanych
o to, co ich nudzilo w szkole. Najczesciej powtarzang cechg szkolnej
nudy byta monotonia, ktéra ,powodowata sennos¢, ziewanie” i odnosita
sie do sposobu méwienia nauczyciela. W tym miejscu przytocze kilka
wypowiedzi.

Wszystkich uczniéw nudzity lekcje WOS-u, prowadzit je pan niskiego
wzrostu, ogoélnie czlowiek bez wyrazu. Jego monotonny glos nie zachecat
nikogo do cho¢by odrobiny zainteresowania i po§wiecenia uwagi. Ow
pan brzmiat tak, jakby po raz tysieczny czytat ten sam nic nie znaczacy
tekst - brak akcentowania, brak kropek, przecinkéw - nuda!

W liceum najnudniejsza lekcja byla lekcja historii [...]. Monotonna
barwa glosu [nauczycielki - K.M.] dzialata na wszystkich zdecydowanie
usypiajaco. Poruszala sie ociezale, smetnie i przygnebiajaco. Uczniowie
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robili wszystko, byle tylko jej nie stucha¢, gdyz to mogtoby spowodowac
niepozadane zasniecie.

Najbardziej nudne [...] byty [lekcje - K.M.] historii, polskiego [...].
Najgorsza byta monotonia na nich, gléwnie polegala na tym, ze co lekcje
nauczycielka opowiadata co$, co nie zawsze nas interesowato [...]. Na-
uczycielka méwila powolnym, cichym glosem i najczesciej, gdy méwita,
patrzyla w okno. Nie zwracata wigkszej uwagi na klase, nie zadawata
pytan. Wygladalo to zawsze tak, jakby opowiadala sobie co$ do lustra
[wyréznienia K.M.].

Monotonia wypowiadania si¢ nauczyciela idzie w parze z monotonia
jego zachowania i poruszania na lekcji. Mozna to poréwnac do automatu
wydajacego polecenia z obojetnoscia w glosie, tym samym tempem i ta
sama barwa, ktéry porusza sie na kazdej lekcji tak samo. Albo siedzi za
biurkiem, albo stoi w tym samym miejscu calq lekcje, albo chodzi po
klasie niczym zabawka na baterie.

[...] dziewczyny na fizyce za kazdym razem, gdy pani odwracata sie ple-
cami (zawsze miala zwyczaj chodzié¢ po klasie w te i z powrotem przez
cala lekcje), szybko stawaly [...] na fawce i robilty tzw. fale.

Jesli chodzi o postawe nauczycieli, wiekszos¢ zazwyczaj siadala za
biurkiem zamiast nawiaza¢ z uczniem jakikolwiek kontakt. Nawet
jesli temat byl ciekawy, nauczyciel nie potrafil tego ciekawie przedstawic.
Postugiwat sie jezykiem, ktérego nie rozumielismy. Zamiast ttumaczy¢,
jedynie wyktadal.

Nudzilo mnie, gdy nauczyciel siedzial za biurkiem, nie miat z nami
kontaktu wzrokowego, wiec nie musialam na niego patrze¢, nie stuchatam
go [wyrdznienia KM.].

Nie tylko nauczyciel ma swoje $ciSle wyznaczone miejsce pracy (przy
biurku), ale takze uczniowie s ograniczeni do miejsca swojej aktywno-
Scina lekcji. Prace wykonuja w swoich fawkach bez mozliwosci zmiany
miejsca. Kazde opuszczenie miejsca pracy przez ucznia (pracownika)
musi by¢ wczeéniej zgloszone nauczycielowi (kierownikowi).

Kolejna cecha wskazang przez studentéw jest cyklicznosc i powta-
rzalnos$¢ w sposobie prowadzenia zaje¢ przez nauczyciela. Lekcje byly
nudne, poniewaz odbywaly sie zawsze w taki sam sposéb, wygladaty
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zawsze tak samo lub byly do siebie podobne (mimo réznej tematyki).
Studenci stwierdzili, ze nudzit ich

[...] spos6b, w jaki nauczyciele przedstawiali zagadnienia; wiekszos¢ zajec
byta prowadzona w ten sam sposéb, w duzym stopniu zbyt formalny.

Lekcja jezyka polskiego, pani profesor, starsza kobieta, z wyrobionym
systemem prowadzenia lekcji... Dyktowanie ksigzki do zeszytu, ksiazki,
ktéra stuzyta nam jako podrecznik. Gdzie wiec sens?

Nauczyciel byt nudny, poniewaz powielal schemat swoich kolegow
i kolezanek, byt anemiczny, co z biegiem czasu stawalo sie coraz bardziej
ucigzliwe dla uczniéw, poniewaz pracowaliémy w spowolnionym tempie
[wyréznienia KM.].

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze nauczyciel stal sie maszyna do nauczania.
Maszyna nie ma w sobie zycia. Dziala w automatyczny sposéb. Takie
okreslenia réwniez znajdowaly sie w wypowiedziach studentéw, np.
,Pan od polskiego byl tak monotonny i bez zycia”. Jedna ze studentek
napisala, ze:

[..] w szkole gimnazjalnej nauczycielka jezyka polskiego, przychodzac na
zajecia, potrafila calag godzine siedzie¢ za biurkiem [...]. Kobieta ta byla
pozbawiona zycia, przychodzila na zajecia tylko dlatego, Zze musiata
[wyréznienie K.M.].

W tym miejscu chcialbym nawigza¢ do jeszcze jednej cechy fabryki,
ktéra mozna odnalez¢ w szkole. Jest nig szablonowos¢ i praca wg $cisle
okreslonego wzorca. Tak jak w fabryce, tak i w szkole nie ma miejsca na
myslenie. Uczen jako robotnik ma tylko bezrefleksyjnie wykona¢ prace.
Jego kreatywnos¢ jest czesto niszczona. Wszystko nalezy wykona¢ wg
wzorca. Nauczyciel ma za zadanie przygotowac ucznia nie do samo-
dzielnej i twoérczej pracy, lecz do rozwigzywania zadan (probleméw)
zgodnie z podanym kluczem. Oto przyklad z wypowiedzi studentki:

Miatam nauczycielke od polskiego, ktora kazata nam w wypowie-
dziach dokladnie cytowaé ksiazke, nawet interpretacje wiersza [...].
Nie pozwalata nam rozmawiac [...]. Nikogo nie angazowata w myslenie
i kreatywnos¢ [wyroznienie K.M.].

Maszyna dziala w sposéb zaprogramowany i z gory ustalony. Jej za-
daniem jest wykonanie okreslonej czynnosci. Nie wymaga sie od niej
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zaangazowania w prace. Skoro funkcjonowanie fabryki jest oparte na
maszynach, to funkcjonowanie szkoty mozna w pewnym sensie uza-
lezni¢ od dziatan nauczycieli. Niektérych z nich mozna poréwnac¢ do
automatéw wykonujacych swoja prace bez emocji. Kolejna cecha nudy,
ktora przebija w wielu wypowiedziach studentéw, jest obojetnosé na-
uczyciela:

Pamietam, ze na lekcji historii bylo tak nudno, nauczycielka opowiadata
z taka obojetnoscia, czytala z ksigzki, w czasie lekcji wychodzita z klasy,
gdy wrocila, pita kawe i dalej przeprowadzata lekcje, w miedzyczasie wy-
ciggala krem do ragk i smarowala rece, siedziata przy biurku i nie zwracala
uwagi na klase [wyréznienie K.M.].

Robotnika pracujacego przy tasmie produkcyjnej, jak juz wczesniej
opisano, cechuje powtarzalno$¢ czynnosci i robienie ciggle tego samego.
W rzeczywistosci robotnik byt specjalista w wykonywaniu tylko jednej
czynnosci. Nie potrafit wykonywac innej pracy. Jesli szkole traktujemy
jako fabryke, to robotnikiem pracujacym przy tasmie bedzie nauczyciel.
W wypowiedziach, jakie zebratem, studenci duzy nacisk ktada na mo-
wienie przez nauczyciela ciggle tego samego, na przekazywanie tych
samych tresci na kazdej lekcji. Oto przyklady:

Wszystkich nudzita lekcja muzyki, bo pani przez caty rok na kazdej
lekcji uczyta nas nut. Z perspektywy czasu wydaje sie¢ nam, ze po prostu
nic innego nie chcialo sie jej z nami robi¢ lub nic innego nie umiata.

Nudzila mnie nauczycielka z liceum od j. polskiego. Na lekcjach ciggle
[...] méwila o tym samym, a pézniej duzo wymagata.

Na zajeciach z PO przez caty rok [byta - K.M.] rozmowa na jeden i ten
sam temat.

skl

Nuda jest réwniez zwigzana z czasem. Gdy si¢ nudzimy, czas plynie
wolniej. Wydaje sie, Ze nuzaca sytuacja ciggnie si¢ w nieskoriczonos¢.
Mamy wtedy wiecej czasu niz zycia. Aspekt czasu réwniez byl poru-
szany przez studentow. Powtarzaja sie stwierdzenia, ze uczniowie tylko
czekali do korica zajec i robili wszystko, by 45 minut nudy minelo jak
najszybciej. Bardzo trafnie podsumowuje to jedna wypowiedz:
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Podczas nudy czas wolniej plynie, a przynajmniej tak nam sie wydaje,
bo co chwile zerkamy na zegarek w nadziei, ze za chwile koniec zajec.

Nuda jest sytuacja trudna, przed ktéra cztowiek stara sie bronié. To,
jaka bedzie reakcja obronna, zalezy w znacznej mierze od poznawczej
oceny sytuacji przez czlowieka. Kiedy zetknie sie on z nieprzyjemnym
wydarzeniem (w tym przypadku z nuda), doznaje najpierw niezrézni-
cowanego afektu negatywnego. Stan ten wywoluje dwie reakcje: walki
lub ucieczki. Walka jest kojarzona z agresja, ucieczka z wycofaniem,
natomiast obydwie reakcje moga rowniez wigzac sie ze $miechem
(B. Krahe, 2006). Ponizszy schemat charakteryzuje ten proces.

Schemat 1. Model ucieczki przed nuda

nuda

afekt negatywny

reakcja skojarzeniowa

yd ~

mysli i wspomnienia my$li i wspomnienia
zwigzane z agresja, zwigzane z ucieczka,
reakcje fizjologiczne reakcje motoryczne
i motoryczne i fizjologiczne
17 \ / 17
gniew $miech wycofanie

Zré6dlo: opracowanie wlasne na podstawie poznawczego neoasocjacjonistycznego modelu
agresji L. Berkowitza (B. Krahe, 2006).

Pierwsza reakcja bedzie wycofanie sie z kontaktéw z nauczycielem,
ktory jest generatorem nudy, czyli sytuacji trudnej i nieprzyjemne;j.
Czesto uczenn wycofuje si¢ rowniez z zycia swojej klasy przez spanie
na lekcjach, zamyslenie (bycie myslami gdzie indziej, poza szkolg),
stuchanie muzyki przez stuchawki, czytanie ksigzek, pisanie SMS-6w,
rozmawianie przez telefon lub surfowanie w Internecie. Innymi formami
wycofania z interakcji z nauczycielem jest granie w rézne gry (w statki,
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w karty), przepisywanie prac domowych na inne zajecia, robienie maki-
jazu czy fryzur przez uczennice, rozwigzywanie krzyzowek, jedzenie,
rysowanie w zeszytach. Zdarzaly sie takze sytuacje nieprzychodzenia
na nudne zajecia. Jednak najczestsza ucieczka przed trudna sytuacja
jest rozmowa z kolezanka/kolega z tawki. Dobrze ilustruje to ponizsza
wypowiedz:

Pamietam, Zze w gimnazjum wyjatkowo nudne bytly lekcje biologii [...].
W zwigzku z tym na zajeciach pochlanialy mnie i moja klase najrozmaitsze
sprawy, jak: rysowane na lawkach freskéw, jakich nie powstydzilaby sie
Kaplica Sykstyniska; jedna kolezanka odkryla w sobie takie pokiady uporu
i determinacji, by tepymi nozyczkami do papieru zrobi¢ w tawce dziure
na wylot; niezapomniane sg tez konkursy wstrzymywania powietrza
(kto najdiuzej); inni wykazywali zaciecie wojskowe, konstruujgc bron
z dlugopiséw i papierowych kulek, a nastepnie zaczynajac prawdziwa
batalie, by zaskoczy¢ i trafi¢ wroga w najczulsze miejsca [...]J; dobrym
lekarstwem na nude jest rowniez jedzenie, wiec nieraz klasa zmieniala sie
w stolowke; trzeba chyba tez wspomniec¢ o nadgorliwcach, ktérzy wyko-
rzystywali moment, by spisa¢ czy napisac zalegla prace domowa na inne
przedmioty; salon pieknosci réwniez znalazt swoje miejsce w kacie klasy:
manicure, czesanie, masaze, czasem nawet strzyzenie czy kremowanie
rak bylo stalymi elementami tych godzin lekcyjnych; no i oczywiscie
najéwiezsze informacje towarzyskie, ploteczki, donosy, pomoéwienia,
zwiazki, zdrady etc.

Druga reakcja na nude w szkole jest agresja. Przybiera r6zne formy:
od fagodnej manifestacji (przepychanie sie, popychanie, szczypanie) po
dziatania bardziej brutalne (np. uczniowie zamykaja kolege w schowku
na miotly albo przywigzuja go do krzesta i knebluja za pomoca tasmy
klejacej). Agresja moze by¢ skierowana zaréwno wobec innych uczniéw
(oblewanie innych uczniéw atramentem, wyrzucanie piérnikéw za okno
itp.), jak i nauczyciela (np. podktadanie pinezek/szpilek na krzesto na-
uczyciela, zamykanie go w sali lekcyjnej przez zaryglowanie drzwi).
Agresja moze rowniez wyrazac si¢ przez niszczenie wlasnosci szkoly
(podpalanie dekoracji na gazetkach szkolnych, niszczenie/rozkrecanie
krzesel). Wszystkie te dzialania maja jeden podstawowy cel: roztadowac
napiecie wynikajace z frustracji wywotanej nuda na lekcji.

Trzecim typem reakcji na nude w szkole, ktéry moze by¢ zwigzany
zaréwno z zachowaniem agresywnym, jak i ucieczkg, jest Smiech. Mozna
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tutaj wyr6znic $miech z nauczyciela (skupionego na pozorowaniu wladzy
i bélu po jej utracie; $miech nie ma tylko na celu zdobycie przewagi, ale
takze obnazenie nauczycieli z ich wyobrazer) i §miech przeciw nauczycie-
lowi (skupionemu na eskalacji i obronie swojej wladzy, budzacemu groze,
strach, nienawis¢ ten Smiech roztadowuje u uczniéw napiecie, tagodzi
stres i jest odwetem za frustracje, niszczy hierarchie i porzadek wiadzy),
ale nigdy z nauczycielem (M. Dudzikowa, 1996, 2007).

W reakcji na nude mamy do czynienia ze $miechem humorystycz-
nym, ktéry pojawia sie jako reakcja na sprzecznosci wystepujace
w strukturze i funkcjonowaniu szkoly. Kiedy szkota, bedac instytucja
zycia spolecznego, jawi sie jako zmechanizowana fabryka, czyli anty-
teza zycia, uczen moze wykry¢ i rozumie¢ owe sprzecznosci za pomoca
zartéw; chce przez satyre, humor i drwine demonstracyjnie obnazac
szkolny kod kulturowy, demaskowac fatsz i obnaza¢ pozér (M. Dudzi-
kowa, 1996, 2007).

W gimnazjum na lekcji matematyki nie robiliSmy nic, tylko przepisy-
wali$my z tablicy rozwigzane zadania. Nie musieliémy rozumie¢, wazne,
zebysmy je mieli przepisane w zeszycie. To bylo nudne. Tylko pisanie
i pisanie. Nic wiecej. Zero myslenia. I na kazdej lekcji ten sam schemat
sie powtarzal. Nauczyciel traktowal nas chyba jak maszyny do pisania,
do kopiowania. Na poczatku cata klasa przepisywata, p6Zniej zaczelismy
sie $miac z nauczyciela i jego metody [wyrdéznienia K.M.].

Smiech wyszydzajacy, jako kolejny typ, jest nasycony kpina. Moze by¢
reakcja na ulomnosci nauczyciela, takie jak wada wymowy, maniera,
bledy jezykowe, styl ubierania sie i niekompetencja w zakresie wyktada-

nego przedmiotu oraz organizacji lekcji, ktére moga powodowac nude
(M. Dudzikowa, 1996, 2007).

W liceum [...] nauczycielka zanudzata uczniéow prowadzeniem lekcji.
Cata klasa co lekcje liczyta, ile razy powtorzy pomiedzy stowami ,yyy...".
Gdy nauczycielka przekroczyta liczbe 100, zawsze wybuchat w sali §miech.

Kiedy bytam w liceum nudzita mnie lekcja matematyki. Nauczycielka
nie potrafila wyttumaczy¢ zadan. Uczniowie ja wySmiewali.

Trzecim typem $miechu uczniowskiego jako reakcji na nude szkolna
jest smiech-wyladowanie. Pojawia sie¢ w miejscu, w ktérym normalnie
wystgpitaby negatywna emocja wywotana nuda na zajeciach, strachem
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przez klaséwka, zloscia ze ztej oceny. Ten typ $miechu jest pod$wiado-
mym mechanizmem obronnym uzywanym w celu adaptacji do sytuacji
zagrozenia i emocjonalnie roztadowuje negatywne stany uczuciowe. Im
zycie szkolne jest bardziej stresujace czy nudne, tym $miech-wytado-
wanie jest bardziej brutalny i agresywny (M. Dudzikowa, 1996, 2007).

Pamietam lekcje biologii w gimnazjum. Nauczycielka méwita cicho
i anemicznie. Ciggle siedziala za biurkiem. Nie zwracala w ogdle uwagi
na to, co robimy. Moja klasa strasznie si¢ nudzila. Robilismy wszystko,
zeby lekcje mijaly szybciej [...]. Kiedy$ koledzy zaczeli sie zaczepiag,
popychac i $miali sie z tego. W koricu trzech uczniéw wyrzucito mojego
kolege przez okno w zaspe $niegu. Catla tréjka Smiala sie z tego do tez.
Co dziwne, kolega za oknem tez nie mogl powstrzymac sie od §miechu.

Ostatnim typem $miechu, ktéry moze pojawic sie w reakcji na nude,
jest émiech wspdlnotowy. Opiera sie na wspélnym, klasowym uczestni-
ctwie w czynnosci $miania sie. Konstruuje uczniowskie ,my” (§miejacy
sie z nudy, ktéra wprowadza nauczyciel) i obcych ,onych” (nudnych na-
uczycieli). Smiech ten uwalnia od napige¢, daje poczucie bezpieczeristwa
i wyzszosci nad ,,obcymi”, ktérzy nie rozumiejg danych zartéw i sie nie
$mieja (M. Dudzikowa, 1996, 2007).

[...] Te same dziewczyny na fizyce, za kazdym razem, gdy pani odwracata
sie plecami do nas [...] szybko stawaly najpierw na krzesta, p6zniej na
lawke i robity tzw. fale. Cala klasa glosno sie émiata a pani profesor nie
wiedziala, o co chodzi i oburzona zwracata nam uwage.

Podobnie jak robotnicy w fabrykach prébowali uporac sie z monotonia
przez walke lub ucieczke, tak samo uczniowie w szkole reaguja na nude
gniewem i agresja lub wycofaniem i ucieczka w swoje sprawy. W obu sy-
tuacjach mozemy miec¢ do czynienia zaréwno ze $miechem jako reakcja
wyrazajaca gniew, zlos¢ i frustracje, jak i $Smiechem jako ucieczka przed
nuda (opowiadanie dowcipéw na lekcji). Smiech jest bardzo ciekawym
fenomenem, poniewaz jego Zrédlem nie musi by¢ nuda.

Doskonale opisuje to koncepcja komizmu Bergsona méwiaca, ze Zréd-
lem $miechu jest juz sama mechanicznos¢, ktéra powleka zycie:

[...] mechanizm wttoczony w przyrode oraz automatyzm narzucony
przepisami zyciu spotecznemu sa to dwa typy efektéw komicznych (1977,
s. 88).

PODSTAWY EDUKACJI-T.7.indb 159 28.08.2014 10:38



160 Czes¢ 2. Nowe odczytania szkoty, edukacji i sytuacji zawodowej nauczyciela

Komiczny jest brak elastycznosci i skupienia uwagi. Smiejemy sie wtedy,
gdy kto$ sprawia na nas wrazenie rzeczy lub jakie$ zdarzenie tworzy
iluzje zycia, a w rzeczywistosci jest mechanicznym ukladem. Smiech
jest tez narzedziem sankcji spoleczeristwa wobec osoby, ktéra przez to,
ze zachowuje si¢ mechanicznie, bedzie miala problemy z adaptacja do
nowej sytuacji czy otoczenia. Smiejac sie, spoteczeristwo chce wymusié
zachowania bardziej elastyczne, co powoduje szybsze przystosowanie.
Smiech ma za zadanie oniemiela¢ przez upokorzenie (H. Bergson, 1977).

Przypisanie $miechowi negatywnej funkcji (przez traktowanie go
jako kary) nie podoba sie Bachtinowi, ktéry z teorii Bergsona zaczerpnat
dwa spostrzezenia. Bachtin przejal pojecie $miechu jako gestu spoleczne-
go, pewnego tajnego porozumienia rodzacego sie zawsze w grupie ludzi.
Dla Bachtina émiech plynie ze sprzeciwu reprezentujacych kulture ludo-
wa grup, ktore Scierajq sie z oficjalna ideologia. Smiech ptynacy z opo-
nowania wkrétce pozbywa sie tej formy, przekracza podziaty, zyskujac
status spoteczny i wspélnotowy (G. Tihanov, 2010,). Najlepiej to wida¢
podczas karnawatu, kiedy ,[..] kazdy $mieje sie, aby obSmia¢ wszyst-
kie - skadinad powazne - style praktycznego, codziennego dziatania”
(G. Tihanov, 2010, s. 302). Smiech z powolanego do naprawiania bledéw
innej grupy przeksztalca sie w sile jednoczenia spotecznosci. Drugim
spostrzezeniem, jakie Bachtin zaczerpnat od Bergsona, jest powigzanie
$miechu z naturalnoécia i elastycznoscig zycia. Bachtin uwaza, ze Smiech
jest sita ducha obnazajaca sprzeczng nature rzeczywistosci, a zarazem
skfania si¢ do uznania $émiechu jako aktywnosci ciata. Smiech staje sie
symbolem stanu idealnego, w ktérym kultura przeksztalca nature bez
jej niszczenia. Zatarcie granic miedzy natura a kultura przez smiech
ma konsekwencje w karnawale: podziaty spoteczne tracq na znaczeniu,
gdyz rytual Smiechu zaciera o wiele wazniejsze i podstawowe granice.
Nie ma podziatu miedzy widzem a uczestnikiem - w karnawale kazdy
bierze czynny udziat (G. Tihanov, 2010). Dostrzegt to Chaplin, ktéry
w swoich filmach przekraczat podziaty klasowe i narodowe przez
najbardziej internacjonalny i rewolucyjny afekt mas, jakim jest wtasnie
$miech (T. Majewski, 2010).

Bachtin twierdzi réwniez, ze Smiech jest forma $wiatopogladu, uni-
wersalng perspektywa widzenia $wiata, inng niz powaga (G. Tihanov,
2010). Smiech jest jednak perspektywa szczegélng, gdyz niektére aspekty
$wiata mozna poznac¢ tylko z jego pomoca:
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Smiech ma glebokie znaczenie Swiatopogladowe, jest jedna z istotnych
form wyrazania prawdy o catosci $wiata, o historii i o cztowieku; to szcze-
golna, uniwersalna perspektywa, z ktérej Swiat widac inaczej, ale wcale
nie gorzej (jesli nie lepiej) niz z pozycji powagi; dlatego tez w wielkiej
literaturze (poruszajacej przy tym problemy uniwersalne) $miech ma
takie same prawa jaki i powaga; pewne, bardzo istotne, aspekty Swiata
sg dostepne jedynie dla $miechu (M. Bachtin, 1975, s. 137).

Te same cechy fabryki, ktére moga wywota¢ nude, moga réwniez by¢
zrédtami smiechu. Smiech uczniowski moze by¢ wiec reakcja posred-
nig (Smiech jako reakcja obronna przed nuda w szkole) oraz reakcja
bezposrednia (Smieszy sama szkota i jej cechy). Poza tym $miech moze
by¢ nie tylko reakcja obronng, ale takze fenomenem, ktéry przetamuje
bariery miedzy uczniami, tworzac wspoélnote, ktéra bedzie wysmiewac
powage szkolnej produkcji taémowej. Mozna zada¢ pytanie: Czy szkota
przyszloéci wykorzysta $miech jako narzedzie do cementowania wspol-
noty ogolnoszkolnej: uczniéw i nauczycieli?

kg

Szkola oparta jest na powtérzeniu, ktére umozliwia uchwycenie
rzeczywistosci w sie¢ pojec i kategorii, dzigki czemu $wiat moze sta¢
sie dla uczniéw zrozumiaty (M. Zaleski, 1999). Jednak wspomniane
powtérzenia, cykliczno$é i przewidywalnosé czesto sa monotonne,
a edukacja oparta na tych cechach moze przypominac fabryke. Wydaje
sie, Ze uczniowie od poczatku sa wdrazani do funkcjonowania w takiej
szkole-fabryce przez wczesne ksztattowane u nich postawy odtwor-
czej, ktéra nie uczy kreatywnosci. W ten sposéb uczniowie oswajaja
sie z cyklicznoscig, schematycznoscia, standaryzacja, konformizmem
i przewidywalnoscig. Mozna powiedzie¢, ze od poczatku swojej drogi
edukacyjnej sa zaprogramowani tak, aby by¢ jedynie czescia i trybikiem
wielkiego mechanizmu o nazwie SZKOLA, a co najgorsze, nie sg tego
Swiadomi. W tak dzialajacej fabryce szkolnej nuda moze by¢ sposobem
trenowania czlowieka, ktéry ma czeka¢, a nie eksperymentowac, ma
postugiwac sie gotowym algorytmem dziatan, a nie szukaé¢ nowych,
tworczych rozwigzan. Wycofanie, agresja i Smiech moga by¢ reakcjami
zwiazanymi z ucieczka i niedostosowaniem do takich warunkéw.
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Z.Bauman (2011) pisal, ze wspoélczesny konsumeryzm traktuje wie-
dze jako co$ nadajacego sie do btyskawicznego, jednorazowego uzytku,
z krétkim terminem waznosci. Lojalnos¢, nierozerwalnos¢ wiezi i dtu-
goterminowos$¢ stanowig w tym rozumieniu przekleristwo. Obecnie cele
tradycyjnej edukacji (stale nawyki, solidne ramy poznawcze, stabilne
hierarchie wartosci) staja sie kula u nogi dla rynku wiedzy. Ksztattowa-
nie w czlowieku wspomnianych trwatych wartosci humanistycznych
jest niezwykle wazne, poniewaz zycie bez godnosci ludzkiej, wspdlnoty,
tworzenia, milosci, cierpienia, prostoty Zycia i wiernosci zyciu jest we-
getacja. Bez tych wartosci dazenie do szczescia czlowieka nie ma sensu
(A. Sztylka, 2013). W fabryce nie ma miejsca na humanistyke. Nie ma
mowy o humanistyce tasémy produkcyjnej, poniewaz uprawia¢ huma-
nistyke znaczy uwodzi¢ pasja do niej, zaprasza¢ drugiego czlowieka do
wlasnego $wiata bez zamiaru zniewalania (S. Jaskulska, 2012). Skoro
wspolczesnag szkole urzadza sie na wzoér fabryki, nie ma w niej miejsca
na humanistyczne wartosci.

Powstaje pytanie: Co nalezy robi¢, aby wspélczesna edukacja prze-
stala by¢ zorientowana na konformizm, biernos¢, powtarzanie schema-
tow, przewidywalnos¢ i odtwoérczosé? Proba odpowiedzi znajduje sie
W ponizszym cytacie:

Recepta na sukces to ,by¢ sobg”, by¢ ,niepodobnym do innych”. To
réznica, a nie takozsamosc¢ sprzedaje sie najlepiej. Dysponowanie
wiedza i umiejetnosciami ,wymaganymi na danym stanowisku” i pre-
zentowanymi juz przez tych, ktérzy zajmowali je wczesniej lub staraja
sie 0 nie obecnie, to dzisiaj za malo. To raczej stabos¢ niz atut. Zamiast
tego potrzeba niezwyklych pomystow, wyjatkowych i niespotykanych
wczesniej, a przede wszystkim kociej umiejetnosci chadzania wlasnymi
Sciezkami. Tego rodzaju wiedzy (a wlasciwie inspiracji) pragng ludzie
zyjacy w epoce plynnej nowoczesnosci. Potrzebuja raczej ekspertow,
ktérzy pokaza im, jak sie poruszaé, niz nauczycieli, ktérzy zapewnia
ich, ze wybrali jedyna wtasciwa - cho¢ zattoczona - droge. Eksperci, na
ktérych czekaja [...], powinni poméc im dokopac sie do gtebokich po-
kladow ich charakteru i osobowosci, gdzie spoczywaja pono¢, czekajac
na wydobycie, bogate ztoza najcenniejszych kruszcéw (Z. Bauman, 2011,
s. 159-160; wyréznienia K.M.)
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Stowa kluczowe: szkola, metafora, fabryka, nuda, $miech

Streszczenie

Tekst jest proba opisania szkoty za pomoca metafory fabryki. Patrzac
z tej perspektywy, automatyzm szkolny, powtarzalnosé, cyklicznosé
i przewidywalnos¢ wiaza sie z powstaniem nudy. Nuda jest sytuacja
trudng, dlatego pojawiaja sie rézne reakcje obronne. W tekscie oprécz
wycofania i agresji opisana jest takze reakcja zwigzana ze Smiechem.

Key words: school, metaphor, factory, boredom, laughter

Summary

The text is an attempt to describe the school in the metaphor of the
factory. Seen from this perspective, the automatism, repeatability, pre-
dictability and cyclicality are a source of boredom. Boredom is a complex
problem, that causes different pupils reactions, like withdrawal and ag-
gression. In the text also is described a reaction associated with a laugh.
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Koncepcja ksztalcenia transgresyjnego
oraz teoria dezintegracji pozytywnej
jako odpowiedZ na specjalne potrzeby
edukacyjne wspotczesnej miodziezy

Wstep

Niniejszy artykut zrodzit sie z potrzeby syntetycznego ujecia watkéw,
ktére s przedmiotem moich zainteresowar naukowych. Dydaktyka
matematyki, z ktorej prezentowany zbior refleksji i konkluzji sie wywo-
dzi, jest dziedzing interdyscyplinarna, czerpiaca inspiracje z dorobku
naukowego pedagogiki, psychologii oraz filozofii. Tresci przedstawione
w niniejszej pracy koresponduja z moim glebokim przekonaniem o po-
trzebie nawigzania obecnie Scistej wspotpracy miedzy przedstawiciela-
mi réznych dziedzin nauki, ponad podzialami, w stuzbie edukacji ku
dojrzatosci. Owocem za$ interdyscyplinarnej wymiany doswiadczeri
i pogladow powinny by¢ emergentne innowacje przeciwdzialajgce
homeostatycznym tendencjom w edukacji oraz wspélne koherentne
dziatania o hybrydalnej genezie i charakterze transgresyjnym.

Specjalne potrzeby edukacyjne — redefinicja

W ostatnich latach wiele uwagi poswieca sie uczniom o specjalnych
potrzebach edukacyjnych. Termin ten po raz pierwszy zostal uzyty
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w 1978 1. w brytyjskim dokumencie Warnock Report. Special Educational

Needs (1978), opracowanym pod przewodnictwem M. Warnock przez

Committee of Enquiry into the Education of Handicapped Children and

Young People. Treéci tam zawarte zostaly nastepnie upowszechnione

za posrednictwem Deklaracji z Salamanki (1994), opublikowanej przez

UNESCO. Jako paristwo cztonkowskie tej organizacji Polska dostosowuje

swoje prawo o$wiatowe do postanowient Deklaracji. Zgodnie z trescia

obu dokumentéw specjalne potrzeby edukacyjne odnosza sie do tych
uczniéw, ktérzy nie sa w stanie sprosta¢ wymaganiom powszechnie
obowigzujacego programu nauczania szkolnego. Sa to osoby, ktére
przejawiaja trudnosci w uczeniu si¢, wynikajace zaréwno z niepetno-
sprawnosci czy zaburzer rozwojowych, jak i zaniedbar pedagogicznych
lub srodowiskowych. Dzieci i mlodziez zaliczane do tej grupy wymagaja
specjalnej pomocy pedagogicznej, ktéra obejmuje program nauczania

i wychowania oraz metody i formy pracy dostosowane do ich potrzeb,

mozliwoéci i ograniczer (M. Bogdanowicz, 1996).

Kwalifikacja do grupy uczniéw wymagajacych specjalnej pomocy
pedagogicznej rozpoczyna si¢ od rozpoznania istotnego odchylenia
od normy w zakresie wlasciwosci biologicznych, psychologicznych
i spolecznych. Odchylenia te moga by¢ dwojakie:

1) ujemne, czyli takie, ktére zakldcaja i ograniczajg rozwdj jednostki,
czyniac ja niepelnosprawng, nie w peini zdolna do adaptacji spotecz-
nej i zawodowej, lub

2) dodatnie, tj. obejmujace szczegélne uzdolnienia i talenty (J. Jastrzab,
1995).

Zgodnie z Rozporzadzeniem MEN z 17 listopada 2010 r. w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach uznaje
sie, ze uczen zdolny to uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Rozwdj technologii, szybkie tempo Zycia, niejednoznaczne w ocenie
dobrodziejstwo globalizacji sprawiajg, ze wspolczesny mtody czlowiek
stawia czolo zupelnie innym wyzwaniom rzeczywistosci niz pokole-
nie jego rodzicéw czy dziadkéw. Nie negujac pozytywnych aspektow
postepu, nie mozna przemilcze¢ efektéw ubocznych wspélczesnosci.
Kilka z nich wydaje sie szczeg6lnie istotnych: degrengolada wartosci,
spadek jakosci relacji miedzyludzkich, destabilizacja, deprecjonowanie
wartos$ci ksztalcenia, niewola wolnosci.
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Tak postrzegana rzeczywistos$¢ sklania do przyjecia szerszej de-
finicji ucznia o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Wedtug mnie
wspolczesnie jest nim kazdy uczeni. Sytuujac go na tle realiéw, w jakich
zyjemy, wnioskuje, ze kazdy uczenn wymaga indywidualnego podejscia,
wychowawczo-terapeutycznego potraktowania przez nauczyciela, ktéry
pochyli sie nad nim po to, by go zrozumiec i znalez¢ odpowiedni sposéb
dotarcia do jego najglebszych poktadéw osobowosci. Podobne zdanie
wyrazil Z. Kwiecinski:

[..] pedagog to kto$, kto prowadzi cztowieka do pelni rozwoju, kto prze-
wodzi wéréd zawilosci Sciezek zyciowych i nieustannych wyboréw, kto
umie madrze doradzi¢ lub odradzi¢, kto troszczy sie o to, aby inni ludzie,
aby kazdy czlowiek nie stawal si¢ biernym tworzywem dziejow i wielkich
mocy politycznych, lecz byt samodzielnym podmiotem, sprawca wlasnego
losu i wspottwoérea pomyslnosci i spoteczenstwa (1998, s. 15).

Transgresyjna koncepcja cztowieka
i jej znaczenie dla efektywnosci ksztalcenia

Psychologia zawdziecza J. Kozieleckiemu nowy kierunek poszukiwan
naukowych - psychotransgresjonizm. Réwniez pedagogika i dydaktyka
moga dostrzec w jego dorobku zrédlo inspiracji dla wlasnego rozwoju.

Oto6z Kozielecki postrzega czlowieka jako istote transgresyjna, czyli
taka, ktorej stala antropiczng jest przekraczanie ograniczen po to, by
stawac sie tym, kim sie moze by¢, a jeszcze nie jest. Dzialania transgre-
syjne stoja w opozycji do dziatari ochronnych. Celem tych ostatnich jest
zachowanie badZ przywrécenie utraconego status quo, natomiast $wia-
dome przekraczanie granic, te - jak pisze Kozielecki - ,,czyny-wyczyny”,
stanowi zawsze rodzaj ekspansji ku sobie, drugiemu czlowiekowi, rze-
czom lub symbolom. Dzialania o charakterze transgresyjnym generuja
i katalizuja proces przemian: osobowosciowych z perspektywy jednost-
ki, a cywilizacyjnych i kulturowych z punktu widzenia spoteczenistwa.

Dla twoércy koncepcji transgresyjnej cztowiek to aktywny sprawca,
ktéry w sposob intencjonalny wytwarza nowe wartosci w celu za-
spokojenia wlasnych pragnierr. Najsilniejszym za$ motorem dziatan
jednostki jest potrzeba hubrystyczna, czyli potrzeba potwierdzania
wlasnej wartosci.
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Kozielecki glosi apoteoze aktywnosci i dziatarh zaangazowanych.
Aktywnos¢ stanowi dlan Zrédlo celéw, jakie wytaniaja sie w zyciu
jednostki, natomiast dzialania zaangazowane (proteliczne) sprawiaja,
ze ,[...] stajemy sie w wiekszym stopniu autonomami niz automatami”
(2002, s. 36). Protelik czerpie satysfakcje z samego podejmowania ak-
tywnosci, ktoérej oddaje sie bez reszty. Przeszkody pojawiajace sie na
jego drodze nie stanowig dlan Zrédta frustracji, lecz staja sie¢ bodZcem
do dzialania i obmyslania skutecznego rozwiagzania problemu. Takie
nastawienie powoduje, ze aktywnosc¢ nie koriczy sie z chwila osiagnie-
cia ustalonego celu. Wrecz przeciwnie, nastepuje sprzezenie zwrotne
dodatnie, wskutek ktérego czlowiek nie tylko kontynuuje dzialanie,
lecz réwniez poszerza jego zakres. Autentycznosé, jakosc i efektywnosé
dziatan protelicznych zalezg w znacznej mierze od gotowosci czlowieka
do przekraczania wlasnych ograniczeri i uwarunkowan. Protelik, stajac
wobec zyciowych wyzwan, musi wejs¢ w zmaganie z samym sobg,
zeby te rzeczywisto$¢ w sposéb konstruktywny kreowaé. Taka postawa
wymaga gotowosci do podwiecen, wyrzeczer, samozaparcia, odpowie-
dzialnosci, konsekwencji w dziataniu i hartu ducha, ktére pozwalaja
pokonywac przeszkody losu. Nic nie jest czlowiekowi odgérnie dane,
wszystkie te przymioty musi wypracowac sam.

Mozliwosci zastosowania elementéw koncepcji transgresyjnej w na-
uczaniu-uczeniu sie dotycza tych obszaréw, w ktérych niezbedne wy-
daje sie przekraczanie barier i ograniczajacych uwarunkowan. Zmiany
dokonywane moga by¢ zatem zaréwno przez ucznia, jak i nauczyciela,
w formie indywidualnej transgresji psychologicznej lub twérczych
i ekspansywnych przemian w przebiegu procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego. W tabeli 1 przedstawiam mozliwe obszary takich dziatar.

Tabela 1. Obszary mozliwych dziatani o charakterze transgresyjnym w edukacji

Obszary, w ktérych mozna

. . Uzasadnienie
dokonac transgresji

Uczen

- motywacja

- stosunek do ksztalcenia, zdoby-
wania wiedzy i umiejetnosci

- postawa wobec wysitku i roz-
wigzywania probleméw

- brak umiejetnoéci uczenia sie

Wspbélczesna mlodziez czesto przeja-
wia brak motywacji do zdobywania
wiedzy, niewiare we wlasne mozliwo-
$ci, zauwaza nieprzekladalnosé wysil-
ku na efekty pracy, odczuwa niecheé
ibezradno$¢ wobec sytuacji problemo-
wych (D. Sikorski, 2003; CBOS, 2011)
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- samodoskonalenie meryto- ,Kto chce zapala¢ innych, sam musi
ryczne plonac¢” (L. Hirszfeld)
- wypalenie zawodowe (J. Kiren- |Nauczyciel, ktéry chce rozbudzi¢
Nauczyciel ko, T. Zubrzycka-Maciag, 2012; |w uczniu pasje wiedzy, pragnienie

S. Koczon-Zurek, 2008), rutyna | rozwoju i pokonywania wlasnych
- zaangazowanie w prace, poczu- | lekéw i niemocy, musi jako pierwszy

cie misji przyjac taka postawe
- indywidualizacja programu Proponowane dzialania transgresyj-
nauczania ne wpisuja sie w koncepcje dzialan
- podmiotowe traktowanie kaz- | pedagogicznych wskazang w Rozpo-
dego ucznia, troska o zaspo- rzadzeniu MEN z 17 listopada 2010
Proces P . . . . o .
kojenie jego indywidualnych w sprawie zasad udzielania i organi-
dydaktyczno- . . . .
specjalnych potrzeb edukacyj- | zacji pomocy psychologiczno-peda-
-wychowawczy . . .
nych gogicznej w publicznych przedszko-
- nauczanie rozwijajace lach, szkotach i placéwkach (§ 2.1;

- strefa najblizszych mozliwosci | § 18.1 pkt 2)
(L. Wygotski)

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Swoisty postulat nauczania w duchu transgresji zaproponowat
rowniez przedstawiciel psychologii humanistycznej C. Rogers, ktéry
wskazywal na konieczno$¢ polaczenia uczenia poznawczego oraz
afektywno-doswiadczeniowego. PodejsScie nastawione na osobeg, ktére
stanowilo wyznacznik wszelkich poczynan Rogersa, przywiodlo go
do sformutowania okreélenia: ,uczyc¢ sie jako pelna osoba”, zdefinio-
wanego jako

[..] rodzaj zunifikowanego uczenia sie, obejmujacego poziom poznawczy,
uczuciowy oraz intuicyjny, z petna §wiadomoscia réznych aspektéw tego
procesu (2002, s. 278).

Autor niejednokrotnie poréwnywal nauczyciela (osobe wspomaga-
jaca uczenie sie) do terapeuty, ktory, nastawiony na ucznia, osiagnie
sukces przede wszystkim dzieki wlasnej osobowosci, nie za$ posiadanej
wiedzy merytorycznej. Wéréd najwazniejszych cech i postaw, ktére
nauczyciel powinien realizowa¢, Rogers wymienia: autentycznos¢, em-
patie, troske o ucznia, docenianie go, akceptacje uwzgledniajaca uczucia,
poglady i, wreszcie, osobe ucznia. Nauczyciel, ktéry calym soba wchodzi
w relacje z uczniami, nie przyjmujac przy tym sztucznej pozy, i okazuje
autentyczne, niewymuszone zainteresowanie (réwniez pozaszkolng) sy-
tuacja swoich podopiecznych, moze wzbudzi¢ ich otwarto$c i zaufanie.
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Jedli tak sie stanie - uzupelnijmy mysl Rogersa - to nauczyciel moze
pociagnac ucznia (najlepiej wlasnym przyktadem) w strone odkrywania
wiedzy, poznawania samego siebie, identyfikowania wtasnych trudnosci
i podejmowania trudu ich (wspélnego) pokonywania (J. Szempruch,
2001). Uczniowie zawsze chca rozmawiaé, s3 Zzywo zainteresowani
wlasnym rozwojem. Problem w tym, jak pisal Rogers, ze

[..] system szkolnictwa od najmliodszych lat dzieli dziecko: do szkoty
moze chodzi¢ umysl, cialo mozna tam w ostatecznosci zaciagna¢, ale
uczucia i emocje mozna przezywac i swobodnie wyrazac jedynie poza
szkotla (2002, s. 275).

Teoria dezintegracji pozytywnej
i jej przeniesienie na grunt edukaciji

Koncepcje transgresyjna mozna by krétko podsumowac stwierdze-
niem, ze czlowiek jest stworzony po to, by samego siebie przekraczac.
Teorie dezintegracji pozytywnej, ktora zaproponowat polski psychiatra
K. Dabrowski, odczytuje jako jedna z form realizacji owego przekra-
czania siebie, stawania sie soba. Wedlug Dabrowskiego czlowiek jest
skazany na rozw¢j. Czy wykorzysta posiadany potencjal, czy tez go
zmarnuje, zalezy w znacznej mierze od jego wewnetrznych uwarun-
kowani i czynnikéw zewnetrznych, ktére moga skutecznie ten rozwoj
hamowa¢ lub przyspieszac.

W centrum uwagi Dabrowskiego byt rozw¢j osobowosci czlowieka,
cel i sens zycia jednostki. Uczony uwazal, ze poczatkiem tego procesu
jest zawsze rozluZnienie lub rozbicie istniejacej dotychczas mniej lub
bardziej jednolitej struktury osobowosci, ktéra zaczyna jednostce jawicé
sie jako nuzaca i niewystarczajaca. Potem nastepuje proces ugruntowania
nowych wartosci, po ktérym odbudowana zostaje utracona jednos¢, lecz
integracja ta rozgrywa sie na wyzszym poziomie. Osigganie kolejnych
poziomow i proces wertykalnego wzrostu jednostki wigze sie z silnymi
przezyciami emocjonalnymi. Wielu ludzi w obawie przed cierpieniem
psychicznym nie podejmuje trudu istnienia i stawania sie sobg, a tym
samym nie osigga pelnego wymiaru swego czlowieczeristwa.

Na podstawie swoich wieloletnich obserwacji oraz badan Dabrowski
wyroznit i scharakteryzowat pie¢ pozioméw rozwoju osobowosci czto-
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wieka: integracja pierwotna, dezintegracja jednopoziomowa, dezinte-
gracja wielopoziomowa spontaniczna, dezintegracja wielopoziomowa
zorganizowana, integracja wtérna. Syntetyczny opis kazdego z pozio-

moéw przedstawia tabela 2.
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Poziom rozwoju
osobowosci

Charakterystyka poziomu

1 |Integracja pierwotna

- prymitywne popedy dominujg nad inteligencja; decydujacy
wplyw czynnika dziedzicznego

- niedorozwdj uczug, brak srodowiska wewnetrznego

- brak konfliktéw wewnetrznych

- niezdolno$¢ do empatii, egoizm, nastawienie na realizacje
wiasnych potrzeb

- na tym poziomie rozwoju zatrzymuje sie wiekszos¢ ludzi

Dezintegracja
jednopoziomowa

- rozluZnienie struktury psychicznej, pojawia sie srodowisko
wewnetrzne

- ambiwalencje, ambitendencje

- naprzemienne poczucie nizszoéci i wyzszosci, depresji
i podniecenia

- chwiejnoé¢ myslenia, uczué i popedow

- na tym poziomie wystepuja nerwice, choroby psychoso-
matyczne i zaburzenia psychiczne; wiele oséb, prébujac
zredukowac napiecie i bél istnienia, popada w nalogi

Dezintegracja
3 |wielopoziomowa
spontaniczna

- pojawiaja sie dynamizmy, takie jak: zdziwienie soba, za-
niepokojenie soba, poczucie nizszosci wobec siebie samego,
poczucie wstydu i winy, niezadowolenie z siebie

- konflikty wewnetrzne dominuja nad zewnetrznymi; jed-
nostka przezywa napiecia, wewnetrzne dramaty, nieprzy-
stosowanie twoércze, dysonans miedzy ,ja, ktére jest” i ,ja,
ktoére by¢ powinno”

- jednostka zaczyna rozumie¢ i przezywac wielopoziomowe
wartosci, funkcje uczuciowe i popedowe; zaczyna dazy¢ do
uporzadkowania wewnetrznego

Dezintegracja
4 | wielopoziomowa
zZorganizowana

- rozumienie i przezywanie wielopoziomowosci funkcji
uczuciowych i popedowych, wartosci i celow

- wystepuja dynamizmy, takie jak: przedmiot - podmiot
W sobie (obserwacja, analiza i kontrola samego siebie),
czynnik trzeci (czynnik statego wyboru w srodowisku
wewnetrznym i zewnetrznym)

- nastepuje aktywacja ideatu osobowosci, do ktérego jednost-
ka zaczyna zmierzac

- samowychowanie, autopsychoterapia, samorozwoj

5 |Integracja wtérna

- autonomia, autentyzm, samoswiadomosé
- praca nad osiggnieciem ideatu osobowosci

Zr6dlo: opracowanie wiasne na podstawie: K. Dabrowski (1979).
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W badaniach teoretycznych (analiza biografii wybitnych jednostek)
oraz empirycznych (praca z mlodzieza uzdolniong) Dabrowski wyod-
rebnil wiele cech charakteryzujacych nieprzecietne jednostki. Wskazat
pie¢ typéw wzmozonej pobudliwoéci psychicznej (WPP): psychorucho-
wg, sensualng, emocjonalng, imaginatywna oraz intelektualng. O wy-
stepowaniu danego typu WPP $wiadczy silniejsza niz u przecietnej
osoby i wydluzona w czasie reakcja na bodziec oraz zaleznos¢ reakciji
od rodzaju pobudliwosci, nie za$ bodZca. Cechy poszczegélnych typoéw
WPP przedstawia tabela 3.

Tabela 3. Charakterystyka wzmozonych pobudliwosci psychicznych

Rodzaj
WZmozonej
L. Cechy charakterystyczne
pobudliwosci Y Yty
psychicznej
nadmierna ruchliwo$¢, zmienno$é zainteresowar, nieche¢ do samotno-
Psychoruchowa |, .. s . . . .
Sci i czynnoéci refleksyjnych, dynamizm w dziataniu
Sensualna potrzeba bliskosci i czutosci, wrazliwosc estetyczna, silne tendencje
towarzyskie, wczesne przejawy zycia seksualnego
wrazliwoé¢ na postawy uczuciowe innych, potrzeba trwatych i glebo-
Emocjonalna kich zwiazkéw milosci i przyjazni, silna pamie¢ afektywna, empatia,

wrazliwos§é

przewaga wyobrazni i fantazji nad przezyciami realnymi ($nienie
Imaginatywna |na jawie). réznorodnoé¢ pomystéw, wieloé¢ mimowolnych skojarzer,
sklonnos¢ do dekoncentracji

dominacja rozumowania nad odczuwaniem, myslowe analizy i syntezy,
Intelektualna stawianie pytan, formutowanie probleméw i hipotez, szerokie zaintere-
sowania i zakres wiedzy, ciekawos¢, rozwazania teoretyczne

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie: K. Dgbrowski (1979).

Proces nauczania-uczenia si¢ to szansa na wieloptaszczyznowy
i wielopoziomowy rozwdj ucznia i nauczyciela, okazja do wzajemne;j
stymulacji, przede wszystkim intelektualnej, imaginatywnej i emo-
cjonalnej. Teoria dezintegracji pozytywnej urzeczywistni¢ si¢ moze
w sposOb szczegbélny podczas ksztalcenia matematycznego dzieci
i mlodziezy.

Matematyka to abstrakcyjna dziedzina wiedzy. Jako przedmiot
szkolny wzbudza w uczniach wiele emocji, bardzo czesto negatywnych.
Uczniowie boja sie konfrontacji z matematyka, poniewaz w sposéb szcze-
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golny obnaza ich niedostatki natury emocjonalnej i psychicznej. Pojecia
matematyczne ksztalttowane sa w drodze wznoszenia kolejnych pieter
abstrakcji. Wszelka luka na ktérymkolwiek poziomie moze utrudnié
lub uniemozliwic¢ dalszg konstrukcje. Uczenie sie matematyki wymusza
na czlowieku samodyscypling, updr, wytrwatos¢ w dazeniu do celu,
odpornosé na niepowodzenia - cechy, ktoére zdaja sie pieta achillesowa
wspolczesnego czlowieka. Matematyka stwarza szanse na realizowanie
wartosci ksztalcacych wykraczajacych daleko poza potrzeby jej same;.
J. Piaget stwierdzil, ze

[..] nie ma dziedziny, gdzie ,wszechstronny rozwéj osobowosci” i wy-
pracowanie narzedzi logicznych czy rozumowych, ktére zapewniaja
autonomie intelektualna, bylyby bardziej mozliwe do zrealizowania,
chociaz w praktyce sg one stale hamowane przez tradycyjne nauczanie
(1977, s. 88).

Konfrontacja z matematyka wytraca ze strefy komfortu psychicz-
nego, dezintegruje, moze stanowi¢ okazje do realizacji dziatan trans-
gresyjnych. Analogicznie do zaproponowanych przez Dabrowskiego
pozioméw rozwoju osobowosci cztowieka wyrézniam poziomy rozwoju
dojrzalosci matematycznej. Krotka charakterystyke kazdego z nich
przedstawia tabela 4.

Tabela 4. Poziomy rozwoju osobowos$ci matematycznej

Poziom rozwoju

dojrzatosci matematycznej Charakterystyka

- brak zaangazowania w proces edukacji

- uczenie si¢ bez zrozumienia i brak checi, by zrozumieé
(postawa ,,zakué, zdaé, zapomniec”)

Integracja pierwotna - zdegenerowany formalizm

- falszywe przekonania

- matematyka postrzegana jako zto konieczne

- sabotowanie wysitkéw nauczyciela

- wytracenie ze strefy komfortu psychicznego

- doswiadczenie pojedynczych sukceséw ucznia

Dezintegracja - okazjonalne zaangazowanie na przemian z brakiem zaan-

jednopoziomowa gazowania

- przeblyski swiadomosci wtasnych mozliwosci, a jednoczes-
nie brak wiary w sukces

Dezintegracja - zaniepokojenie sobg w sytuacji braku sukcesu po wczes$niej-
wielopoziomowa szym doswiadczeniu wlasnych mozliwosci
spontaniczna
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Tabela 4. Poziomy rozwoju..., cd.

Poziom rozwoju

. L. . Charakterystyka
dojrzaloéci matematycznej ysty
Dezintegracja - poczucie nizszosci wobec siebie
wielopoziomowa - rodzi sie cheé poznania; uczen chce wiedzie¢ i rozumieé
spontaniczna - brak zrozumienia powoduje dyskomfort

- aktywny i swiadomy udzial ucznia w procesie edukacji

Dezintegracja P . . ) .
. . - otwarto$¢ na dialog i wspélprace z nauczycielem
wielopoziomowa .
. - praca samodzielna
zorganizowana e P i .
- rozwdj wlasnych mozliwosci jako uswiadomiony cel
- wewnetrzna motywacja
- uczen podejmuje §wiadomie wysilek dla wtasnego rozwoju
Integracja wtérna - wiedza operatywna oparta na zrozumieniu
- ostrzeganie i rozumienie zwigzku/zaleznosci miedzy
pojeciami

Zroédlo: opracowanie wlasne.

Z calym przekonaniem twierdze, ze wlaczenie ucznia w Swiadome
realizowanie drogi jego osobistego rozwoju, wertykalnego wzrostu,
ktéry dokonuje sie za pomoca rozwoju dojrzatoéci matematycznej, moze
zmienié jego negatywne nastawienie do tego przedmiotu i rozbudzi¢
w nim wewnetrzng, a wiec gleboka motywacje.

Opisane wczes$niej WPP stanowia w ocenie Dabrowskiego przejaw
potencjatu rozwojowego. Badania nad istnieniem ich zwigzku z uzdol-
nieniami (np. W. Limont, 2013) wykazaly dodatnia korelacje. Jak sie
okazuje, zachowania i postawy wystepujace w opisie WPP sa réwniez
zbiezne z tymi, ktére obserwuje si¢ u uczniéw osiggajacych wyniki
szkolne ponizej poziomu witasnych mozliwosci. Z moich obserwacji'
wynika, ze uczniowie zdolni, ktérzy nie realizuja swego potencjaltu,
wykazuja czesto pobudliwosé intelektualng, psychomotoryczna i ima-
ginatywna.

! Obserwacja uczestniczgca podczas badan diagnozujacych wystepowanie
Syndromu Nieadekwatnych Osiagnie¢ Szkolnych w uczeniu si¢ matematyki
u uczniéw liceum ogoélnoksztalcacego, pazdziernik-listopad 2013; wyniki
w trakcie opracowania.
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Diagnoza i terapia Syndromu Nieadekwatnych
Osiagniec¢ Szkolnych jako najbardziej relewantny
przyktad realizacji koncepcji nauczania
transgresyjnego

Proces identyfikacji ucznia zdolnego nastrecza wiele trudnosci. Wy-
niki badan (A. Tokarz, A. Stabosz, 2001a, b; ]. Cieélikowska, W. Limont,
2010) ujawniaja sklonnoé¢ nauczycieli do przeceniania zdolnosci tych
dzieci, ktére nie sprawiaja probleméw dydaktyczno-wychowawczych,
sa pilne i zdyscyplinowane. Zarazem nauczyciele deprecjonuja potencjat
intelektualny i tworczy uczniéw biernych, pracujacych niesystematycz-
nie, niepostusznych i kontestujacych ich starania. H. Wasyluk-Kus$ (1971)
zwraca uwage, ze dzieci zdolne czesto przyjmuja postawy, ktére nie
sprzyjaja ich akceptacji przez nauczycieli: nieche¢ do nauki, lekcewazg-
cy stosunek do obowigzkéw szkolnych i nauczycieli, brak wytrwatosci
i nieche¢ do podejmowania trudu. Prace S. Rimm (1994, 2000) oraz
B. Dyrdy (2000, 2007, 2012) dowodza, ze wérdd takich uczniéw jest wiele
nieodkrytych talentéw. Co wiecej, jak podaje Limont (2012, s. 262), okoto
50% dzieci zdolnych nie wykorzystuje w pelni swoich mozliwosci. Jest to
problem bardzo powazny, poniewaz - jak zauwaza Dyrda - uzdolnienia
czesto nie sa rozwijane, a ,nawet gdy sa odkryte, czasami zanikajg”
(2007, s. 13). Brak kompetentnej identyfikacji uczniéw zdolnych oraz
indywidualizacji procesu nauczania, ktéra umozliwia wczesne wykry-
cie deficytéw ucznia zdolnego, prowadzi w konsekwencji do rozwoju
Syndromu Nieadekwatnych Osiggnie¢ Szkolnych (SNOS).

Pojecie to zostalo wprowadzone na grunt polskiej literatury pedago-
gicznej przez D. Ekiert-Grabowska (1994) na oznaczenie niewykorzy-
stywania przez ucznia wlasnych mozliwosci. Manifestuje sie to przez
duza rozbieznoé¢ miedzy potencjatem jednostki (inteligencja, zdolnosci
tworcze, wyniki testow psychologicznych) a ocenami i zachowaniami
szkolnymi. Czasem SNOS objawia sie stagnacja i brakiem rozwoju -
uczen, ktory kiedys dobrze sie uczyl, nagle przestal pracowac.

Zanizone osiaggniecia ucznia moga mie¢ charakter przejsciowy lub
chroniczny. Pierwszy typ SNOS wynika z trudnej, tymczasowej sytua-
¢ji ucznia (np. choroba, problemy rodzinne), w wyniku ktérej pojawia sie
nieche¢ do nauki, problemy ze skupieniem uwagi, trudne do nadrobienia
braki w wiadomosciach. Syndrom nazwiemy chronicznym woéweczas,
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gdy ma charakter dlugotrwaly, utrwalony. Dyrda apeluje o doglebne
poznanie zjawiska i czujnos¢, poniewaz ,[...] w zdecydowanej wiekszo-
Sci przypadkéw sytuacyjne obnizenie osiggniec z czasem przeksztalca
sie¢ w chroniczne” (2007, s. 45). Rownie istotnym problemem jest nie-
korzystny wplyw naznaczania ucznia etykieta nieudacznika, co dziata
na zasadzie samospelniajacej sie przepowiedni (efekt Golema?). Uczerr
zaszufladkowany popada w biernosc i traci motywacje; spisany przez
autorytet nauczyciela na straty, sam siebie réwniez przekresla.

Jesli uwzglednimy zakres, jaki zasiegiem obejmuje SNOS, mozemy
wyrézni¢ dwa rodzaje tego syndromu:

1) lokalny, gdy zanizone osiggniecia dotycza jednego przedmiotu lub
kilku pokrewnych (np. przedmiotéw Scistych), oraz

2) globalny, kiedy zjawisko odnosi si¢ do wszystkich przedmiotéw
i calosci funkcjonowania ucznia w srodowisku szkolnym.

W sposob naturalny rodzi sie pytanie o przyczyny wystepowania
SNOS. Wedtug badaczy etiologii zjawiska niepowodzeni szkolnych
(B. Dyrda, 2000, 2007; S. Rimm, 1994, 2000) mozna wskaza¢ trzy Zrodta
problemu:

1) przyczyny tkwigce w uczniu - wlasciwosci psychiczne i somatyczne
ucznia (poziom rozwoju intelektualnego i emocjonalnego, dysfunkcje
uktadu nerwowego, wady fizyczne, choroby somatyczne), np. brak
motywacji wewnetrznej, strach przed porazka oraz niskie poczucie
wlasnej wartosci stanowia najczestszy pow6d SNOS;

2) przyczyny srodowiskowe - warunki socjoekonomiczne i kulturowe
rodziny, klimat emocjonalny w rodzinie, postawy rodzicielskie, styl
wychowania;

3) przyczyny dydaktyczno-wychowawecze, tj. tkwiace w procesie naucza-
nia - m.in. zta organizacja i przebieg procesu lekcyjnego, brak indy-
widualizacji ksztalcenia, brak zaje¢ kompensacyjno-wyréwnawczych,
nieumiejetna diagnoza, negatywne cechy osobowosciowe nauczyciela.
Wieloletnie badania nad zjawiskiem SNOS oraz obserwacje uczniow,

ktorych ten problem dotyczy, pozwolily zebrac i opisac¢ wiele charaktery-

stycznych dla nich cech i zachowan (B. Dyrda, 2000; S. Rimm, 1994, 2000).

2 Efekt Golema, zwany inaczej efektem negatywnych oczekiwan, to znieksztat-
cenie poznawcze polegajace na niekorzystnym ocenianiu osoby, ktéra wywiera
negatywne wrazenie, przypisywaniu jej ujemnych cech osobowosciowych.
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Ponizej przedstawiam kilka wybranych przykladéw, ktére moga by¢

pomocne w identyfikacji uczniéw osiagajacych zanizone wyniki szkolne:

1) formulowanie pytan i stawianie hipotez przy jednoczesnym niskim
poziomie wykonywania zadant domowych i testéw wiadomosci,

2) szerokie zainteresowania pozaszkolne i minimalny wysitek wkiadany
w prace na lekcjach,

3) selektywne koncentrowanie uwagi,

4) sklonnos¢ do wycofywania sie lub agresywnej dominacji,

5) problemy z dyscypling i wybiércze wykonywanie poleceni nauczy-
ciela, rozproszenie uwagi, hiperaktywnos¢ (z symptomami ADHD

wlacznie),

6) biernosc¢ lub negatywne nastawienie do obowigzkéw szkolnych,
7) stawianie sobie zbyt niskich lub zbyt ambitnych celow,
8) trudnosci w koriczeniu rozpoczetej pracy.

Psycholog Rimm (1994, s. 243-369) opracowata model terapii SNOS.
Model ten ma charakter tréjogniskowy, albowiem zaktada Scistq wsp6t-
prace miedzy trzema zaangazowanymi stronami: uczniem, nauczycie-
lem i rodzicami. Terapia zaproponowana przez Rimm skfada si¢ z szeSciu
krokéw. Ich kroétka charakterystyke przedstawia tabela 5.

Tabela 5. Etapy terapii Syndromu Nieadekwatnych Osiggnieé¢ Szkolnych wedtug
S. Rimm

Etapy terapii
SNOS wedtug
S. Rimm

Charakterystyka etapu

Diagnoza

- wylonienie na drodze formalnej (testy, inwentarze, analiza doku-
mentéw) i nieformalnej (rozmowy, wywiady, obserwacje) uczniéw
przejawiajacych oznaki SNOS

- okreslenie stopnia zaawansowania i typu problemu: ulegli konformi-
$ci, dominujacy konformisci, ulegli nonkonformisci oraz dominujacy
nonkonformisci

Komunikacja

- gleboka i zaangazowana wspétpraca miedzy nauczycielem a rodzica-
mi dziecka

- rodzice otrzymuja informacje o wyniku diagnozy i proponowanym
dalszym postepowaniu

Modyfikacja

oczekiwan

- zmiana w pierwszej kolejnosci dotyczy rodzicow i samego ucznia

- na tym etapie wazne jest zapewnienie dziecku poczucia, ze w nim
samym i jego otoczeniu zachodza konstruktywne zmiany, a wysilek
wlozony w prace owocuje sukcesem. Zadaniem nauczyciela jest zmia-
na statusu danego ucznia w strukturze spoteczno-emocjonalnej klasy
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Tabela 5. Etapy terapii..., cd.

Etapy terapii
SNOS wedlug Charakterystyka etapu
S. Rimm

- dostarczenie uczniowi pozytywnych wzoréw, z ktérymi moglby sie

Identyfikacja . o . .
utozsamia¢ i kontynuowac progres

Wyréwnanie - wyréwnywanie brakéw ucznia stwierdzonych w zakresie wiadomo-
brakéw sci szkolnych i umiejetnosci, w tym umiejetnosci uczenia sie
Modyfikowanie

sachowar - zalezne od zdiagnozowanego typu SNOS

Zrédto: S. Rimm (1994, s. 243-369).

Moje poszukiwania badawcze dotycza SNOS w uczeniu si¢ mate-
matyki. Wyniki wstepnej préby badawczej pozwalaja stwierdzic,
ze teoria Dabrowskiego moze mie¢ duze znaczenie na etapie diagnozy
tego syndromu. W opracowaniu terapii korzystne wydaje sie réwniez
odniesienie do dorobku naukowego Kozieleckiego.

Uwagi koricowe

W dzisiejszych czasach konieczne jest interdyscyplinarne podejscie
do zagadnien zwigzanych z ksztalceniem. Wspotpraca miedzy przed-
stawicielami réznych dziedzin nauki moze zaowocowaé dziatlaniami
przeciwstawiajagcymi sie homeostatycznym tendencjom w edukacji.
W centrum uwagi obok ucznia powinien by¢ postawiony réwniez
nauczyciel. Aby nauczyciel mégl z zaangazowaniem i satysfakcja
wykonywaé powierzone mu zadania, musi otrzymywac wsparcie
psychologiczne (warsztaty, kursy, konsultacje). Dodatkowo stworzenie
warunkoéw, w ktérych kadra pedagogiczna bedzie mogta ulepszac swoj
warsztat merytoryczny i metodologiczny, przelozy sie na wyzsza jakos¢
i skutecznoéc ksztalcenia.
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Streszczenie

Wspolczesny czlowiek uwiklany jest w gaszcz naptywajacych ze-
wszad informacji. Przeobrazenia, jakim ulega otaczajaca nas rzeczywi-
sto$¢, wymuszaja na jednostce mentalng kompatybilnos¢ z powszech-
nymi trendami cywilizacyjnymi. Jedynga szansa na konstruktywne
wylamanie sie z mainstreamu jest zachowanie autonomii intelektualne;j.
W obliczu wspolczesnych przemian socjokulturowych istnieje potrze-
ba wykazania szczeg6lnej troski o ksztattowanie dojrzalej osobowosci
jednostki, stworzenie jej warunkéw stymulujacych ogélny rozwdj oraz
budowania spoleczenistwa opartego na wiedzy. Miejscem, w ktérym
ta idea powinna zosta¢ zrealizowana, jest - obok rodziny - szkota.
Jej zadaniem jest dostrzezenie i zaspokojenie wspoélczesnych potrzeb
edukacyjnych dojrzewajacego czlowieka. W niniejszym artykule
przedstawiono koncepcje transgresyjna czlowieka i teorie dezintegra-
cji pozytywnej K. Dabrowskiego, w ktérych autorka dostrzega cenne
inspiracje dla pedagogiki i dydaktyki. W tekscie ukazano walory obu
wspomnianych koncepcji i mozliwosci wykorzystania ich w celu pod-
niesienia efektywnosci ksztalcenia. Jako przyklad realizacji transgresji
i pozytywnej dezintegracji autorka podaje diagnoze i terapie Syndromu
Nieadekwatnych Osiggnie¢ Szkolnych.

Key words: transgressive education, special educational needs, theory
of positive disintegration, underachievement syndrome

Summary

Modern man is entangled in a thicket of information coming from
everywhere. The transformations of surrounding reality force mental
compatibility with common civilization trends. The only chance for
constructive break-up of the so-called mainstream is to preserve the
intellectual autonomy. In the face of contemporary socio-cultural changes
there is a need to have a special care for the formation of a mature per-
sonality, creating the conditions which stimulate the holistic development
and building a society based on knowledge. The place where this idea
should be implemented is - next to the family - school. It’s task is to see
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and meet the educational needs of today’s youth. This article presents the
transgressive concept of a man and theory of positive disintegration, in
which the author sees valuable inspiration for pedagogy and didactics.
The text shows advantages of both of these concepts and the possibility of
their use in order to increase the effectiveness of education. As an example
of implementation of transgressive teaching and positive disintegration
in education, the author gives a diagnosis and therapy of underachieve-
ment syndrome.
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Marta Kowalczuk-Waledziak

Uniwersytet w Bialymstoku

Plaszczyzny i kierunki transferu
wiedzy w oSwiacie

Wprowadzenie

Wiedza zawsze miala duze znaczenie w rozwoju ludzkosci, acz-
kolwiek wspoélczesnie - w ,spoleczenistwie wiedzy” (P. Drucker, 1993;
A. Hargreaves, 2003) - staje sie¢ wrecz strategicznym bogactwem,
rodzajem monety (J. Duderstadt, 1999, s. 39), determinujacym wzrost
gospodarczy, zmiany spoleczne, standard i jako$¢ zycia jednostek,
organizacji oraz calych spoleczenstw. Dobitnie zwrécil na to uwage
P. Drucker, piszac:

[..] rzeczywistym i kontrolujacym zasoby oraz catkowicie rozstrzygajacym
czynnikiem produkcji nie jest teraz ani kapital, ani wlasnosé¢ ziemska, ani
sifa robocza. Jest nim wiedza (1993, s. 13).

Jej Swiadome, wielostronne, ciagle pozyskiwanie i tworzenie, rozpo-
wszechnianie i przeksztalcanie w nowe technologie, produkty czy ustugi
zyskuje dzi$§ podstawowe znaczenie. Przy czym, jak podkreélat juz na
poczatku ubieglego stulecia amerykarski przemystowiec i spotecznik
Andrew Carnegie,

[...] produkcyjnos¢ tego kapitatu zalezy od tego, jak efektywnie ludzie

dziela si¢ swoimi kompetencjami z tymi, ktérzy moga je uzy¢ (za: W. Kar-
wowski, 2004, s. 11).
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Stanowisko to podzielaja wspolczesni teoretycy zarzadzania, wska-
zujac, ze ,[...] wiedzy nie mozna zatrzymywaé w miejscach, w ktérych
powstala” (M. Przybyla, 2001, s. 147), albowiem ,[...] pozostawiona
sama sobie nie przynosi wielu korzysci” (M. Morawski, 2005, s. 140).
Nabiera ona prawdziwej wartosci dopiero wtedy, gdy staje sie tatwo
dostepna i jest szeroko stosowana (M. Morawski, 2005, s. 141). Dlatego
tez niezbedny jest

[..] szybki przeplyw informacji we wszystkich kierunkach, pomiedzy
wszystkimi jednostkami organizacyjnymi réznych pionéw i pozioméw
(M. Przybyta, 2001, s. 147).

Zaréwno szybki rozwdj i przyrost wiedzy, jak i szybkie jej dez-
aktualizowanie si¢ wymusza niejako konieczno$¢ zmian w sposobie
funkcjonowania wielu organizacji, takze edukacyjnych. Chodzi przede
wszystkim o przelamywanie izolacji, przekraczanie sztywno oznaczo-
nych granic formalnych, prawnych i stuzbowych, odrzucanie myslenia
typu ,kazde udostepnienie wiedzy prowadzi do utraty pozycji (wladzy,
znaczenia)” i zmierzanie w kierunku organizacji otwartych, elastycz-
nych, zorganizowanych nie tylko wokoét pozyskiwania i tworzenia no-
wej wiedzy, ale takze jej upowszechniania wéréd ré6znych podmiotéw
zaréwno wewnatrz organizacji, jak i w jej otoczeniu (M. Morawski, 2005,
s. 143). Inaczej rzecz ujmujac, organizacje powinny dazy¢ do budowania
kultury dzielenia sie wiedza (C. Neuhaser, R. Bender, K. Stromberg,
2000; D. Gurteen, 1999), do tworzenia dla niej przestrzeni przeptywoéw
(M. Castells, 2007, s. 423). Wydaje sie to szczegodlnie istotne w odnie-
sieniu do instytucji odwiatowych. T. Hejnicka-Bezwiriska wskazuje,
ze wiedza o edukacji

[.] moze by¢ [..] traktowana jako kapital kulturowy, bedacy oferta do
wykorzystania przez podmioty edukacji do realizacji dobra wspélnego
(2008, s. 38).

Natomiast badacz proceséw zarzadzania wiedzg w polskiej o§wiacie
J. Fazlagi¢ podkresla, ze

Nauczyciele wyksztalceni w takiej tradycji [dzielenia sie wiedzg -

M.K.-W] beda bardziej skltonni do eksperymentéw i weryfikowania
teorii naukowych (np. dotyczacych wychowania dzieci) w swojej pracy.
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Uczniowie, ktérzy zostana wychowani w tradycji wykorzystywania
wiedzy, w dzialaniu stang si¢ innowacyjnymi pracownikami - twércami
gospodarki opartej na wiedzy (2009, s. 45).

W kontekscie tych opinii uzasadnione jest podjecie rozwazarn na
temat plaszczyzn i kierunkéw transferu wiedzy w o$wiacie. Chce od
razu doda¢, ze rozwazania te dokonywane sg przede wszystkim na
podstawie analizy literatury przedmiotu i wtasnych doswiadczen zdo-
bytych w roli teoretyka i praktyka pedagogicznego oraz - co szczegol-
nie cenne poznawczo - prezesa Zarzadu Fundacji Centrum Transferu
Wiedzy i Innowacji Spoleczno-Pedagogicznych, ktérej glownym celem
statutowym jest podejmowanie dziatan i wspieranie inicjatyw stuzacych
zacie$nianiu wspoélpracy miedzy naukowcami-specjalistami z dzie-
dziny nauk pedagogicznych oraz praktykami czynnymi zawodowo
(nauczycielami, pedagogami, edukatorami, trenerami, pracownikami
stuzb spotecznych).

Jednak w pierwszej kolejnosci nalezy okresli¢ tresci i zakres podsta-
wowych terminéw zawartych w tytule artykutu, aby wskazac chociazby
jakie$ najogodlniejsze granice, przez ktore jest (ma by¢) transferowana
wiedza w o$wiacie.

Tresc i zakres podstawowych kategorii pojeciowych

Podstawowe kategorie pojeciowe w tym artykule to wiedza i transfer
wiedzy. Zakres i tre$¢ tych pojec jest bardzo szerokii w znacznej mierze
zalezy od przyjetej perspektywy poznawczej. Dlatego zasygnalizuje
tylko przyjeta przeze mnie definicje wiedzy ijej transferu, nie analizujac
szczegblowo ich bogatego zaplecza teoretycznego, ktére ma swe Zrédto
m.in. w filozofii, socjologii wiedzy, psychologii poznawczej i naukach
o zarzadzaniu.

Wiedza jest przeze mnie rozumiana, za Hejnicka-Bezwinska, jako

[..] uktad danych i informacji o pewnym fragmencie rzeczywistosci lub
$wiecie jako calosci, uporzadkowanych wedtug okreslonego kryterium
(okreslonych kryteriow), majacy wyzszy poziom ogolnosci niz dane i in-
formacje, w oparciu o ktére ta wiedza zostala zbudowana (2008, s. 515).
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W tym przypadku chodzi o wiedze z dziedziny pedagogiki. Podsta-
wowymi elementami tej wiedzy - jak zauwaza S. Palka - s3 te,

[..] ktore tworzone sg, rejestrowane i odkrywane w toku poznania na-
ukowego i w toku dziatalnosci praktycznej oraz ktére stanowia o bazie
merytorycznej wyksztalcenia pedagogicznego ogélnego i zawodowego
(2010, s. 19).

Wedtug Palki (2010, s. 23) naleza do nich skadniki wiedzy teoretycz-
nej (fakty, zjawiska, prawa, twierdzenia, modele, kategorie, typologie
klasyfikacje) oraz sktadniki wiedzy praktycznej (cele, zadania, tresci,
metody, zasady, normy itd.). Jest to zwigzane z tym, ze pedagogika
nalezy do nauk, ktérym przypisuje sie funkcje naukowo-poznawcze
(tworzenie systemu teoretycznej wiedzy o wychowaniu, ksztalceniu
i samoksztaltowaniu czlowieka) i uzytkowe (okreslajace praktyczna
uzytecznos$é, aplikacyjnosc¢ tej wiedzy w praktyce).

Mozna wyrdznié, za Palka (2010, s. 20-23), trzy rodzaje wiedzy pe-
dagogicznej:

1) wiedze teoretyczna, obiektywna, ogélna - powstajaca w rezultacie
prowadzenia empirycznych badan ilosciowych i jakosciowych, uzy-
teczng do opisu, wyjadniania, rozumienia i interpretowania faktow,
zjawisk i proceséw pedagogicznych;

2) wiedze profesjonalna, praktyczng, metodyczng - zwigzana z codzien-
noscig wychowania, ksztalcenia i samoksztaltowania czlowieka;

3) wiedze metodologiczng - dotyczacg zaréwno formulowania proble-
moéw badawczych wynikajacych z dziedziny poznania pedagogiki,
jak i sposobéw postepowania badawczego stuzacego rozwigzywaniu
tych probleméw oraz gromadzenia danych, opracowywania, anali-
zowania i interpretowania tych danych.

Czym jest natomiast transfer wiedzy? W internetowym Stowniku
jezyka polskiego transfer jest definiowany jako:

1. transakcja gospodarcza polegajaca na przekazaniu pieniedzy, ustugi,
technologii itp. przez jedna instytucje drugiej, bez ekwiwalentu;

2. przeniesienie lub przestanie czego$ z miejsca na miejsce;

3. przejécie zawodnika z jednego klubu do innego w zamian za wynego-
cjowana kwote;

4. wplyw, jaki wywiera wczesniej nabyta umiejetnos¢ na przyswojenie
sobie innej umiejetnosci (www.sjp.pl).
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A zatem slownikowe ujecie transferu odnosi sie do przenosze-
nia, przekazywania lub przesylania ustug, umiejetnosci, rzeczy czy
technologii. (Na marginesie warto doda¢, ze stowo to jest w ostatnim
czasie dos¢ czesto uzywane w dyskursie publicznym i akademickim.
W pierwszym przypadku za sprawa transferu stynnego polskiego pil-
karza z jednego klubu do drugiego, w drugim za$ za sprawa postulatow
zacie$niania wspoétpracy miedzy nauka a biznesem i gospodarka oraz
komercjalizacji wynikéw badan, przedstawianych w komunikatach
i raportach Parlamentu Europejskiego, Rady Europy, Europejskiego
Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego czy Komitetu Regionéw, a urze-
czywistnianych w formie centréw transferu wiedzy i technologii,
parkéw naukowo-technologicznych i spotek spin-off. Generalnie chodzi
o proces przeniesienia wynikéw badan naukowych, mysli naukowej,
proceséw, patentéw lub oryginalnych pomystéw do gospodarki w celu
praktycznego ich zastosowania; www.pi.gov.pl).

Natomiast transfer wiedzy stanowi przedmiot zainteresowania prze-
de wszystkim nauk o zarzadzaniu, a w szczegdlnosci ich subdyscypliny:
zarzadzania wiedza. Transfer wiedzy jest tu najczesciej ujmowany jako
jeden z kluczowych proceséw w zarzadzaniu wiedza. UW. Borghoff
i R. Pareschi wskazuja, ze

[..] wiedza, ktéra nie plynie, nie roénie i ostatecznie starzeje sie, staje sie
nieaktualna i bezuzyteczna [...] w przeciwienistwie do wiedzy, ktéra ptynie
dzieki temu, Ze jest podzielana, nabywana, wymieniana, generuje nowa
wiedze (1997, s. 836-837).

Zatem wykorzystanie wiedzy nie jest mozliwe bez jej transferu, sam
zas$ transfer nie jest mozliwy bez jej uprzedniej lokalizacji (W. Grudzew-
ski, I. Hejduk, 2004). Przy czym lokalizacja wiedzy opiera si¢ na dotar-
ciu do os6b, ktére posiadajag wiedze i s3 w stanie przekazac ja innym
(W. Grudzewski, I. Hejduk, 2004, s. 63). Transfer wiedzy obejmuje dwa
rodzaje dzialan: transmisje i absorpcje (T.H. Davenport, L. Prusak, 1998,
s. 101). Transmisja polega na pobraniu wiedzy z bazy wiedzy lub inne-
go zrodla i przekazaniu odbiorcy. Nastepnie musi nastapi¢ akceptacja,
przyswojenie i wykorzystanie otrzymanej wiedzy (J. Paliszkiewicz,
2007, s. 15; TH. Davenport, L. Prusak, 1998, s. 101). A zatem transfer
wiedzy nie oznacza tylko jej przekazu, przeniesienia z jednego miejsca
na drugie, a warunkiem podstawowym jest tu przyswojenie wiedzy
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przez osoby, do ktérych byla kierowana. Wazne jest, aby zdobyta w ten
sposob nowa wiedza zostala powtdrnie przez jednostke wykorzystana
(A. Hauke-Lopes, 2010, s. 68).

W literaturze przedmiotu wskazuje sie r6zne rodzaje transferu wie-
dzy. Na przyklad w odniesieniu do transferu wiedzy mozna wyréznié
podejécie formalne (transfer jest wowczas powodowany decyzja kie-
rownictwa, a wiedza zawarta w oficjalnych dokumentach i strategiach)
oraz nieformalne (odnoszace sie do relacji miedzy pracownikami,
transfer odbywa sie¢ wéwczas spontanicznie) (A. Hauke-Lopes, 2010,
s. 52-53). Transfer wiedzy moze by¢ takze analizowany z perspektywy
organizacji (transfer wiedzy wewnatrz organizacji) lub z perspektywy
interorganizacyjnej (transfer wiedzy miedzy organizacjami). Transfer
wiedzy miedzyorganizacyjnej ma miejsce wéwczas, kiedy wiedza
nabyta w jednej organizacji oddzialuje na wiedze w innej organizacji
(A. Hauke-Lopes, 2010, s. 50).

Warto raz jeszcze wréci¢ do stownikowego ujecia znaczenia terminu
Jtransfer”. Sugerowaé¢ ono bowiem moze dzialania jednokierunkowe,
polegajace na przestaniu czego$ (w tym przypadku wiedzy) z jednego
miejsca do drugiego. Tymczasem tworca koncepcji zarzadzania wiedza
E.K. Sveiby podkreéla, ze

[..] metody przesylania wiedzy w jednym kierunku sa najmniej efektyw-
ne [..]. Niestety, metody te sa takze najczesciej uzywane w pracy i trady-
cyjnej edukacji (2005, s. 49).

Zdaniem Sveiby’ego (2005) transfer wiedzy miedzy jednostkami
powinien by¢ procesem dwustronnym, ktéry wzmacnia kompetencje
obu stron. Jest to wazna konstatacja zaréwno z punktu widzenia trans-
feru wiedzy w os$wiacie, jak i zaznaczajacej sie wspolczesdnie tendenciji
,utowarowiania wiedzy”, a wiec sprowadzania jej do gotowego, tatwo-
strawnego produktu, ktéry mozna , dostarczyc”, ,przekazac”, , sprzedac¢”
lub ,,skonsumowac” (F. Furedi, 2008, s. 12).

Te ogblnie zarysowane rozwazania dotyczace podstawowych w tym
tekscie kategorii pojeciowych prowadza do proby ukazania istoty
transferu wiedzy w o$wiacie. Przyjmuje, ze transfer wiedzy w o$wiacie
obejmuje transmisje i absorpcje wiedzy z dziedziny pedagogiki miedzy
ré6znymi podmiotami edukacji. Tak rozumiany transfer wiedzy jest pro-
cesem interakcyjnym, dwukierunkowym, dokonujacym sie w i miedzy
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réznymi agendami (instytucjami, organizacjami) oSwiatowymi (zaj-
mujacymi sie zarowno wytwarzaniem wiedzy, jak i jej praktycznym
stosowaniem), uwzgledniajagcym nie tylko prosta transmisje wiedzy,
ale wlasnie szeroki zakres wspotpracy przy poznawaniu, opisie, wyjas-
nianiu, rozumieniu, interpretacji zjawisk i proceséw pedagogicznych
oraz rozwigzywaniu ztozonych probleméw pedagogicznych.

W tym miejscu rodzi si¢ pytanie o plaszczyzny, by nie rzec kon-
figuracje, transferu wiedzy w oswiacie. Biorac pod uwage powyzsze
rozwazania, wyrézniam nastepujace plaszczyzny transferu wiedzy
w oSwiacie:

1) od uczelni' do instytucji spolecznej praktyki pedagogicznej?,

2) od instytucji spolecznej praktyki pedagogicznej do uczelni,

3) wewnatrz uczelni/instytucji spolecznej praktyki pedagogiczne;j,

4) miedzy uczelniami/instytucjami spotecznej praktyki pedagogiczne;j.

Mozna tu dodaé, postugujac sie jezykiem zarzadzania, ze dwie pierw-
sze plaszczyzny to przyklad pionowego transferu wiedzy, wyrazajacego
sie w aczeniu badan podstawowych z ich praktycznych zastosowaniem,
natomiast kolejne stanowia przykliad transferu poziomego, ujawnia-
jacego sie w zwigzkach miedzy wewnetrznymi strukturami danych
instytucji.

Jednak z pozoru jasne okreslenie (wylonienie) plaszczyzn transferu
wiedzy w o$wiacie nie jest wcale takie jednoznaczne. Bierze sie to cho-
ciazby z tego, ze

[..] proces edukacji obejmuje nie tylko celowosciowe procesy wychowania
i ksztalcenia w instytucjach systemu oswiatowego, ale takze procesy, kto-
re majg miejsce w rodzinie oraz w szeroko rozumianym spoleczenstwie
zorganizowanym i zinstytucjonalizowanym (T. Hejnicka-Bezwinska,
2008, s. 218).

A zatem transfer wiedzy w o$wiacie nie dokonuje sie w Scisle izo-
lowanych warunkach, lecz obok i w zwigzku z wptywem innych czyn-

! Mam tu na mysli publiczne i niepubliczne uczelnie (uniwersytety, akademie,
wyzsze szkoly zawodowe) ksztalcace nauczycieli i pedagogow.

? Zgodnie z Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 7 wrze$nia 1991 r. zaliczam do
nich publiczne i niepubliczne szkoty i placéwki funkcjonujgce w polskim syste-
mie o$wiaty oraz instytucje nieprowadzace dzialalnoéci stricte pedagogicznej,
np. kuratoria o$wiaty, organy nadzoru pedagogicznego.
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nikéw. Trzeba mie¢ bowiem na uwadze to, ze dziatalnoé¢ pedagogiczna
jest wkomponowana w system spoleczny wystepujacy w okreslonym
kraju i okreslonym czasie. Dzialalnoé¢ ta jest nie tylko czescig systemu
spolecznego i system ten odzwierciedla, ale takze system ten modyfikuje,
wspoltworzy i utrwala (J. Szczepanski, 1989). Wiedza transferowana
w i miedzy réznymi instytucjami pedagogicznymi trafia takze przy
pomocy tych samych instytucji do réznych grup spotecznych. Dzieje
sie tak chociazby przez zabieranie przez pedagogéw glosu w sprawach
publicznych, pedagogizacje rodzicow itp.

W dalszej czesci tekstu skupiam sie tylko na dwoéch pierwszych
plaszczyznach transferu wiedzy w o$wiacie, przyjmujac, ze wspotpra-
ca wytworcow (producentéw wiedzy w pedagogice) z jej glownymi
obecnymi i przysztymi odbiorcami (praktykami czynnymi zawodowo
i studentami pedagogiki) jest waznym czynnikiem rozwoju nauk pe-
dagogicznych i kreowania kultury naukowej (T. Hejnicka-Bezwiriska,
1989), a takze ogélnego rozwoju cywilizacyjnego spoleczenstwa.

Transfer wiedzy miedzy uczelniami a instytucjami
spotecznej praktyki pedagogiczne;j

Podjecie analiz dotyczacych transferu wiedzy miedzy uczelniami
a instytucjami spotecznej praktyki pedagogicznej wymaga w tym
miejscu bardziej poglebionego uzasadnienia niz to zwiezle wylozone
wyzej. Mozna je odnalez¢ przede wszystkim w pracach pedagogéw ogol-
nych, m.in. S. Palki (1989), T. Hejnickiej-Bezwiriskiej (1995), R. Lepperta
(1996, 2002), podejmujacych zagadnienie wykorzystywania teoretycz-
nej wiedzy pedagogicznej w praktyce edukacyjnej, w indywidualnej
dziafalnosci nauczycieli czy pedagogéw. Przytaczane w tych pracach
wyniki badan prowadzonych w réznych okresach czasowych od 1988
do 2004 r. wéréd obecnych i przysztych praktykéw pedagogicznych oraz
teoretykéw pedagogicznych odstaniajg w relacjach miedzy nimi linie
napieé¢, nieche¢ wzajemna powodowang sprzecznoscia intereséow lub
réznicami pogladéw. Dotycza one ustalania celéw i metod dziatania,
kryteriéw oceny wynikéw (efektow) oraz jezyka zawodowego. Praktycy
oczekujg konkretnych wskazéwek metodycznych, napisanych prostym,
zrozumialym dla nich jezykiem, dyrektyw dzialania, narzedzi mozli-
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wych do zastosowania w pracy z uczniem (wychowankiem), a zatem
oczekuja przede wszystkim wiedzy metodycznej. Teoretycy za$ daza
do opisywania, wyjasniania, rozumienia i interpretacji rzeczywistosci
pedagogicznej, w mniejszym za$ stopniu do przetwarzania rezultatoéw
prowadzonych badan na wnioski dla praktyki pedagogicznej. Wskazuja
na to takze wyniki badan przeprowadzonych przeze mnie wéréd peda-
gogow czynnych zawodowo, ktérzy podkreslali, Ze uczelnie ksztalcace
praktykow przekazuja zbyt duzo wiedzy teoretycznej, a nadto wiedza
ta jest oderwana od realiow praktyki pedagogicznej i malo uzyteczna
(M. Kowalczuk-Waledziak, 2012, s. 266-295; 2011, s. 203-220). Taka
sytuacja prowadzi do tego, ze teoria i praktyka pedagogiczna staja sie
dwoma odrebnymi $wiatami, otoczonymi murami spekulatywnosci,
abstrakcyjnosci i waskiego praktycyzmu.

Tymczasem teoria i praktyka nie s3 dwoma catkowicie ré6znymi
$wiatami, bo

[..] nawet najbardziej oderwane, ogélne zalozenia teoretyczne maja zwia-
zek z najbardziej podstawowymi zjawiskami wystepujacymi w praktyce
pedagogicznej (S. Palka, 1989, s. 83).

Mozliwy jest zatem miedzy nimi staty przeplyw wiedzy. Jakimi
kanatami moze by¢ (jest) transferowana wiedza miedzy uczelniami
a instytucjami spotecznej praktyki pedagogicznej?

Kanaly transferu wiedzy miedzy uczelniami
a instytucjami spotecznej praktyki pedagogicznej

Na wstepie trzeba zauwazy¢, ze nawigzywanie wspétpracy miedzy
uczelniami a instytucjami spolecznej praktyki pedagogicznej, podobnie
jak miedzy sektorem biznesu a sektorem nauki (A. Olechnicka, 2012),
dokonuje sie w nastepujacej sekwencji:

(I) odkrywanie okazji do wspdélpracy

(IT) rozpoznanie mozliwosci do wspélpracy
(ITT) realizacja wspolpracy
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Pierwsza z wymienionych faz jest kluczowa i moze odbywac sie

w toku zaréwno przypadkowych spotkan obydwu stron (np. na kon-

tferencjach, wykltadach, spotkaniach skupiajacych wiele ré6znych orga-

nizacji), jak i oficjalnych spotkan (A. Olechnicka, 2012). Warto doda¢,
ze nieformalne kontakty cechuje w wiekszym stopniu zaangazowanie,
motywacja, misyjnosc i pasja niz korzysci ekonomiczne, zawodowe,
uzupelnianie kart osiggnieé¢, sprawozdan itd. Moga one stanowic¢ so-
lidng podstawe do nawigzania formalnej wspoélpracy i tym samym
transferu wiedzy. Przedstawiajac wiec kanaly transferu wiedzy, czynie
to z uwzglednieniem stopnia ich sformalizowania, cho¢ zdaje sobie
sprawe, ze niektore z nich trudno przypisa¢ do rozigcznych kategorii.

Do formalnych kanaléw transferu wiedzy miedzy uczelniami

a instytucjami spotecznej praktyki pedagogicznej mozna zaliczy¢ na-

stepujace kanaly.

1. Ksztalcenie w uczelniach przysztych pracownikéw instytucji spo-
tecznej praktyki pedagogicznej. Transfer wiedzy dokonuje sie tutaj
na etapie:

- planowania procesu ksztalcenia, np. przez wlaczanie przedstawi-
cieli instytucji spotecznej praktyki pedagogicznej (praktykéw czyn-
nych zawodowo, dyrektoréw) do rad kierunkéw czy specjalnosci,
ktoére sa tworzone na uczelniach; konsultacje przy formutowaniu
efektow ksztalcenia przewidzianych dla kierunkéw/specjalnosci,
tworzenie sylwetki absolwenta okreslonego kierunku czy specjal-
nosci;

- realizacji procesu ksztalcenia, np. przez uczestnictwo studentéw
studiow licencjackich, magisterskich i doktorskich w zajeciach
przewidzianych planem i programem studiéw, odbywanie stazy
i praktyk zawodowych; prowadzenie zaje¢ dla studentéw przez
pracownikéw instytucji spolecznej praktyki pedagogicznej;

- kontroli i oceny wynikéw (efektéw) ksztalcenia, np. przez badanie
los6w absolwentéw, ktére dostarcza danych pozwalajacych na
ustalenie, czy realizowane programy studiéw (a tym samym wie-
dza, umiejetnosci i kompetencje spoteczne absolwentéw) spetniaja
oczekiwania przysztych pracodawcéw.

Warto dodag, za Hejnicka-Bezwiniska, ze przez formalne ksztalcenie

nauczycieli i pedagogéw
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[...] najefektywniej i najszybciej - zgodnie z ideg i funkcjami uniwersy-
tetu - dokonuje sie transmisja wiedzy naukowej w szeroko rozumiang
swiadomos¢ spoleczna (2008, s. 246).

2. Doskonalenie i doksztalcanie zawodowe pracownikéw instytucji
spotecznej praktyki pedagogicznej, organizowane instytucjonalnie.
Przeplyw wiedzy nastepuje tutaj m.in. przez uczestnictwo w studiach
podyplomowych organizowanych przez uczelnie (gdzie znaczna
czes¢ zaje¢ prowadza teoretycy pedagogiczni), uczestnictwo w szko-
leniach, warsztatach i kursach kwalifikacyjnych, zdobywanie kwali-
fikacji pedagogicznych w centrach ksztalcenia nauczycieli i centrach
ksztalcenia ustawicznego, walidacje kompetencji zawodowych.

3. Publikowanie artykuléw, wynikéw i komunikatéw z prowadzonych
badan, rozwigzan metodycznych, stosowanych innowacji i prob
eksperymentalnych.

4. Uczestnictwo w réznego rodzaju konferencjach, seminariach i spot-
kaniach naukowych oraz naukowo-metodycznych, organizowanych
przez uczelnie i instytucje spotecznej praktyki pedagogicznej, ale
takze przez inne podmioty zainteresowane popularyzowaniem
osiggnie¢ naukowcéw oraz rozwojem praktyki pedagogicznej (np. sa-
morzady lokalne).

5. Realizowanie wspélnych projektéw badawczych i edukacyjnych
(w tym badan w dziataniu i badan rozwojowych).

6. Prowadzenie zaje¢ przez przedstawicieli instytucji spotecznej prak-
tyki pedagogicznej dla studentéw na uczelniach lub praca przedsta-
wicieli uczelni w instytucjach spolecznej praktyki pedagogicznej.

7. Stosowanie przez praktykéw, przy wspoétudziale teoretykow, inno-
wacji spoleczno-pedagogicznych i podejmowanie préb eksperymen-
talnych.

8. Praca w fundacjach i stowarzyszeniach powotywanych w okreslonych
dziedzinach dla wsparcia wybranego obszaru zycia spotecznego,
skupiajacych w zarzadach czy radach programowych pracownikéw
uczelni i pracownikéw instytucji spotecznej praktyki pedagogicznej.
Natomiast do nieformalnych kanaléw transferu wiedzy miedzy

uczelniami a instytucjami spolecznej praktyki pedagogicznej mozna

zaliczy¢ nastepujace kanaty.
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1. Korzystanie ze srodkéw masowego przekazu (radio, telewizja, pra-
sa, Internet), np. przez réznego rodzaju programy, audycje, portale,
serwisy naukowe, popularnonaukowe i edukacyjne, ktére przybli-
Zaja osiggniecia pojedynczych naukowcéw, zespotéw badawczych
i osiagniecia praktykéw, prezentacja rankingéw szkoét i stosowanych
przez nich innowacji; fora dyskusyjne, w ktérych uczestniczy¢ moga
przedstawiciele uczelni i instytucji spolecznej praktyki pedagogicz-
nej, blogi;

2. Uczestnictwo w sieciach wspotpracy i samoksztalcenia jako nowych
formach doskonalenia zawodowego nauczycieli i rozwoju szkoly
(D. Elsner, 2013, s. 15).

3. Uczestnictwo w festiwalach nauki, ktére skupiaja oferty réznych
podmiotéw na poziomie regionalnym, popularyzujace osiggniecia
uczelni i regionu. Wiedza przeplywa tu do okreslonego odbiorcy
(w tym pracownikéw instytucji spotecznej praktyki pedagogicznej,
uczniéw i wychowankéw) i - jesli spotka sie z zainteresowaniem - po-
wraca w formie wnioskéw i pytan. Oferta imprez w ramach festiwali
jest bogata i r6znorodna oraz prezentuje wiedze z r6znych dyscyplin
(T. Malczyk, 2011).

4. Korzystanie z propozycji uniwersytetu otwartego, oferujacego kur-
sy i szkolenia bez wzgledu na wiek i wyksztalcenie, prowadzone
przez nauczycieli akademickich - specjalistéw z ré6znych dziedzin.
Korzystanie z takiej oferty pozwala na staly kontakt z nauczycielami
akademickimi oraz specjalistami w danej dziedzinie, stwarza moz-
liwoé¢ podnoszenia posiadanych kwalifikacji, a takze realizowania
wlasnych aspiracji edukacyjnych.

5. Wsparcie ekspertéw oraz konsultacje przy rozwigzywaniu zlozonych
probleméw uczniéw, np. w toku prac zespotow interdyscyplinarnych
w sklad ktérych wchodza pracownicy uczelni i praktycy - specjalisci
w okreslonej dziedzinie, udzielanie akredytacji placowkom dosko-
nalenia zawodowego i ksztalcenia ustawicznego.

6. Uczestnictwo w targach i wystawach edukacyjnych, konkursach,
salonach maturzystow oraz wystawach prac plastycznych uczniow
i studentow.

W tym miejscu chce raz jeszcze powtérzy¢, ze niektore kanaty trans-
feru wiedzy moga znajdowac sie zaréwno w kategorii kanatéw formal-
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nych, jak i nieformalnych. Rzecz dotyczy np. podejmowania wsp6lnych
projektow badawczych, ktére moga by¢ realizowane w formie uméw
partnerskich (co jest czesto wymagane w formularzach projektowych)
lub na zasadzie dobrowolnosci, w sytuacji gdy teoretycy i praktycy
chca zbadac jakie$ zjawisko pedagogiczne, a wynika to z ich wspodlnej
checi czy pasji. Podobnie jest w przypadku wsparcia ekspertéw: moze
odbywac¢ sie¢ dobrowolnie (np. udzielanie pomocy uczennicy z proble-
mem zaburzefi odzywiania na zasadzie konsultacji nieformalnej) lub
formalnie, w toku pracy w konkretnej organizacji, gdzie droga stuzbowa
prowadzone jest udzielanie takiej pomocy:.

Wskazane kanaly moga stuzy¢ w mniejszym lub wiekszym stopniu
transmisji wiedzy miedzy jej gtéwnymi producentami a odbiorcami.
Istnieja jednak, jak juz sygnalizowalam, pewne mury i bariery, ktore te
transmisje zaklocajg. Nizej przedstawiam zatem propozycje (sposoby)
przetamywania tych barier, a tym samym udrazniania przeptywu
wiedzy miedzy tymi instytucjami.

Doskonalenie przeptywoéw wiedzy miedzy uczelniami
a instytucjami spotecznej praktyki pedagogicznej

Usprawnianiu przeptywu wiedzy miedzy uczelniami a instytucjami
spotecznej praktyki pedagogicznej stuzy¢ moga nastepujace dziatania.
1. Uswiadamianie obu stronom potencjalnych korzysci wynikajacych

z wzajemnych kontaktéw, np. wzbogacanie systemu teoretycznej

wiedzy pedagogicznej, odkrywanie nowych obszaréw badawczych,

efektywne rozwigzywanie zlozonych probleméw dydaktycznych,
opiekuriczych, wychowawczych i profilaktycznych (M. Kowalczuk-

-Waledziak, w druku).

2. Budowanie klimatu zaufania miedzy uczelniami a instytucjami
spotecznej praktyki pedagogicznej. Jest to wazne o tyle, ze - jak
wskazuje F. Fukuyama (1997, s. 39) - zaufanie kreuje kapital spoteczny,
a zatem sprzyja zawigzywaniu sieci wspoélpracy. Stuzyé temu moze
symetryczno$é w relacjach miedzy teoretykami i praktykami, usza-
nowanie podmiotowosci partnera, rezygnacja z postawy wyzszosci
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(czesta u teoretykow?) lub postawy lekcewazenia nauki (wtasciwa
praktykom), docenianie wzajemnych kompetencji (S. Palka, 2006,
s. 135).

3. Z budowaniem klimatu zaufania zwigzany jest spos6b komuniko-
wania si¢ miedzy teoretykami a praktykami. Chodzi o wzajemna
otwartos¢ i szczerosé, prawo do wlasnych pogladéw, ,wychylanie sie
do tego, kto jest moim rozméwcg”, méwienie nie ,,do”, lecz , dla”, czyli
,[..] méwienie ze wzgledu na Innego, a nie ze wzgledu na jakakolwiek
tres¢ komunikatu” (E. Lévinas, 1991, za: J. Gara, 2008, s. 152).

4. Poznawanie i wypelnianie luk miedzy oczekiwaniami studentéw
i praktykéw pedagogicznych co do jakosci ustug uczelni a jakoscia
otrzymywanych ustug. Chodzi tutaj przede wszystkim o bardziej
efektywne wykorzystywanie wynikéw badan loséw absolwentéw
i ankiet ewaluacyjnych studentéw dotyczacych jakosci zaje¢ dydak-
tycznych, gloséw pracodawcéw. Inaczej rzecz ujmujac, niezbedna
jest systematyczna informacja o potrzebach placéwek skierowanych
wobec uczelni, 1 odwrotnie.

5. Przeksztalcanie naukowych wnioskéw w konstruktywne opracowa-
nia nadajace si¢ do wdrozenia w praktyce pedagogicznej. Potrzebna
jest w tym zakresie rezygnacja z ,[...] imperatywoéw »trzeba«, »powin-
no sie«, »nalezy«, »musi«” na rzecz ,wskazania »jak«” (A. Nalaskow-
ski, 2012, s. 12). Nauczyciele akademiccy powinni takze uwzglednic¢
w toku swojej dziatalnosci dydaktycznej rezultaty prowadzonych
przez nich badan, co postuluje takze grupa wysokiego szczebla Ko-
misji Europejskiej ds. Modernizacji Szkolnictwa Wyzszego (www.
nauka.gov.pl/g2/oryginal/2013_07/78425a44e13{8600159468d1a74d
4a38.pdf).

6. Dostosowywanie w wiekszym stopniu jezyka prac naukowych do
mozliwoéci i potrzeb odbiorcéw (praktykow), ilustrowanie skompli-
kowanych rozwazan teoretycznych przykladami z praktyki.

8 Teoretycy powinni mie¢ §swiadomos¢, ze ,[..] wiedza naukowa o edukacji
(w tym takze wytwarzana przez pedagogike) nie stanowi gléwnego i naj-
wazniejszego nurtu myslenia o edukacji, a zatem raczej nie ma decydujacego
wplywu na edukacyjne dzialania ludzi i jakos¢ spotecznej praktyki eduka-
cyjnej. Mozna jedynie zaklada¢, ze wiaczenie wiedzy naukowej mogloby te
dziatania uczyni¢ bardziej racjonalnymi” (T. Hejnicka-Bezwiriska, 2008, s. 41).
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7. Ukazywanie w toku studiéw (szczegélnie podczas praktyk za-
wodowych) mozliwosci twoérczego wigzania (integrowania) teorii
i praktyki pedagogicznej. Warto w tym miejscu przytoczy¢ opinie
H. Kwiatkowskiej:

Jest ona [praktyka pedagogiczna - M.K.-W] [...] w czasie studiow
sytuacja najbardziej zblizong do rzeczywistego dziatlania nauczyciela.
Jezeli wlasnie w tych sytuacjach pokierujemy czynnosciami praktycz-
nymi studenta tak, by byly one, w sposéb dla niego czytelny, wyrazem
zastosowania wiedzy teoretycznej, to mozemy przewidywac, ze wystapi
transfer uksztalttowanego w toku studiéw stylu dziatania praktycznego
na przyszla dziatalno$¢ zawodowa (2010).

8. Wykorzystywanie w wiekszym stopniu w toku wzajemnych kon-
taktéow srodkéw masowego przekazu i nowoczesnych technologii
komunikacyjnych, zachecanie praktykéw do zapoznawania sie
z bazami potencjatu naukowo-badawczego uczelni oraz tworzenia
takich baz w instytucjach spolecznej praktyki pedagogiczne;j.

9. Tworzenie instytucjonalnych pomostéw miedzy uczelniami a insty-
tucjami spolecznej praktyki pedagogicznej, np. centréw transferu
wiedzy, centréw wiedzy pedagogicznej, fundacji, stowarzyszen
zajmujacych sie zacieSnianiem zwigzkéw miedzy teoriag a praktyka
pedagogiczna®.

Zaprezentowane propozycje doskonalenia przeptywu wiedzy
miedzy uczelniami a instytucjami spolecznej praktyki pedagogicznej
nie wyczerpuja zapewne listy mozliwosci, niemniej jednak pozwalaja
uswiadomié, ze przy dobrej woli obu stron mozliwa jest eliminacja lub
zmniejszenie deformacji i zaklocenn w transferze wiedzy miedzy tymi
instytucjami.

Zakonczenie

Eksplozja wiedzy, rozwdj nowoczesnych technologii komunikacyj-
nych, a takze bogactwo i zlozonoé¢ elementéw wchodzacych w sktad

* Dobrym przyktadem moze byé¢ tutaj dziatalnosé Fundacji Centrum Transferu
Wiedzy i Innowacji Spoteczno-Pedagogicznych, funkcjonujacej przy Wydziale
Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Bialtymstoku (www.ctw.uwb.edu.pl).
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dziedziny poznania pedagogicznego, ich dynamika i zmienno$¢ rodza
coraz wieksza potrzebe efektywnego transferowania wiedzy miedzy
uczelniami a instytucjami spotecznej praktyki pedagogicznej, tworzenia
przestrzeni przeplywoéw miedzy tymi instytucjami. Okazji ku temu
jest wiele, co ukazano w niniejszym tekscie. Aby jednak je pozytecznie
skonsumowad, musimy w petni uwolnic sie od

[..] tkwigcych w nas gleboko, zakorzenionych i sterujacych naszym
mysleniem i dzialaniem METAFOR: rzezbiarza i gliny, banku i klienta,
transmisji z géry do dotu, mistrza i nasladowcy - z jednej strony, a z dru-
giej - ogrodnika i rosliny, pielegniarki i samorozwoju do dojrzalosci
(Z. Kwiecinski, 1998, s. 9).
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Stowa kluczowe: wiedza, transfer wiedzy, transfer wiedzy w o$wiacie

Streszczenie

Szybki rozwdj i przyrost wiedzy, ale takze jej szybkie dezaktualizo-
wanie sie powoduje koniecznoé¢ zmian w sposobie funkcjonowania
wielu organizacji, w tym edukacyjnych. Chodzi przede wszystkim
o przelamywanie izolacji, przekraczanie sztywno oznaczonych granic
formalnych, prawnych i stuzbowych oraz zmierzanie w kierunku or-
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ganizacji otwartych i elastycznych, zorganizowanych nie tylko wokot
pozyskiwania i tworzenia nowej wiedzy, ale takze jej upowszechniania
wéréd réznych podmiotéw, zaréwno wewnatrz organizacji, jak i w jej
otoczeniu. W artykule zaprezentowano plaszczyzny i kierunki transfe-
ru wiedzy w o$wiacie; szczegolng uwage zwrécono na transfer wiedzy
miedzy uczelniami a instytucjami spotecznej praktyki pedagogicznej.

Key words: knowledge, transfer of knowledge, transfer of knowledge
in education

Summary

Quick development and increase of knowledge, but also the fact that
it quickly becomes outdated, cause the need of changes in the way of
functioning of many organizations, including educational ones. The is-
sue involves first of all overcoming isolation, crossing fixed formal, legal
and official limits and going towards open, flexible organizations con-
centrated not only on the acquisition and creation of new knowledge but
also on promoting the knowledge among various entities both within the
organization and in its environment. The article presents the dimensions
and directions of transfer of knowledge in education, with particular
consideration of transfer of knowledge between universities and social
pedagogical practice institutions.
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Maigorzata Piasecka

Akademia im. Jana Dtugosza w Czestochowie

Sieci pozytywnych zmian' —

w kierunku optymalizaciji rozwoju
zawodowego nauczyciela

w warunkach spoteczenstwa wiedzy

Wprowadzenie

Proces profesjonalizacji kazdego zawodu, w tym zawodu nauczycie-
la, nalezy dzi$ rozpatrywac w szerokim kontekscie cywilizacji wiedzy.
Wskazuje sie na nastepujace elementy systemu tworzacego podstawy
cywilizacji wiedzy: nowoczesny system edukacyjny, rozwiniety sektor
badan i rozwoju, wysoka podaz pracownikéw z wyzszym wyksztalce-
niem, nasycenie panistwa nowoczesnymi sSrodkami komunikacji (Raport
Polska 2050, 2011, s. 45). Wszystkie te elementy tworza gléwna droge do
pozyskania kapitatu intelektualnego rozumianego jako

[...] ogot niematerialnych aktywoéw ludzi, przedsiebiorstw, spotecznosci,
regionoéw i instytucji, ktére odpowiednio wykorzystane, moga by¢ Zrédtem
obecnego i przyszlego dobrostanu parnstwa (Polska 2030..., 2009, s. 206).

Co doktadnie tworzy kapital intelektualny? Jest to, po pierwsze, kapitat
ludzki bedacy potencjalem zgromadzonym we wszystkich jednostkach

! Idee sieci pozytywnych zmian przedstawiam za zgoda jej Autora, prof. zw. dr
hab. R M. Lukaszewicza. Zaprezentowany w dalszej czesci artykutu kontekst
interpretacyjny tej idei zawdzieczam pouczajacej dyskusji z jej Autorem.
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(Polakach), ktéry wyraza sie w ich wyksztalceniu, doswiadczeniu zy-
ciowym, postawach i umiejetnosciach. Po drugie, jest to kapital spo-
teczny bedacy potencjatem zgromadzonym w spoleczenstwie (polskim)
w postaci obowigzujacych norm postepowania, zaufania i zaangazo-
wania, ktére, wspierajac wspotprace i wymiane wiedzy, przyczyniaja
sie do wzrostu dobrostanu. Po trzecie, jest to kapital strukturalny, czyli
potencjal zgromadzony w namacalnych elementach infrastruktury
narodowego (polskiego) systemu edukacji i innowagji, tj. placowkach
o$wiatowych, naukowych, badawczych, infrastrukturze teleinforma-
tycznej i wlasnosci intelektualnej. I po czwarte, jest to kapitat relacyjny,
czyli potencjal zwiazany z wizerunkiem paristwa (Polski) na zewnatrz,
poziomem integracji z globalna gospodarka, jego atrakcyjnoscia dla
zagranicznych partneréw, w tym takze najwyzszej jakosci ofertg edu-
kacyjna skierowang na profesjonalizacje zawodu nauczyciela (Polska
2030...,2009, s. 207). Wskazujac na strategie rozwojowa paristwa oparta na
kapitale intelektualnym, bedaca megatrendem cywilizacyjnym, nalezy
by¢ swiadomym, ze pod wieloma wzgledami wartos¢ tego potencjatu
jest obecnie nizsza w Polsce niz w wielu krajach $wiata o wysokich
dochodach. Jednak jej realizacja stwarza szanse zréwnowazonego, ho-
listycznego rozwoju, ktérego beneficjentami beda wszyscy obywatele,
w tym rzesze polskich nauczycieli.

Celem tego artykulu jest zaprezentowanie jednej z mozliwych drég
optymalizacji rozwoju zawodowego nauczyciela w warunkach spote-
czenstwa wiedzy. Podjeta dyskusja generalnie obejmuje nastepujace
watki:

1) analize koncepgji holistycznego rozwoju zawodowego w kontekscie
wypelniania misji i/czy przymusu,

2) wskazanie przestrzeni edukacyjnej w postaci sieci pozytywnych
zmian wspomagajacych rozwoéj zawodowy nauczyciela,

3) ukazanie mozliwych i pozadanych zmian w zakresie (meta)kompe-
tencji w wyniku integralnego podejécia do rozwoju zawodowego
nauczyciela.

Szczegoly tej dyskusji prowadza do konkluzji zawartych w tekscie.
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Rozw6j zawodowy — misja i/czy przymus?

Rozwo6j zawodowy jest procesem przebiegajacym w ramach ogdlnego
rozwoju czlowieka. Realizacja wszystkich potencjalnych mozliwosci
wynika z naturalnego popedu do wzrostu, do osiggniecia swojej pelni
czlowieczenstwa. Celem rozwoju w ogole jest wiec pewien idealny
wzorzec, do ktérego czlowiek zmierza w sposéb dynamiczny i ktéry
chce osiggna¢. Jednym z obszaréw rozwoju osobowego jest ,[...] osiaga-
nie kompetencji profesjonalnej, skonkretyzowanej w postaci idealnego
wzorca roli zawodowej” (Z. Gas, 2001, s. 33). Teorie rozwoju zawodo-
wego podkredlajg, ze proces ten rozpoczyna sie¢ w dziecifistwie i trwa
do wieku dojrzalego, a jest ciaggiem decyzji uwarunkowanych réznymi
czynnikami, w tym biologicznymi, psychologicznymi, ekonomiczny-
mi i kulturowo-spotecznymi. Jest to niewatpliwie pozadany proces
przemian kierunkowych czltowieka, ktére warunkuja jego aktywny
i spolecznie oczekiwany udzial w przeksztalcaniu oraz doskonaleniu
samego siebie, a przez to swojego otoczenia.

Jesli méwimy o zawodzie nauczyciela, to natura nauczania wymaga
oden angazowania sie w ciagly, trwajacy przez cala jego kariere rozwoj
zawodowy. Jednak konkretne potrzeby i sposoby ich zaspokajania beda
sie zmienialy w zaleznosci od okolicznosci, osobistych i zawodowych
biografii oraz obecnego usposobienia. Pojecie ciaglego rozwoju zawo-
dowego (CRZ) obejmuje wszystkie rodzaje uczenia sie. Wskazuje sie
przynajmniej na trzy sytuacje, w ktérych nauczyciele sie ucza:

1) nauka na specjalnych zajeciach (np. na kursach, konferencjach, war-
sztatach, konsultacjach);

2) uczenie sie w szkole (np. realizacja codziennych zadan dydaktycz-
nych, obserwowanie dziatari innych os6b, wspélna praca nad zada-
niami);

3) uczenie sie poza szkola (np. w ramach zaje¢ organizowanych przez
uczelnie wyzsze, osrodki ksztalcenia zawodowego albo grupy nie-
formalne) (C. Day, 2008, s. 17-19).

Wiekszos¢ definicji rozwoju zawodowego podkresla, ze jego podsta-
wowymi celami sg przyswojenie wiedzy przedmiotowej oraz zdobycie
okreslonych umiejetnosci nauczania. Pojecie rozwoju zawodowego
obejmuje wszystkie dodwiadczenia zwigzane z naturalnym uczeniem
sie oraz $wiadome i planowane dzialania, ktérych zamierzeniem jest
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bezposrednie lub posrednie przyniesienie korzysci jednostce, grupie
lub szkole, a przez nie podniesienie jakosci ksztalcenia (C. Day, 2008,
s. 21).

Uwazam jednak, Ze to nie wystarcza, albowiem nie odzwierciedla
calego procesu, ktéra narzuca ztozona perspektywa kapitatu intelek-
tualnego jako najistotniejszego, najgtebszego potencjatu rozwojowe-
go. Trzeba zdecydowanie podkresli¢, ze rozwoj zawodowy nauczyciela
w spoleczenstwie wiedzy kladzie nacisk nie tylko na potrzebe uczenia
sie przez cale zycie (life-long learning), ale takze potrzebe uczenia sie
we wszystkich rolach zyciowych (life-wide learning) (Polska 2030..., 2009,
s. 219). Oznacza to, ze nauczyciel musi stale poszerza¢ swoja wiedze
i umiejetnosci nie tylko w celu zwiekszania i uaktualnienia kwalifi-
kacji zawodowych (nauczycielskich), ale réwniez w celu pozostania
aktywnym czlonkiem spolecznoéci i partycypujacym uczestnikiem
obecnej kultury ryzyka. Zycie w $wiecie wyprodukowanego ryzyka
(co jest cena postepu cywilizacyjnego), ktére powoduje niepewnosé,
zagrozenia i leki, moze zaburza¢ rozwdj, przez co kariera zyciowa
(w tym zawodowa) staje sie poszarpana, mozaikowa (zob. U. Beck,
2004). W tej sytuacji sprawowanie kontroli nad biegiem zdarzen czy
odwaga dokonywania wyboréw staje sie¢ fundamentalna kwalifikacja
cywilizacyjna, ktéra jest dzis wyzwaniem dla rozwoju zawodowego.

Istnieje wiele koncepcji rozwoju profesjonalnego nauczyciela. Sa
to ugruntowane podejscia, takie jak koncepcja R. Harrego, J. Butlera
czy C.M. Burke’a. W koncepcjach tych rozwéj zawodowy przebiega
linearnie wg etapéw/faz/cykli. Na przyklad (w skrécie z powodu ram
artykutu) w propozycji Harrego obejmuje on kolejno nastepujace etapy:
konwencjonalizacja, przyswajanie, transformacja, uzewnetrznianie;
w ujeciu Butlera przebiega wg etapéw: nowicjusza, zaawansowanego
poczatkujacego, kompetentnego, bieglego i eksperta (Z. Gas, 2001, s. 46),
a w koncepcji Burke’a i jego wspolpracownikéw (znanej jako SMART)
proces rozwoju zawodowego obejmuje piec faz: stymulacji, modyfikacji,
amplifikacji, transformacji (Z. Gas, 2001, s. 52).

W opozycji do powyzszych koncepcji rozwoju zawodowego chce
zaprezentowaé model holarchiczny (nielinearny), tzw. model czterech
¢wiartek, skonstruowany przez zespo6t animatoréw i lideréw Wroctaw-
skiej Szkoty Przysztosci (K. Leksicka, 2005; R.M. Lukaszewicz, 2010).
Jego inspiracja jest idea ,czterech holistycznych porzadkéw” czy tez
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czterech ¢wiartek K. Wilbera (1997), bedacych kolejnymi aspektami
tego samego holonu. Holon to byt, ktéry sam jest caloscig, a jedno-
czes$nie czescia jakiej$ innej czesci. W koncepcji tej gérne ¢wiartki
dotycza indywidualnych, a dolne zbiorowych holonéw, lewe odnosza
sie do wnetrza, prawe za$ do ich powierzchni. Wilber (2000) okresla
je jeszcze inaczej: jako subiektywne Sciezki Lewej Reki i obiektywne
Prawej Reki. Sciezki Lewej Reki to aspekt intencjonalny i kulturowy,
Prawej - behawioralny i spoteczny. Idea czterech ¢wiartek w modelu
Wroctawskiej Szkoty Przysztosci dotyczy kompetencji i kwalifikacji
nauczyciela (K. Leksicka, 2005; R.M. Lukaszewicz, 2010%). O$ pionowa
tworza dwie kluczowe kategorie pojeciowe w koncepcji edukacji z wy-
obraznig R.M. Lukaszewicza (2010), a mianowicie , kwalifikacje redun-
dancyjne” i ,gra z zadaniem”. Kwalifikacje redundancyjne oznaczaja
takie przygotowanie do wykonywania zawodu, jakie zawiera wiecej
elementéw, niz to jest konieczne ze wzgledéw funkcjonalnych w celu
zwiekszania ich niezawodno$ci. Najczesciej takie kwalifikacje sa na-
stepstwem rozgalezionej, czyli dendrytowej drogi rozwoju - nowych
Sciezek ksztalcenia si¢, doksztalcania, doskonalenia - dzieki czemu
mamy do czynienia nie tylko ze swobodnym wykorzystaniem wiedzy
i wzrostem jej uniwersalnosci, ale takze z generowaniem nadmiaru
umiejetnosci w stosunku do tradycyjnego przygotowania zawodowego
(R.M. Lukaszewicz, 2010, s. 45).

Druga z tych znaczacych kategorii to pojecie ,,gry z zadaniem”, ktére
oznacza wspolne elementy ogolnych strategii dziatania w sytuacjach za-
wodowych, gdzie ,partnerem” gry sa zadania. Parametréw zadania nie
da sie okresli¢ w sposéb pewny, dlatego zawieraja w sobie zalozenie an-
tycypowania wlasnych mozliwosci. Druga o$, pozioma, stanowia kolejne
dwie kategorie, ktore Wilber okreslit jako Sciezki Prawej i Lewej Reki.
Wszystkie Sciezki Prawej Reki wymagaja percepcji, a wszystkie ciezki
Lewej Reki wymagaja interpretacji. Jesli skrzyzujemy os$ , kwalifikacje
redundancyjne - gra zadaniem” z osig ,$ciezki Prawej i Lewej Reki”, to

2 W koncepgji R.M. Lukaszewicza idea czterech ¢wiartek rozwineta watek my-
Slenia o nauczycielu jako o ,,czwoérni”. To symboliczne odniesienie znajduje
swoje praktyczne przelozenie na twdércze wypelnianie zawodu: 1) wszystko
zaczyna sie od glowy, 2) potem wszystko przenosi sie na magie rak, 3) nastep-
nie wszystko przenosi sie na Sciezke artystycznej duszy, 4) na koniec wszyst-
ko lokuje sie w metamorfozie charakteru w indywidualnos¢ (2010, s. 47-49).
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tworza sie cztery pola, ktére zakreslaja cztery rodzaje porzadkéw dla

rozwoju profesjonalnego nauczyciela:

1) pole gérne prawe - wiedza jako porzadki dane,

2) pole dolne prawe - sposoby dziatania jako algorytmy,

3) pole goérne lewe - wiedza jako porzadki zadane,

4) pole dolne lewe - sposoby dziatania jako heurystyki (R.M. Lukasze-

wicz, 2010, s. 46).

Schemat 1. Model holistycznego rozwoju zawodowego nauczyciela

kwalifikacje redundancyjne

wiedza jako
porzadki zadane

$ciezki |

wiedza jako
porzadki dane

| $ciezki

Lewej Reki |

sposoby dzialania
jako heurystyki

I Prawej Reki

sposoby dzialania
jako algorytmy

gra z zadaniem
Zrédto: K. Leksicka (2005).

Mozna wiec powiedzie¢, ze wiedza jako porzadki dane i sposoby dzia-
tania jako algorytmy tworza razem przestrzen koniecznosci dla rozwoju
profesjonalnego nauczyciela, a wiedza jako porzadki zadane i sposoby
dzialania jako heurystyki dopelniaja je dzieki otwieraniu przestrzeni
mozliwosci. Nauczyciel powinien wiec postrzegaé swoj rozwoj zawodo-
wy nie tylko jako przymus wypelniajacy przestrzen koniecznosci, ale
takze jako misje rozwijajaca przestrzen mozliwosci (M. Piasecka, 2009).
Taki integralny, holistyczny model rozwoju zawodowego, w ktérym
koniecznosci i mozliwosci wzajemnie sie stymulujg, wypelnia, moim
zdaniem, okredlone wymogi cywilizacji wiedzy.
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Sieci pozytywnych zmian jako przestrzen
rozwoju profesjonalizmu nauczyciela

Rozwo6j zawodowy nauczyciela nie jest zdeterminowany wylacznie
miejscem pracy (szkola, inna placowka o$wiatowa), cho¢ bez watpienia
stanowi ona podstawowy element doskonalacy. Trzeba mocno podkre-
8li¢, ze

[..] uczenie sie w pracy wywodzi swdj cel i kierunek wytacznie z celéw

pracy [...] czasem ludzie majg potrzebe posiadania dodatkowej wiedzy

lub umiejetnosci [...] niekiedy prowadzi to do podjecia jakiegos rodzaju
szkolenia formalnego, ale prawie zawsze zaklada uczenie sie na podstawie

do$wiadczenia oraz innych ludzi w miejscu pracy i zgodnie z celami tej
instytucji (C. Day, 2008, s. 202).

Mozna postawi¢ dos¢ ryzykowna teze, Ze w rozwoju profesjonalizmu
wspoblczesnego nauczyciela kontekst, powiedzmy, niezawodowy jest
prawdopodobnie wazniejszy od wprost zwigzanego z miejscem pracy.
Dlaczego? Pierwszy powdd w postaci zaobserwowanej prawidlowosci
podatam juz na wstepie tego podrozdziatu, drugi to wyniki raportu
Polska 2030. Wyzwania rozwojowe (2009), ktére podobnie wskazuja na
fakt, ze uczenie si¢ nie powinno by¢ juz aktywnoscia umiejscowiona
wylacznie w srodowisku szkolnym i nakierowang na rozwoj powszech-
nie rozpoznawanych kompetencji. Coraz bardziej docenia sie role
tzw. edukacji pozaformalnej, prowadzonej wprawdzie w srodowisku
sformalizowanym, jednak nieprowadzacej wprost do rozwoju takich
kompetencji. Istotniejsza staje si¢ rowniez edukacja nieformalna - tu
nauka jest niesformalizowana i takze nie prowadzi wprost do zdobycia
powszechnie rozpoznawanych kwalifikacji. Rosnaca rola pozaszkolnych
form ksztalcenia wynika m.in. z tego, ze sg zwykle bardziej elastyczne
oraz dostarczaja szerokiego wachlarza pozadanej wiedzy, umiejetnosci
i kompetencji spolecznych (w rozumieniu drabiny holarchicznej, czyli
przekraczania i ogarniania koniecznosci w kierunku mozliwosci). Tym-
czasem poziom partycypacji dorostych Polakéw, w tym nauczycieli,
w roznych formach uczenia sie (nieformalnego, pozaformalnego, ale
réwniez formalnego) nalezy do najnizszych w Europie (Polska 2030...,
2009, s. 220).
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Istnieja r6zne inne przestrzenie edukacyjne, ktére animuja, stymuluja
i moga silnie rzutowac na rozwdj profesjonalizmu nauczyciela, mani-
festujacego sie potem wysoka jakoscia jego pracy wszedzie tam, gdzie
jest wykonywana. Mozna wymieni¢ tu organizacje pozarzadowe czy
sieci pozytywnych zmian. Paradoksalnie, rynek bezrobotnych jest tez
taka przestrzenia, albowiem wymusza dalszy rozw¢j. Pewne procesy
spoleczne (cho¢by bezrobocie) czy inicjatywy spoteczne (np. dziatalnos¢
sektora NGO lub biznesu obywatelskiego na rzecz edukacji) maja w Eu-
ropie Zachodniej juz dluga tradycje, ale w krajach Europy Wschodniej
i Srodkowej (w tym Polsce) z powodu ich opéznienia powinny/moga
by¢ gorliwie nadrabiane®. Podkresle raz jeszcze: podstawowymi wa-
runkami mobilnosci zawodowej jest gotowos¢ do zmian oraz uczest-
nictwo w edukacji ustawicznej w réznych jej odmianach formalnych
i nieformalnych.

Przemiany spoleczne i technologiczne, jakich do$wiadczamy jako
spoteczeristwo polskie i globalne zarazem, powoduja wzrost znaczenia
sieci taczacych jednostki. Sieci spoteczne skupione wokoét jednostek,
zastepujace grupy spoleczne sg Zrodiem kapitatu intelektualnego.
W edukacji pojecie sieci jest znane i ma juz swoja historie. Istnieje wiele
lokalnych, regionalnych, krajowych i miedzynarodowych sieci stuzacych
uczeniu sie. Ich celem sa

[.] zmiany definiowane jako wprowadzanie ulepszer lub rozwdj definio-
wany jako pelniejsze rozumienie probleméw, wkraczanie na kolejny etap,
dojrzewanie (C. Day, 2008, s. 248).

Zmiana to jedno z najwazniejszych pojec dla pracy nauczyciela, ktéry
jest przeciez swego rodzaju agentem zmiany, jej przyczyng, kreatorem
i ewaluatorem (G. Mazurkiewicz, 2011, s. 163). Sieci moga koncentrowac
sie na rozwoju zwigzanym z okreslonym przedmiotem, na podnoszeniu
jakosci ksztalcenia dla wszystkich uczniéw, nawigzywaniu partnerstwa

3 Refleksja ta zrodzila si¢ w wyniku zaprezentowania przeze mnie (M. Piasecka, 2012)
idei sieci pozytywnych zmian w referacie na XVIIéme Congrés de ’Association
Mondiale des Sciences de I’'Education (AMSE, Swiatowe Stowarzyszenie Nauk o Wy-
chowaniu) w Reims w 2012 r. poswigconym profesjonalizacji zawodu nauczyciela.
Toczaca si¢ potem dyskusja przedstawicieli z roznych krajow catego §wiata wymagata
odniesienia tej idei do szerokiego kontekstu polityczno-ekonomicznego Polski przed
i po transformacji ustrojowej.
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miedzy szkola i spolecznoscig, na wspotpracy miedzy ré6znymi grupami
zawodowymi (C. Day, 2008, s. 256).

W 1996 r. Komisja Europejska opublikowata Biala Ksiege Nauczanie
i uczenie sie: W kierunku spoteczeristwa uczqcego sie, w ktorej przedstawita
plan dziatania na polu edukacji. Sugerowata ona wéwczas koniecznosé
nawigzania partnerstwa miedzy szkola i rodzing, szkola i przedsiebior-
stwem oraz szkolg i uniwersytetem. Przyjecie traktatu z Maastricht,
ktoéry wprowadzil osobny rozdziat: Edukacja, szkolenia zawodowe i mto-
dziez, bylo impulsem dla tworzenia miedzynarodowych sieci. Zgodnie
z zasada pomocniczosci kraje Unii Europejskiej zobowiazane zostaty do
wspolpracy i wspierania dzialart w wybranych obszarach edukacji. Sieci
sa czyms$ innym niz partnerstwo, jednak ucielesniajg te same zasady
wspolpracy i postuguja sie tymi samymi technikami pracy. Tworzenie
sieci nauczycieli i innych czlonkéw systemu edukacyjnego niezaleznie
od zasiegu (od lokalnego do miedzynarodowego) ma na celu poprawe
jakosci nauczania oraz uczenia sie. Mimo ze jest to tylko jedna z wielu
mozliwosci ksztattowania zawodu, to mocno wpisuje sie w pejzaz roz-
woju zawodowego.

Potencjat sieci stuzacych uczeniu sie jest ogromny, ale moim zdaniem
pojecie sieci wymaga dzisiaj reinterpretacji. Nalezy wzig¢ pod uwage
kontekst cywilizacyjny, szybkos¢ i nieprzewidywalnos$¢ zmieniajacego
sie Swiata i to, ze przyszlos¢ to spoleczeristwo sieci - sieci powigzan,
ludzi, intereséw. Dlatego tez umiejetnoé¢ budowania i poruszania sie
w réznych spolecznych sieciach, funkcjonowania w réznych konteks-
tach zawodowych i towarzyskich, budowania polaczerh miedzypoko-
leniowych, ponadnarodowych, a takze sojuszéw intereséw, pogladow
i wartosci, oraz zjawisko tzw. mozaikowej kariery zawodowej - to
kluczowe kwestie z punktu widzenia nauczyciela przysztosci. Wobec
takiej przyszlosci jednostka jest zbyt mata, zbiorowos¢ szkolna zbyt mato
elastyczna, a tradycyjna sie¢ stuzaca uczeniu si¢ zawodu nauczyciela
niewystarczajgca. Nauczyciele musza sobie zdawac sprawe, ze nie beda
juz jako srodowisko sami czy odseparowani - od dzi$ wszyscy Zyjemy
w sieci, w §wiecie wszechogarniajacych relacji, interakcji, zalezni od
siebie nawzajem (G. Mazurkiewicz, 2011, s. 229). Uczenie sie¢ i dzialanie
dla transformacji demokratycznego spoleczeristwa sieci to wyzwanie,
ale zarazem obietnica. W taka strategie wpisuje sie idea sieci pozytyw-
nych zmian. Dlaczego?
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Otoz dlatego, ze sieci pozytywnych zmian sg projektowaniem okazji
edukacyjnych i sprawczych, ktérych nastepstwem jest indywidualny
rozw¢j ludzi oraz rozwdj spolecznosci lokalnej w sferze obywatelskiej.
Okazje powinny by¢ projektowane wokét celow i zadani potrzebnych,
praktycznych, uzytecznych - pozytywnych, a ich osigganie wymaga
zorganizowanej animacji i kooperacji. Takie dziatania sprzyjaja inten-
syfikacji twérczych proceséw przez odkrywanie:

1) nowych mozliwosci rozwojowych i kreacyjnych kazdej jednostki,
2) nowych motywacji i argumentacji wobec uczenia sie,

3) nowych wiezi emocjonalnych i spotecznych w srodowisku lokalnym,
4) nowych inicjatyw kulturalnych i biznesu obywatelskiego,

5) nowych form komunikacji spotecznej i aktywnosci obywatelskiej

(R-M. Lukaszewicz, 2003, s. 2).

Podstawowym celem sieci pozytywnych zmian jest wiec stymulowa-
nie zaréwno rozwoju indywidualnego kapitatu ludzkich mozliwosci,
jak i kapitatu spotecznego na drodze do uczacego sie spoleczeristwa. Ma
to sprzyjac integrowaniu Srodowiska lokalnego, poglebianiu wartosci
demokratycznych, polepszaniu egzystencji w ekologicznym porzadku
zycia, nieustajgcej partycypacji w kulturze i tym samym niwelowaniu
zjawiska anoreksji kulturowej, przeciwdziataniu reglamentacji wy-
obrazni (spolecznej) oraz coraz pelniejszemu otwieraniu przestrzeni
europejskiej wspotpracy.

To prawda, ze wielkie idee moga nas poruszy¢, ale nie wystarczaja,
zeby dzialaé. Sieci pozytywnych zmian maja charakter sprawczy, co
oznacza, ze efekty ich dzialann manifestujg sie w srodowisku czyms
konkretnym. Wymagaja zatem wykorzystania nie tylko wiedzy, ale
takze narzedzi wiedzy, ktére ona sama wyprodukowata, zeby $wiat
ulepsza¢. Mam tu na mysli wykorzystywanie procedur synchronizacji
systeméw edukacji i innowacji oraz pozadanego efektu synergii, ktory
plynie z tego sprzezenia. Systemy innowacji i edukacji s przeciez z soba
naturalnie sprzezone. Z jednej strony, cho¢ stopniowo coraz wiecej wy-
nalazkéw powstaje w laboratoriach i centrach badawczo-rozwojowych
duzych przedsiebiorstw, to wciaz uczelnie z racji prowadzenia badan
podstawowych stanowia miejsce narodzin najbardziej przelomowych
odkry¢. Z drugiej strony, dobrze funkcjonujacy system innowacji two-
rzy zapotrzebowanie na odpowiednie kwalifikacje:
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Aby mozna bylo wdrozy¢ nowe rozwiagzania procesowe, niezbedny
jest wystarczajacy poziom tzw. zdolnosci absorpcyjnych - uzaleznionych
glownie od wiedzy, postaw i umiejetnosci pracownikéw (Polska 2030...,
2009, s. 225).

Sieci pozytywnych zmian potrzebuja takze animatorow projektow
edukacyjnych, ludzi z inwencja, zaangazowanych w budowe dzieta
solidarnoéci spolecznej, animacje wolnych inicjatyw edukacyjnych,
ludzi otwartych na tradycje i wartosci lokalne, polskie i europejskie,
a zarazem wyposazonych w konkretne narzedzia i metody. Na pozio-
mie realizacyjnym sieci pozytywnych zmian wymagaja zastosowania
algorytmu, ktéry zawiera siedem najwazniejszych krokéw animatora
projektow edukacyjnych. Oto one w kolejnosci nastepowania:

1) przygotowuje raport i projekt,

2) okresla miejsce, srodki i sposoby komunikacji, a takze mozliwosci
spotykania sie i organizowania pracy,

3) zaczyna od projektu pilotazowego, ktéry bedzie najlepsza rekomen-
dacja startu sieci pozytywnych zmian; musi by¢ dobrze wybrany

i przedyskutowany w érodowisku lokalnym, musi by¢ uzyteczny,
4) ustala grupe zadaniowg, ktéra zajmuje si¢ bezposrednio organizacja

i realizacja; grupa funkcjonuje wg reguly gry z zadaniem,

5) okresla bilans szans i zagrozen; ich ocena dotyczy zaréwno konteks-
tow wewnetrznych, jak i zewnetrznych,

6) zyskuje sojusznikéw do projektu, ktory jest areng wspotpracy, a nie
rywalizacji,

7) organizuje naklady srodkéw rzeczowych i finansowych, majac $wia-
domos¢, ze pomnazanie kapitatu intelektualnego (indywidualnych

i spotecznych mozliwoéci) nie jest tylko inwestycja w zdolnosci,

inwencje i energie (R.M. Lukaszewicz, 2003, s. 5).

Zaprezentowana idea sieci pozytywnych jest wiec rzeczywistym
zmienianiem realiéw Zycia na miare potrzeb oraz oczekiwan spoteczen-
stwa wiedzy, gdzie role animatora projektéw edukacyjnych powinien/
moze pelni¢ nauczyciel - ,edukacyjny aktywista” (G. Mazurkiewicz,
2011, s. 165), ktéry nie jest juz tylko pracownikiem, ale staje sie ,pracow-
nikiem wiedzy” (C. Day, 2008, s. 250). Niestety, polski system o$wiaty
charakteryzuje anachroniczne podejscie do roli nauczyciela, ktéry jest
postrzegany bardziej jako urzednik zbiurokratyzowanego systemu niz
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jako ,pracownik wiedzy” i ,wspoitworca zmiany spolecznej”. Sytuacja
ta moze bardzo demotywowac najlepszych, najbardziej kreatywnych
nauczycieli, a nade wszystko kandydatéow do pracy w tym trudnym
zawodzie.

Jakich (meta)kompetencji moga nauczyc¢ sieci
pozytywnych zmian w kontekscie misji nauczycielskiej?

Zaw6d nauczyciela jest odmienny od innych zawodéw. Tym, co go
wyrodznia, jest jego funkcja wychowawecza, ktora jest Scisle potaczona
z jego osobowoscia (J. Mirski, 2008, s. 21). Nauczyciel, oprécz odpo-
wiedniej osobowosci i postawy ideowo-moralnej, powinien posiadac
kwalifikacje, ktére pozwola mu na skuteczng prace z uczniem. Defini-
cja kwalifikacji zawodowych najczesciej koncentruje sie na ukladach
umiejetnosci i wiedzy, ktore daja nauczycielom mozliwos¢ kierowania
procesami przemian u uczniéw z réznych szczebli edukacji (C. Plewka,
2009, s. 60). Obok kwalifikacji w literaturze istnieje pojecie kompetenciji
zawodowych, ktére obejmuje szersze aspekty - poza aspektem zada-
niowym i dzialaniowym zwraca takze uwage na sfere osobowosciowa
i psychologiczno-pedagogiczna nauczyciela. Klasyfikacje kompetenciji
nauczycielskich najczesciej sa podporzadkowane cechom charakteryzu-
jacym okreslong specjalnos$¢ nauczyciela lub zadaniom, ktére wykonuje
nauczyciel. Prosta i przejrzysta klasyfikacje kompetencji przedstawit
R. Kwasnica (2003, s. 300-301), wyrdzniajac dwie grupy:

1) do pierwszej naleza kompetencje praktyczno-moralne (interpreta-
cyjne, moralne, komunikacyjne),

2) druga grupe stanowig kompetencje techniczne (postulacyjne, meto-
dyczne, realizacyjne).

W réznych krajach europejskich kwestie rozwoju zawodowego sa
rozwigzywane w rozmaity sposob, ale wszystkie maja na celu ,pod-
noszenie kwalifikacji nauczycielskich i osigganie profesjonalizmu
zawodowego” (U. Ordon, 2007, s. 153). Unia Europejska ze wzgledu na
swobodne przemieszczanie si¢ ludzi, kapitalu i towaréw rozpoczeta
dyskusje nad kompetencjami i kwalifikacjami nauczycieli. Nie wpro-
wadzila jednoznacznej definicji pojecia kompetencji, poniewaz znacz-
na czeé¢ krajow czlonkowskich ma taka definicje w swoich gléwnych
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dokumentach dotyczacych systeméw nauczania. Wprowadzila jednak
kompetencje kluczowe, ktére powinny uwzglednia¢ potencjalne korzysci
dla calego spoteczeristwa i odpowiadaé potrzebom catej spotecznosci
niezaleznie od plci, rasy, pozycji spolecznej, pochodzenia, kultury i je-
zyka*. W 2005 r. ze wzgledu na strategie lizboriska stworzony zostat opis
kompetencji wymaganych od europejskiego nauczyciela. Zostaty one
podzielone na kompetencje zwigzane z procesem nauczania-uczenia sie
(np. umiejetnoé¢ pracy w wielokulturowej i zréznicowanej spotecznie
klasie, umiejetnos¢ pracy w réznych zespotach, umiejetnosc¢ wspotpracy,
umiejetno$¢ dostrzegania i rozwigzywania problemoéw) i ksztalttowania
postaw uczniowskich (np. umiejetnoé¢ wyksztalcenia w uczniach posta-
wy obywatelskiej i spolecznej, umiejetnos¢ promowania takiego rozwoju
kompetencji uczniowskich, ktére pozwola im na funkcjonowanie w spo-
leczeristwie wiedzy). W projekcie rekomendacji Komisji Europejskiej
znalazly sie takze trzy kluczowe punkty odniesienia dla tego zawodu:
wobec wiedzy, wobec innego czlowieka i wobec spoleczenistwa. Sa one
waznym punktem wyjscia do projektowania europejskiego ksztalcenia
i doskonalenia nauczycieli (M. Sielatycki, 2008, s. 20).

Kompetencje i kwalifikacje maja fundamentalne znaczenie w procesie
profesjonalizacji. Te dwa niezbedne elementy w spos6b naturalny spo-
tykaja sie w codziennej praktyce nauczycielskiej i wzajemnie stymuluja.
Trzeba jednak podkresli¢, ze w sferze ustug spotecznych, takich jak
edukacja, kompetencje nie podlegaly formalnej (pelnej) ewaluacji, cho¢
nauczyciel mial formalne (pelne) kwalifikacje do wykonywania zawodu.
Taka sytuacja dotyczyla jeszcze niedawno wielu krajow, takze Polski.
Obecnie kontekst dla przedmiotu utozsamianego z kompetencjami
oraz kwalifikacjami nauczyciela sie zmienit i obejmuje przynajmniej
trzy elementy:

1) rosnaca mobilnosé obywateli Unii i otwarty europejski rynek pracy,
2) konieczng strategie uczenia sie przez cale zycie,

3) umasowienie w Polsce ksztalcenia na poziomie wyzszym.

W zwiazku z tym sformulowano zarzadzenia dotyczace ram kwalifi-
kacyjnych, ktére stanowig zrozumialy w wymiarze krajowym i mie-

* Ciekawe doswiadczenia odnoszace si¢ do tego obszaru wyniostam z uczest-
nictwa w kilku stazach w ramach programu LLP Erasmus na Université de
Reims Champagne-Ardenne (URCA).
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dzynarodowym (europejskim) opis kwalifikacji zdobywanych w sy-
stemie szkolnictwa wyzszego w danym kraju. Kwalifikacja za$ to tytut,
stopien itp., ktory jest tozsamy z dyplomem lub innym dokumentem
poswiadczajacym osiagniecie okreslonych efektow ksztalcenia w obsza-
rze wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych (A. Krasniewski,
2011, s. 6). Na bazie tych dokumentéw ustalono konieczne wzorcowe
efekty ksztalcenia dla kierunku studiéw pedagogika oraz konieczne
standardy ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu
nauczyciela. Nauczycieli czynnych w Polsce obowigzuje Karta Nauczy-
ciela (znowelizowana w 2014 r.), ktéra okresla przywileje i powinnosci
wynikajace z uprawiania tego zawodu, w tym koniecznos¢ formalnej
Sciezki awansow zawodowych.

Wskazujac na integralny rozwéj zawodowy w postaci holistycz-
nych porzadkéw obejmujacych przestrzenn koniecznosci i przestrzen
mozliwosci, ta pierwsza wydaje si¢ mocno zabezpieczona (moze nawet
przecigzona) formalnymi $ciezkami, wymogami i procedurami, krétko
moéwiac, przymusem. W odniesieniu do przestrzeni mozliwosci, ktéra
utozsamiam z misjag wypelniania tego zawodu, nie jest to juz takie
oczywiste przynajmniej z dwéch powodéw. Po pierwsze, trzeba od-
powiedzie¢ na dwa pytania: Jak nalezy wypetniac te przestrzen? Czy
nauczyciel faktycznie ja wypetnia?

Zanim jednak przejde do tego watku, chce odwotac sie w tym miejscu
do ksigzki A. i H. Toffleréw Rewolucyjne bogactwo (2007). Poréwnujac
glowne elementy bogactwa do wehikulu czasu, autorzy wymownie
konkluduja, ze biznes porusza sie z szybkoscig 100 km/h, natomiast
szkota 10 km/h. Ta metafora prowokuje/wywoluje autentyczne zdzi-
wienie! Dlaczego nauczyciele s tak mato skuteczni i jakich kompetencji
im brakuje? I czy tylko kompetencji? Czy mozna obarczy¢ ich wylaczna
odpowiedzialnoscig za taki stan rzeczy? Nauczyciele sa by¢ moze mato
skuteczni, bo - zatroskani o sw¢j status quo (zwlaszcza nauczyciele
polscy w warunkach cigglych zmian) - poruszaja sie przede wszystkim
w przestrzeni koniecznosci. Tym samym zaniedbuja przestrzeri moz-
liwosci, czesto z braku czasu, motywacji, przymusu ekonomicznego.
Jesli chodzi o uzyskane kompetencje decydujace o wiekszej skuteczno-
Sci (cho¢ w misji nauczyciela nie tylko o skutecznos$¢ chodzi), mozna
wskazac by¢ moze te wlasnie, ktore sg obecne i sprawdzone w biznesie.
Wynikaja one z funkcjonowania biznesu w warunkach rzeczywistosci
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postindustrialnej i propagowania proinnowacyjnej polityki publiczne;j.
Sa to np.: budowanie swojej konkurencyjnosci opartej na innowacyj-
nosci, tworzenie kompetentnych zespotéw (sieci ré6znych powigzan/
ludzi) z silnymi umiejetnoSciami komunikacji i wspétpracy, budowa-
nie swojego wizerunku opartego na wiedzy czy wiasna inicjatywa
w podejmowanych dziataniach (J. Krawiec, 2011, s. 32-33). Tymczasem
system edukacji, w ktérym niestety tkwimy nadal, zostal wymy$lony,
zaprojektowany i ustrukturyzowany w rzeczywistosci innej epoki -
w kulturze umystowej o§wiecenia i warunkach ekonomicznej rewolucji
przemystowej (K. Robinson, 2011, s. 61). Na pytanie: ,Czy o$wiata potrze-
buje przewrotu kopernikanskiego”, B. Sliwerski odpowiada, ze ,[..] edu-
kacja musi by¢ dobrem wspélnym, narodowym, ponadpartyjnym,
konieczna jest zatem zmiana makropolityki oswiatowej”. Swa wypo-
wiedZ umieszcza w tle zawirowanego losu polskiej edukacji (o§wiaty)
po transformacji ustrojowej (2011, s. 81).

Majac na uwadze rozwoéj zawodowy nauczyciela, trzeba powiedzied,
ze konieczna éciezka formalna niestety nie zawsze jest wystarczajaca.
Potrzebny jest udzial nauczycieli w r6znego rodzaju inicjatywach nie-
formalnych, takich jak wskazane przeze mnie sieci pozytywnych zmian,
ktore, stymulujac przestrzen mozliwosci, w konsekwencji optymalizuja
rozwdj zawodowy. Analiza ta wymaga, moim zdaniem, spojrzenia
z poziomu meta i przywolania tezy o potedze umystu czlowieka (zob.
T. Buzan, 2007).

Podejmujac prébe wyjasnienia wypelniania misji nauczycielskiej,
postuze sie integralnym modelem pozioméw logicznych, zwanym meta-
forycznie gora lodowa (A. Marszal-Bohdziul, M. Bennewicz, 2008, s. 18),
ktéry powstal na podstawie koncepcji zaproponowanej przez G. Bateso-
na, Leary’egoiR. Diltsa (schemat 2). W modelu tym rézne aspekty catosci
(holonu), aby efektywnie funkcjonowad, potrzebuja integracji, szacunku
i akceptacji dla wzajemnych réznic; potrzebuja polaczenia i wspétpracy,
zeby moglt zaistnie¢ efekt synergii i powstatla nowa jakos¢. Odnoszac
sie do sposobéw funkcjonowania jednostki czy zespotu, spogladamy
na wspoldziatanie nastepujacych pozioméw: misja/wizja, tozsamosc,
wartosci, kompetencje/mozliwosci, zachowania, srodowisko. Kazdy
poziom umieszczony w tej piramidzie nizej jest jego podsystemem,
a zmiana przeprowadzona na nizszym poziomie implikuje zmiane na
wyzszych poziomach. Taka integracja wiaze si¢ z postrzeganiem zwiaz-
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kéw miedzy réznymi elementami jako sieci wzajemnie oddzialujacych

procesow. Manifestacja zachowan w srodowisku to widoczny jedynie

czubek opisywanej tu gory lodowej. Ponizej odniose sie w skrocie do
wymienionych poziomoéw.

1. Misja/wizja - jest to odniesienie do dzialania w wiekszym systemie
niz pojedynczy czlowiek. Pracujac w grupie, zespole czy sieci, po-
szukuje sie odpowiedzi na pytanie, kto jeszcze korzysta z rezultatow
naszej dzialalnosci, komu jeszcze one stuza, jakiemu wiekszemu do-
bru stuzymy. Dziatanie z wizja/misja pozwala zespotom na odkrycie
glebokiego sensu wspotpracy, pobudza silng wewnetrzng motywacje,
daje poczucie osobistej spdjnosci z otoczeniem i, co wazne, odkry-
wa poklady inteligencji duchowej. Wielu nauczycieli o tym wie, ale
niewielu jeszcze sie do tego przyznaje, gdyz czesto towarzyszy im
przekonanie, ze duchowo$¢ musi ,[...] najpierw przejé¢ przez ucho
igielne wspotczesnej nauki” (K. Wilber, 2000, s. 242).

2. Tozsamos¢ - poziom ten nawigzuje do zespolowej i indywidualnej tozsa-
mosci irdl, jakie wypelniamy. Uwzglednia on dwa obszary tozsamosci:
tozsamosci rdzennej (czyli tego, kim jestem) i tozsamosci uzytkowej
(czyli kim jestem jako nauczyciel). Tutaj musi istnie¢ harmonia, ktéra
kreuje tozsamo$¢ , autonomicznego Ja”; ona jest ,danym sobie darem
bycia sobg” (H. Kwiatkowska, 2005, s. 164). Praca na tym poziomie polega
na rozwijaniu jednoczes$nie tozsamosci indywidualnych i zespotowych,
a takze na trafnej definicji odgrywanych rél spotecznych w grupie.

3. Wartosci - stanowia fundament budowania integralnego rozwoju
osobowego (w tym zawodowego, ktory jest jego czeScig). Praca na
tym poziomie opiera si¢ na zdefiniowaniu wartosci poszczegolnych
czlonkéw grupy oraz wartosci calej grupy, a takze na zintegrowaniu
tych plaszczyzn. W wyniku madrych dzialar nastepuja glebokie,
trwale zmiany, ktére uruchamiaja motywacje wewnetrzna. Interesu-
jacym wskazaniem dla tych dziatan jest lektura badania Relevance
of Science Education (ROSE)°. Inaczej niz w testach PISA, stuzy ono
poznaniu postaw i wartosci, jakie mlodzi ludzie wigzg z naukami
przyrodniczymi, technicznymi i matematyka. Zestawienie wynikéw
badania ze wskazZnikiem rozwoju spotecznego (Human Development

> Badania zainicjowane na Uniwersytecie w Oslo sa prowadzone w wielu krajach
(w Polsce na UMCS w Lublinie).
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Index) pokazuje zaskakujacy obraz: im lepiej ksztalcimy, tym gorzej
motywujemy; im skuteczniej przekazujemy i weryfikujemy wiedze
za pomoca testéw, tym bardziej przyczyniamy sie do wyksztalcania
sceptycznej postawy wobec wiedzy naukowej (R. Firmhofer, 2011, s. 69)
czy poznawania w ogole. Po drodze gubimy wartosSci inspirowania,
budzenia ciekawosci, zaangazowania. Gubimy to, co najcenniejsze
W procesie rozwoju - wewnetrzng motywacje.

4. Kompetencje/mozliwosci - praca na tym poziomie dotyczy zdefi-
niowania docelowych kompetencji poszczegélnych czlonkéw grupy
i calej grupy, okreslenia luk kompetencyjnych, a takze skutecznego
rozwiniecia kompetencji potrzebnych do wykonania poszczegolnych
krokéw przy realizacji okreslonej strategii edukacyjnej, np. przywolanej
tu sieci pozytywnych zmian. Sg wéréd nich: umiejetnos¢ wspétpracy
i realizacji celéw ponadosobistych; umiejetnos¢ empatycznego rozu-
mienia samokontroli i kontroli stanéw otoczenia; poczucie sprawstwa
i obywatelskosci; wytrwalos¢ i odpornoécé na przeszkody; umiejetnosé
antycypowania zdarzer oraz tworzenia wizji mozliwych, pozadanych,
idealnych; innowacyjno$¢; umiejetnosé prowokowania inwencji twor-
czej i wyobraZni; umiejetno$¢ podejmowania inicjatyw oddolnych,
obywatelskich. Sieci pozytywnych zmian niewatpliwie angazuja,
stymulujg i modeluja wymienione kompetencje.

5. Zachowania - s poziomem bezposrednio zauwazalnym w co-
dziennym dzialaniu zespotu. Wazne jest tutaj dokonywanie zmian
zachowan nieprzystajacych do naszych wartosci, tozsamosci i wizji.
Na przyktad wspétpraca (wskazana jako wazna wartos¢) zaklada za-
ufanie®. Jednym z jego miernikéw jest kapitat spoteczny, rozumiany
jako zestaw wartosci, ktore umozliwiaja skuteczne wspoétdziatanie.
Wysoki kapital jest skorelowany m.in. z jakosciag zycia i dynamicz-
nym rozwojem. J. Czapiniski w systematycznych badaniach dowodzi,
ze stopient wzajemnego zaufania Polakow jest jednym z najnizszych
w Europie. Niewatpliwie dotyczy to takze nauczycieli. Podobnie z in-
nymi elementami kapitalu spolecznego: angazowaniem si¢ w dzia-
lania na rzecz spolecznosci lokalnej i dobrowolnym uczestnictwem
w organizacjach (J. Czapinski, 2009, s. 273). Potrzebujemy coachingu

¢ Badania J. Czapiriskiego z Uniwersytetu Warszawskiego opublikowane w pracy
Diagnoza spoteczna (2009) nie pozostawiaja watpliwosci, ze poziom zaufania
w Polsce jest niski.
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patriotycznego (A. Zybertowicz, 2011, s. 125); w szczegdlnosci - jak
uwazam - w wypelnianiu swojej misji potrzebuja go nauczyciele. Inny
przyklad dotyczy odtwarzania przez nauczycieli kodu kulturowego
zakorzenionego w polskim spoteczeristwie. Przejawia si¢ on m.in. bra-
kiem autonomicznosci dziatar i niskim wartosciowaniem wyobrazni’.

6. Srodowisko - jest to poziom operacyjny, na ktérym wprost manifestuja
sie zmiany dokonane na nizszych poziomach. Praca na tym poziomie
dotyczy okreslenia, gdzie, kiedy i z kim podejmiemy ustalone dziata-
nia, oraz przygotowania zasobéw zewnetrznych stuzacych realizacji
wizji/misji (M. Kulakowski, J. Luczkowska, 2011, s. 29). Harmonijnos¢
i integralnoé¢ wszystkich pozioméw daje pozadany efekt synergii.
W wyniku dziatania zaangazowanych uczestnikéw sieci pozytywnych
zmian, $wiadomych swojej tozsamosci, wartosci, mozliwosci i zacho-
wan nastepuje konkretna, obserwowalna zmiana spoleczna na lepsze.
Nastepuje wypelnienie misji.

Schemat 2. Model poziomoéw logicznych, tzw. géra lodowa

srodowisko

zachowania

Zr6dto: A. Marszat-Bohdziul, M. Bennewicz (2011).

7 Na przyktad tylko 20% Polakéw uwaza wyobraznie za ceche pozadana (uwaza
tak np. az 57% Szwedéw).
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Zakonczenie

W konsekwencji poczynionych zalozen o holistycznym rozwoju
zawodowym nauczyciela wskazalam na dwie jego komplementarne
przestrzenie: koniecznosci i mozliwosci. Zalozylam, ze koniecznosci
stymuluja mozliwosci na zasadzie przekraczania i zawierania kolejnych
szczebli holarchicznej drabiny. Przyjety teoretyczny model rozwoju
zawodowego wyznaczyt dalszy tok myslenia dla ukazania Sciezek pro-
fesjonalizacji nauczyciela. Powolujac sie na raporty zawierajace strategie
rozwojowe, przychylilam sie do stwierdzenia, ze edukacja formalna to
tylko jedna z opcji i ze istnieje wiele innych nieformalnych przestrzeni
doskonalacych ten zawéd. Mozliwe obszary edukacji nieformalnej, takie
jak wskazana tu idea sieci pozytywnych zmian, mogga stac sie w ktéryms
momencie koniecznoécig, bo wymusi to na nas cywilizacja wiedzy.

W rozwoju zawodowym, zwlaszcza dzisiaj, kiedy mamy do czynienia
z ogromnym tempem zmian spofeczno-kulturowych, nieprzewidywal-
noscig przyszlego rynku pracy, zagrozeniem bezrobociem czy zjawi-
skiem tzw. mozaikowej kariery, nalezy wzia¢ pod uwage dwa bardzo
wazne twierdzenia wynikajace z badan. Po pierwsze, wyniki i sukcesy
zawodowe ludzi zalezg od ich wyuczonej zdolnosci reorientacji w za-
kresie zmieniajacych sie wymogoéw pracy. Po drugie, uczenie sie przez
konfrontacje z nowymi warunkami i zadaniami staje sie stymulatorem
reorientacji w aspekcie kwalifikacji i prowadzi wprost do sukcesow
(RM. Lukaszewicz, 1979, s. 177).

Konkludujac, zaprezentowana idea sieci pozytywnych zmian daje
moze szanse na zyskanie (meta)kompetencji, ktére sprawia, ze nauczy-
ciel bedzie postrzegal swoj rozwoj zawodowy nie tylko jako przymus
wypelniajacy przestrzen koniecznoéci, ale takze jako misje rozwijajaca
przestrzen mozliwosci. W perspektywie zintegrowanego podejécia
do rozwoju zawodowego jedno i drugie stanowi organiczng catosc.
Wazne jest, aby nauczyciel zyskat te swiadomos¢, a widoczny czubek
gory lodowej zaswiadczat o jego glebokim przekonaniu o misyjnosci
swojego zawodu.
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Stowa kluczowe: sieci pozytywnych zmian, rozwdéj zawodowy na-
uczyciela, kompetencje

Streszczenie
Artykul prezentuje strategie sieci pozytywnych zmian, rozumiana jako
projektowanie okazji edukacyjnych, ktérych podstawowym celem jest

stymulowanie rozwoju zawodowego nauczyciela w ujeciu holistycznym.
Okazje powinny skupia¢ sie¢ wokét zadan potrzebnych, praktycznych
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i uzytecznych - pozytywnych - na drodze zorganizowanej animacji
i kooperacji. Takie interakcje sprzyjaja odkrywaniu nowych mozliwoéci
rozwojowych i kreacyjnych, motywacji i argumentacji wobec uczenia sie,
wiezi emocjonalnych i spotecznych, inicjatyw kulturalnych, nowych form
komunikacji i aktywnosci obywatelskiej. Sieci pozytywnych zmian sg
wyzwaniem dla animatoréw projektéow edukacyjnych, ktérzy, wlaczajac
sie w dzieto budowania solidarnosci spotecznej, stuza zaréwno ludziom
zmarginalizowanym, jak i twérczym wobec inicjatyw, otwartym na tra-
dycje i wartosci europejskie.

Key words: positive change networks, professional development of
a teacher, competences

Summary

The authoress presents the strategy of positive change networks under-
stood as designing educational opportunities, the basic purpose of which
is stimulating individual and social development. Opportunities should
centre around tasks that are necessary, practical, useful - positive - with
the use of well-organised animations and cooperation. Such interactions
favour: discovering new opportunities for development and creativity,
motivation and argumentation towards learning, emotional and social
bonds, cultural initiatives, new forms of communication and civic activi-
ties. Positive change networks are a challenge to the animators of educa-
tional projects, who by joining in the work of building social solidarity
serve both, the people who have been marginalised and those who are
creative towards initiatives, and open to tradition and European values.
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Refleksja nauczyciela w walce
z jego poczuciem bezradnosci

Codziennos¢ w zawodzie nauczyciela to zaréwno satysfakcja, zado-
wolenie, rado$¢, jak i porazka, bezsilnosé¢, bezradnosé wobec otaczajacej
rzeczywistosci edukacyjnej. Czym jest owa bezradnos$é? W jezyku
potocznym rozumiana jest jako nieumiejetnoé¢ dostosowania do
zmieniajacych sie warunkéw; kojarzy sie z sytuacja, w ktérej mamy
do rozwigzania trudny problem i nie potrafimy sobie z nim poradzic.
Jednak pojecie bezradnosci ma charakter bardziej zlozony anizeli jego
intuicyjne pojmowanie.

Bezradno$¢ jest przedmiotem zainteresowania wielu dyscyplin
naukowych. W sferze zainteresowan socjologii miesci sie bezradnosé¢
jako zjawisko dotykajace catych grup spotecznych, ktérego przyczyny
tkwig w srodowisku (M. Marody, 1991; D. Riesman, 1971). Nieco inny
wymiar bezradnosci stanowi obszar zainteresowan psychologii, ktéra
koncentruje sie na zmianach w zachowaniu jednostki wywolanych per-
cepcja utraty kontroli nad zdarzeniami oraz ustaleniem uwarunkowan
owych zmian (G. Sedek, M. Kofta, 1993; M.E.P. Seligman, 1996). Jeszcze
inny aspekt bezradnosci stanowi sfere zainteresowan pedagogiki, ktéra
poszukuje odpowiedzi na pytanie, jak organizowac srodowisko, by nie
dopuszczaé¢ do pojawienia sie bezradnosci oraz nieé¢ pomoc osobom
bezradnym (E. Murawska, 2009; H. Kwiatkowska, 2005, 2009).

Rozwazania na temat bezradnosci mozna prowadzi¢ w dwoéch
wymiarach: ujmujac ja jako zjawisko obiektywne lub tez wystepujace
w charakterze subiektywnych odczué. Bezradnoéc¢ obiektywna oznacza
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specyficzna sytuacje jednostki charakteryzujaca sie realnie wystepuja-
cymi brakami czy ograniczeniami. Natomiast subiektywna bezradnos¢,
inaczej zwana poczuciem bezradnosci, jest indywidualnie postrzeganym
brakiem zwigzku miedzy zachowaniem jednostki a przewidywanymi
skutkami tego zachowania i niekoniecznie pozostaje w zgodzie z obiek-
tywnymi warunkami (B. Cizkowicz, 2009, s. 12). Poczucie bezradnosci
pojawia sie najczesciej w zwiazku z nasza subiektywna oceng mozliwosci
dziatania, dokonywania wyboréw, kontrolowania przebiegu zdarzer
itd. Jest ono jednym ze stanéw, ktére powaznie zaklécaja funkcjono-
wanie czlowieka, utrudniaja podejmowanie decyzji, w konsekwencji
prowadzac do zlego samopoczucia i ostabienia motywacji, a nawet za-
niechania jakichkolwiek dziatar (R. Cibor, 2005, s. 91). Mozna tez méwic¢
o poczuciu braku sily, niemoznoéci sprostania postawionym zadaniom,
poczuciu braku wplywu na bieg zdarzen, co z czasem wiedzie do spadku
sit witalnych i pesymizmu, w koricu do zaniechania aktywnosci i odre-
twienia. Obiektywny stan bezradnosci, ale i jej subiektywne poczucie
moze prowadzi¢ czlowieka do znieksztalcenia obrazu samego siebie,
uposledzenia systemu regulacji, w konsekwencji zagrazajac zdrowiu
psychicznemu i fizycznemu jednostki.

Rozwazajac problem bezradno$ci, nalezy przywotaé pojecie wyuczo-
nej bezradnosci MLE.P. Seligmana. Sformutowal on teze, Ze bezradnos¢
odnosi sie do sytuacji, w ktérej jednostka przekonana jest o braku kontro-
linad wlasna aktywnoscig i nabiera przeswiadczenia o bezsensownosci
podejmowania jakichkolwiek dzialar\, aby zrealizowac wcze$niej zato-
zone cele. Czlowiek uczy sie bezradnosci pod wplywem niekorzystnych
zdarzen. Wlasnie te doswiadczenia wzmacniajg przekonanie jednostki,
ze wysiltki, ktére nie przyniosty oczekiwanych rezultatéw w przeszlosci,
rowniez w przyszlosci okaza si¢ bezowocne. Dlatego interioryzuje sie
»oczekiwanie daremnosci wysitkéw”, ktére przyczynia sie w znacznym
stopniu do obnizenia motywacji, leku czy rezygnacji (za: M. Kofta,
G. Sedek, 1993, s. 172).

Stanu bezradnosci doswiadcza kazdy cztowiek, zaréwno w dziedzi-
nie zycia osobistego, jak i zawodowego. Poniewaz coraz czeéciej moéwi
sie 0 zjawisku bezradnosci nauczycielskiej (E. Murawska, 2009; K. Polak,
2012; K. Szmyd, M. Uberman, 2008), ktéra wydaje sie rezultatem czasu,
w jakim przychodzi funkcjonowaé pedagogom, bezradnos¢ stata sie
pojeciem wykorzystywanym przez pedeutologie do opisu wspolczes-
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nych dylematéw w zawodzie nauczyciela. Wcigz na nowo formutowane
oczekiwania wobec nauczyciela, ktére rodza sie jako odpowiedZ na
wszechobecng zmiane, nieprzewidywalnos¢ i aksjonormatywne roz-
proszenie otaczajacego nas $wiata, sprawiaja, ze pedagog oscyluje dzi$
miedzy dostosowaniem a zmiang, anomia a autonomia, pewnoscia
a watpliwoscig, tradycja a ponowoczesnoécig; musi sam zdecydowad, co
odrzuci¢, a co zachowa¢ (H. Kwiatkowska, 2005, s. 15). Sytuacja wybo-
ru, przed ktérym stoi nauczyciel, wywoluje liczne napiecia, niepokoje,
poczucie osamotnienia czy biernoé¢ badz op6r wobec tego, co nieznane
i ryzykowne. W uporzadkowanej i stabilnej rzeczywistoéci mozliwa
jest ocena wszystkiego, co mozna zrobi¢, jakie dzialania podjac i z ja-
kim prawdopodobienistwem sukcesu. Jednak przestrzen edukacyjna,
w ktérej funkcjonuje nauczyciel, nie jest tak czytelna i jednoznaczna,
by mozna bylo w niej swobodnie si¢ poruszaé, przewidujac koricowe
skutki podejmowanych dziatan i dokonywanych wyboréw. Dlatego tez
rodzaca sie niepewnos¢ nauczyciela moze prowadzic¢ go do poznawczego
zagubienia, a w efekcie do poczucia bezradnosci. Nauczyciel doswiadcza
wowczas rozbieznosci miedzy ocenag wlasnych mozliwosci a wyma-
ganiami sytuacji (zaréwno zaistnialej obecnie, jak i majacej wystapic
w przyszlosci). Rozbieznosé ta moze by¢ tak duza, iz wyklucza sens
podejmowania dalszej aktywnosci.

M. Nowak-Dziemianowicz (2001, s. 107-108) podkresla, ze stan na-
uczycielskiej bezradnosci poglebia nadto labirynt codziennych spraw,
braki materialne, stabe wyposazenie w pomoce dydaktyczne, brak
zyczliwej atmosfery wéréd pracownikéw szkoly, niewspodtpracujacy
znauczycielem rodzice, a takze nieumiejetnos¢ radzenia sobie z dyscy-
pling w klasie szkolnej. Jesli dotaczy¢ do tego dos¢ powszechna krytyke
szkoly, narastajacy zamet dazen edukacyjnych i nieprzychylng opinie
spoteczna na temat wspoélczesnego nauczyciela, to trudno dziwi¢ sie,
ze wielu pedagogéw zaczyna watpi¢ w sens edukacji i wlasnego pro-
fesjonalizmu, w konsekwencji doswiadczajac poczucia bezradnosci.

Czy jednak bezradnos$¢ musi oznacza¢ zamkniecie si¢ nauczyciela
w $wiecie niemoznosci? Jezeli wezmiemy pod uwage zasygnalizowane
w tytule poczucie bezradnosci nauczyciela, a zatem zjawisko istniejace
nieobiektywnie (najczesciej zwigzane z przypadkami niepelnospraw-
nosci intelektualnej badz innymi ograniczeniami) (M. Chodakowska,
Z. Szymanek, s. 24), to z jednej strony niewykluczone, ze porazka oraz
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stan rezygnacji i zalamania moga prowadzi¢ nauczyciela do ostatecz-
nego stwierdzenia o bezsensownosci podejmowania badZ kontynuacji
okredlonych dziatan (co wydaje si¢ sposobem na usprawiedliwienie
wlasnych niepowodzeri) i zaniechania czynnosci, ale takze moga stac
sie szczeg6lng okazja do namystu i refleksji, impulsem pozwalajacym
wznies¢ sie nauczycielowi ponad horyzont szkolnej codziennosci, ktéry
ponownie zasili optymizm i gotowos¢ dazenia do celu. Innymi stowy,
poczucie bezsensu, paradoksalnie, staje si¢ Zrodlem refleksji (refleksji
jako narzedzia walki z bezradnoscig). Doswiadczenie bezradnosci
przez nauczyciela moze przyczynic sie do jego mobilizacji i odkrycia
wlasnych, nieznanych dotad mozliwosci. Refleksja nauczyciela podjeta
w sytuacji doswiadczonego poczucia bezsilnosci pozwala mu wydostac
sie z kryjowki jako celowego miejsca odosobnienia (por. J. Kozielecki,
2006, s. 37-45). Staje sie ona nadzieja dla zniecheconego do dalszego
dzialania, czesto sparalizowanego lekiem pedagoga, a zatem odgrywa
istotna role w procesie motywacyjnym (J. Mréz, 2008, s. 92). Urucho-
mienie przez nauczyciela mysélenia refleksyjnego pozwala zrozumiec,
ze bezsilnos¢ i bezradnosé, ktorych doswiadczyl, sa integralng czescia
jego profesji, a zatem ulatwia odzyskanie przekonania o zrozumialosci
i sensownosci wykonywanego zawodu. Ponadto refleksja jest tym, co
umozliwia nauczycielowi zachowanie dystansu wobec zywiolowosci
sytuacji szkolnych, zdobycie orientacji w strumieniu wydarzen oraz
uswiadomienie sobie wlasnego w nim uczestnictwa. Momentem uru-
chamiajagcym wewnetrzny mechanizm refleksji jest - jak mozna przy-
puszczac - subiektywne do$wiadczenie przez pedagoga niezgodnosci
miedzy rzeczywistym przebiegiem poszczegélnych zdarzen a jego
wyobrazeniem o tym przebiegu. Niezgodnosé¢ ta wywoluje poczucie
niepewnosci, uswiadamia mozliwosé popelnienia bledu i jednoczesnie
unaocznia nauczycielowi wieloé¢ odmian w postrzeganiu tego frag-
mentu rzeczywistosci edukacyjnej, ktérego obecnie jest uczestnikiem.
Glebszy namyst i refleksja pozwalaja nauczycielowi nie tylko na doko-
nanie rekonstrukcji dodwiadczenia, ale takze na formulowanie hipotez,
wnioskow i abstrakcji wykraczajacych poza waski horyzont tego, co
konkretne. Myslenie refleksyjne to ,myslenie sobg” (B. Sliwerski, 2010,
s. 126).

Mowiac o znaczeniu refleksji w walce z bezradno$cig nauczyciela,
nalezy przywolac jej trzy typy: refleksje przed podjeciem dzialania,
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refleksje w dzialaniu, refleksje po wystapieniu zdarzenia (K. Polak,
1999, s. 77-79).

Refleksja przed podjeciem dziatania sprowadza si¢ do analizy
warunkéw majacych pojawic sie czynnoéci, oceny wilasnych sit przez
nauczyciela, przewidywania i planowania jego przebiegu. W toku tej
refleksji ma miejsce swoisty ruch mysli pedagoga ukierunkowany na
tworzenie indywidualnych wizji antycypowanych stanéw przysztych,
na kreowanie wlasnych planéw dzialania. Jest to refleksja bedaca préba
zapanowania nad zywiotowoscia zdarzen (K. Polak, 1999, s. 78).

Inny typ refleksji odnoszacy sie do pracy pedagoga to refleksja
w dzialaniu. Jest to - jak mozna sadzi¢ - najczesciej podejmowany rodzaj
refleksji przez nauczyciela, ktéra polega na poszukiwaniu odpowiedzi
na pytanie: Co dzieje sie w danej sytuacji? Refleksja ta wedtug C. Daya
(2004, s. 53), daje poczatek natychmiastowemu eksperymentowi, pod-
czas ktoérego nauczyciel wyprébowuje nowe dzialania adekwatne do
nowo zaistniatych zdarzen. Pedagog nie moze polegac¢ na rutynowych
sposobach dzialania, lecz musi permanentnie przystosowywac sie do
nowych warunkéw i kontekstéw sytuacyjnych, w jakich uczestniczy on
sam oraz uczniowie. Dzieki refleksji w dziataniu nauczyciel podejmuje
trud identyfikacji i interpretacji zdarzenia edukacyjnego. Jest to rodzaj
refleksji, ktory umozliwia nauczycielowi pozyskanie okreslonego pozio-
mu samowiedzy i samoswiadomosci, ustalenie obrazu samego siebie,
innych ludzi oraz $wiata (H. Kwiatkowska, 2008, s. 69).

Typem refleksji, ktéry wydaje sie mie¢ szczeg6lne znaczenie w walce
z bezradno$cig nauczyciela, jest refleksja po wystapieniu zdarzenia,
ktéra polega na warto$ciowaniu i analizie dziatania. Poniewaz w co-
dziennym natloku spraw i licznych obowigzkéw trudno nauczycielowi
w pelni kontrolowaé¢ wszystkie czynnosci, stad refleksja nad tym, co robi
i dlaczego, moze mie¢ miejsce po wystgpieniu zdarzenia. Nauczyciel
po zakoniczonych zajeciach ma mozliwo$¢ ponownego rozpatrzenia
minionych zdarzen edukacyjnych, analizy napotkanych probleméw
i sposobow ich rozwigzania. W ten sposéb podejmuje refleksje nad
swoim dzialaniem i obrazem wlasnej aktywnosci zawodowej. Pedagog
dokonuje takze namystu sprowadzajacego sie do pytari: Co mam na
mysli? O co mi chodzi? Taki rodzaj refleksji odnosi sie do nadawania

znaczen wlasnemu dzialaniu i nazywany jest refleksja nad dziataniem
(K. Polak, 1999, s. 78).
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Autor koncepcji ,refleksyjnej praktyki”, D. Schon, kwestionujac ra-
cjonalnos¢ techniczng w przygotowaniu zawodowym, zwrdcit uwage,
ze o sukcesie w profesjonalnym dziataniu (nie tylko pedagogicznym)
decyduje samoswiadomosé owego dziatania, a konkretnie refleksja,
namyst nad dzialaniem (za: G. Filipowicz, 1997, s. 24). Zdaniem Schona
profesjonalista nie tyle stosuje teorie w praktycznym dziataniu, ile uczy
sie rozpoznawac, okresla¢ i definiowac sytuacje (czesto problemowe),
ktorych jest uczestnikiem. Z kolei sprawdzanie réznych interpretacji
tych sytuacji pozwala mu na modyfikacje wlasnych dziatar. Umie-
jetnos¢ prowadzenia §wiadomej refleks;ji jest wedlug Schona oznaka
profesjonalizmu.

Ruch zasygnalizowanych typow nauczycielskiej refleksji oraz ich do-
pelnienie namystem nauczyciela nad samym soba i wiasnymi przezycia-
mi, ktére towarzysza poznawaniu edukacyjnej rzeczywistosci, stanowia
forme kontroli poznawczej. Kontrola ta pozwala nauczycielowi zyskaé
Swiadomos¢ otaczajacego Swiata, zrozumiec zdarzenia, ktérych jest
uczestnikiem, a takze wykroczy¢ poza ich biezacy kontekst i ulokowac je
w szerszej perspektywie edukacyjnej. Refleksyjno$¢ nauczyciela pozwala
takze na uswiadomienie Zrédet wtasnej bezradnosci i przyznanie sie do
niej, co ma istotne znaczenie w dziele jej pokonywania. Nauczyciel, aby
podja¢ walke z poczuciem bezradnosci, musi zrozumie¢, co jest przyczy-
na stanu jego mentalnego odretwienia. W $wietle badan przeprowadzo-
nych przez K. Polaka (2012, s. 52-56, 140-141) przyczyn nauczycielskiej
bezradnosci jest wiele (poczawszy od braku jasno okreslonych celéw, do
ktérych ma zmierza¢ pedagog, przez brak dostatecznej motywacji do
pracy, po zle relacje w zespole nauczycielskim), jednak uéwiadomienie
ich sobie dzigki podejmowanej refleksji jest osobistym (wewnetrznym)
zasobem, ktéry buduje ,[...] korzystny kapitat nauczyciela, pozwalajacy
z sukcesem zmagac sie z przeciwnosciami zyciowymi” (K. Polak, 2012,
s. 74) i chroni¢ przed poczuciem bezradnosci.

Zatem wydaje sig, ze refleksja jest narzedziem (cho¢ zapewne nieje-
dynym) walki z bezradno$cig nauczyciela, a zarazem to wtasnie poczu-
cie bezradnosci staje sie Zrodlem refleks;ji, o ile oczywiscie nauczyciel
posiada zdolnos¢ podejmowania refleksyjnego namystu nad otaczajaca
go edukacyjna przestrzenia. Jak jednak odnieé¢ sie do sytuacji, kiedy
pedagog nie potrafi mysle¢ w sposob refleksyjny? Otéz wydaje sie, ze od-
powiedzialno$¢ za taki stan rzeczy nalezy przypisa¢ m.in. uczelniom
wyzszym przygotowujacym do zawodu pedagoga.
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Nowoczesnego procesu ksztalcenia akademickiego nie mozna spro-
wadzaé do biernego opanowania wiedzy przez studenta/przysziego
profesjonaliste. Przeciwnie, pojawia sie konieczno$¢ organizowania
pracy studentéw w sposoéb, ktéry pozwoli im poznawaé rzeczywistos¢
edukacyjng przez samodzielne myélenie i dziatanie, dokonywanie su-
werennych wyboréw; akademik powinien inspirowaé do aktywnosci
badawczej i rozwija¢ tworczy potencjal mtodych ludzi. Ksztalcenie nie
moze zosta¢ zredukowane do ,zaopatrzenia studenta w wiedze”, winno
by¢ pojmowane jako ksztattowanie ,[...] kompetencji umozliwiajacych
i wspierajacych proces wychodzenia poza dostarczone informacje”
(T. Hejnicka-Bezwinska, 2000, s. 140).

W procesie ksztalcenia pedagogéw gotowych podja¢ wyzwanie
nauczycielskiej bezradnosci nie nalezy zapominac¢ o rozbudzaniu sa-
mos$wiadomosci kandydatéw do zawodu, czemu wydaje sie sprzyjac
wdrazanie do kultury filozoficznej. Jest ona bowiem forma osobistego,
uswiadomionego stosunku miodego czlowieka do $wiata i siebie same-
go. Nie chodzi tu o to, aby student - w przyszlosci nauczyciel - stat sie
profesjonalnym filozofem, ale raczej aby unaoczni¢ znaczenie wiedzy
tilozoficznej w procesie laczenia wlasnej dziatalnosci edukacyjnej, jej
celéw i rezultatow z istota sensu bycia.

Ksztalcenie akademickie nauczycieli wymaga aktywnych form
realizacji, w czasie ktérych studenci - przyszli refleksyjni nauczy-
ciele - mieliby szanse na tworzenie nowej jakosci wiedzy, wiedzy ,w bie-
gu” (H. Kwiatkowska, 2008, s. 71). Nawet bowiem dobrze opanowane
i zapamietane informacje w miare uptywu czasu starzeja sie, dezak-
tualizuja i tracq uzytecznosé, aby w korcu zasili¢ zasoby bezwiedzy,
ktéra moze by¢ jedna z wielu przyczyn nauczycielskiej bezradnosci.
Nie wystarczy zatem, aby studenci przyswajali wiadomosci na temat
potrzeby podejmowania namystu; wazne, by tej wartosci mogli do-
Swiadczaé. Deklarowane wartosci maja znacznie mniejsza moc spraw-
cza w procesie edukacji, ich realizacja natomiast je umacnia, utrwala,
a takze rozszerza. Ksztalcenie akademickie wymaga spéjnosci wartosci
deklarowanych i realizowanych.

Ksztalcac nauczycieli zdolnych do refleksyjnego namystu, ktorzy
beda mie¢ umiejetnos¢ radzenia sobie z poczuciem wlasnej bezradnosci,
nie mozna zapominac o systematycznym wspomaganiu kompetencji
(zaréwno technicznych, jak i praktyczno-moralnych) kandydatéw do
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zawodu. Zgodnie ze stanowiskiem R. Kwasnicy fundamentalne zna-
czenie nalezy przyznac jednak kompetencjom praktyczno-moralnym,
ktoére zajmujg nadrzedna pozycje w zawodzie nauczyciela:

Maja one pierwszeristwo przed kompetencjami technicznymi w tym
sensie, Ze te ostatnie nie moga by¢ uzyte bez ich zgody. Wszelkie cele,
metody czy érodki, zanim nauczyciel postuzy sie nimi, musza zyska¢
akceptacje praktyczno-moralng (2003, s. 302).

Kompetencje praktyczno-moralne (interpretacyjne, moralne i komu-
nikacyjne) dzigki autorefleksji umozliwiajg nauczycielowi nadawanie
sensu okreslonym wydarzeniom, formulowanie pytar o prawomocnos¢
wlasnego postepowania, a takze ulatwiaja bycie w dialogu z innymi
i samym soba. Wszystko to sprzyja rozumieniu konkretnych sytuacji
edukacyjnych, a zatem uswiadomieniu przyczyn wiasnej bezradnosci.
Poniewaz stany bezradnosci wydaja sie nieuchronne w zawodzie na-
uczyciela, student winien wiedzie¢, jak odczyta¢ ich znaczenie i jaka
nadac¢ im wartoé¢. Aby w wiekszym stopniu zadbaé¢ o kompetencje
praktyczno-moralne przysztych nauczycieli, dobrze byloby zastanowi¢
sie nad sposobem realizacji przedmiotéw takich, jak psychologia czy
pedagogika. Zajecia te moglyby przyjac¢ posta¢ warsztatowa, ktéra po-
zwala na ksztaltowanie zdolnosci do wrazliwego rozumienia innych
ludzi i siebie samego, co wymaga od studentéw osobistego wysitku
1 zaangazowania.

Wydaje sig, ze egzystencjalne umiejetnosci sa wcigz niedoceniane
w procesie ksztalcenia przyszlych nauczycieli. Ksztaltowanie otwartych,
humanistycznych postaw, uwrazliwianie, wyposazanie w umiejetnosci
stawiania pytan pod adresem $wiata - wszystko to wydaje sie sprzyjac
edukacji typu kreatywnego, edukacji nauczycieli inspirujacych uczniow
do maksymalnego rozwoju wlasnych mozliwosci, ale przede wszystkim
nauczycieli wyposazonych w narzedzia radzenia sobie z poczuciem
wlasnej bezradnosci.

Przedmiotem uwagi w procesie ksztalcenia pedagogéw refleksyjnych
mozna uczynié takze zdolnosci i umiejetnosci twércze. Odpowiednio
dobrane zestawy ¢wiczen z zakresu treningu twoérczosci umozliwiaja
wzrost poziomu my$lenia twérczego, umiejetnosci twoérczej pracy edu-
kacyjnej, projektowania tworczych dziatan oraz ksztaltowania twor-
czych postaw. Dzigki nim student niejako jest zmuszony do podjecia
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refleksji nad sobg i swoim zachowaniem, nad tym, co si¢ wokoét niego
dzieje i co go dotyczy. A zatem rozwija umiejetnosci radzenia sobie
zniedookres$lonymi zdarzeniami edukacyjnymi, ktére bywajg Zrédtem
bezradnosci pedagoga.

W procesie ksztalcenia refleksyjnych nauczycieli nie nalezy takze
zapomnie¢ o odpowiedniej organizacji praktyk pedagogicznych, ktére
kandydatom do zawodu winny zapewni¢ maksimum autentycznego
kontaktu z uczniem w réznorodnych sytuacjach, np. na lekcji, podczas
przerwy czy w ramach zajec¢ pozalekcyjnych. Dobra praktyke studencka
nalezy nie tylko odby¢, ale i przezy¢.

Chcac ksztalci¢ nauczycieli refleksyjnych, gotowych na podejmo-
wanie wyzwan, ktére implikuje poczucie bezradnosci, nalezy takze -
a moze przede wszystkim - zastanowi¢ sie nad rekrutacja do zawodu
nauczycielskiego. Nalezy postawi¢ pytania: Czy kazdy, kto tylko
zechce, powinien by¢ pedagogiem? Czy sytuacja, w ktérej jedynym
kryterium przyjecia na studia jest pomyslnie zdany egzamin dojrza-
tosci, nie jest mocno niepokojaca i czy nie podwaza procedury naboru
do zawodu nauczyciela?

Profesja nauczycielska obwarowana jest nakazem posiadania licznych
kompetencji w sferze poznawczej, moralnej, spolecznej, estetycznej oraz
wykonawczej. Nakazy te wynikaja ze spotecznych oczekiwan i znajduja
odzwierciedlenie w prawie i innych dokumentach (np. w sylwetkach
absolwentéw studiow pedagogicznych). System rekrutacji kandyda-
tow do tak wymagajacego i trudnego zawodu winien zatem zawierac
odpowiednie sprawdziany, ktére pozwalaja - zaréwno spoleczenistwu,
jak i samemu kandydatowi - uzyskac informacje o przydatnosci do jego
uprawiania. Powinno to mie¢ miejsce jak najwczesniej (czyli podczas
rekrutacji), aby mlody cztowiek nie tracil energii i czasu na podazanie
niewlasciwie wyznaczona droga zawodowa. Student wybierajacy spe-
cjalnoé¢ nauczycielska - jak pisze B. Sliwerski - musi mie¢ §wiadomogé
trafnosci wtasnej decyzji. Powinien on nie tylko

[..] kierowa¢ sie zgodno$cia zainteresowat, aspiracji czy oczekiwan o tym,
co chce robi¢ w przyszlosci, ale przede wszystkim musi mie¢ poczucie
wlasnej wartosci. Nie powinien ubiegac sie o indeks na tym kierunku
ktos, kto nie ceni i nie akceptuje samego siebie, kto ma problemy z samym
soba (2010, s. 136-137).
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W systemie przyjec na studia nauczycielskie nalezy zwroci¢ szcze-
goélna uwage na predyspozycje, takie jak: zdolno$¢ do prowadzenia
autorefleksji, Swiadomos¢ relacji miedzy wlasnym Ja a otaczajaca rze-
czywistoscia, zdolnosé empatii, zyczliwosé, odpornosé na stres, umie-
jetnosci interpersonalne, umiejetnosci analizowania i diagnozowania,
samodyscyplina, umiejetnos¢ okreslania zadar i sposobéw ich rozwia-
zywania oraz inne dyspozycje, ktore, rozwijane w procesie ksztalcenia
akademickiego, w przyszlosci pozwola lepiej radzi¢ sobie ze stanami
rezygnacji. Dobrze mie¢ na uwadze to, ze wspolczesny profesjonalizm
nauczyciela nie tyle polega na dokfadnosci i precyzji w stosowaniu
teorii, ile radzeniu sobie z edukacyjnymi zdarzeniami, ktére charakte-
ryzuje brak pewnosci i niestabilnos¢, prowadzace czesto do poczucia
niemoznosci i bezradnoéci.

ekk

Mimo zZe pojecie bezradnosci jest coraz czedciej wykorzystywane do
opisu wspolczesnego Swiata pelnego napie¢, konfliktow i sprzecznosci,
wydaje sie jednak, ze nie nalezy go postrzega¢ w kategoriach mody
intelektualnej panujacej w naukach spotecznych. Bezradnos¢ jest sta-
nem, ktérego doswiadcza kazdy czlowiek, kazdy profesjonalista (takze
nauczyciel), wobec czego dobrze mie¢ Swiadomos¢, ze namysl, refleksja
to wartosci instrumentalne, ktére ulatwiajg przekraczanie granic wiasnej
niemoznosci (T. Giza, 2008, s. 49), a w przypadku zawodu nauczyciela
to wartosci stuzgce odnajdywaniu sensu bycia pedagogiem. Dzigki
refleksji nauczyciel ma sposobnoé¢ zrozumienia, ze pedagogiem sie
nie ,jest”, ale nieustannie sie nim ,staje” (A. Kotusiewicz, 2008, s. 20),
co moze sprzyja¢ wygranej w walce z poczuciem wlasnej bezradnosci.

Bibliografia
Chodakowska, M., Szymanek, Z. (2005). Socjopedagogiczne konteksty
wyuczonej bezradnosci. W: Z. Gajdzica, M. Rembierz (red.). Bezrad-

nosc. Interdyscyplinarne studium zjawiska w kontekscie zmiany spotecznej
i edukacyjnej. Katowice.

PODSTAWY EDUKACJI-T.7.indb 236 28.08.2014 10:38



B. Lukasik. Refleksja nauczyciela... 237

Cibor, R. (2005). Psychologiczne uwarunkowania poczucia bezradnosci.
W: Z. Gajdzica, M. Rembierz (red.). Bezradnosc. Interdyscyplinarne studium
zjawiska w kontekscie zmiany spotecznej i edukacyjnej. Katowice.

Cizkowicz, B. (2009). Wyuczona bezradnosc¢ mtodziezy. Bydgoszcz.

Day, C. (2004). Rozwdj zawodowy nauczyciela. J. Michalak (ttum.). Gdansk.

Filipowicz, G. (1997). Refleksje nad prébami praktycznej edukacji modelu
refleksyjnego praktyka. Otwarte Teczki Innowacji Pedagogicznych, 3.

Giza, T. (2008). Procesy samoksztattowania jako dzialania transgresyjne
czlowieka. W: 1. Pufal-Struzik (red.). O przekraczaniu granic wtasnych
ograniczen - z perspektywy psychotransgresjonizmu. Krakéw.

Hejnicka-Bezwinska, T. (2000). O zmianach w edukacji. Bydgoszcz.

Kofta, M., Sedek, M. (1993). Wyuczona bezradnos¢: podejécie informacyj-
ne. W: M. Kofta (red.). Psychologia aktywnosci: zaangazowanie, sprawstwo,
bezradnos¢. Poznan.

Kotusiewicz, A. (2008). O niezbywalnoéci autorefleksji w praktyce eduka-
cyjnej nauczyciela akademickiego. W: A. Kotusiewicz, G. Koé-Seniuch
(red.). Nauczyciel akademicki w refleksji nad wtasnqg praktykq edukacyjnq.
Warszawa.

Kozielecki, J. (2006). Psychologia nadziei. Warszawa.

Kwasnica, R. (2003). Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu. W:
Z. Kwieciriski, B. Sliwerski (red.). Pedagogika. Podrecznik akademicki. T. 2.
Warszawa.

Kwiatkowska, H. (2005). Tozsamos¢ nauczycieli. Miedzy anomiq a autonomig.
Gdansk.

Kwiatkowska, H. (2008). Pedeutologia. Warszawa.

Marody, M. (red.). (1991). Co nam zostato z tamtych lat... Spoteczernstwo polskie
u progu zmiany systemowej. Londyn.

Mréz, J. (2008). Nadzieja jako stymulator zachowar transgresyjnych. W:
L. Pufal-Struzik (red.). O przekraczaniu granic wtasnych ograniczen - z per-
spektywy psychotransgresjonizmu. Krakéw.

Murawska, E. (red.) (2009). Nauczyciel na drogach i bezdrozach wspotczesnosci.
Torun.

Nowak-Dziemianowicz, M. (2001). Oblicza nauczyciela. Oblicza szkoty. Torun.

Polak, K. (1999). Indywidualne teorie nauczycieli. Geneza, badanie, ksztattowa-
nie. Krakéw.

Polak, K. (2012). Bezradnos¢ nauczyciela. Krakow.

Riesman, D. (1971). Samotny ttum. ]. Strzelecki (ttum.). Warszawa.

PODSTAWY EDUKACJI-T.7.indb 237 28.08.2014 10:38



238 Czesc 2. Nowe odczytania szkoty, edukacji i sytuacji zawodowej nauczyciela

Rosenhan, D.L., Seligman, M.E.P. (1994). Psychopatologia. T. 1. D. Goleciin.
(ttum.). Warszawa.

Seligman, M.E.P. (1996). Optymizmu mozna si¢ nauczyc. A. Jankowski (ttum.).
Poznan.

Sedek, G., Kofta, M. (1993). W poszukiwaniu uniwersalnych wyznaczni-
kow zjawiska wyuczonej bezradnosci: przeglad klasycznych wynikow
eksperymentalnych i test empiryczny koncepcji egotywistycznej. W:
M. Kofta (red.). Psychologia aktywnosci: zaangazowanie, sprawstwo, bez-
radnosc. Poznan.

Szmyd, K., Uberman M. (2008). Nauczyciel w obliczu edukacyjnych dy-
lematéw ponowoczesnosci. W: M. Muchacka, M. Szymarnski (red.).
Nauczyciel w swiecie wspotczesnym. Krakow.

Sliwerski, B. (2010). Mysle¢ jak pedagog. Sopot.

Stowa kluczowe: zawdd nauczyciela, poczucie bezradnosci, myslenie
refleksyjne

Streszczenie

Codziennos¢ w zawodzie nauczyciela to zaréwno satysfakcja, zado-
wolenie i rados¢, jak i porazka, bezsilnos¢ oraz bezradnosé wobec otacza-
jacej rzeczywistosci edukacyjnej. Jednak poczucie bezradnoéci nie musi
prowadzi¢ pedagoga do ostatecznego stwierdzenia o bezsensownosci
podejmowania okreslonych dziatan i zaniechania czynnosci. Moze i po-
winno ono takze sta¢ sie szczegdlng okazja do refleksji, ktéra pozwoli
odkry¢ nauczycielowi wlasne, nieznane dotad mozliwosci, ponownie zasili
optymizm i gotowos¢ dazenia do celu. W procesie ksztalcenia akademic-
kiego nalezy szczeg6lnie zadbac o zdolno$¢ nauczyciela do podejmowania
refleksyjnego namystu jako narzedzia walki z bezradnoscia.

Key words: teaching profession, the feeling of helplessness, reflective
thinking
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Summary

Everyday life in teaching profession is both satisfaction, contentment,
happiness and defeat, helplessness, impotency in the face of surrounding
educational reality. However the feeling of helplessness does not need to
lead a teacher to a final statement of incongruity of taking certain actions
and refraining from taking steps. Maybe it also should become a special
opportunity for reflection which will allow the teacher discover their
own, so far unknown possibilities, re-credit optimism and willingness
to strive for goals. It is the teacher’s ability to take up reflective mind as
a tool of combat against helplessness which should be taken special care
of in the process of academic education.
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Czesc¢ 3
Edukacyjne implikacje
i egzemplifikacje Innosci
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Wspoblczesna pedagogika bezustannie dazy do nowych, lepszych,
doskonalszych rozwiazan edukacyjnych i wychowawczych, dzieki
ktérym cztowiek powinien by¢é w pelni §wiadomy i rozumie¢ otaczaja-
cy go Swiat, a takze poszukujacy, innowacyjny, kreatywny i wrazliwy,
jego za$ aspiracje zyciowe i zawodowe powinny podazac¢ w $lad za
zmieniajgcymi sie realiami spotecznymi, technicznymi i kulturalnymi.

Niezaprzeczalnym faktem jest to, ze szkota, w najszerszym pojeciu
irozumieniu, stanowi podstawowe ogniwo edukacji mlodego pokolenia,
ajej powinnoscia jest wprowadzanie uczniow w tradycje i kulture naro-
dowg, a tym samym wyposazanie ich w system wartosci, umiejetnosci
i wiedzy (K. Denek, 2001). Oczywiste jest, ze

[..] obecna cywilizacja, krag wartoséci, w ktérym zyjemy, wymaga, by
kazde dziecko niezaleznie od swojej kondycji psychofizycznej mogto wy-
chowywac sig, uczy¢, realizowac wlasne zainteresowania i umiejetnosci
w szerokim kontakcie z réwiesnikami. Stwierdzenie to wyraza potrzebe
organizacji placowek opartych na idei scalania wszystkich dzieci, zdro-
wych i tych niepetlnosprawnych (B. Bobet, 2006, s. 393).

Dziatania reformatorskie, ktére zmierzaja do zapewnienia kazdemu
dziecku niepelnosprawnemu dostepu do edukacji, zblizaja Polske do
standardéw obowigzujacych w krajach Unii Europejskiej (Konwen-
cja o Prawach Dziecka ONZ, 1989; Ustawa z dnia 7 wrzeénia 1991 r.
o systemie o$wiaty; Standardowe Zasady Wyréwnywania Szans Os6b
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Niepelnosprawnych ONZ, 1993; Rzadowy Program Dziatari na rzecz
Oso6b Niepelnosprawnych i ich Integracji ze Spoleczeristwem, 1993; De-
klaracja z Salamanki oraz Wytyczne dla dziatann w zakresie specjalnych
potrzeb edukacyjnych, UNESCO, 1994; Deklaracja Madrycka, 2002).
W kazdym systemie edukacyjnym nalezy podja¢ takie dziatania, aby
wyzwoli¢ potencjat edukacyjny kazdego ucznia, tworzac odpowiednie
struktury w celu przezwyciezenia poczucia marginalizacji dzieci nie-
pelnosprawnych, na ktéra moga by¢ skazane (M. Gelati, 2007).
Ministerstwo Edukacji Narodowej, przygotowujac zmiany w polskiej
o$wiacie, wyznaczylo wazna role przemianom, jakie powinny mie¢ miej-
sce w ksztalceniu uczniéw niepelnosprawnych. W opracowanej przez
Zespo6t ds. Reformy Ksztalcenia Specjalnego propozycji reformy ksztal-
cenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, opublikowanej
przez MEN w marcu 1998 r., stwierdzono, ze organizacja ksztalcenia
uczniéw z niepelnosprawnosciami jest integralng czescia systemu edu-
kacyjnego w Polsce (T. Serafin, 2001). Paristwo w pelni demokratyczne
powinno zapewnic wszystkim dzieciom réwne szanse rozwoju i dlatego
tez system edukacji nalezy dostosowa¢ do specyficznych potrzeb osob,
ktorych mozliwosci sg ograniczone. Podstawowym zatozeniem ksztatce-
nia uczniéw z réznego rodzaju niepelnosprawnosciami jest przekonanie,
ze szkoly ogoélnodostepne powinny przyjmowac wszystkie dzieci, nieza-
leznie od warunkoéw fizycznych, intelektualnych, socjalnych czy innych,
jakie im towarzysza. Realizacja koncepcji ksztalcenia integracyjnego ma
tez spelniac inny cel: wypelniac luke, jaka istnieje miedzy szkolnictwem
specjalnym a masowym ogélnodostepnym (G. Dryzatowska, 2007).
Zdaniem A. Hulka integracyjny system ksztalcenia i wychowania

[..] polega na maksymalnym wlaczeniu dzieci i mtodziezy z odchyleniami
od normy do zwyklych szkét i innych placéwek oswiatowych, umozli-
wiajgcych im - w miare mozliwosci - wzrastanie w gronie zdrowych
rowiesnikow (1977, s. 54).

Zalozeniem tak pojmowanego procesu integracji jest umozliwie-
nie dzieciom i mlodziezy uposledzonej na zdrowiu korzystanie ze
wszystkich stopni szkolnictwa (podstawowego, ogélnoksztalcacego
i zawodowego), zdobyczy kulturowych i form czynnego wypoczynku,
z ktorych korzysta mlodziez zdrowa (A. Hulek, 1977). W tym kontekscie
integracyjna forma edukacji jest postrzegana jako nowy model o§wiaty;
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ma by¢ przeciwienistwem segregacji, forma alternatywy dla rozdziatu
pedagogiki ogélnej od specjalnej oraz izolowania dzieci zdrowych od
niepetnosprawnych (J. Bogucka, M. Koscielska, 1994). Pelng integracje
w ramach gléwnego nurtu ksztalcenia nalezy traktowac jako opcje we
wszystkich rozpatrywanych przypadkach; wszystkie szkoty powinny
by¢ w stanie sprostac¢ potrzebom uczniéw niepetnosprawnych (M. Ge-
lati, 2007).

Nalezy podkresli¢, ze osiggniecie pelnej integracji nie jest mozliwe,
gdy dziecko niepelnosprawne ksztalci sie i wychowuje w izolacji od
naturalnego srodowiska. Dlatego tak istotne jest stworzenie mu takich
warunkéw, aby w miare mozliwosci moglo wzrasta¢ w gronie réwies-
nikéw. Istotg tego zalozenia jest stworzenie takich srodowisk szkolnych,
w ktérych moglyby wspélnie bawié sie i uczy¢ dzieci o ré6znym pozio-
mie rozwoju i niejednakowym stopniu sprawnosci psychofizycznej.
Potaczenie dzieci niepetnosprawnych z ich petnosprawnymi réwieéni-
kami stwarza tym pierwszym optymalne warunki rozwoju, pozwala
wyréwnac szanse edukacyjne oraz umozliwia funkcjonowanie w rolach
spotecznych adekwatnych do ich poziomu rozwojowego (D. Gérniak,
M. Stefanko, 2006). Problem nauczania integracyjnego powinien by¢
obecny w systemie edukacji, calej spolecznoéci nauczycielskiej, szkole
i na zajeciach pozalekcyjnych. Pierwszym krokiem winno by¢ wpro-
wadzenie wszystkich nauczycieli, a nie tylko specjalistéw, w problemy
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, aby podnies¢
swiadomos¢ problemu, jakim jest niepelnosprawnosé, a tym samym
przyczynic sie do rozwoju kultury integracji.

Ksztalcenie integracyjne jest alternatywa dla ksztalcenia specjalnego.
Zmiana w ksztalceniu wynikajaca z integracji przede wszystkim doty-
czy zmiany zakresu odpowiedzialnosci zwyktych szkét i nauczycieli.
Jej gléwnym celem nie jest zmiana szkoét specjalnych ani tworzenie
specjalnych podejs¢ do ksztalcenia w zwyklych szkotach; integracja
jest kwestig, ktéra nalezy podja¢ w szczegolnosci w ogolnej reformie
systemu edukacji. Ksztalcenie integracyjne przez obecnos¢ uczniéw
niepelnosprawnych stanowi pewnego rodzaju edukacyjny zryw, spra-
wiedliwos¢ i nowa jakosc¢ dla wszystkich uczniéw (G.M. Johnson, 1999).

Doswiadczenia integracyjne w Polsce nie maja zbyt dtugiej historii.
Nalezy podkresli¢, ze jedna z pierwszych szkol na Swiecie realizujg-
cych integracyjny system ksztalcenia, do ktorej uczeszczali uczniowie
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pelnosprawni i niepetnosprawni, powstata juz w 1890 r. w Hamburgu;
stad przyjety model ksztalcenia integracyjnego realizowany w innych
krajach nosi miano hamburskiego (H. Eberwein, 2009). Integracja dzieci
niepelnosprawnych i uposledzonych jest edukacyjna misja wszystkich
krajow europejskich. Ksztalcenie specjalne jest coraz czesciej realizo-
wane w systemie szkolnym w szkole masowej. Integracja dzieci niepet-
nosprawnych i pelnosprawnych oznacza, ze do systeméw szkolnictwa
i szkot nalezy wprowadzi¢ takie zmiany strukturalne, aby wspélna
edukacja dla wszystkich dzieci byta mozliwa (A. Hausotter, 2008).

Ratyfikowane przez Polske deklaracje i konwencje miedzynarodowe
oraz wprowadzanie w zycie ich zalozen i poszczegélnych zapiséw do-
prowadzily do uznania, iz organizacja ksztalcenia specjalnego uczniow
z niepelnosprawnosciami jest integralna czescia systemu ksztalcenia
(art. 5 ust. 5 Ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 roku o systemie o$wiaty;
Zarzadzenie nr 29 Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4 pazdziernika
1993 roku w sprawie zasad organizowania opieki nad uczniami niepet-
nosprawnymi i ich ksztalcenia w ogélnodostepnych i integracyjnych
szkolach i placéwkach oraz organizacji ksztalcenia specjalnego; Ustawa
z dnia 8 stycznia 1999 roku; przepisy wprowadzajace reforme ustroju
szkolnego). Wsp6lne nauczanie i wychowanie uczniéw petnosprawnych
iniepelnosprawnych powoduje, ze innos¢, ktora jest cecha wyrézniajaca
w danej grupie, bardzo czesto stanowi bariere w kontaktach miedzy-
ludzkich. Inny czesto podlega spolecznej segregacji i wykluczeniu,
a grupa szczegblnie narazong na proces marginalizacji sa osoby nie-
pelnosprawne.

Wizerunek os6b niepelnosprawnych najczesciej konstruowany jest
niejako w opozycji do pojecia normalnosci. Ich wiadomy, ustalony obraz
w gléwnej mierze kojarzy sie z deficytem i ograniczeniami, czego kon-
sekwencja jest brak ich samodzielnosci i potrzeba udzielania im pomo-
cy. Potrzebe obecnosci 0s6b niepetnosprawnych w réznych miejscach
w przestrzeni spolecznej, réwniez w edukacji, dostrzegliémy dopiero
niedawno. Swiat cywilizowanych ludzi i wyznawanych przez nich
wartosci probuje odkrywac r6zne wymiary czlowieczenistwa. Wyraza
gotowos¢ akceptaciji innosci i niepowtarzalnosci, ktéra nosi w sobie
kazdy cztowiek. Dlatego tez podejmuje coraz wiecej dziatan, ktére maja
na celu wigczenie tych os6b do spoleczenistwa.
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Trendy integracyjne objety rowniez polska o$wiate. Edukacja oséb
niepelnosprawnych przestata mie¢ charakter Scisle segregacyjny,
a ksztalcenie specjalne obecnie odbywa sie réwniez w placéwkach
ogolnodostepnych.

Interdyscyplinarne wyodrebnienie kategorii innosci w odniesieniu
do ucznia niepelnosprawnego w klasie integracyjnej w niniejszym opra-
cowaniu bedzie przydatne w rozwazaniach dotyczacych postrzegania
tego ucznia przez pryzmat odmiennosci i obcosci, nadania mu etykiety
innosci oraz ulegania przezen procesowi integracji szkolne;j.

Pojecie , Innego - drugiego” zdefiniowat filozof E. Lévinas. Drugi
czlowiek to inny, kto$ absolutnie inny, heterogeniczny, niepojmowalny,
bo zewnetrzny. Inny w swej radykalnej odrebnosci jest Innym innoscia
faktyczna, a nie formalna. Jest to inno$¢ absolutna, poniewaz inny, bedac
obok, jest zarazem catkowicie transcendentny. Inny jest obcym, kims,
kto zakléca moje ,u siebie”, dezintegruje synoptyczna i totalizujaca
integralno$¢ wszystkiego jako tego samego. Obcy to ten, z ktérym nie
ma sie wspélnej ojczyzny; to ktos, nad kim nie mamy zadnej wladzy,
a zatem jest wobec nas eksterytorialny - autonomiczny, wolny i samo-
stanowiacy (E. Lévinas, 2002). Inny jest kims$, kogo w fenomenologicznej
konstrukgcji B. Skarga okresla stowami:

Inny bowiem to ktos, kto nie jest tozsamy ze mna, kto$ na zewnatrz
mnie, transcendentny, kogo objac i w pelni zrozumie¢ nie jestem w stanie,
lecz z kim moge nawiazaé kontakt (1994, s. 258).

Spotkanie rozpatrywane jako kategoria filozoficzna zaktada, ze osoby
zaangazowane we wzajemne relacje wystepuja w pozycji rtéwnorzedne;j.
Spotkanie nie przesadza o ewentualnych nastepstwach, chociaz moga
wystapic. Spotkanie takie ma takze sens pedagogiczny.

Lévinas traktuje drugiego czlowieka jako catkowicie i radykalnie
innego. Inny to nie kto$, kto uczestniczy we wspdlnej calosci, w tym,
co mijest znane. Inny jest poza tym - samym, poza owym horyzontem,
w ktérym zyje i tworze. Nie daje si¢ objaé, nie daje sie przenikna¢. Moze
to by¢ inny czlowiek, moze to by¢ takze Bog, gdy tylko w epifanii twa-
rzy innego czlowieka wzywa nas, kwestionuje nasz egoizm. Inny jest
absolutnie inny, transcendentny wobec mojego $wiata, a jednak, gdy
wzywa, zobowigzuje. Lévinas podkresla, ze ten Inny i Ja nie znajduja sie
w jednej plaszczyznie. Ot6z Inny przemawia jakby z wysokosci, nakazu-
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je mi sie wznies$¢ ponad siebie, gdyz takim wzniesieniem jest wyzbycie
sie¢ samolubstwa i samozadowolenia, zrozumienie odpowiedzialnosci
i tego, ze z tej odpowiedzialnosci za zlo wyrzadzone drugiemu czlo-
wiekowi nikt nie jest w stanie mnie uwolni¢. Ten Inny to nakaz etyki
heroicznej, etyki samozaparcia, wrecz nieludzkiej, bo przezwyciezajacej
ludzka staboé¢ i naturalne zamykanie si¢ we wlasnym $wiecie (B. Skarga,
2002). Nie mozna zatem oczekiwad, ze drugi czlowiek bedzie odgrywat
arbitralnie przydzielane mu przez nas role, tym samym wyzbywajac sie
siebie i swej indywidualnosci. Inny posiada znaczenie sam w sobie, jego
sens jest znaczeniem samym w sobie, sensem bez kontekstu historyczno-
-kulturowego. Drugiego czlowieka, wedlug Lévinasa, nie mozna zastgpi¢
idea, tematem, wewnetrznym stosunkiem logicznym, poniewaz jest
Zywa osobg, dynamicznym rozméwca oraz tym, ktéry wzywa, wola,
przykazuje. Dlatego totalitarna roszczeniowo$¢ nastawiona na to, by
wchlongé, pokonaé, ogarnaé, podporzadkowac i wcieli¢, musi rozbic sie
na absolutnej autonomii bytu Innego (E. Lévinas, 2002).

Przywotujac kategorie Innego w nawigzaniu do okreslonej koncep-
cji filozoficznej, podjeto jedna z wielu préb poszukiwania kontekstow
pedagogicznych w filozofii, poniewaz - jak podkresla Henryka Kwiat-
kowska -, Istotnym akcentem teoretycznego przeobrazenia pedagogiki
jest wieksze otwarcie na mysl filozoficzng” (1997, s. 84). Réwniez refleksja
J. Gary, ze

[.] pedagogika odzegnujaca sie od zwigzkow z filozofig tak czy inaczej
zawiera i przemyca treéci sensu stricte filozoficzne, formutujac wiasne
przestanki natury filozoficznej badz tez czerpiac je w sposéb posredni
z innych dziedzin, ktére cho¢ metodologicznie w pelni legitymizuja sie
empirycznymi procedurami weryfikacji i falsyfikacji, to jednak zawsze
wyrastaja z jakiego$ pnia $wiatopogladowego zorientowania (2008, s. 41)

- warunkuje potrzebe ukazania filozoficznej kategorii Innego.
Przyczynkiem do rozwazan nad obecnoscia Innego w edukacji do-
starcza filozofia postkolonialna. Zdaniem T. Szkudlarka dyskurs ten

[..] méwi istotnie o dynamice ksztattowania tozsamosci w sytuacji zmiany

ukladu sit zawlaszczajacych przestrzen spoteczna (nie tylko politycznie,
ale i semantycznie). Jest wladnie wizja dynamiki zmiany (1995a, s. 11).
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W perspektywie postkolonializmu kluczowym zagadnieniem jest
tozsamos¢ zbiorowa i indywidualna, ktéra tworzy sie w zlozonych rela-
cjach miedzykulturowych oraz nierozerwalnie z nig zwigzana kwestia
Innego. W tym ujeciu Inny konstruowany jest jako nie-Ja, w opozycji
do Ja, bedac tlem i uzupelnieniem wtasnej podmiotowosci. Zauwazo-
no tez wystepujacy zwigzek miedzy znaczeniem a pozycja kategorii
w parze pojec. Najczesciej bywa tak, Ze na pozycji pierwszej znajduja
sie mocne, dobre okreélenia, na drugiej zas te, ktére sg opozycyjne do
tych pierwszych, ale stwarzaja dla nich kontekst uzupelnienia defini-
cyjnego (T. Szkudlarek, 1993, 1995a). Pojecia znajdujace sie na pierwszej
pozycji, o konotacjach pozytywnych, uznawane sa za pozadane i maja
zapewniac spoleczng akceptacje. Na miejscu drugim lokuja sie pojecia
stabe, ktoérych wydzZwiek jest negatywny.

W konstruowaniu wlasnej tozsamosci postugujemy sie gtéwnie tymi
pojeciami, ktére wpisaly si¢ w nasza Swiadomosc jako kategorie ,mocne”,
s~pozytywne”. Czynimy tak, gdyz chcemy by¢ akceptowani spolecznie,
chcemy by¢é mocni, chcemy usytuowac sie w znaczacej wizji $wiata. Kon-
struujac siebie, tworzymy jednoczesnie tozsamos¢ Innego. Konstytuujemy
ja z kategorii opozycyjnych do naszych jako negatyw naszej identyfikacji,
nasze uzupelnienie. Inny skonstruowany jako negacja Ja i dzieki temu
jako$ zrozumialy, nie zostaje wypowiedziany, czeka w u$pieniu. Ujaw-
niony jest dopiero w momencie kryzysu tozsamosci, gdy zakléceniu ulega
nasz wizerunek i odczuwamy dyskomfort. Podejmujemy wéwczas zma-
gania w celu okreslenia naszej tozsamosci, chcemy sie ujednoznacznic,
wyraznie odrézniaé¢ od Innego (K.D. Rzedzicka, 2000, s. 26).

Z zalozen teorii postkolonialnej wynika, ze

Ja (tworzac wlasng tozsamosc) bez wiedzy Innego, bez jego udziatu
przypisuje mu negatywne okreélenia, narzuca mu jego identyfikacje,
zniewala go. Zgodnie wiec z regula konstrukcyjna tworzy Innego z ,,od-
wrocenia” wlasnej pozadanej tozsamosci. Inny musi sie r6znic od Ja, gdyz
tozsamos¢ w tym ujeciu zaktada réznice (K.D. Rzedzicka, 2000, s. 26-27).

W poszukiwaniach Innego kierujemy sie wiec jego wizerunkiem,
ktéry zostat juz ustalony:

[.] z gory juz wiemy jaki jest Inny. Jest on po prostu cieniem, brakiem,

nieistnieniem, zaprzeczeniem mnie, jakiego pozadam. Jest moim przeci-
wienistwem (T. Szkudlarek, 1995b, s. 29).
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Tak przedstawiony obraz Innego jest warto$ciowany negatywnie:

Inny jest gorszy, gorszy od nas, i aby to stwierdzi¢, nie potrzebujemy
dodatkowych informacji. Wiemy, jaki jest, i nie chcemy mie¢ z nim kontaktu.
[.] Nasze zainteresowanie nim wyczerpuje si¢ w konstrukcie Innego,
ktérego pozbawiamy atrybutéw sobie przypisywanych, Inny nie ma nam
nic do zaoferowania. Skazany jest na banicje (K.D. Rzedzicka, 2000, s. 27).

Jednak na Innego mozna spojrzec z jego punktu widzenia - wtedy on
sam zajmuje pozycje Ja i w procesie konstruowania swojej tozsamosci
tworzy jednoczes$nie swojego Innego. Kazdy z nas jest tym innym dla
Innego; kazdy, jesli nie poszukuje swojego Innego, to identyfikuje go
i stwierdza jego obecno$¢ w swoim otoczeniu. Przywotujac stereoty-
powy, uprawniony w postkolonializmie obraz czlowieka z niepelno-
sprawnoscia,

[.] czujemy sie zwolnieni z potrzeby wnikania, zastanawiania si¢ nad
jakoscia naszej wiedzy. Nie usilujemy wyrobi¢ sobie wlasnego zdania,
a stabosci niepelnosprawnych nie mobilizujg nas do kontaktu z nimi. Inny
ponosi konsekwencje naszej obojetnosci, krétkowzrocznosci, a czasem
lenistwa (K.D. Rzedzicka, 2000, s. 28).

Osoby z niepetnosprawnoscia chcg by¢ postrzegane w szerszym kon-
tekscie, bronig sie przed uogoélnieniem, zamknieciem w jedna kategorie.
Postrzeganie ich jako niepelnosprawne wywotuje przekonanie o nie-
wielkim potencjale rozwojowym i totalnym, uogélnionym charakterze
niepetnosprawnosci. Inny upomina si¢ o odmienny sposéb ujmowania,
o zmiane perspektywy, nie chce by¢ ujednolicony. Nasz obraz w oczach
niepelnosprawnych jest zupelnie odmienny:

[.] mozna powiedzie¢, ze nie poprzestaja na naszej pelnoprawnosci, pod-
czas gdy my zadowalamy sie spostrzezeniem ich niepelnosprawnosci.
Staraja sie dostrzegac nas z réznych punktow widzenia, widzie¢ nasze
rézne mozliwosci. Zawierzaja nam i potrzebuja z nami kontaktu. Nie
stanowimy dla nich Innego, zgodnie z teorig postkolonialng warto$ciowa-
nego negatywnie. Ich Inny to kto$ stabszy, pozostajacy w gorszej sytuacji
(K.D. Rzedzicka, 2000, s. 29).

Stwierdzenie to potwierdza przyjeta regule konstrukcyjng Innego
w postkolonializmie. Ot6z z perspektywy przyjetej teorii postkolonialnej
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[..] osoba niepelnosprawna postrzegana jest jako przeciwieristwo osoby
pelnosprawnej, jako kto$ ré6zny innoscia nieakceptowang, niezrozumia-
ng, innoscig daleka, grozna, ktérej nie sposéb oswoi¢. Uwrazliwienie na
podobieristwo sprzyja szukaniu wszedzie tego, co znane, podobne, inne
za$, jesli nie daje sie wlaczy¢ w to samo, upodobni¢ do znanego, zostaje
odrzucone, wykluczone (K.D. Rzedzicka, 2000, s. 29).

Tym samym rodzi sie pytanie: Czy tak pojmowany Inny ma szanse
na zaistnienie w edukacji integracyjnej obok uczniéw sprawnych?

W obowiazujacym obecnie systemie edukacji zostal sformulowany
postulat dotyczacy szerszego uczestnictwa uczniéw z niepelnospraw-
noséciami w edukacji ogélnodostepnej. Na funkcjonowanie klas integra-
cyjnych nalezy patrzec przez pryzmat wychodzenia niepetnosprawnych
zizolacji. Przyjeto tez zalozenie, ze stanowig one ptaszczyzne do spotka-
nia sie réznych dzieci i zajecia przez nie wspoélnej przestrzeni, oraz teze,
ze bliskos¢ kontaktu z Innym moze spowodowac lub powoduje zmiany
w stosunku do niego. W kontekscie tych zalozen trzeba podkreslic, ze

[..] bliskoé¢ z Innym to szansa na uczynienie z niego kogo$ swojskiego,
znanego sobie, zrozumialego, nie nastreczajacego klopotu, kosztem
usuniecia, zatarcia jego innosci. Owo oswojenie stanowi wiec zarazem
zagrozenie dla innego poprzez zawlaszczenie jego autonomii (K.D. Rze-
dzicka, 2000, s. 30).

Obecnos¢ Innego budzaca niepokéj i niepewnosé moze stanowic
okolicznos¢, ktorej efektem koricowym bedzie kryzys tozsamosci ucz-
niéw klasy integracyjnej. W powstalej relacji z innoScig pojawia sie
niepokdj o wlasng tozsamos¢, pragnienie bycia sobg i poszukiwanie
Innego, ktéry bedzie tlem identyfikacyjnym, a ktérym moze sie sta¢
uczen niepelnosprawny rozpoznany jako Inny. Brak jednoznacznej
identyfikacji moga réwniez odczuwac uczniowie niepetnosprawni; brak
wsparcia w dazeniu do tozsamosci moze powodowac jej konstruowanie
na podstawie oznak zewnetrznych kultury dominujacej w taki sposéb,
aby mogli doréwnac swoim kolegom w klasie lub dzieki ukryciu sie, na
upodobnieniu do wigkszosci z nich.

Réznorodnosé byta powodem uprzedzen, dyskryminacji, stereoty-
pow, strachu i przes§ladowan réznego rodzaju. W rzeczywistosci roz-
nice zostaly uznane za noénik wartosci i uczciwosci w spoleczenstwie,
w ktérym tylko stosowanie zasady takiej jak poszanowanie praw oséb
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powoduje, iz réznice te s3 wykorzystywane do tworzenia modeli wsp61-
dziatania, etyki i tolerancji w celu budowania bardziej sprawiedliwego
spoleczeristwa. R6znorodnosé¢ akceptuje wieloé¢ zmiennych: innoé¢
wyznania, kultury, ideologii, sit gospodarczych. Mozemy powiedzie¢,
ze jest takze drugi poziom réznorodnosci: mozliwos¢ odszukania os6b
w kazdej kulturze, religii lub ideologii, ktére to osoby sa inne, maja
deficyt, niepetnosprawnosé. Przywotuje to na mysl ludzi okreslanych
jako: niepelnosprawni, osoby niepelnosprawne, zdolni w inny sposéb
(M. Gelati, 2007).

Kategorie innosci, jak juz wspomniano, nalezy rozpatrywac inter-
dyscyplinarnie. Przeprowadzona analiza Zrédet wykazala, ze postac
Innego pojawia sie niezwykle czesto zaréwno w literaturze pieknej,
jak i naukowej. Cecha wsp6lna Innego w ujeciu interdyscyplinarnym
jest jego negatywna identyfikacja spoteczna. Zyciowy dramat Innego
polega na tym, ze chce si¢ dostosowac do spotecznosci, lecz nie potrafi
lub nie jest w stanie tego uczynic.

Od zarania dziejow ludzie zmagaja sie z problemem odmiennosci
kulturowej, jezykowej i religijnej. Znamiennym symbolem podzialé6w
miedzyludzkich, ktére byly nieuniknione, jest biblijna przypowiesé
o wiezy Babel. Miala by¢ ona ,symbolem jednosci miejsca i jezyka”
(E. Rewers, 1995, s. 12), a ostatecznie stala si¢ przyczyna podzialow
i wzajemnych antagonizméw. Wedlug R. Kapusciniskiego $wiat jest
wielka wieza Babel, w ktorej

Bo6g pomieszat nie tylko jezyki, ale takze kulture i obyczaje, namietno-
Sci i interesy, i ktérej mieszkaricem uczynil ambiwalentng istote taczaca
w sobie Ja i nie-Ja, siebie i Innego, swojego i obcego (2006, s. 49-50).

Czlonkowie starozytnych cywilizacji mieli trzy mozliwosci odnie-
sienia sie do Innego:

1) przez walke,

2) odizolowanie si¢ (czego przyktadem sg Wielki Mur Chiriski, bramy
Babilonu, kamienne mury Inkéw),

3) nawigzanie wspotpracy i dialogu przez wymiane débr na szlakach
handlowych, zawierane przymierza i sojusze (R. Kapusciniski, 2006).
Grecki historyk Herodot juz 2,5 tys. lat temu byt zwolennikiem idei

poznania Innego, wyjscia mu na spotkanie zamiast odgradzania sie od

niego. Herodot sformulowal wniosek, ze aby
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[..] lepiej pozna¢ siebie, trzeba pozna¢ Innych, bo to Oni sa tym zwier-
ciadlem, w ktérym sie przegladamy. Aby zrozumiec lepiej samych siebie,
trzeba lepiej zrozumiec¢ Innych, moc sie z nimi poréwnag, zmierzy¢, skon-
frontowac (R. Kapuscinski, 2006, s. 14).

Jednak Inny wciaz jest postrzegany jako obcy, gdyz

[..] kazde jego zachowanie interpretowane jest jako przejaw obcosci, jej
bowiem w zaden spos6b nie mozna okupié¢, zamazaé czy po prostu sie
wyrzec (M. Glowinski, 2001, s. 66).

Roéwnosé i réznica nalezaly do podstawowych pojec od starozytnosci.
W spoleczenstwie przednowoczesnym réznice miedzy ludZzmi byty kon-
sekwencja pozycji, jaka zajmowali w hierarchii spotecznej (A. Prengel,
2009). Kolejne podejmowane przez Innego préby osiagniecia swojsko-
$ci w danym srodowisku, w ktérym naznaczony jest pietnem obcosci,
M. Glowinski przedstawia w nastepujacy sposob:

[.] w zasadzie nalezy on do ich $wiata i jednoczesnie jest kims$ z zewnatrz,
stanowi figure nieaprobowana, znajduje sie niejako z samej natury rzeczy
w sferze obcosci (2001, s. 72).

Kontakt z Innym nie powinien zatem nastepowaé dzieki zatarciu
réznic i wtopieniu sie w calosé, lecz dzieki temu, ze - bedac soba -
spotykamy sie twarza w twarz z Innym i calym bagazem jego innosci.
Uznaniu czyjej$ innosci towarzyszy zatem $§wiadomos¢ wlasnej tozsa-
mosci, a odrebnosé nie jest tu negacja mozliwosci spotkania Drugiego
(B. Skarga, 1982).

Przedstawicielem filozofii poznania Innego przez dialog i bliskie
spotkanie jest J. Tischner. Jego znamienna teza glosi, iz ,[..] droga do
Boga wiedzie przez Innego” (1993, s. 25), jednak autor jest swiadomy
tego, ze droga ta nie jest prosta. Dialog prowadzony z Innym, zmierza-
jacy do wzajemnego zblizenia i zrozumienia, wymaga wykazania woli
poznania Innego i wyjécia mu naprzeciw mimo rezerwy, nieufnosci czy
poczatkowej niecheci. Poznanie Innego niezmiennie sprawia trudnos¢
i budzi r6zne emocje.

Spostrzeganie innych ludzi opiera si¢ na dostrzeganiu podobieristw
i odmiennosci w odniesieniu do siebie. Moze by¢ brane pod uwage po-
dobieristwo zachowan, przekonar, zainteresowan czy roli spoleczne;j.
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Specyficzny jest stosunek ludzi do 0s6b niepelnosprawnych. Wspoélczes-
ne normy nakazuja pomagac osobom stabszym, dlatego tez negatywne
reakcje wobec nich sa spotecznie nieaprobowane. Normy spolteczne
pozostaja zatem w konflikcie z odczuwang niechecig do innoéci. Nie-
przyjemna sytuacja konfliktowa moze spowodowac unikanie kontaktow
z osobami niepelnosprawnymi. Kolejng przyczyna marginalizacji tej
grupy osob sg uprzedzenia spoleczne oraz stereotypy, ktore powstaja
m.in. ze wzgledu na brak adekwatnej wiedzy na ich temat. Stereotypo-
wa wiedza dotyczaca 0s6b niepelnosprawnych moze wywotywac lek
i nieche¢ do nich, a w konsekwencji prowadzi¢ do braku gotowosci, by
sie z nimi kontaktowag, jak réowniez do ich unikania.

Dla K. Woycickiego (1983) Inny jest bliznim i posiada ,natychmia-
stowy sens”, tzn. posiada znaczenie w spos6b bardziej pierwotny, niz
ktokolwiek inny zdota mu cokolwiek przypisaé¢ lub narzucié. Dlatego
znalez¢ sie w obecnosci Innego to by¢ postawionym przed powaga zo-
bowigzania moralnego, ktére samoistnie zostaje wyzwolone w doswiad-
czeniu spotkania. Jednostka niepelnosprawna juz na samym progu
wejécia w zycie zaistniala jako struktura bytowa niepetnosprawna, ktéra
obarczona jest syndromem grupy schorzen o réznej etiologii i patoge-
nezie. Bedac dewiantem, od poczatku swojego istnienia nie ma szans
na normalnoéc¢ tozsamos$ciows i osigganie innego statusu spolecznego.
Na réznych etapach zycia jej degradacja zyskuje niestety spoteczna
aprobate: jako dewiant stanowi potencjalne zagrozenie powszechnie
akceptowanych regut.

Wedlug Gary (2008) inno$¢ zawsze stanowila i stanowi zagrozenie,
dlatego poddawana jest presji wchloniecia przez sfere ,tego samego”,
w ktorej zycie ludzkie ogarniete jest dazeniem, by uchwyci¢ to, co poza
nim, i wigczy¢ to co$ innego w obreb tego, co wlasne, znane. Owa tota-
lizujaca tendencja powinna zostac jednak przetamana, poniewaz rze-
czywistos¢ jest konstytuowana przez wielosé, a nie calos¢ czy jednosc.
Zauwazanie innych ludzi opiera si¢ na dostrzeganiu podobieristw i od-
miennosci w stosunku do siebie. Moze by¢ brane pod uwage podobieri-
stwo zachowan, postaw, przekonar, zainteresowar czy roli spoleczne;j.

W ujeciu psychologicznym inno$¢ jest postrzegana przez pryzmat
zachowan przejawianych przez ludzi, znajdujacych odzwierciedlenie
w zalozeniach trzech koncepcji teoretycznych.
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Pierwsza z nich jest koncepcja behawiorystyczna, wedtug ktorej

[..] zachowanie czlowieka, jego osiggniecia w uczeniu sie i pracy tworczej,
jego kontakty interpersonalne i dziatalnos¢ organizacyjna sa zalezne od
wyposazenia genetycznego oraz srodowiska fizycznego i spolecznego.
Srodowisko to, a wiec instytucje kulturalne, partie polityczne, system
szkolny, sytuacja w rodzinie czy érodki masowego przekazu steruja
ludzkim dzialaniem (J. Kozielecki, 1997, s. 24).

Nalezy zatem przyjaé, ze w prostych uktadach instytucjonalnych
zachowanie czlowieka jest nieskomplikowane i analogicznie, ale im
bardziej zlozone sa organizacje, tym bardziej skomplikowane sa sek-
wengcje ludzkich reakgcji.

W zalozeniu koncepcji drugiej, psychodynamicznej, dziatanie ludzkie
jest ukierunkowane przez wewnetrzne sity motywacyjne, ktére czesto
sg nieSwiadome i miedzy ktérymi czesto zachodzi konflikt:

Wiedza o osobowosci stanowiacej przede wszystkim system sit dyna-
micznych, zwanych popedami lub potrzebami, pozwala przewidywac
i wyjasnia¢ ludzkie dziatanie, pozwala je korygowac. [..] wewnetrzne sity
motywacyjne sa nieSwiadome; z reguly czlowiek nie zdaje sobie sprawy,
dlaczego dziala tak, jak dziala (J. Kozielecki, 1997, s. 94).

Koncepcja trzecia, poznawcza, zaklada, ze cztowiek nie jest sterowa-
ny calkowicie przez srodowisko zewnetrzne ani tez nie jest zalezny od
nieSwiadomych sit popedowych, ale jest samodzielna osobg, w znacznej
mierze decydujacq o wiasnym losie, ktéra na ogét swiadomie i celowo
podejmuje wszelkie dziatania:

W toku zycia czlowiek przyjmuje, przechowuje, interpretuje, tworzy
i przekazuje za pomoca jezyka informacje (wiedze, dane) i nadaje im
pewna warto$¢ (znaczenie, sens). [...] dzieki kompetencjom umystu jed-
nostka spostrzega rzeczywisto$¢, zapamietuje otrzymane informacje,
mysli analitycznie i twérczo, prowadzi dyskurs z innymi ludzmi. Jako
sprawca podejmuje ona dzialania celowe i sprawuje nad nimi kontrole
(J. Kozielecki, 1997, s. 170).

W psychologii wspélczesnej ciagle podejmuje sie nowe proby po-

szukiwania adekwatnego i sp6jnego obrazu cztowieka. Poklosiem tych
prob jest psychologia humanistyczna, okredlana réwniez psychologia
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sja’. Czlowiek jest postrzegany jako unikatowa calos¢, ktérej nie mozna
sprowadzi¢ do poszczegélnych elementoéw:

Osoba sktada sie z dwoch podsystemow, czyli ,ja” (self) i z ,,organi-
zmu” (organism), ktére stanowia jednos¢ i przypominajg dwie strony tej
samej monety [..]. Ludzie dzialaja w Swiecie zewnetrznym, majacym
rowniez charakter calo$ciowy i integralny. W naturalnych warunkach
jednostka i $wiat spoleczny tworza jednolity system. [...] czlowiek, ktory
chce zy¢ zgodnie ze swoja natura, ktéry chce by¢ autentyczny, niezalez-
ny i zadowolony, musi stanowi¢ harmonijng catos¢, ktérej podstawowe
sktadniki - ,ja” oraz ,organizm” - stworzg spéjny system zwany osoba
(J. Kozielecki, 1997, s. 241).

Przedstawione uprzednio trzy psychologiczne koncepcje czlowieka:
behawiorystyczna, psychodynamiczna i poznawcza oraz obraz czlowie-
ka ukazany w psychologii humanistycznej, pozwalaja na stwierdzenie,
ze rowniez w naukach psychologicznych nie wypracowano spdjnego,
jednolitego modelu teoretycznego obrazujacego czlowieka. W ujeciu
kazdej z nich czlowiek ten jest Inny, inaczej definiowany, inaczej po-
strzegany, a jego innoéc jest determinowana przez rodzaj przejawianych
przezen zachowan.

Innosé¢ szokuje w Swiecie przyrody, ale takze w jego wymiarze
spolecznym. Bywa utozsamiana z indywidualnoscig lub niektérymi
jej atrybutami podlegajacymi zmianom. Jednym z podstawowych
probleméw demokratycznych spoteczeristw jest stosunek grup spotecz-
nych, instytucji i organizacji do odmiennosci lub ludzkich mozliwosci
rozwojowych, autonomii dziatania i myslenia, utrzymania tozsamosci
spoleczenistwa (T. Frackowiak, 1996). W klasie integracyjnej pojawienie
sie Innego jest dzialaniem zamierzonym. Jego obecnos¢ stanowi wy-
zwanie i rodzi r6znego rodzaju problemy. Inny wnosi w przestrzen
klasy swoja innos¢, ktéra moze by¢ tolerowana na odleglos¢, a w bliskim
zetknieciu moze budzi¢ niepokdj lub drazni¢. Uaktywnia sie zatem
tendencja do niwelowania tej innosci jako Zrédla potencjalnych napiec.
Do glosu moga dochodzi¢ rozmaite sposoby radzenia sobie z réznica.
Jezeli dana innos¢ jest niewielka, zostaje usunieta. Inny staje sie wow-
czas swojski i w pelni zrozumialy, ale jednoczesnie zalezy od innych.
Natomiast odrebnos¢ zbyt duza, niemozliwa do zatarcia, powoduje
zdystansowanie Innego.
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Stowa kluczowe: Inny, obcy, niepelnosprawny, réznorodnos¢, wize-
runek os6b niepetnosprawnych, ksztalcenie integracyjne

Streszczenie

Celem niniejszego opracowania jest interdyscyplinarne wyodrebnienie
kategorii innoéci w odniesieniu do ucznia niepelnosprawnego w klasie
integracyjnej, przydatne w rozwazaniach dotyczacych postrzegania tego
ucznia przez pryzmat odmiennosci i obcosci, nadania mu etykiety innosci
oraz ulegania przezen procesowi integracji szkolnej.

Innos¢, ktora jest cecha wyrézniajaca w danej grupie, bardzo czesto
stanowi bariere w kontaktach miedzyludzkich. Inny czesto podlega
spolecznej segregaciji i wykluczeniu. Grupa szczegélnie narazona na
proces marginalizacji sa osoby niepelnosprawne. Wizerunek oséb nie-
pelnosprawnych najczesciej konstruowany jest niejako w opozycji do
pojecia normalnosci. Ich wiadomy, ustalony obraz w gtéwnej mierze
kojarzy sie z deficytem i ograniczeniami, czego konsekwencja jest brak
ich samodzielnosci i potrzeba udzielania im pomocy. Potrzebe obecnosci
0s6b niepelnosprawnych w ré6znych miejscach w przestrzeni spotecznej,
réwniez w edukacji, zaczeto dostrzegaé dopiero niedawno. Swiat cywi-
lizowanych ludzi i wyznawanych przez nich wartoéci probuje odkrywac
rézne wymiary czlowieczeistwa. Wyraza gotowos¢ akceptacji innosci
i niepowtarzalnosci, ktéra nosi w sobie kazdy czlowiek. Dlatego tez
podejmuje coraz wiecej dzialan, ktére maja na celu wiaczenie tych oséb
do spoleczeristwa, a trendy integracyjne objely réwniez polska oswiate.
Edukacja 0s6b niepelnosprawnych przestata mie¢ charakter scisle segrega-
cyjny, a obecnie ksztalcenie specjalne odbywa sie réwniez w placéwkach
ogolnodostepnych.

Key words: Other, strange, disabled, diversity, image of disabled per-
sons, integration education

Summary

The goal of the present study is to make an interdisciplinary distinc-
tion of the category of otherness in relation to disabled students in an
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integration class, useful in considerations on the perception of such stu-
dents from the viewpoint of otherness and strangeness, on labelling them
as different, and on them being subject to the process of school integration.

Otherness, being a distinctive feature in a given group, is frequently
a barrier in interpersonal contacts. The ,other” is often subject to social
segregation and exclusion. A group particularly exposed to the process
of marginalization are disabled people. The image of disabled people is
usually constructed, in some measure, in opposition to the concept of nor-
mality. Their widely known, established image is largely associated with
deficit and limitations resulting in their lack of independence and a need
to provide aid to them. It was only recently when the need of presence of
disabled people in various areas of the social space, including education,
has been acknowledged. The world of civilized people and the values they
follow tries to discover various dimensions of humanity. It expresses the
readiness to accept the otherness and uniqueness carried inside every hu-
man. Therefore, it also undertakes increasingly more activities intended to
introduce these people into the society, and integration trends have also
reached the education system in Poland. The education of the disabled
ceased to have a strictly segregational character; currently, special educa-
tion is performed at mainstream establishments as well.
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Model myslenia o Innym (uczniu)
w polskich liceach

Wprowadzenie

W toku rozwoju osobniczego kazdy z nas odczuwa obecnos¢ Inne-
go. Zdaniem A. Szwasta (2005, s. 151) mozna go sobie wyobrazi¢ jako
rozgwiazde. Rozgwiazda tym rézni si¢ od symetrycznej gwiazdy,
ze ma fantazyjnie uksztattowane wypustki, ktére w ogoéle nie licza sie
z symetrig. Wlasnie tak prezentuja sie¢ osobowosci ludzi. Prawie nie
spotyka sie ludzi o cechach réwnomiernych, ludzi wywazonych, wtas-
nie jak gwiazda czy inny symetryczny ksztalt. Osobowosci ludzkie to
najbardziej fantazyjne rozgwiazdy. Kazda przestrzen spoteczna jest
wypelniona siecig rozgwiazd, ktére tworza swoiste konstelacje i nadaja
jej walor zréznicowania. Nie chodzi tu tylko o zréznicowanie morfolo-
giczne, ale psychologiczne i duchowe. De facto to wtasnie rozgwiazdy
nadaja naszemu zyciu sens, czynia go bogatym lub ubogim w wartosci.
Kiedy sa przy nas w chwilach niepewnosci i zagubienia, czujemy sie
bezpiecznie i mniej doskwiera nam osamotnienie. Kazda rozgwiazda
ma wlasnga tajemnice i dostep do niej jest mozliwy tylko na drodze
spotkania i dialogu. W innych sytuacjach pozostaja nieprzeniknione
i niepojete. Im bardziej je poznajemy, tym bogatszy, petniejszy i bardziej
réznorodny staje sie $wiat. Konkretny cztowiek, cztowiek z imieniem,
wielki albo marny, taskawy albo okrutny, zwycieski lub nieszczesliwy,
pomaga nam budowac wlasna tozsamosé. Zdaniem P. Kowalskiego
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Kazdy z nas, budujac swoj wzorzec imago mundi, utozsamia sie z inny-
mi, z ktérymi wchodzi we wzajemne relacje. Wlasna tozsamosc jednostka
buduje przez doswiadczenie odrebnoéci drugiego czlowieka. Spotkanie
innej, znajdujacej sie poza postrzegajacym podmiotem osoby pozwala
uswiadomi¢ mu swoje granice oraz zbudowac obraz samego siebie. Inny
jest swoistym odbiciem postrzegajgcego i jest niezbedny, aby patrzacy mogt
wiedzie¢, kim jest on sam [...]. Drugi cztowiek samym swoim istnieniem na
zewnatrz poznajacego umozliwia mu doswiadczenie wiasnej integralnosci
zamknietej granica jego ciata (1998, s. 360).

To wlasnie w zestawieniu wlasnej osoby z wizerunkiem innego
czlowieka, w akcie poréwnania odkrywamy swoja tozsamos¢ i miej-
sce w Swiecie. Inny uswiadamia nam, kim jestesmy, do czego jestesmy
zdolni, czego sie boimy, przed czym uciekamy, w jakich sytuacjach
sprawdzamy sie. Inny, wyobrazany jako rozgwiazda, sklania nas do
refleksji nad soba.

Inny jest przede wszystkim konieczny, bym uswiadomit sobie wtasne
istnienie i wlasne cechy [..]. Inny jest lustrem w ktérym sie sprawdzam
i w ktérym odkrywam swoja identycznos¢ (J. Szczeparski, 1980, s. 52).

Istnienie Innego jest konieczne do wlasnego warto$ciowego istnienia,
do odkrycia samego siebie i manifestowania wlasnego bytu. Osoba jest
i staje sie dzieki Innemu. Obopélna wiez miedzy mna a Innym jest ko-
nieczna do stworzenia jakosciowo nowego etapu w rozwoju czlowieka.
Tylko dzieki Innemu czlowiek moze sie rozwija¢. Nigdy nie uwolnimy
sie od Innego, bo jest nam potrzebny do tego, aby wznosi¢ sie na coraz
wyzsze pietra w rozwoju osobowosciowym. Istnienie czlowieka aktu-
alizuje sie zawsze przy udziale Innego, bo czlowiek skierowany jest do
Innych moca swego istnienia. Inni towarzysza nam niemal wszedzie,
z wyjatkiem miejsc, w ktérych chcemy by¢ wylacznie sami. Inny jest
towarzyszem zycia, podmiotem zycia rodzinnego, instytucjonalnego
i towarzyskiego. Dla pracodawcy Innym jest pracownik, dla nauczyciela
Innym jest uczen. Jest rozgwiazdg znamiennie postrzegana przez gro-
no pedagogiczne. Modele mysélenia o Innym (uczniu) w plaszczyznie
polskich liceéw autorka przedstawia w czesci empiryczne;j.
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Problem i metoda

Podejmujac si¢ przeprowadzenia badan empirycznych w aspekcie
modeli myslenia o Innym (uczniu) w liceach, hipotetycznie zmierzatam
do ustalenia:

1) kategorii myslenia o Innym (uczniu) przez nauczycieli,
2) zrédet leku przed Innymi (uczniami),
3) katalogu wartosci, jakimi Inny (uczen) dopelnia nauczycieli.

Ustalenie zespotu wartosci i antywartosci, jakimi Inny (uczen) obda-
rza nauczyciela, pozwoli zorientowac si¢ w powszechnie przyjmowa-
nych przez nauczycieli modelach myslenia o Innym (uczniu). Badania
zostaly przeprowadzone w styczniu 2012 r. na terenie wojewd6dztwa
Slaskiego wsrdd stu osob bedacych nauczycielami trzech lice6w. Placéw-
ki usytuowane byty w Czestochowie, Sosnowcu i Bedzinie. W grupie
badanych nauczycieli dominowaly kobiety (92,7%). Wiekszos¢ z bada-
nych stanowily osoby w wieku 38-45 lat (44,7%) oraz 46-50 lat (27,2%),
zamieszkujgce konglomeracje miejskie. W prowadzeniu badarn postu-
zylam sie metodologia M. Lobockiego. Podstawowa metoda badawcza
byt sondaz diagnostyczny z zastosowaniem techniki ankiety.

Analiza wynikéw badan

Odnoszac sie do historii rozwoju edukacji, do strategii nauczania
uczniéw, nietrudno zauwazy¢, ze dominujacym modelem my$lenia
o Innym (uczniu) byto utozsamianie go z Obcym. Szczegdlnie uprzed-
miotowienie uczniéw, ktore jest charakterystyczne dla nauczania
podajacego, narzucalo zachowania sprowadzajace si¢ do utrzymania
karnosci w stosunku do uczniéw i postrzegania ich jako Obcych. Ucz-
niowie byli grupa wypelniajacg obowiazek szkolny, zobligowana do
uczenia sie. Musieli by¢ ulegli, podporzadkowani i postuszni. Byli dla
nauczyciela Obcymi, ktérzy znalezli sie w instytucji szkolnej z obo-
wiazku; dla ktérych plaszczyzna dialogu byla zamknieta z uwagi na
ich niekompetencje. Obcy wnosza jakosci niebedace i niemogace by¢
rdzennymi wladciwosciami grona nauczycielskiego. Zajmowano wiec
wobec nich szczegolng postawe obiektywng, ktéra byta swoistym pota-
czeniem bliskosci i dystansu, obojetnosci i zaangazowania. Polaczenie
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bliskosci i dystansu, ktére nadaje osobie obcej charakter obiektywny,
praktycznie wyraza sie takze w tym, ze stosunek do niej jest z natury
bardziej abstrakcyjny. Zdaniem G. Simmla

[..] obcy jest nam bliski o tyle, o ile odrzucamy wspélne nam i jemu
podobienstwo cech narodowych, spotecznych, zawodowych czy tez
ogolnoludzkich. Natomiast jest nam daleki o tyle, o ile te wspélne cechy
nie obejmuja tylko nas, o ile wiaza nas tylko dlatego, ze w ogodle wigza
bardzo wielu (2005, s. 303).

Miedzy tymi dwoma elementami - bliskoscig i dystansem - utrzy-
muje sie szczegdlne napiecie, gdyz w §wiadomosci, dla ktorej wspolne
jest tylko to, co powszechne, ze szczegolna wyrazistoscia rysuje sie to,
co odrebne, swoiste. Model myslenia o uczniach w kategorii Obcych nie
przystaje do realiéw wspoélczesnej edukaciji. Jesli nauczyciel oczekuje aby
uczniowie byli przychylni wobec jego dziatani, musi mie¢ Swiadomosé
wzajemnej waznosci i otwartosci na siebie. Priorytetowym modelem
myslenia o Innym (uczniu) jest myslenie o nim w kategorii partnera.
Kiedy Inny (uczen) jest partnerem, znika obcos¢, a miedzyosobowa
przestrzerr wypelnia blisko$¢, ktérej esencja jest szacunek dla partnera.
W modelu myslenia o Innym jako partnerze uczen liceum postrzegany
jest osobliwie przez nauczyciela. Pokazuje to schemat 1.

Schemat 1. Postrzeganie Innego (ucznia) przez nauczyciela w liceum

> odrebna istota (41,3%)

> zjawisko intelektualne (35,7%)
Inny . .
(uczen) > podmiot wart poznania (10,2%)

> podmiot, ktory trzeba oswoi¢ (9,4%)

——— > zagadka, tajemnica godna odkrywania (3,4%)
Zrédlo: wszystkie schematy opracowano na podstawie badari wlasnych.

Dane te (schemat 1) potwierdzaja, ze filozofia my$lenia o Innym
(uczniu) jako Obcym zuzyla sie. Nauczyciele podazaja wspolczesnie
w kierunku mys$lenia o Innym (uczniu) jako partnerze. Najczesciej Inny
(uczen) postrzegany jest w liceum jako odrebna istota (41,3% wskazan),
wyposazona w indywidualny zespot cech i predyspozycji czynigcych
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ja r6zna od pozostatych. Przy takim zalozeniu zezwala si¢ uczniowina
uzewnetrznienie tego, co tkwi w jego potencjale osobowoséciowym. Wi-
da¢ afirmacje podmiotowosci drugiej osoby. Uznanie partnera interakeji
za osobe odrebna, jedyna i niepowtarzalna, wolna i odpowiedzialna,
sklania do przyjecia wobec niej postawy szacunku. Postrzeganie Innego
jako odrebnej istoty koresponduje z tym, co pisal W. Bibler:

[..] méwiac o Drugim, Innym, mamy na mysli cztowieka, ktory jest wol-
ny, a wiec dazy do wyzwolenia sie od presji spolecznej, do zachowania
indywidualnosci. Drugi (nauczyciel, uczen) to czlowiek, nad ktérym nie
moge zapanowac, ktérego szanuje, z ktérym sie licza, ktérego odmiennosé
uznaja. Na gruncie wychowania nie wystarczy tylko nasze przeswiadcze-
nie o tolerancji i poszanowaniu drugiego. Usitujac zrozumieé Drugiego,
nie mogg sie ograniczy¢ do tolerowania jego odmiennosci. Musza w jakis
spos6b wprowadzi¢ w sfere mojego myslenia i dziatania to, czym on sie
rézni ode mnie: jego kulture, jego wartosci i potrzeby. Jest to podstawa
mojego poznania siebie. Im bardziej sie r6znimy, tym moje poznanie siebie
i Drugiego jest glebsze (za: H. Kwiatkowska, 2008, s. 190).

We wspoélczesnej szkole ten Drugi (uczen) jest dla nauczyciela odrebng
istotg, ktéra ma prawo my$lec inaczej niz nauczyciel, ma prawo do wy-
razania swoich opinii, nie naruszajac tym samym godnosci nauczyciela.
Inny (uczen) jest tez postrzegany w liceum jako zjawisko intelektualne
(35,7% wskazan). Stowo ,zjawisko” wydaje sie tu uzyte niefortunnie,
ale wiadomo, ze chodzi o materie dajaca sie zaobserwowac u ucznia
w dziedzinie intelektualnej. Inny (uczert) ma jemu tylko przynalezne
zdolnosci umystowe i kulture umystowa. Moze zadziwia¢ zdolnoscia
rozumienia réznych sytuacji, bystroscig i pojetnoscia, ale moze tez
porazac brakiem logicznego myslenia czy odtwérczym ogladem rze-
czywistosci. W pewnym sensie kazdy uczen jest odrebnym zjawiskiem
intelektualnym, kazdy w specyficzny sposéb postrzega swiat, dokonuje
jego ogladu, analizy i interpretacji. Kazdy ma wtasny sposéb wartos-
ciowania, rézne zainteresowania umystowe, inny iloraz inteligenciji.
Dzi$ nauczyciel w swojej pracy dopuszcza odrebnoé¢ intelektualna
ucznia, wchodzi odwaznie w dyskurs z odmiennymi pogladami, innym
sposobem mys$lenia, szanujac u Innego (ucznia) swoisty sposéb ogladu
rzeczywistoéci, niekoniecznie rezygnujac z wlasnego stanowiska. Ale
bywa i tak, ze nauczyciel zmienia swoéj dotychczasowy punkt widzenia
i sktania si¢ ku rozumowaniu przyjetemu przez ucznia. Inny (uczen) to
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kto$, kto mysli w odmienny sposéb, zadaje pytania, ma wlasne koncep-
cje, spiera sig, poszukuje, samodzielnie rozwigzuje problemy. Ale Inny
(uczeri) moze tez by¢ rozleniwiony intelektualnie, nastawiony wylacz-
nie na odtwarzanie wiedzy, woli cichutko siedzie¢ w fawce zamiast
pytaé, bez naturalnej ciekawosci i pragnienia rozwigzywania proble-
mow. Kazdy z nich stanowi inne zjawisko intelektualne. W kazdym
z nich nauczyciel odkrywa siebie, znajduje w sobie co$, co tkwi takze
w Innym (uczniu), albo widzi w sobie catkowita odmiennos¢ w sensie
intelektualnym. 10,2% nauczycieli postrzega Innego (ucznia) w liceum
jako podmiot wart poznania. Inny to ktos, kogo trzeba poznag, aby go
zrozumied, nawiagzac z nim dialog i wspélpracowac na lekcji. Trzeba go
poznad, bo moze by¢ niezwykle interesujacy w sensie zainteresowarn,
pragnien i aspiracji. Dialog nie jest mozliwy bez poznania Innego. Zda-
niem H. Kwiatkowskiej:

[..] zaré6wno poznanie, jak i racjonalna jego interpretacja sa niezbednymi
warunkami sensownej i skutecznej dziatalnosci czlowieka [...]. Nauczy-
ciel, zeby skutecznie dziala¢, z satysfakcja dla siebie i uczniéw, musi by¢
ustawicznie ,zasilany” poznawczo (2008, s. 222).

Inny jest wart poznania, bo moze nas ubogaci¢; dostarczy¢ wiedzy,
jakiej nie mieliSmy; moze stanowic¢ nowe do$wiadczenie czy by¢ dopel-
nieniem tego, co w nas drzemie. Inny (uczeri) moze nas czego$ nauczy¢,
cos przekazad, da¢ impuls do poszukiwar, do penetrowania réznych ob-
szarow wiedzy. Wreszcie, Inny (uczeti) moze miec takie oddziatywanie
na nas, ze mozemy zmienic siebie. Jest tez grupa nauczycieli, mniej licz-
na, bo stanowiaca 9,4% ogoétu badanej populacji, ktora postrzega Innego
(ucznia) w liceum jako podmiot, ktéry trzeba oswoic. Uczen to nie wrog,
ale kto$ nieznany, a zeby zaprzyjazni¢ sie z nim, trzeba go oswoic, a wiec
zaznajomic sie z nim, zapoznad, przyzwyczai¢ do niego. To preludium
do nawigzania dobrych relacji. Przyzwyczajenie do Innego (ucznia)
sprawia, ze latwiej znosimy niepowodzenia i porazki, przekraczamy
bariery. Ale Inny (uczeri) takze oswaja nas, a wtedy stajemy sie mu
blizsi. Tylko 3,4% badanych nauczycieli liceéw traktuje Innego (ucznia)
jako zagadke, tajemnice godng odkrywania. Inny jest niezbadana istota,
oryginalng w swym jestestwie. Wymaga wiec nieustannej obserwa-
cji, chocby ze wzgledu na przeciwieristwa i przeciwstawnosci. Inny,
bedac zagadka, zmusza do myslenia, bo zwykle - jak pisat E.A. Poe -

PODSTAWY EDUKACJI-T.7.indb 266 28.08.2014 10:38



M. Janukowicz. Model myslenia o Innym... 267

.[...] tajemnice zmuszajg do myslenia” (za: C. i]. Glenskowie, 1986, s. 269)
i wyciggania wnioskéw. Wszystko to jednak wymaga odpowiedniego
interwalu czasowego: nie mozna zdoby¢ wiedzy o Innym (uczniu)
w przelocie, w przypadkowych spotkaniach, ale jest to proces dtugo-
trwaly i niezwykle trudny. Francuski humanista P. Charron uwazal, ze

Ze wszystkich istot najtrudniejsza do poznania i zglebienia jest
czlowiek; najwiecej jest w nim bowiem dwoistosci i udania, ukrywania
i sztucznosci; kryje tez w sobie bardzo wiele najrozmaitszych przybudé-
wek i zakamarkoéw (za: C. i J. Glenskowie, 1986, s. 60).

Ta zlozonos¢ stanowi dla nauczyciela inspiracje do odkrywania tego,
co nosi w sobie Inny, i dopelnia siebie owg innoscig. Nauczyciel musi
mie¢ $wiadomos¢, ze wcigz trzeba krazyc wokot Innego, bo inaczej nie
odkryje jego tajemnicy.

Inny (uczen) jest nauczycielowi potrzebny do kreowania swojej toz-
samosci. Potrafi by¢ darczyrica wartosci, ktére te tozsamos¢ ubogacaja.
Przedstawia to schemat 2.

Schemat 2. Wartosci, ktérymi Inny (uczernl) dopetnia nauczyciela w liceum

—— > refleksja (42,5%)
————— impuls do innowacji (37,6%)

> impuls do pracy w cyberprzestrzeni (30,5%)
W darze od Innego

. ; > szacunek (29,1%)
(ucznia) otrzymujemy

——————» rados¢ lub rozgoryczenie (18,0%)

> krytyka (9,3%)

L—————— inne (4,8%)

Badania empiryczne autorki pokazujg, ze Inny (uczeri) obdarowuje
nauczyciela w liceum rozmaitymi warto$ciami. To w zasadzie dzieki
Innemu (uczniowi) nauczyciel moze by¢ twoérczy. Inny (uczerr) daje
nauczycielowi impuls do dokonywania zmian w sobie i otaczajacej
go rzeczywistosci. Sktania go do nowatorstwa, do zmieniania i prze-
ksztalcania rzeczywistosci. Inny (uczeri), oczekujac od nauczyciela
ksztalcenia przez praktyke, pomaga mu w odkrywaniu i korzystaniu
z wlasnych zasobéw poznawczych i sprawnosciowych. To dzieki Innemu
(uczniowi) nauczyciel moze sta¢ sie kims, kogo Kwiatkowska nazywa
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,profesjonalnym artystg” (2008, s. 82). 42,5% nauczycieli liceéw twier-
dzi, ze Inny (uczen) skiania do refleks;ji, zastanowienia si¢ nad kazdym
podejmowanym przez nich dziataniem i nad soba. Najczesciej refleksja
przychodzi w samotnosci, w milczacej konfrontacji z soba. Gdyby nie
Inni (uczniowie), nie bytoby woli namystu nad soba i swoim dziataniem.
Refleksja przejawia sie w tym, ze

[..] jest namyslem nad konkretna czynnoscia, a takze nad calym cyklem
dzialania profesjonalnego, z nastawieniem na jego modyfikowanie
(H. Kwiatkowska, 2008, s. 68).

D. Schén méwi nawet o dwoch rodzajach refleks;ji, jakie pojawiaja
sie u nauczyciela: refleksji w dzialaniu oraz refleksji nad dzialaniem
(H. Kwiatkowska, 2008, s. 69). Refleksja w dzialaniu jest

[.] procesem symultanicznym, obejmuje dzialanie z réwnoczesnym na-
mystem nad nim i ewentualna jego modyfikacja. Jest krytycznym kwestio-
nowaniem wlasnej wiedzy i jej zatozen realizowanych w toku dziatania
(H. Kwiatkowska, 2008, s. 69).

Natomiast refleksja nad dzialaniem ,[...] to rodzaj namystu dokony-
wany z dystansu czasowego - nad tym, co juz zaistniato” (H. Kwiat-
kowska, 2008, s. 69). Dzieki tym dwoém rodzajom refleksji nauczyciel
moze modyfikowaé dziatania, inicjowaé nowe przedsiewziecia, baczac
wcigz na to, czego oczekuja od niego Inni. Refleksja pomaga glebiej
spojrze¢ w siebie. Inny (uczen) uséwiadamia nauczycielowi co$, czego
niejednokrotnie on sam nie widzi.

Innos¢ notorycznie wskazuje na potrzebe ,przygladania sie sobie”;
innos¢ jest lustrem w poznaniu siebie (M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-
-Walczak, 2007, s. 28).

Poza refleksja i impulsem do innowacyjnych rozwigzan dos¢ znaczny
odsetek nauczycieli (30,5%) twierdzi, ze Inny (uczen) daje im impuls
do pracy w cyberprzestrzeni. Inny (uczen) przynalezy do kultury pre-
figuratywnej i chce w niej rowniez widzie¢ nauczyciela. Inny (uczen)
Zyjacy w cyberprzestrzeni, poznajacy §wiat przez multimedialne ,,okna”,
proponuje nauczycielowi, aby ten réwniez przekroczyl te przestrzen.
Uczniowi nie wystarcza juz dzisiaj nauczyciel, ktéry ma wiedze z danego
przedmiotu i przekazuje ja w tradycyjny sposoéb. Uczeri chce dialogu
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angazujacego obydwie strony w odkrywanie i poszukiwanie wiedzy
z wykorzystaniem najnowszych srodkéw multimedialnych. Przygoto-
wuje prezentacje wzbogacona ilustracja, fotografia, dZwiekiem, grafika,
animacja, symulacja czy obrazem filmowym i prébuje zarazi¢ nauczy-
ciela tym, co jemu jest juz bardzo bliskie, a niekoniecznie jest jeszcze
bliskie nauczycielowi; stuzy nawet tu pomoca. Inny (uczeri) chciatby,
aby nauczyciel zrozumial cyberprzestrzen, w ktérej on zyje, znalazl sie
w niej i nie stawial przed nig oporu. M. Mead twierdzi, ze

[..] nie ma dzi$ nigdzie na $wiecie takiego pokolenia starszych, ktére wie
to, co wiedzg ich dzieci [..]. Nie ma juz w ogoéle przewodnikéw ani we
wlasnej kulturze, ani poza nia (2000, s. 110).

Nauczyciele sa $wiadomi tego, ze dialog przysziosci bedzie dialogiem
z cybergeneracja. Na razie - zdaniem Mead - ,[...] obu stronom bioragcym
udzial w dialogu brakuje wystarczajacego stownictwa” (2000, s. 113).
Jest nadzieja, ze beda go przyswaja¢ od mlodego pokolenia. Rozwoj
kultur prefiguratywnych bedzie zaleze¢ od tego,

[...] czy uda sie nawiaza¢ dialog z wtasnym pokoleniem i czy pokolenie to,
majac mozliwos¢ dziatania wedle swej woli, potrafi poprowadzic¢ starszych
w strone nieznanej nam przysztosci (2000, s. 129).

To juz nie nauczyciel, ale Inny (uczeri) bedzie chcial is¢ dalej, niz
zaszli nauczyciele, osiagnac¢ wiecej i dokona¢ nowych rzeczy. Cho¢
cyberprzestrzen wciaz jeszcze ich dzieli, to w przestrzeni spolecznej
sa sobie bardziej bliscy. Inny (uczen) potrafi obdarowac nauczyciela
szacunkiem (29,1% wskazan), ktory nadaje sens jego pracy. Szacunek
dla kazdego czlowieka i jego godnosci osobistej, tolerancje dla innosci
i sprawiedliwo$¢ promuja wszelkie programy nauczania i programy
wychowawcze. Jesli w szkolnej rzeczywistosci Inny (uczer) darzy siebie
szacunkiem, to tym bardziej szanuje nauczyciela. Ale tez im wiekszy
szacunek ma nauczyciel dla siebie, tym wiecej szacunku otrzyma ze
strony Innego (ucznia).

Jedli nauczyciela spotyka co$ milego, to zwykle stoja za tym Inni
(uczniowie). Inny sprawi¢ moze wiele radosci, szczegdlnie wtedy, kiedy
jest tworczy, zdyscyplinowany i odpowiedzialny. Kazdy nauczyciel
raduje sig, kiedy Inny (uczeni) odnosi sukcesy, ma motywacje do nauki,
poszukuje, jest zainteresowany problemami rozwigzywanymi na lekcji.
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Ale Inny moze tez dostarczy¢ nauczycielowi cierpkiej krytyki. Moze
by¢ nieprzychylny wobec stosowanych przezeni metod i form kontroli.
Moze nie zgadza¢ sie ze stawianymi mu wymaganiami. Moze podda-
wac krytyce sposéb oceniania. Krytyka ze strony Innego (ucznia) boli,
sprawia przykros¢, ale tez uswiadamiania nauczycielowi koniecznosé
zmian. Je$li nie jest jalowa i zloSliwa, to przynosi owoce, jest uzyteczna.

Szkolna codziennos¢ przynosi tez sytuacje, kiedy nauczyciel boi sie
Innego (ucznia), mimo iz jest partnerem procesu ksztalcaco-wychowaw-
czego. Przedstawia to schemat 3.

Schemat 3. Sytuacje, w ktérych nauczyciel boi sie ucznia

> jestagresywny (87,9%)
Boimy sie, > nadmiernie pyta (62,9%)
kiedy Inny > klamie (38,3%)

(uczen) . .
> jestleniwy (16,6%)

> jest niewdzieczny (5,9%)

Badania empiryczne autorki dowodza, Ze nauczyciele najbardziej
boja sie agresji ze strony ucznia (879% wskazan). Agresja paralizuje
proces dydaktyczny, zaki6ca prace nauczyciela i wywoluje u niego
stres. Uczniowie potrafig by¢ porywczy i nieokietznani, bez powodu
zaatakowac nie tylko stowem, ale takze fizycznie. Potrafig by¢ przebiegli
i szantazowac nauczyciela, byleby tylko zrealizowa¢ swoje egoistyczne
cele. Inni (uczniowie) bez powodu moga rozdraznié¢ nauczyciela dzieki
wytrwalej gtupocie. Nigdy nie wiadomo, w jakiej sytuacji dydaktyczno-
-wychowawczej uczen zaatakuje nauczyciela. Nawet ten skromny, spo-
legliwy, dotychczas szlachetny uczen moze przeistoczy¢ sie w bestie.
Obecnos¢ Innego, sfrustrowanego ucznia moze tez doprowadzi¢ do
sytuacji wyzwolenia sie agresji u nauczyciela. Agresja Innego (ucznia)
moze stac sie stala komponenta zachowan nauczyciela. Inny (uczen)
uswiadamia bowiem, ze my tez mozemy stac sie agresywni. To, co
dotychczas bylo nie nasze, teraz moze sta¢ sie¢ wlasnoscig. Boimy sie
takze sytuacji, kiedy uczen wcigz pyta, za duzo pyta, nieustannie pyta
(62,9% wskazan). To juz nie ciekawo$¢ intelektualna, ale czesto dziatania
skierowane na kompromitacje nauczyciela. Ciekawoéc jest jednym z na-
szych przywilejow, ale jesli wystepuje w nadmiarze, budzi w nas lek.
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Pod wplywem pytarn Innego (ucznia) w nauczycielu rodza sie pytania:
Dlaczego tak duzo pyta? Dlaczego chce to wiedzie¢? Dlaczego tak bardzo
go to interesuje? Chce wiedzie¢ z racji swej intelektualnej ciekawosci,
czy chce udowodni¢ nam, ze nie znamy odpowiedzi, ze nie jesteSmy
kompetentni? M. Heidegger pisal, ze ,[...] zadawanie pytan jest poboz-
noscig myslenia” (za: C.1iJ. Glenskowie, 1986, s. 154). Ale czy w sytuacji,
gdy granica zadawania pytan jest przekroczona, mamy do czynienia
zmysleniem, czy tez dzialaniem obliczonym na wytracenie nauczyciela
zréwnowagi? Badania empiryczne autorki pokazuja, ze nauczyciele boja
sie pytan odkrywajacych ich niekompetencje, ponizajacych ich, stawia-
jacych w sytuacji wyboru: odpowiedzie¢ czy zamilczeé, odpowiedzieg,
nie majac catkowitej pewnosci, czy odlozy¢ te odpowiedz w czasie. Inny
(uczeri) ma prawo pytaé, a my mamy obowiazek odpowiadad, kierujac sie
prawda naukowa. Ale pytanie, ktére poniza, niweczy prawo do godnosci
nauczyciela, nie wymaga odpowiedzi. Inny (uczen), ktéry nieustannie
pyta, jest dla nauczyciela problemem. W $wietle jego pytan albo sami
stawiamy sobie nowe pytania, albo przeciwnie - ze zwiekszona czesto-
tliwoscig zaczynamy pytac Innego. W swietle pytani Innego catkowicie
moze zmieni¢ si¢ nasza twarz. Moze stac si¢ bardziej refleksyjna albo
zatrwozona. Mozemy otworzyc sie na pytania Innego i budowac swoja
tozsamos¢, ale mozna tez blokowa¢ pytania, prowadzac do wlasnego
regresu intelektualnego. Badania empiryczne autorki pokazuja, ze py-
tajaca twarz Innego (ucznia) jest raczej brzemieniem dla nauczyciela.
Boimy sie tez Innego (ucznia), jesli jest niewiarygodny i mija sie z prawda
(38,3% wskazan). Patrzymy nieufnie na ucznia, ktéry oszukuje i ktamie.
Powodéw oklamywania nauczyciela jest wiele. Dominujacym jest ktam-
stwo z leku przed kara. Nawykiem spotecznym, smutnym odruchem
serca staje sie brak zaufania w stosunku do Innego. Kiedy , cnoty” staja
sie cynizm, chytroé¢, przebiegtosc i manipulacja, nabieramy do uczniéw
dystansu i boimy sie im zaufa¢. Oktamywani, bronimy jednak swojej
tozsamosci, trwajac w prawdzie i nie poddajac sie zaklamanej tozsamosci
Innego, bo przeciez nasza misja jest wychowanie w prawdzie. Zrédlem
leku przed Innymi jest tez lenistwo (16,6 % wskazan). Trudno wspéipra-
cowac z kims, kto swoja gtowe chce zwolni¢ od myslenia, a swoje rece
od tego, aby cos$ robi¢. Uczen, préznujac, poniza nauczyciela i lekcewazy
jego wysilek. J. London twierdzil, ze ,[..] prézniactwo jest zbrodnig tak
wielka jak zdrada kraju i tak samo nikczemng” (za: C. i ]. Glenskowie,
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1986, s. 312). Boimy sie préznujacych uczniow, poniewaz nie realizuja
tresci programowych, nie uczestniczg aktywnie w rozwigzywaniu prob-
lemoéw, utrudniaja prace, nie wykazujac zainteresowania czynno$ciami
nauczyciela. Leniwy uczer nie ma motywacji do wspotpracy inie zalezy
mu na sukcesach; broni si¢ przed tym, aby sie nie zmeczy¢. Leniwi sg
najwiekszymi wrogami postepu edukacyjnego. Czasami nauczyciele
skarza sie tez na niewdziecznoéc uczniéw (59% wskazan). Poswiecaja im
wiele sil i troszczg sie o ich dobro, ale nie spotykaja sie z przychylnoscia
z ich strony. Zdaniem T. Gadacza:

[...] powodem niewdziecznosci bywa nieumiejetnosé odrézniania tego, co
jest czyims$ obowiazkiem, od tego, co przekracza znaczne ramy obowiazku.
W tym, co dotyczy opieki rodzicow nad dzie¢mi, troski wychowawcoéw
czy lekarzy, trudno wyznaczy¢ granice miedzy obowigzkiem a tym, co
nim juz nie jest. Niektorzy wiec sadzg, ze jakie$ szczegélne, wyjatkowe
poswiecenie nalezato do czyjegos obowiazku i dlatego s przekonani,
7e powinni za to by¢ wdzieczni. Zrédlem niewdziecznosci moze byé tez zle
rozumiana miltos¢ i dobro¢. Czasami rodzice czy wychowawcy sa prze-
sadnie troskliwi i pragna wciaz, na ré6zne sposoby, wyraza¢ swoja mitosé
i dobro¢. Jednoczeénie dziwia sie, ze ci, ktorym te dobro¢ okazuja, nie sg
im wdzieczni. Tak jednak , przyduszaja” podopiecznych swoja miloscia,
ze pozbawiaja ich wszelkiej samodzielnosci, w tym takze mozliwosci oka-
zania tego, jak bardzo sa oni wdzieczni swoim opiekunom (2003, s. 233).

Wedlug Sofoklesa natura ludzka jest taka, ze ,[..] latwiej okazaé
wdziecznos¢ wobec bogéw niz wobec ludzi” (za: C. i J. Glenskowie,
1986, s. 308). Wiekszos¢ uczniow odczuwa wdziecznosé, a problemem
jest raczej to, w jakich sytuacjach i w jaki sposob ja okazad.

Konkludujac, mozna zauwazy¢, ze Inny (uczeri) odgrywa w zyciu
zawodowym nauczyciela wazng role. Jest mu potrzebny do pelnego
rozwoju osobniczego. Kiedy uczen traktowany jest przezen partnersko,
pomaga mu by¢ bardziej kreatywnym i doswiadcza¢ rzeczy nowych.
Inny (uczeri) jako partner wnosi w zycie nauczyciela wartosci, ktére sa
dopetnieniem kanonu wartosci nauczyciela. Inny (uczen) jest silg nape-
dowa nauczyciela; daje mu impuls do czegos, co czyni go jeszcze bardziej
kreatywnym. Innoé¢ ucznia naprowadza nauczyciela na droge dotych-
czas mu nieznang. Ale Inny, cho¢ traktowany jest jak partner, emanuje
tez antywartosciami. W gruncie rzeczy nauczyciel stoi na rozdrozu.
Z jednej strony, patrzy na Innego z sympatia i przyjaznia, z drugiej zas
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boi sie go. Cho¢ jest partnerem, ma doni ograniczone zaufanie. Inny nie
daje nauczycielowi catkowitej pewnosci i potrafi go postawi¢ w sytuacji
bezradnosci. Stad potrzeba posiadania umiejetnosci konstruowania toz-
samosci Innych i umiejetnosci komunikowania sie z nimi. Inny (uczer)
tak bardzo si¢ zmienil, ze ,[...] szkota staje si¢ bardziej siecia komunika-
cji niz agencja socjalizacji” (M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak,
2007, s. 53). Inny chce by¢ niezalezny, co jest mozliwe tylko wtedy, kiedy
zagwarantowana bedzie niezalezno$¢ nauczyciela.
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Stowa kluczowe: tozsamos¢, kreatywnosé, Inny

Streszczenie

Autorka podejmuje sie proby nakreslenia modeli myslenia o Innym
(uczniu). Traktujac go jako rozgwiazde w sensie holistycznym, dokonu-
je analizy sposobéw postrzegania Innego (ucznia) na gruncie szkoty przez
grono pedagogiczne. Rozwaza nastepujace kwestie: Czy Inny (uczen) jest
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potrzebny nauczycielowi? W jakim aspekcie mozna go nazwac darczyrica,
a w jakim wrogiem nauczyciela? Czy Inny (uczen) rozwija nas, sprzyja
naszej kreatywnosci, czy tez kurczymy sie przy nim w sensie intelektu-
alnym i duchowym? Ostatecznie tekst rozstrzyga o tym, czy Inny (uczeri)
buduje, czy tez niszczy tozsamos¢ nauczyciela.

Key words: identity, creativity, the Other

Summarry

The author attempts to depict made the models of thinking about Dif-
ferent (student). Treating the student as a starfish in the holistic sense she
analyzes the perceptions of Different at school by the teaching staff. The
author digresses if the student is necessary for the teacher, in what aspect
can the student be called a donor or a teacher’s enemy. Different devel-
ops us, encourages our creativity, or led us to intellectual and spiritual
regression. Finally, the text resolves whether Different builds or destroys
teacher’s identity.
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Uczen jako Inny, nauczyciel jako Inny
Edukacyjny dialog na tle filozoficzne;
koncepcji cztowieka Jozefa Tischnera

Uczeni i nauczyciel — diagnoza relacji
we wspolczesnej szkole

Niezaleznie od pogladéw na edukacje i jej postrzegania w kategoriach
instytucjonalnych oraz zmienianych dokumentéw oswiatowych, ktére
okreslaja jej charakter oraz sposéb dziatania, fundamentem funkcjo-
nowania szkoty sa w dalszym ciggu relacje na linii nauczyciel - uczen.
Relacje te s3 najwazniejsze dla edukacji, ale jednoczesnie najtrudniejsze,
gdyz ogniskuje si¢ w nich osobista podmiotowos¢ obu uczestnikéw
pedagogicznego dialogu, realizacja okreslonych rél spoteczno-zawodo-
wych, a takze konieczno$¢ uwzgledniania w ich obrebie zewnetrznych
czynnikéw okreslajacych zasady organizacji szkoly i prowadzonego
w niej procesu edukacyjnego. Zasadniczo postrzegane sa one nega-
tywnie, przy czym zwyczajowo obie strony pedagogicznego dialogu
obarczaja si¢ wzajemnie odpowiedzialnoscia za taki stan rzeczy. Z calg
pewnoscia poprawie tej sytuacji nie sprzyjaja rozmaite uwarunkowania
instytucjonalne wplywajace na sposéb organizacji ksztalcenia (m.in.
ograniczenia wynikajgce z podstawy programowej, system egzamino-
wania, programowa redukcja obligacji wychowawczych). Catosci dopet-
nia zagadnienie przymusu o$wiatowego zwigzanego z koniecznoscia
korzystania z oferty szkoly, a takze ustawicznego konfrontowania
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zainteresowarn i potrzeb uczniéw z zobowigzaniami zamykajgcymi sie
w materiale nauczania (np. w zakresie obligatoryjnych do lektury teks-
tow literackich). W sposéb najbardziej widoczny wyzwala to obustronne
oskarzenia i poczucie zniechecenia, a nawet agresje stowna i fizyczna.
W rezultacie zaangazowane strony sa nie tyle uczestnikami wspodlnej
komunikaciji, ile raczej stoja po obu stronach barykady. Dewaluuje to
zaréwno sam proces edukacji, jak i uczestnikéw szkolnego, szeroko
rozumianego dialogu (E. Miko$, 2001, s. 18), wyrzuca poza margines
interakcji zagadnienie wolnoéci obu podmiotéw, ktéra przy wszelkich
ograniczeniach ciagle ma mozliwo$¢ zaistnie¢ w przestrzeni wspélnych
poszukiwan przedmiotowych. W zakresie edukacji na jezyku polskim
najlepsza przestrzenia owych poszukiwan moze by¢ eksploracja materia-
tu literackiego i kulturowego otwierajacego na dyskutowanie rozmaitych
postaw, egzemplifikujacego ztozonos¢ i niejednoznacznos¢ egzystenciji
ludzkiej (Z.A. Klakéwna, 2003). Idac tropem mysli J. Tischnera, jest to
szansa dla ucznia i nauczyciela na otwarcie dialogiczne, a takze budo-
wanie wspolnoty poszukiwan oraz wspotmyslenia. W tej perspektywie
poszukiwanie prawdy o $wiecie 1aczy sie z prawda o czlowieku. Nie
ma bowiem rozumienia czlowieka bez rozumienia $wiata, rozumienie
Swiata staje sie za$ koniecznym warunkiem rozumienia czlowieka
(J. Tischner, 2000, s. 297; S. Szary, 2005, s. 54). Dialog w tym kontekscie
moze by¢, jak zauwaza E. Miko$ (2001, s. 18), zaréwno forma komunikacji
interpersonalnej, jak i forma bycia w sytuacji spotkania, a takze swego
rodzaju postawa polegajaca na ustawicznej gotowosci do dgzenia ku
bliskosci emocjonalnej z drugim czlowiekiem, otwierajaca na szukanie
porozumienia. Celem staje si¢ uogdlnione zdazanie do poznania siebie -
Drugiego, a tym samym Swiata.

Inny jako fundamentalna kategoria
dla filozofii cztowieka Jozefa Tischnera

Wspoétwystepowanie w szkole ucznia i nauczyciela to swego rodza-
ju instytucjonalnie narzucona koherencja oparta na probie godzenia
odmiennych do$wiadczen kulturowych, ktére sytuuja sie na szerszym
planie zamierzer edukacyjnych zapisanych w réznych dokumentach
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o$wiatowych'’. Odmiennoé¢ ta daje sie opisa¢ na gruncie réznych
koncepdiji filozoficznych (por. M. Buber, 1992). Pozwala sie ujmowa¢
m.in. w przestrzeni wyznaczanej pojeciami kluczowymi dla filozofii
czlowieka Tischnera, a takze traktowac jako punkt wyjécia do wyarty-
kutowania specyfiki warunkéw dialogu ogniskujacego oba podmioty;
odsyla réwniez do kategorii doswiadczenia determinujacego mozliwy
dialog i jego ewentualny ksztalt.

Podmiotowy charakter Ja i Innego to kluczowy aspekt w ujmowa-
niu relacji miedzyludzkich. Aby spotkanie obu podmiotéw mogto by¢
owocne, niezbedne jest spelnienie okreslonych warunkéw. Oprécz
oczywistego otwarcia na $wiat, a wiec sceny dramatu, kluczowe staje sie
otwarcie na Innego, uczestnika dramatu wspoélnego z Ja. Wyrasta z tego
wymaganie podmiotowego traktowanie Drugiego i ugruntowanie prze-
konania, ze Innego nie wolno w spotkaniu uprzedmiotowic (J. Tischner,
2001a, s. 14). Uprzedmiotowienie bowiem zaklada hierarchie, odebranie
czesci wlasciwosci Innemu, ktére Ja przypisuje samemu sobie, co z ko-
lei ogranicza mozliwos¢ uczestnictwa, a wiec otwarcia dialogicznego
(J. Tischner, 2001a, s. 19). Kluczowym warunkiem staje sie¢ natomiast
doswiadczenie twarzy w epifanii, a wiec czlowieka w prawdzie, z jego
stabosciami, ale takze wpisanymi weri zobowigzaniami i roszczeniami
(J. Tischner, 2001a, s. 31). Dla Tischnera to jednoczeénie otwarcie na to,
co Nieskoriczone. Tym samym otwarcie si¢ na twarz Innego wywotuje
poczucie odpowiedzialnosci za niego. Mozna chyba takze 1aczy¢ to
z odczuciem wartosci wlasnej osoby. Stad, paradoksalnie, odkrycie sie-
bie, oddanie sie w spotkaniu w rece Drugiego to jednoczeénie otwarcie
na wolnoé¢. Uznanie Innego, staje si¢ uznaniem siebie-Ja jako osoby.
To droga do wzajemnosci, czyli odpowiedzi, ktéra Ja udziela pytaja-
cemu Ty - podstawa zaistnienia zwigzku dialogicznego (J. Tischner,
2001a, s. 89-91). Dopelnia tego istotna u Tischnera kwestia imienia,
ktéra niejako uzupelnia podmiotowy wymiaru bycia i wieniczy prze-
strzen dialogicznych relacji z Innym. Nie zmienia tego nawet odrebne
doswiadczenie obu podmiotéw, ktore Tischner sugestywnie okresla
mianem ,zaplecza”- jest ono szczegolnie widoczne w odniesieniu do

! Najistotniejszym z nich jest oczywiscie podstawa programowa. Istotne dla
projektowania sg jednak réwniez programy nauczania, a takze ich egzempli-
fikacje, czyli podreczniki szkolne.
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podmiotéw edukacyjnego dialogu. Nastawienie oraz przyjeta postawa
wobec spotykanego Drugiego staja sie czynnikiem decydujacym. Moze
pojawic sie wowczas pytanie, a takze odpowiedZ. Uczerr moze zdobywaé
wiedze dzieki osobie pedagoga, ktérego spotyka, ten zas moze uczy¢
sie od swojego ucznia. Oczywiscie moze rowniez zachodzi¢ sytuacja
przeciwna, gdy ktoérys z podmiotéw ukrywa sie za maskg, odpowiada
falszem na autentycznosé (J. Tischner, 2001a, s. 76-81) badZz tez pozostaje
gluchy na pytanie kierowane ku niemu od Innego, okazuje brak zainte-
resowania i odwraca sie od tego, ktéry szuka odpowiedzi. Mozliwa jest
tutaj takze perspektywa gry, ktéra opisuje §wiat w kategoriach konwen-
cji, przyjetych arbitralnie zasad pozbawionych pierwiastka etycznego
(J. Tischner, 2001b, s. 109), co z kolei otwiera perspektywe traktowania
Innego w kategoriach pragmatycznych czy panrelatywistycznych.
Czesto przyczyna tego negatywnego stanu rzeczy jest - oprocz checi
odniesienia zwyciestwa w relacji z Drugim - takze obojetnos¢, a nawet
wrogosé¢ okazywana Innemu. Najczesciej wynika ona z poczucia od-
miennosci, wyzszosci, przekonania o tym, ze rozbieznosci na wszelkich
plaszczyznach sa tak rozlegle, iz wykluczaja ewentualny dialog.

Nauczyciel jako Inny

Zdeterminowana przymusem szkota wywoluje istnienie kategorii
Innego. Wyrasta z przyjecia jakiej$ okreslonej perspektywy, a wiec Ja,
ktére oprocz ryséw indywidualnych, stanowi¢ moze zapis jakiego$ wi-
dzenia ogélniejszego, uniwersalnego, cho¢ znaczeniowo zakorzenionego
w sytuacji szkolnego komunikowania sie i ksztaltujacych sie interakcji.

Postrzeganie nauczyciela jako Innego wyrasta z przyjecia perspek-
tywy Ja, ktére na zasadzie pars pro toto moze ogniskowac w sobie wize-
runek zbiorowy dzisiejszego ucznia. Jest bowiem owo Ja konstruktem,
co prawda wirtualnym, ale osadzonym w specyficznym kontekscie,
ktéry determinuje jego rozwdj i funkcjonowanie w stosunkach z inny-
mi ludZmi. Wyrasta zakorzenione w $wiecie technologii (juz przeciez
nienowych, ale dla jego wzrastania podstawowych, niejako wrecz przy-
rodzonych), ustawicznego obcowania z réznego rodzaju przekazami
medialnymi, §wiecie postmodernistycznym, a wiec i nieciaglym w tra-
dycyjnym tego stowa znaczeniu, w obszarze coraz wyrazniej relatywi-
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zowanej aksjologii. Ta perspektywa podmiotowego Ja ucznia wyraznie
zdaje si¢ skontrastowana z reprezentacja rzeczywistosci proponowang
przez szkole i dzialajacego w jej interesie przedstawiciela. Stad rodzi sie
postrzeganie nauczyciela jako Innego. By¢ moze jako wroga, by¢ moze
jako wyraziciela innego porzadku $wiata i wartosci, a by¢ moze jako
egzotycznego reprezentanta przestrzeni obcej, nieznanej, sytuujacej
sie poza osobistym i bezposrednim do$wiadczeniem Ja poznajacego.
Nauczyciel to bowiem przedstawiciel $wiata kultury symbolicznej, ucz-
niowi nieznanej, odmiennej od jego dotychczasowej empirii. To takze
reprezentant innej formacji, w zdecydowanej wiekszosci wychowany
jeszcze w erze slowa drukowanego, czesto nastawiony opozycyjnie
wobec obrazu, zwlaszcza tego, ktéry ma swe zrédla w popkulturze. Jest
réwniez wyrazicielem okreslonego porzadku aksjologicznego, ktéry wy-
rasta zwyczajowo z obiektywistycznej teorii wartosci, idealnego, wyra-
zanego w deklaracjach, trudnego do realizacji réwniez dla niego samego.
To kto$ postugujacy sie odrebnym jezykiem majacym odniesienie do
obcych uczniowi kontekstéw, zakorzenionym w hermetycznym kodzie.
Jest to, wreszcie, wyraziciel pewnego porzadku instytucjonalnego -
porzadku szkolnego, ktéry okresla i dysponuje czasem ucznia, narzuca
zaréwno dany material przedmiotowy, jak i sposéb jego postrzegania,
a w sensie ogdlniejszym takze sposob postrzegania $wiata i panujacych
w nim stosunkéw. Tym samym nauczyciel-Inny to réwniez uosobienie
pewnego stereotypu szkoty, ktéry programowo wywoluje opér wsréd
uczniow w zasadzie na kazdym etapie edukaciji.

Uczen jako Inny

W widzeniu podmiotowym nauczyciela uczen to takze Inny, osoba,
ktéra wyrasta z odmiennego doswiadczenia, zdeterminowana w prze-
strzeni napie¢ miedzy przymusem a wolnoscia.

Uczeni jako Inny przychodzi z wnetrza odrebnego zaplecza. Jest
przede wszystkim reprezentantem nowej mentalnosci, innego sposobu
percypowania i kategoryzowania rzeczywistosci. Po pierwsze zatem
jego podstawowym doswiadczeniem kulturowym jest zanurzenie
w przekazach wizualnych i paradygmatach absorbujacych rozliczne
znaczenia wyrastajace w szeroko rozumianej popkulturze. Po drugie,
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niesie z soba bagaz odmiennych doswiadczer organizujacych hierarchie
relacji cywilizacyjnych, spotecznych czy rodzinnych, czyli, za M. Mead
(2000) mozna powiedzie¢, jest zywym przykladem coraz wyrazniejszej
dominacji kultury prefiguratywnej lub kofiguratywnej. Po trzecie,
ma zapisane w sobie ekranowe, a w zasadzie nawet juz interaktywne
postrzeganie $wiata, w tym takze wybitnych dziet literatury i sztuki
(A. Ksigzek-Szczepanikowa, 1996; P. Sporek, 2010). Wreszcie, wylania sie
jako podmiot z rzeczywistosci aksjologicznie rozchwianej, wewnetrznie
niekoherentnej, bedacej pochodna Scierania sie z soba ré6znych koncepcji
wartosci, propagowanych w srodkach masowego przekazu rozmaitych
modus vivendi, ktére dokumentujg pluralizm $wiatopogladowy i w za-
sadzie coraz bardziej akceptowany ogolnie liberalizm postaw. Tym
samym z podmiotowego widzenia Ja-nauczyciela odstania sie uczen -
Inny, reprezentant juz nie tylko odmiennej formacji, ale przedstawiciel
jakosci krytycznie wartosciowanych, odrzucanych programowo z per-
spektywy kultury wysokiej, negowanych przez postrzegajacy podmiot.
Uczen to dla Ja-nauczyciela takze uzytkownik obcego juz jezyka, kodu,
aktualizujacy niezrozumiane konteksty, upraszczajacy komunikacje do
ram wyznaczanych przez poetyke form komunikacji internetowej. To
jednoczesnie kto$, kto o sprawach istotnych z punktu widzenia egzy-
stencji nie potrafi informowacé za posrednictwem znanych od pokolers
znakoéw i symboli zakorzenionych w tradycji, utrwalonych formach
komunikaciji literackiej czy, szerzej, kulturowe;.

Miejsca odmienne i wspolne

Obraz obu podmiotéw edukacji wywiedziony z filozoficznej kategorii
Innego wymaga refleksji nad mozliwoscig porozumienia, zbudowania
dialogu miedzy nauczycielem i uczniem. Zobowigzanie to wymaga
jasnego okreslenia zaréwno przestrzeni wspélnych dla obu podmiotéw,
jak i tych, ktére wyraZnie nazywaja ich swoisto$¢, wynikajacych z roz-
maitych uwarunkowarn kulturowych oraz psychologicznych, a takze
z realizacji specyficznych rél ksztaltowanych w przestrzeni szkolne;.
Wymaga takze dookreélenia przestrzeni jezyka, kodu w znaczacym
stopniu determinujacego edukacyjny dialog.
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Jest oczywiste, ze Ja to nie Inny, zatem istnienie relacji nauczyciel -
uczen to wyraz wszelakich odmiennosci. Wynikaja one zaréwno
z uwarunkowan rozwojowych szczegétowo opisanych przez publikacje
psychologiczne, jak i rozbieznosci zwigzanych ze specyficznymi do-
Swiadczeniami kulturowymi czy, wreszcie, tych, ktére warunkowane
sg gwaltownymi zmianami cywilizacyjnymi (co rzutuje m.in. na rozwoj
my$lenia i odmienne struktury poznawania $wiata) zmieniajacymi
stosunek jednostki do wiedzy i ksztalcenia rozmaitych umiejetnosci.
Niemniej paradoksalnie odrebnosé¢ obu podmiotéw nie musi mie¢ tylko
i wylacznie charakteru réznicujacego. Wartosc specyfiki kazdego z pod-
miotéw moze urzeczywistniac sie w mozliwosciach otwierania na dialog.

Praktyka zyciowa i humanistyczna wiedza nauczyciela moga by¢ dla
ucznia zjawiskiem nowym, a wiec i motywujacym do poznania, zwlasz-
cza gdy stanowi¢ beda interesujaca przestrzen poszukiwarn odpowiedzi
na pytanie mlodego czlowieka o ,tu i teraz”. Szczegodlnie wtedy, gdy
uwidoczni sie w nich zadziwiajaca dla mlodych ludzi ciggltos¢ miedzy
tym, co dawniej a dzi$, odstoni wspdlnotowos¢ doswiadczent dotyka-
jacych problemu bycia kazdego czlowieka. Réwniez nowe sprawnosci
przynalezne uczniowi a wynikajace z rozwoju technologicznego moga
inspirowa¢ nauczyciela do innego odbioru znanych mu dotychczas
treéci. Mozliwo$¢ uruchamiania przez mtodych nowych kontekstéw
oraz zyciowych aktualizacji moze poszerzaé przestrzen refleksji egzy-
stencjalnej i jeszcze dobitniej akcentowaé uniwersalnos¢ przekazéw
wpisanych w podstawowe symbole skiadajace sie na alfabet kultury
(M. Jedrychowska, 1994).

Naturalnie réznice moga by¢ elementem fundujacym dialog we
wzajemnym poszanowaniu jedynie wtedy, gdy w przestrzeni relacji
miedzyludzkich zaré6wno nauczyciel, jak i uczeni sprébuja podazac
droga wskazang przez autora Sporu o istnienie cztowieka. Gdy zaistnieje
szczero$¢, gdy pytanie bedzie rzeczywistym zapytaniem o to, co naj-
istotniejsze, odpowiedz zas bedzie wynikata z potrzeby dazenia do
prawdy, woéwczas mozliwe staje sie uzgadnianie tego, co wspdlne, co
laczy mimo niepodobieristw. Wtedy moze sie okazaé, ze odmiennosc/
innoé¢ moze by¢ atutem na drodze wspoélnego odkrywania siebie
i $wiata; moze dawac réwniez mozliwos¢ wymiany doswiadczer oraz
pozwala¢ na poznanie wieloaspektowe, z réznych perspektyw. Odpo-
wiedzialno$¢ za ten proces spoczywa na obu podmiotach dialogu, przy
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czym nie jest to obcigzenie rownomierne. Z uwagi na archetypiczny
ukfad mistrz - uczen ten pierwszy dZwiga na swych ramionach ciezar
odpowiedzialnoéci za drugiego jako ucznia, ale takze czlowieka (P. Spo-
rek, 2011). Ogranicza te odpowiedzialnoéc¢ jedynie przypisana kazdemu
kategoria wolnosci, ktéra otwiera perspektywy ,mozesz” oraz ,mozesz
nie”. Ucznia dotyczy zasadniczo ten aspekt odpowiedzialnoéci, ktéry
nakazuje postrzegac¢ nauczyciela jako czlowieka odpowiadajacego na
roszczenie, mogacego rowniez swojemu wychowankowi stawiaé pytania
o prawde. To w pewnym sensie réwniez odpowiedzialnosé¢ za $wiat.

Zobowiazania aksjologiczne
podmiotéw edukacyjnych

Przestrzerh wspoélna dla obu podmiotéw edukacji w kluczowy
sposOb musi ogniskowac sie na plaszczyznie aksjologicznej, w toku
dochodzenia do wartosci uniwersalnych, odkrywania wspétzaleznosci
miedzy nimi, wreszcie, na drodze waloryzowania postaw sytuujacych
sie w polu wartosci i antywartosci. Ich niezbednym dopelnieniem jest
wykraczajace bardzo czesto poza rzeczywistos¢ szkolng dokonywanie
wyboréw juz nie w zakresie deklaracji, ale zyciowych realizacji jakosci
aksjologicznych. Fundamentem jest Tischnerowskie dazenie do wzajem-
nosci, a wiec przekraczanie siebie, wychodzenie poza bycie dla-siebie
i droga do bycia wobec-drugiego (S. Szary, 2005, s. 99?). To wyjécie poza
monadycznoé¢ podmiotu (wg Tischnera, w odréznieniu od Leibniza,
czlowiek nie jest monada bez okien, ale monada z zatrzasnietymi
oknami) umozliwia zaréwno spotkanie, jak i wystapienie roszczenia
wobec Innego (por. J. Tischner, 2001a, s. 9), a wiec zobo-wigzania, czyli
inaczej zwigzania obowigzkiem - tym samym umozliwia odpowiedz,
a przynajmniej wspolne dochodzenie do odpowiedzi. Zatem w obu
podmiotach edukacji dialog ksztaltuje sie na postawie wobec, w kto-
rej wartoscia staje sie Inny, za ktérego bierze sie odpowiedzialnosé

2 Zdaniem S. Szarego taki radykalizm w otwarciu na drugiego moze prowadzi¢
do samounicestwienia, gdyz neguje bycie-dla-siebie.
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(J. Tischner, 2001a, 48-49)°. W nim i podmiocie realizowac si¢ moze da-
zenie do ocalenia. W tej perspektywie mozliwe jest otwarcie zaréwno na
Drugiego-Innego, jak i odkrywanie prawdy. Pozwala to myslec o lekcji
nie jako strukturze organizacyjnej w systemie klasowo-lekcyjnym, ale
o spotkaniu dwu podmiotéw wspdélnie dazacych do odkrywania siebie
i $wiata, budujacych siebie w przestrzeni aksjologiczne;j.
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Stowa kluczowe: szkota, edukacja, dialog, filozofia, J6zef Tischner

Streszczenie

Zasadniczym przedmiotem niniejszego artykulu jest transpozycja
kategorii ,innosci” wywiedzionej z filozofii cztowieka J. Tischnera na
grunt edukacji oraz wykorzystanie jej dla przedstawienia relacji miedzy
nauczycielem a uczniem. Autor tekstu, osadzajac swe refleksje na inspi-
rujacej mysli tworcy Sporu o istnienie cztowieka oraz tradycji dydaktycznej,
opisuje role ucznia i nauczyciela w procesie edukacyjnym - wskazuje na
bariery utrudniajace mozliwosci dialogu, ale jednoczeénie na plaszczyzny
wspolne, pozwalajace na szukanie porozumienia obu podmiotéw szkolnej
komunikacji. Fundamentem owego porozumienia jest sfera aksjologii
otwarta na odkrywanie wartoéci Innego na drodze wspdélnego dazenia
do prawdy o $wiecie.

Key words: school, education, dialogue, philosophy, J6zef Tischner

Summary

The main purpose of this article is the transposition of the category of
,otherness”, which derives from J6zef Tischner’s philosophy of man, to
the educational grounds and using it to present the relationship between
the teacher and the student. The author of this article, basing his conclu-
sions on Tischner’s inspiring idea formed in Spér o istnienie cztowieka (The
Dispute over Human Existence) and teaching traditions, describes the
roles of the student and the teacher in educational process. He indicates
the obstacles of dialogue possibilities and, at the same time, he points out
the common ground which allows to seek agreement of both parties in
school communication. The basis of this agreement is the sphere of axiol-
ogy opened to exploring the value of ,,the Other” by searching together
for the truth about the world.

PODSTAWY EDUKACJI-T.7.indb 284 28.08.2014 10:38



Momnika Adamska-Starori

Akademia im. Jana Dtugosza w Czestochowie

Obraz Innego w perspektywie
studentow Akademii im. Jana Diugosza
w Czestochowie

Wstep

Zagadnienie dotyczace Innego bylo i wciaz jest obecne w refleks;ji
nad zyciem czlowieka. O Innym mozemy przeczyta¢ w literaturze an-
tropologicznej (m.in. E. Leach, B. Malinowski, W]. Burszta, E. Lévinas),
tilozoficznej (np. J. Tischner, M. Heidegger, K. Jaspers, G. Marcel, M. Bu-
ber), socjologicznej (T. Szkotut, Ch. Taylor), publicystycznej/podrézniczej
(R. Kapuscinski) czy tez pedagogicznej (B. Sliwerski, L. Witkowski,
Z. Melosik, T. Szkudlarek, M. Janukowicz, B. Lukasik, M. Adamska-
-Starori). W zaleznosci od rodzaju uprawianej nauki, przyjetej perspekty-
wy ontologicznej, filozoficznej, metodologicznej, od rozumienia pojecia
Innego jego losy widziane sg w jakie$ okreslonej przestrzeni: obycza-
jowej, ekonomicznej, edukacyjnej, artystycznej itp. czy tez w Swiecie
w ogole (M. Adamska-Staron, 2013, s. 207).

W Polsce tematyka ta nabrala szczegoélnego znaczenia w okresie
przemian ustrojowych po 1989 r. Otwarcie granic, ulatwienia w poru-
szaniu sie Polakow po Swiecie, a w konsekwencji wymiana idei, mysli,
pogladéw, doswiadczen czy obyczajow miedzy odkrywajacymi sie
na nowo narodami uruchomily proces budowania wielokulturowego
spoteczeristwa. Otworzyla sie przestrzen na réznorodnosé, réznice, od-
miennos$é. Socjalistyczny porzadek zostal zastapiony demokratycznym
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tadem, a modernistyczna idea jedynie stusznej narracji - ideg réznicy
i réznorodnosci (zob. B. Sliwerski, 2009). Rozpoczat sie proces zmian
w mysleniu o $wiecie, drugim cztowieku, Innym. Wskutek tego nastapily
zmiany w réznych sferach ludzkiej aktywnosci, w tym w edukacji: zmia-
ny w standardach ksztalcenia i programach, zmiany metod edukowania.

Réznorodnosé, innosé, odmiennoéc staty sie wiec nie tylko faktem
i codziennoscia, ale takze Zrédltem wiedzy o czlowieku. To wilasnie
w kontakcie z Innym ,,[...]| dowiadujemy sie, kim jestesmy, gdyz innos¢
Innego rodzi opér, ktéry staje sie Zrodlem rozumienia siebie oraz In-
nego” (B. Lukasik, 2012, s. 71). Odkrycie w drugim czlowieku jego Ty
jest zawsze mozliwe, potrzebne jest jednak szczegdlne spotkanie, ktore
odstoni mozliwosci wzajemnosci i Zrodlowej wiezi Ja z Ty. Dlatego tez
kazdy rodzaj edukacji: rodzinnej, szkolnej, srodowiskowej powinien
stwarza¢ warunki do zaistnienia tego szczeg6lnego wydarzenia (A. Her-
nas, 2005, 2011).

Wiaczajac mtodych ludzi w relacyjng przestrzen, uczac ich patrzenia
na sprawy z perspektywy innego czlowieka, innej kultury, innej grupy
spolecznej, etnicznej czy religijnej, mozna unikngé nieporozumien, ktére
rodza nienawis¢, przemoc czy marginalizacje i wykluczenie spoleczne.
Stad otwarcie sie na inne kultury, wejscie z nimi w dialog jest nieustan-
nie pozadane, jest wrecz powinnoécig wspoélczesnego czltowieka. Dzi$
nie mozna juz ograniczac sie tylko do wlasnej kultury. W prawdziwym
wychowaniu Inny powinien by¢ dla nas zwierciadlem, w ktérym mo-
zemy sie przejrze¢ (H.-G. Gadamer, 1992).

To dzieki obecnosci Innego tworzy sie tozsamos¢, zaréwno w wy-
miarze indywidualnym, jak i grupowym (J. Tischner, 1978, 2012).

Co zatem o Innym mys$lg inni ludzie? Jak go okreslaja? Jak Innego
postrzegaja przyszli pedagodzy? Postanowilam to sprawdzi¢, pozna¢
i opisa¢ opinie oraz przekonania przysztych pedagogéw, studentow
Akademii im. Jana Dlugosza w Czestochowie na temat Innego. Celem
niniejszego artykutu jest zaprezentowanie tych opinii, przekonan
i r6znych sposoboéw myslenia o Innym, zaprezentowanie réznych per-
spektyw widzenia Innego. Cel ten implikuje kolejne cele (dydaktyczne):
wzbudzenie zainteresowania problematyka Innego, zorientowanie
w tendencjach myslenia o Innym, wzbudzenie refleksji na temat zna-
czenia Innego w rozwoju czlowieka, w rozwoju spoleczeristwa, uswia-
domienie wlasnego postrzegania Innego. Cztowiek bowiem powinien
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nie tylko wiedzie¢, jak dziala i funkcjonuje czlowiek, ale rowniez kim
on dla niego jest, kim dla cztowieka jest Inny, drugi czlowiek. Wiedza
o Innym nie tylko pozwala zrozumie¢ Innego, inng kulture, nie tylko
wzbudza refleksje na temat znaczenia drugiego czlowieka, ale pozwala
takze (np. w przestrzeni edukacyjnej) na taka organizacje edukacji (two-
rzenie standardéw ksztalcenia, programoéw, jednostek lekcyjnych, zaje¢
pozaszkolnych itp.), ktéra sprzyjac¢ bedzie wyzwalaniu od stereotypow
etnicznych, przesadéw rasowych i uprzedzeni narodowych, ktéra po-
zwoli spojrze¢ na osoby z niepelnosprawnoscia w sposéb odbiegajacy
od tradycyjnego podejscia, przyczyniajac sie¢ do uznania

[...] zjawiska niepelnosprawnosci za czes¢ doswiadczenia ludzkosci
i traktowania go jako centralnej kwestii w planowaniu ustug stuzacych
czlowiekowi (T. Zacharuk, 2011, s. 2)

- ktéra bedzie poszerzac horyzonty czlowieka przez wprowadzenie do
jego doswiadczenia wiedzy o réznorodnosci ludzkiego bycia.

Kim jest Inny?

Czy mozna na to pytanie odpowiedzie¢ jednoznacznie? Czy moz-
na podac jedna wyczerpujaca definicje Innego? To tak, jakby zapytac
o definicje czlowieka. Cztowiek jest przeciez istota bogata i r6znorodna,
jest tajemnicy, kazde jego ujecie za pomoca jednej definicji zawsze po-
wodowac bedzie niedosyt, podkresli tylko jaki$ jego aspekt(y), np. bio-
logiczny, psychiczny, spoteczny czy materialny.

Gdy czlowiek zastanawia sie nad swoim sposobem postrzegania
Innego, zazwyczaj szuka plaszczyzny odniesienia i najczesciej okazuje
sie nig wlasna kultura. Juz jaki$ czas temu E. Leach opisywal, ze uniwer-
salne przeciwstawienie ,my” - ,oni” poprzedzone bylo opozycyjnym
Judzie” -, nieludzie”. R6znice, ktére ukladaja obie pary opozycji, bazuja
na identycznych zasadach: pozywienie, seks i ,nagos¢”. ,My” w konse-
kwencji r6zni sie od ,,oni”, gdyz ,oni” nie sporzadzajq positkow w taki
sam sposob jak ,my”, nie podzielaja konwencji dotyczacych zwigzkow
plci jak , my” i nie okrywajg swych cial w sposéb akceptowany przez
,my”. Zasady te takze wspolczes$nie najczesciej stanowia punkt odniesie-
nia dla okreslenia Innego. Innym jest wiec kto$, kto zywi sie innym niz
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,my”/,ja” pokarmem; Inny to kto$, kto ma inng niz ,my”/,ja” orientacje
seksualng; Inny to takze kto$, kto inaczej niz , my”/,ja” ubiera sie i wy-
glada; ale Inny to réwniez kto§, kto jest innego niz ,my”/,ja” wyznania
(WJ. Burszta 1998, s. 14, 15; M. Adamska-Staron, 2013, s. 2009).

Innym moze by¢ wiec kto$, kto nie akceptuje tych samych co ,my”/
»ja” przekonan, kto inaczej mysli, czuje, dziala, zachowuje sie (W.]. Bur-
szta 1998, s. 14, 15; M. Adamska-Staron, 2013).

Inny ma swoje radosci i smutki, swoje dobre i zle dni. Lubi, gdy jest
szczesliwy, gdy spotyka na swojej drodze przyjaznych ludzi, gdy osia-
ga sukcesy, nie jest glodny (R. Kapuscinski, 2007, s. 11). Lubi, gdy jego
potrzeby sa zaspokojone, zaréwno te nizszego, jak i wyzszego rzedu.
Nie lubi wiec, gdy jest nieszczesliwy, gdy nie osigga sukceséw, gdy jest
glodny, nie ma przyjaciét, odczuwa bdl i cierpienie, jest chory. Ale Inny
to takze nosiciel kultury, nosiciel okreslonych przekonan te kulture
konstytuujacych. Ujawniaja sie wiec dwie strony Innego,

[..] ktére wzajemnie sie przenikaja, zadna nie wystepuje w stanie czystym
iwyizolowanym, obie wsp61zyja ze sobg, wzajemnie na siebie oddziatujac.
[..] ta istniejagca w kazdym z nas relacja miedzy cztowiekiem-jednostka,
indywidualnos$cig i osobowoscig, a czlowiekiem-nosicielem kultury, nie
jest w nim samym nieruchoma, sztywna, statyczna, dana raz na zawsze,
ale przeciwnie - cechuje ja dynamika, ruchliwo$é, zmiennos¢, réznice
natezenia, w zaleznosci od kontekstu zewnetrznego, wymogoéw chwili
biezacej, oczekiwar otoczenia, a nawet naszego wlasnego nastroju i wie-
ku. Dlatego nigdy nie wiemy, kogo spotkamy [..]. A co dopiero, kiedy
zetkniemy sie z kims§, kogo pierwszy raz widzimy na oczy. Totez kazde
spotkanie z Innym jest zagadka, jest niewiadoma, jest - powiem wiecej -
tajemnica (R. Kapuscinski, 2007, s. 11).

Postawa wobec Innego jest wiec wynikiem oddzialywania wielu
czynnikéw, miedzy innymi sposobu postrzegania i uznawania réznicy/
odmiennosci. Jedli ktos postrzega réznice/odmiennosé jako zto koniecz-
ne, to albo préobuje ja sabotowad, albo jej sie aktywnie przeciwstawia.
Jesli za$ ktos postrzega réznice jako wartos¢, to uczyni z niej pretekst do
poznania i zrozumienia Innego; okaze jej szacunek. Ale takze szacunek
wobec réznicy, wobec Innego oraz innej kultury moze by¢ r6zny. Moze
by¢ - jak zauwaza S. Fish - powierzchowny lub gleboki, a moze réwniez
lokowac¢ si¢ miedzy tymi biegunami (W.]. Burszta, 2008).
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Uswiadomienie sobie tego, jak myslimy o Innym, jak Innego okre-
Slamy, definiujemy, jaka przyjmujemy wobec niego postawe, sprzyja
odkrywaniu samego siebie, tego, jakimi jesteSmy ludZmi.

Obserwujac postepowanie ludziiich dziatania, spory i dialog, wigzaca
ludzi przyjazn i rozdzielajacqa walke, dochodzi sie¢ do wniosku, ze u pod-
staw porozumienia lub sprzeciwu lezg wtasnie poglady. Nawet wiecej,
organizujemy wlasne sprawy, zycie rodzinne i spoteczne, na miare tego,
jak rozumiemy siebie, swoj los, swoje relacje z ludzmi, swoje zadania
i obowigzki wobec wspdlnot ludzkich, wobec narodu i wobec catej rodziny
ludzkiej. Na miare tych rozumier ksztattujemy teorie wychowania, teorie
postepowania i dziatania. Ksztaltujemy po prostu wszystkie dziedziny
zycia zaleznie od przyjetej lub wypracowanej koncepcji cztowieka i kon-
cepcji rzeczywistosci (M. Gogacz, 1974, s. 11).

To od przyjetego o cztowieku myslenia zalezy wtasnie m.in. jakos¢
spotkania z drugim cztowiekiem, z Innym. Na przyklad w przestrzeni
pedagogicznej od przyjetej przez nauczyciela definicji cztowieka uza-
lezniony bedzie rodzaj realizowanej przez niego pedagogii. Edukacja
moze by¢ prowadzona przeciez w duchu pedagogii ,egzystencjalnej
autentycznosci, dialogu i spotkania personalnego”, ,,pedagogii wlacza-
jacej”, ale moze tez przybraé posta¢ ,pedagogii adaptacyjnej, autory-
tarnej, pedagogii »masek« i odczlowieczania” (B. Sliwerski, 1998, s. 72).
Pierwszy i drugi rodzaj pedagogii sprzyja odkrywaniu i rozumieniu
drugiego czlowieka, Innego, odkrywaniu siebie nawzajem, drugi za$
tworzeniu/budowaniu/ksztaltowaniu osoby zewnatrzsterownej, osoby,
ktora uzaleznia swoje myslenie od myslenia innych ludzi, ktéra zapo-
mina o ,Wtlasnej Legendzie”. Wlasnie dlatego ,[...] nie jest obojetne, jak
pojmuje sie cztowieka, czy pojmie sie go jako proces przezy¢, jako frag-
ment przyrody, czy tez jako wylacznie ducha” (M. Gogacz, 1974, s. 11).

Dlatego poglady na temat czlowieka/Innego powinny by¢ podda-
wane nieustannej refleksji. Refleksja bowiem pozwala

[..] rozwija¢ wiedze i umiejetnosci w oparciu o wlasne doswiadczenia
i w odniesieniu do teoretycznej wiedzy. Laczy w sobie myslenie i dzia-
lanie. Wymaga jednak otwartego umystu, poczucia odpowiedzialnosci
i tworczej aktywnosci doskonalacej swoja prace z korzyscia dla innych
(T. Zacharuk, 2011, s. 7).
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Refleksyjny czlowiek (por. M. Janukowicz, B. Lukasik, 2013, s. 131-166)
nie poprzestaje wiec na statycznej wiedzy teoretycznej, ale dysponuje
wiedza dynamiczng, ktéra nieustannie weryfikuje w kontekscie nowych
doswiadczen:

[.] potrafi dostrzec zaleznosci, podobieristwa i réznice miedzy zbiera-
nymi przez siebie do§wiadczeniami, potrafi dostosowaé swoja wiedze
do specyfiki pojedynczego doswiadczenia, szuka, jesli to konieczne,
alternatywnych rozwiazan problemoéw, potrafi stosowac alternatywne
rozwigzania (T. Zacharuk, 2011, s. 7).

Kim jest Inny, czyli o sposobach myslenia o Innym
przez studentéw Akademii im. Jana Dlugosza
w Czestochowie

Spoleczne zréznicowanie kulturowe pociagga za soba réznorodnosc¢
obrazéw spolecznego $wiata, a w konsekwencji zawartej w nich wiedzy
dotyczacej czlowieka, Innego. Chcac dowiedzie¢ sig, jak Innego postrze-
gaja przyszli pedagodzy, zaprosilam do wspoélpracy studentéw peda-
gogiki I roku II stopnia Akademii im. Jana Dlugosza w Czestochowie
(267 0s6b). W czasie zaje¢ prowadzonych w ramach antropologii kultu-
rowej poprositam osoby studiujace w trybie dziennym o odpowiedzi na
nastepujace pytania: Kim jest Inny? Jak okreslitbys swoje relacje z Innym?
Jakie relacje z Innym ma Twoje blizsze i dalsze otoczenie? W niniejszym
artykule skoncentruje sie tylko na odpowiedziach na pierwsze pytanie
(caloé¢ opracowania przedstawie w oddzielnej publikacji).

Na pytanie ,Kim jest Inny?” uzyskatam 267 odpowiedzi. Kazda wy-
powiedz to inna odstona Innego. Zdaniem studentéw Inny to: ,przyja-
ciel”, , ktos obcy”, ,nieznany”, , drugi czlowiek”, ,Ja”, ,,osoba inspirujaca
do dzialania” (252 osoby), ale Inny to réwniez , kto$, kto moze ograniczac,
przeszkadza, izoluje si¢” (15 0s6b).

Odczytywanie znaczerr zawartych w réznego rodzaju ekspresjach

[.] jest aktem tworczym i zdarzeniem bez precedensu: kto tekst czyta,

jest autorem odczytania - to, co czyta, jest przezen napisane (T. Bauman,
1995, s. 67-68).
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W wyniku tak rozumianej aktywnosci badawczej zinterpretowatam
uzyskane informacje po swojemu. Zgromadzone odpowiedzi uporzad-
kowatam pod katem zawartych w nich mysli, poszukiwatam ukrytych
w nich zalozen, poddalam interpretacji kluczowe kategorie denotujace
pojecie Innego: , przyjaciel”, ,obcy”, ,drugi czlowiek”, ,r6zny”, ,Ja”
»chory”, i to one wlasnie wyznaczaja dalszy porzadek rozwazan.

Inny jako przyjaciel

Trudno wyobrazi¢ sobie nasze zycie w catkowitej alienacji od innych
ludzi. To dzieki nim uruchamiamy w sobie potrzebe rozwoju, odkry-
wamy swoje powolanie, pasje, mozliwosci, swoje mocne i stabe strony.
Dazymy wiec do spotkania z drugim czlowiekiem, poniewaz jest ono
»[..] najglebszym i najbardziej bogatym z doswiadczen, jakie cztowiek
moze w swoim zyciu przezy¢” (J. Tischner, 2009, s. 186). Spotkac drugie-
go czlowieka to wykraczac poza siebie w strone Innego, ale i ku sobie,
to prowadzi¢ z nim dialog, zaprzyjazni¢ sie z nim. Odpowiedzi okre-
Slajacych Innego jako osobe, ktéra spotyka sie na swojej drodze, ktéra
inspiruje, motywuje, jest wsparciem i przyjacielem, bylo 23. Ponizej
cytuje wybrane wypowiedzi.

To osoba, z ktérg moge sie zaprzyjaznic.
To osoba, na ktéra moge liczy¢.

Inny to osoba, ktéra posiada odmienne spojrzenie na $wiat od wszyst-
kich ludzi, ma wiasne przekonania, ktérych przestrzega. Inny to najlepszy
przyjaciel, dzigki ktéremu mozna poznac §wiat inacze;j.

Inny jest dla mnie osobg o odmiennych, czesto kontrowersyjnych po-
gladach na $wiat. Czlowiekiem, ktéry zmienia moje zycie, inspiruje mnie
do dziatania. W zyciu robi co$ ciekawego, nietuzinkowego, ma wiele pasji
i oryginalnych zainteresowan.

Inny to moj przyjaciel, to osoba, z ktéra prowadze dialog i jestem do
niej zyczliwie nastawiona.
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To osoba, ktéra w jaki$ sposéb podziwiam, chce sta¢ sie dla niej przy-
jacielem, moéc spedzac z nim czas. By¢ dla Innego czescig znaczaca w jego
zyciu.

Inny to dla mnie osoba odwazna, jednostka indywidualna, kierujaca
sie wlasnymi pragnieniami, niepodporzadkowang interesom innym.
Kroczy przez zycie z podniesiong glowa oraz wyznaje zasade: ,Nie ocze-
kuj od zycia nic poza spelnieniem marzert”. Bierze przez zycie petnymi
garSciami i nigdy nie zaluje wlasnych decyzji.

To osoba o innych pogladach, kulturze, wyznaniu, czesto tez o innym
kolorze skory, co czesto kojarzy sie z negatywnymi stereotypami, ale nie
w moim przypadku. To osoba, ktéra trzeba szanowac i podziwiac za te
wlasnie innos¢, bo ona czasami przez to swoje wystepowanie moze wnie$¢
do naszego zycia co§ nowego, odmiennego, innego.

Kto$ z mojego blizszego i dalszego otoczenia, a wiec rodzina, przyja-
ciele, znajomi, ktérych opinie na méj temat sa dla mnie dos¢ istotne.

Inny to osoba bliska mojemu sercu.

To osoba, ktérag znam, ktérg spotykam na co dzieri, rozmawiam z nig,
tacza nas bliskie relacje.

Inny jest dla mnie osoba, z ktérg wchodze w relacje bezposrednia
badz tez nie, blizsza badz dalsza, majaca znaczenie dla mnie samej lub
tez stanowiacej epizod w moim zyciu.

Inny w powyzszych wypowiedziach jawi sie jako kto$ wazny, ktos,
kogo sie podziwia, szanuje, ktéry ,wnosi do naszego zycia co$ nowego,
odmiennego, innego”. Inny to osoba, z ktéra ,chce sie spedzac czas”,
~spotykac”, ,by¢ dla Innego czescig znaczaca w jego zyciu”. Spotkanie
z Innym dla tej grupy oséb - w mojej interpretacji - jest wydarzeniem,
ktére otwiera przed spotkanym i spotykajacym nowa przestrzen, w ra-
mach ktérej dochodzi do spotkania réznych perspektyw/sposobow
mysélenia, ustanawia sie

[..] jakby nowy $wiat - §wiat spraw waznych i niewaznych, chwil donio-
stych i btahych, czaséw swietych i czaséw powszednich - stowem, usta-
nawia sie hierarchia. Podejmujac dialog z drugim, przychodze ku niemu
z wnetrza jakie$ hierarchii; i drugi, podejmujac dialog ze mng, przychodzi
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ku mnie z wnetrza hierarchii. Dialog tylko wtedy bedzie owocny, gdy
nasze hierarchie beda podobne lub gdy beda zdolne upodobnic¢ sie do
siebie (J. Tischner, 2012, s. 17-18).

Inny jako obcy

Obcos¢ jest potrzebna zaréwno w procesie poznania, jak i samopo-
znania. Obco$¢ moze by¢ czynnikiem stymulujacym i wzbogacajacym,
moze by¢ swoistym katalizatorem rozwoju cztowieka. Moze réwniez
umozliwiac oraz inicjowa¢ dialog, ktéry tak w perspektywie filozoficznej
(Buber, Lévinas), jak i estetycznej (M. Bachtin) jest jednym z bardziej
czytelnych znakéw w ponowoczesnej przestrzeni (por. M. Dabrowski,
2009, s. 5). Obcos¢ moze réwniez budzi¢ lek, niepewnos¢ i zagubienie,
moze by¢ czynnikiem blokujacym lub paralizujacym rozwoj czy tez
czynnikiem utrudniajagcym nawigzanie kontaktu z Innym. Nie jest wiec
obojetne, jak rozumie si¢ obcos¢ i jakie wobec niej ma sie nastrojenie.
Czy studenci, okreslajac Innego jako obcego, wartosciowali swoje wy-
powiedzi, wskazywali na pozytywne lub negatywne jego konotacje?
O jakim Innym-Obcym pisali, swiadcza ponizsze wybrane wypowiedzi
(w sumie 48 wypowiedzi).

Jest to dla mnie kto$ obcy.

Inny to kto$, z kim nie mam kontaktu.

To osoba obca, ktérej nie znam.

To osoba, ktorej nie widuje czesto i nie zalezy mi na jej zdaniu.

Odmienna, wyobcowana, majaca odmienne kontrowersyjne poglady,
nie prébuje zintegrowac sie z grupa.

Osoby, ktérych nie znam, ale i moi znajomi.

Inny - kto$ obcy, nieznany dla mnie, ktos o odmiennym wygladzie,
pogladach niz wiekszos¢; osoba, ktérej nie znam, ale spotykam na uczelni.

Osoba obca 0 odmiennych zachowaniach, inaczej wyrazajaca uczucia,
posiadajaca inne cechy osobowosci.
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Inny to osoba obca, nieznana/osoba z innego kraju.

Inny jest dla mnie kim$ obcym, to dla mnie kto$, kto ma zupelnie inne
zachowanie, preferencje seksualne niz ja i wiekszosé. R6zni sie znaczaco
ode mnie pod wieloma wzgledami czy cechami, pogladami, postawami.

Inny to osoba, z ktéra nie mam zadnych wspélnych cech, upodoban.

To osoba réznigca sie ode mnie pod kazdym wzgledem: fizycznym,
psychicznym, emocjonalnym.

Inny to osoba inna niz ja, to kazda poznana przeze mnie osoba, ktéra
nie jest mna.

Inny to dla mnie czlowiek, ktéry nie znajduje si¢ w najblizszym dla
mnie otoczeniu. To kto$, kogo nie znam, by¢ moze kto$ o odmiennym
postrzeganiu $wiata, o innych dewizach zyciowych. Ktos, kto wyznaje
inne wartosci w zyciu.

Przekonania te tworza neutralny obraz Innego-Obcego, obraz kogos,
kto jest z innego kraju, jest reprezentantem/nosicielem innej kultury,
a wiec innych przekonar, zachowan, obyczajow, tradycji, wartoscii po-
gladow, rézniacy sie wygladem, wyznaniem, orientacja seksualna i po-
strzeganiem $wiata. Wsréd zacytowanych wypowiedzi nie ma zadnych
wartosciowan, ale wyczuwa sie pewien dystans czy ostroznos¢ wobec
Innego. Zauwaza sie obecnoéc takiej symbolicznej granicy, ktora oddziela
,moje” od ,innego” (nie ,mojego”, nie ,naszego”). Wszelkie miejsca na
granicy, na granicy ludzi o réznych kulturach, tradycjach itp. traktowane
sa czesto jako szczegélnie narazone na kategoryzacje: ,swoi” i ,,obcy”,
a przynajmniej ,inni”. Dobrze jest mie¢ swiadomos¢, ze taka kategory-
zacja moze budzi¢/wywolywaé réznego rodzaju napiecia polityczne
i rasowe, w ogole cywilizacyjne wspoélczesnego Swiata. Wszelkie tego
typu problemy rodza sie na tej plaszczyznie, w takim wtasnie doswiad-
czeniu, cho¢ nie jest fatwym zadaniem otwarcie sie na nowa kulture,
przyjecie nowego obyczaju lub rozumowania. Taka aktywnosé taczy sie
z emocjonalnym, mentalnym chaosem; wprowadza go do tego, co juz
uporzadkowane i by¢ moze zamkniete (por. M. Dabrowski, 2009, s. 4).
Tylko otwarty umyst, otwarte na Innych serce i pozytywne nastrojenie
moga przyczynic sie do pozytywnych relacji z Innym. I tu znaczaca
role moze odegra¢ edukacja. Powinna ona stwarza¢ takie edukacyjne
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sytuacje, ktére beda wyzwalaly potrzebe namystu i rozumienia kazdej
sytuacji wykluczenia, podziatu czy niezgody, majac jednoczenie na
uwadze, ze Obcego nie nalezy zawlaszczy¢ ani podporzadkowaé go
jednemu wzorcowi, temu, co moje/nasze lub dominujace. ,Tego lustra
nie powinno sie rozbija¢” (M. Dabrowski, 2009, s. 5).

Inny jako drugi cztowiek

Spotkanie z Innym - drugim czltowiekiem powoduje, ze wszystko
w zyciu czlowieka zaczyna sie jakby od nowa: powoduje zburzenie
dotychczasowej przestrzeni. ,Ten, kogo spotykam, jest inny. [...] Nawet
gdy jest oczekiwany, uprzednio poznany, zaskakuje odrebnoscig” - pisat
J. Tischner w Fenomenologii spotkania (1978). Niewielka, bo 16-osobowa
grupa studentow zauwaza, ze kazdy czlowiek, ktérego spotykaja na
swojej drodze, odznacza sie odrebnoscia i odmiennosécia. Inny dla tej
grupy os6b to po prostu drugi czlowiek , ze wszystkimi swoimi zale-
tami i staboSciami”.

Kazdy cztowiek wobec siebie jest inny, wszyscy sie od siebie rézni-
my - pochodzeniem, kolorem oczu, skéry, wloséw, przekonaniami.

To inna osoba niz ja, czyli kazdy czlowiek ze wszystkimi swoimi za-
letami i stabo$ciami.

Dla mnie Inny to kazdy z mojego otoczenia. Jestem osoba skryta, intro-
wertykiem rzadko otwieram sie przed resztg, dlatego wszyscy z mojego
otoczenia sg Inni. Sama jestem Inna.

Jest to osoba, drugi cztowiek, majacy odmienne rozumowanie, potrzeby,
wartosci, zainteresowania.

Innym jest dla mnie kazdy czlowiek. Nie ma drugiego takiego samego
zaréwno pod wzgledem fizycznym, jak i psychicznym.

Jest to po prostu inny czlowiek, drugi czlowiek, moj blizni, ktéry ma
inne problemy niz ja.

W zacytowanych wypowiedziach nie wyczuwa sie tej symbolicznej
granicy, oddzielajacej ,moje” od ,innego”, ,nie mojego”, ,nie naszego”,
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tej ostroznosci i dystansu. Inny jest taki jak ja. Innoé¢ kazdego cztowieka
jest faktem. Swiadomoé¢ tego zbliza, nie wywoluje strachu, zagubienia
iniepewnodci. Taka sytuacja moze przynosic tylko same korzysci: wza-
jemne zrozumienie, szanse rozwoju. Wejscie w taka przestrzernn moze
spowodowad, ze

[..] wszystko trzeba bedzie zacza¢ od nowa. Dawne gesty i dawne stowa
nabiorg nowego sensu. Wiecej, caly méj dotychczasowy sposéb bycia moze
stac sie problematyczny (J. Tischner, 1978).

Inny jako rézny, jako osoba wyrdzniajaca sie z grupy

Wspolczesnie w kulturze europejskiej obserwuje si¢ nieustanne da-
zenie do ujednolicania, postugujac sie jezykiem E. Lévinasa: dgzenia do
Tego-Samego. Ale to wlasnie Lévinas zacheca do pielegnowania Réznicy.
Roéznica powoduje dynamike mysli, inspiruje do twoérczej aktywnosci,
stymuluje procesy tozsamosSciowe.

To-Samo jest latwiejsze logistycznie do opanowania, To-Inne, R6znica
ulatwia poznanie. Miedzy tymi biegunami miota sie dzi$ zar6wno mysl
europejska, jak i spoteczna praktyka (M. Dabrowski, 2009, s. 6).

Roéznica istnieje, jest dostrzegalna, pojawia sie w wypowiedziach stu-
dentéw i okresla Innegpo, jest jego wizytéwka. Inny rézni sie pogladami,
zachowaniem, wyznaniem, wygladem, orientacja seksualng; stowem,
inng kultura.

To osoba pochodzaca z innej kultury, innego kraju niz ja, a takze osoba
o innej odmiennej orientacji seksualnej, wygladzie.

To ktos, kto ma inny charakter niz m¢j, inne poglady, cele, wartosci,
inaczej sie zachowuje, wyréznia sie z grupy.

To osoba rézniagca sie ode mnie pod wzgledem fizycznym czy tez
psychicznym.

To osoba, ktéra zyje w sposob inny niz ja, ceni inne wartosci, dokonuje
innych wyboréw, inaczej pojmuje $wiat, zasady w nim panujace.
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Inny jest dla mnie kim$ odmiennym ode mnie, kto$, kto zdecydowa-
nie rézni sie ode mnie i od 0s6b z mojego otoczenia. R6znice moga doty-
czy¢ réznych aspektow, zaczynajac od dostrzeganych réznic, koriczac na
mniej widocznych, np. rasa, miejsce zamieszkania, jezyk, religia, poglady,
wzory zachowar, normy, zainteresowania.

To osoba majaca inne niz ja spojrzenie na s$wiat podparte wychowaniem
ksztalcacym psychike, to kto$ rowny mnie, ani gorszy, ani lepszy.

Inny jest dla mnie odrebng osoba, ktéra ma swoje cechy, wady, zalety,
prawo do wiasnych opinii, $wiatopogladu, prawo do zycia na wlasny
sposob, a ja powinnam jg szanowac niezaleznie od tego, jak bardzo sie
réznimy.

Kto$, kto r6zni sie ode mnie. To ktos, z kim 1acza mnie relacje, kontakty,
mniejsze lub wieksze wiezi emocjonalne.

To osoba, ktéra wybiega poza schemat ludzi zyjacych w mojej spo-
tecznosci.

Inny to osoba wyrézniajaca sie z danej grupy, odstajaca pod jakim$
wzgledem od pozostatych oséb (wygladem, pogladami, wartoSciami,
wyznaniem/religig, celami, zachowaniem, orientacja seksualng), mysli
inaczej.

Ciezko jest mi napisaé, kim jest dla mnie Inny. Nigdy nie mys$latam
nad tym zbyt gleboko. Mysle, ze dla mnie jest to ktos, kto odbiega od
zwyktych, szarych ludzi wygladem, stylem bycia, wychowaniem.

Inny to moze by¢ osoba wyrdzniajaca si¢ w danej grupie spolecznej
jakimis szczegélnymi cechami, np. uzdolnieniami, badz tez wygladem,

sposobem myslenia, zachowania, pogladami, posiada inna kulture.

To osoba, ktéra nie podaza za trendami, moda, ma swoje bardzo indy-
widualne spojrzenie na $wiat. Wyréznia sie w gloszonych pogladach itp.

Odréznia sie od reszty grupy, ktos, kto ma w sobie co$ wyjatkowego,
postepuje w sposéb odmienny od innych.

To czlowiek uznajacy inne wartosci i majacy odmienne przekonania
niz pozostali czlonkowie spoleczeristwa. Charakteryzuje go inny sposob

bycia i zachowania. Kultywuje odmienne obyczaje i tradycje.

To osoba, ktora cieszg inne rzeczy, inaczej patrzy na swiat.
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W sumie podobnych wypowiedzi bylo 134. W zacytowanych defini-
cjach/okresleniach Inny jawi sie jako kto$, kto r6zni sie ,0d” (ode mnie,
ogotu, spoteczeristwa); to ktos, kto uznaje

[..] inne wartosci i posiada odmienne przekonania niz pozostali cztonko-
wie spoleczeristwa. Charakteryzuje go inny sposéb bycia i zachowania.
Kultywuje odmienne obyczaje i tradycje.

[.] nie podaza za trendami, moda, ma swoje bardzo indywidualne spoj-
rzenie na $wiat.

[.] wyrdznia sie w gloszonych pogladach. Itp.

Roéznica jest tutaj przewodnia, jest dostrzegana. Jej dostrzezenie jest
pierwszym krokiem do spotkania z nig. Spotkanie z réznorodnoscia,
odmiennoscia, r6znica oddzialuje na czlowieka. Wszystko, czego mo-
zemy nauczy¢ sie podczas takiego spotkania, od Innego wtasnie, nasza
wobec niego postawa, odkrywa nasza prawdziwa nature. Wszelkiego
rodzaju reakcje, nasze nastrojenie i refleksje trudno bowiem jest ukry¢.
W spotkaniu wazne jest - o czym pisat Tischner - by

[..] spojrze¢ na siebie niejako z zewnatrz, ja twoimi, a ty moimi oczami,
musimy poréwnaé w rozmowie nasze widoki i dopiero w ten sposéb je-
steSmy w stanie znalez¢ odpowiedz na pytanie, jak to z nami naprawde
jest (2000, s. 18).

Inny to ja

Inny w pogladach tej grupy oséb jawi sie jako czes¢ samego siebie,
osobowego ,ja”, jako alter ego, ale i jako inny czltowiek, osoba, ktéra jest

[.] taka sama jak ja, czlowiek, ktéry zyje wraz ze mna na tym samym
Swiecie, uczy sie, pracuje, zaklada lub nie rodzine. Jest to jednak osoba,
ktoéra robi wszystkie te rzeczy wedlug tego, jak sama uwaza.

W takim mysleniu dostrzega sie faczenie ,ja” z ,ty”, wychodzenie ku
sobie, ale i poza siebie, zobaczenie siebie z perspektywy Innego w sobie,
ale i zobaczenie siebie z punktu widzenia drugiego czlowieka. Taki
obraz Innego kresla wypowiedzi 15 os6b.
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Inny to ja.

Inny jest czeScia mnie, takim alter ego, o ktérym wiem i ktéry przychodzi
w okreslonych sytuacjach wywolanych negatywnymi emocjami.

To osoba taka sama jak ja, czlowiek, ktéry zyje wraz ze mna na tym
samym $wiecie, uczy sig, pracuje, zaklada lub nie rodzine. Jest to jednak
osoba, ktora robi wszystkie te rzeczy wedtug tego, jak sama uwaza. Ma
inne poglady na $wiat, zycie niz ja. JesteSmy rézne. Jest inna ode mnie,
ale nie gorsza. Nie mamy wspdlnych przyjacié! itp. Jest cztowiekiem i to
jest nasze podobieristwo. Ja tez moge by¢ dla kogo$ inna.

Moéglbym na to pytanie udzieli¢ dwoch odpowiedzi. Zdroworozsadko-
wo Innymi sg ludzie, ktérych nie znam, ale na poziomie egzystencjalnym
uwazam, Ze W gruncie rzeczy wszyscy jesteSmy tacy sami, r6zni nas tylko
wychowanie.

Wydaje sie, ze znaczaca jest tutaj réwniez kategoria doswiadczania.
To wlasnie te kategorie K. Wojtyla uznat za podstawe nie tylko poznania
czlowieka i warunek samopoznania, lecz takze za warunek integralno-
Sciitozsamosci swego ,ja”. Czlowiek dziata, w czlowieku cos sie dzieje,
czlowiek wychodzi ku sobie i ku Innemu, co powoduje, ze moze odnies¢
sie do siebie w sposob refleksyjny; przez ,nieustanna konfrontacje ze
Swiatem zewnetrznym” pogtebia §wiadomos¢ i wzbogaca zycie we-
wnetrzne (K. Wojtyla, 1969). Czlowiek ksztaltuje swoja tozsamosc¢ nie
przez nasladownictwo, lecz w toku nieustannego dialogu z samym
sobg oraz Innym.

Inny jako chory

Wsréd zebranych wypowiedzi na temat Innego byly i takie, ktére
okreélaty Innego jako chorego (16 oséb).

Najczesciej, gdy stysze stowo ,Inny”, mysle o czlowieku, ktéry jest chory
psychicznie lub fizycznie.

Inny to dla mnie osoba niepelnosprawna, np. intelektualnie.
To ktos chory.

Osoba chora umystowo.
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Czlowiek z r6znego rodzaju niepelnosprawnoscia czesto uznawany
jest za Innegpo, i to najczesciej takiego Innego, ktéry moze by¢ narazony
na spoleczng alienacjg, marginalizacje czy wykluczenie. Z powyz-
szych wypowiedzi nie mozna wnioskowag, iz niepetnosprawnos¢ jest
traktowana jako dyskwalifikacja czlowieka. Mamy tu do czynienia
z pozbawionym jakichkolwiek emocji warto$ciowan opisem Innego.
Sukcesywny rozwdj idei integracji w Polsce (rozwdj szkot integracyj-
nych, klas integracyjnych w szkotach ogélnodostepnych itp.) przyblizyt
spoleczenistwu osobe z niepelnosprawnoscia i spowodowat, ze osoba
z niepelnosprawnoscia nie wywoluje juz tak jak kiedys$ zaklopotania,
leku czy niepewnosci. Jeszcze wiecej w tej kwestii moze dokonac/
dokonuje edukacja inkluzyjna. Inkluzja jest czyms wiecej niz integracja
(stanowisko m.in. P. Baylis, 2002); ma swoje Zrédlo w spotecznym, a nie
medycznym modelu niepelnosprawnosci (T. Zacharuk, 2011, s. 2).

Pedagogika inkluzyjna, okreslana jako

[...] pedagogika wspdélnego mianownika, pedagogika humanistyczna,
ktéra zmusza nauki o wychowaniu do integracji wiedzy o czlowieku,
jego istocie, losie, doswiadczeniach oraz szansach na rozwdj potencjatu,
z jakim przyszlo mu zy¢ we wzglednie cywilizowanym $wiecie (B. Sli-
werski, 2013)

- wprowadza w $§wiat egzystencji czlowieka, ktory doswiadcza

[..] dysfunkcji z r6znych powodéw, w jakze odmiennych okolicznosciach,
ale zarazem sytuujacej ja ciagle na obrzezach codziennego $wiata zycia
(B. Sliwerski, 2013).

Podsumowanie

Przekonania studentéw stanowia egzemplifikacje ich refleksyjnego
ustosunkowania sie do Innego, egzemplifikacje sposobéw pojmowa-
nia czlowieka oraz $wiata; maja r6zna geneze, niejednorodny stopiert
wyartykulowania; zawierajg wyrazenia wartosciujgce. Jedni okreslaja
Innego jako , przyjaciela”, inni jako ,,obcego”, jeszcze inni jako ,osobe
wyrdzniajaca sie ze spoleczenstwa” czy tezjako osobe ,,chorg”. Wszyst-
kie wypowiedzi maja swoja wage, dostarczaja informacji o sposobach

PODSTAWY EDUKACJI-T.7.indb 300 28.08.2014 10:38



M. Adamska-Staroni. Obraz Innego... 301

pojmowania Innego, aktywizuja intelektualnie, pobudzaja do refleksji,
zachecaja do stawiania pytan i poszukiwania na nie odpowiedzi.

Réznorodnoséé w okreslaniu Innego jest wynikiem odmiennych
doswiadczen zyciowych rozumianych przeze mnie jako ogét przezy¢
i doznan ludzkich wystepujacych w cyklu zyciowym, odmiennego
zaplecza spotkan, okreélanego przez J. Tischnera jako ,szeroko pojeta
sfera przezywanych przez ludzi idei i wartosci” (1978). R6znorodnosc ta
prowadzi do wniosku, Ze osoby funkcjonujace w tej samej rzeczywistosci
tizycznej i spotecznej zyja w istocie w rozmaitych $wiatach, konstytu-
owanych ré6znymi ideami i warto$ciami. I warto te Swiaty odkrywac.
W ich odkrywaniu pomocna okazuje si¢ sztuka.

Sztuke mozna potraktowac jako pretekst do takich dziatan eduka-
cyjnych, ktére majq na celu wlasnie odkrywanie §wiata Innego, innych
kultur - ich obyczajow, religii, sztuki, prawa, moralnosci, etyki, spo-
sobow komunikowania sie, przestrzeni zaréwno symbolicznych, jak
i materialnych (techniczno-uzytkowych); mozna potraktowac ja jako
wstep oraz przygotowanie do spotkania z Innym. Edukowanie przez
sztuke jest czyms wiecej niz tradycyjne uczenie o Innym, o innych kul-
turach. To wiecej niz szkolna wiedza dotyczaca tego, kim jest Inny. Jest
to takie edukacyjne wydarzenie, ktére oddzialuje na postawe wobec
Innego, ktore sprzyja ksztaltowaniu umiejetnosci kontaktu z innymi,
ktore wprowadza w sfere ,pomiedzy”. Taka pedagogiczna ,interwencja”
ma sens i jak najbardziej stuzy doskonaleniu jakosci zycia.

Nigdy nie jest za p6zno na poddanie refleksji swojego sposobu my-
Slenia o Innym, swojej postawy wobec Innego, swojej relacji z Innym,
tak jak nigdy nie jest za p6Zno na budowanie pozytywnych relacji
z drugim czltowiekiem. Kazdy czlowiek - odkryweca, ciekawy siebie,
Swiata i drugiego czlowieka - z natury rzeczy powinien mie¢ w sobie
permanentna, wewnetrzna motywacje do nieustannego polepszania
kontaktow z Innym, z drugim czlowiekiem. Szkota, cho¢by na pozio-
mie uniwersyteckim, uczy, wychowuje i inspiruje. Dalszy ciag jednak
trzeba zrobi¢ samemu:

Jedli szanujesz dzierr dzisiejszy, mozesz go uczynic¢ lepszym, kiedy

ulepszysz terazniejszos¢, wszystko to, co nastapi po niej, réwniez stanie
sie lepsze (P. Coelho, 1995, s. 119).
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Stowa kluczowe: Inny, sposoby myslenia o Innym, refleksja

Streszczenie

Przestrzer spotkania z Innym, przestrzen interakcji jest jednoczesnie
przestrzenia budowania tozsamosci. To dzieki obecnoéci Innego tworzy
sie tozsamos$¢, zaréwno w wymiarze indywidualnym, jak i grupowym
(J. Tischner, 1978, 2012). Inny jest wigec wazna postacia w rozwoju drugiego
czlowieka. Co zatem o Innym my$lg inni ludzie? Jak go okreslajg? Jakie
sa tendencje w mysleniu o Innym? Jak Innego postrzegaja przyszli pe-
dagodzy? To wazne pytania. Dlatego postanowilam o powyzsze kwestie
zapytac moich studentéw, przysztych pedagogéw. Celem niniejszego arty-
kutlu jest zaprezentowanie sposobéw myslenia o Innym, zaprezentowanie
réznych perspektyw widzenia Innego przez studentéw Akademiiim. Jana
Dlugosza w Czestochowie. Cel ten implikuje kolejne cele (dydaktyczne):
wzbudzenie zainteresowania problematyka Innego, zorientowanie w ten-
dencjach myslenia o Innym, wzbudzenie refleksji na temat znaczenia
Innego dla rozwoju konkretnej osoby, ale i dla rozwoju spoleczeristwa,
u$wiadomienie wlasnego postrzegania Innego.

Key words: Other, ways of thinking about the Other, reflection

Summary

Space of meeting with the Other, the space of interaction is also space
a build identity. Thanks for the presence of the Other, it creates the identity
both individual and group (J. Tischner, 1978, 2012). The Other is therefore
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an important figure in the development of another human being. So what
do the other people think about the Other? How do you determine the
Other? What are the trends in thinking about the Other? How do per-
ceived the Other by future educators? This is an important question. So
I decided to ask about questions my students, future teachers. Hence, the
purpose of this article is to present ways of thinking about the Other, dif-
ferent perspectives seeing the Other by students Jan Dlugosz University
in Czestochowa. This objective implies some goals: stimulating interest
in problems of the Other, the idea of the tendencies of thinking about
the Other, stimulating reflection on the significance of the Other for the
development of a specific person, but also for the development of society,
to realize their own perception of the Other.
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Spoteczne i kulturowe aspekty
funkcjonowania oséb
z niepetnosprawnoscig narzgdu stuchu

W niniejszym artykule chce zaproponowac odniesienie zatozen kon-
cepcji edukacji miedzykulturowej do sytuacji edukacyjnej spotecznosci
0s6b niestyszacych. Cho¢ edukacja niestyszacych jest obszarem badan
surdopedagogiki (bedacej dzialem pedagogiki specjalnej), a sama spo-
lecznoé¢ gtuchych zaliczana jest do kategorii 0s6b z niepetnosprawnos-
cig, to jednak wyrdznia sie sposréd innych grup oséb majacych trudnosci
w rozwoju i funkcjonowaniu spolecznym, poniewaz w komunikacji
miedzy swoimi cztonkami wykorzystuje odrebny jezyk od jezyka pol-
skiego, jakim jest polski jezyki migowy (PJM). Jezyk stanowi podstawo-
wy czynnik wyposazenia kulturowo-spotecznego, ktéry zabezpiecza
byt etniczny. Jest narzedziem komunikacji wewnatrzgrupowej oraz
czynnikiem identyfikacji i zachowania tozsamosci, a takze elementem
przekazywania dziedzictwa kulturowego z pokolenia na pokolenie
(J. Nikitorowicz, 1995). Dlatego funkcjonowanie w obrebie innego $ro-
dowiska jezykowego niz polszczyzna foniczna wymaga realizacji od-
rebnych zalozen edukacyjnych, jakich upatruje na gruncie pedagogiki
miedzykulturowe;.
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Wielokulturowos¢ — miedzykulturowosc¢ —
edukacja miedzykulturowa

Pedagogika miedzykulturowa jako dyscyplina naukowa zajmuje sie
zagadnieniami edukacji jednostek i grup zréznicowanych pod wzgle-
dem kulturowym. Jej zadaniem jest refleksja teoretyczna nad kwestiami
zwiazanymi z réznorodnoscia kulturows, takimi jak: tozsamos¢ kultu-
rowa, pogranicze kulturowe, wspétwystepowanie grup kulturowych,
migracje, polityka spoleczna i o§wiatowa wobec mniejszosci, a takze
wykorzystuje te refleksje w praktyce edukacyjnej (P. Grzybowski, 2008).
W ramach tej koncepcji pedagogicznej wyodrebnia sie kluczowe pojecia:
wielokulturowos¢ i miedzykulturowosé.

Wielokulturowos¢ to wspélwystepowanie w tej samej przestrzeni
fizycznej i spolecznej jednostek lub grup spolecznych o odmiennych
kulturach (A. Rosot, 2007). Jest to postepujacy obecnie proces spotecz-
ny, ktéry wywoluje pilng potrzebe wypracowywania nowych strategii
edukacyjnych oraz ksztattowania odpowiednich kompetencji i postaw
kulturowych. Wielokulturowos¢ jest faktem, wobec czego miedzykul-
turowosc¢ stanowi zadanie i wyzwanie edukacyjne (J. Nikitorowicz,
1999). Miedzykulturowoéc¢ stawia sobie za cel dialog miedzy kulturami,
znoszenie hierarchii kultur i wzbogacanie siebie przez kontakt z kul-
turami odmiennymi.

W tym kontekscie edukacja miedzykulturowa stanowi

[..] proces oswiatowo-wychowawczy, ktérego celem jest ksztaltowanie
rozumienia odmiennosci kulturowych - od subkultur we wtasnej spotecz-
nosci poczawszy az po kultury odleglych przestrzennie spoleczeristw -
oraz przygotowanie do dialogowych interakcji z przedstawicielami innych
kultur. Prowadzi¢ to ma droga krytycznych refleksji, ku wzmocnieniu
wlasnej tozsamosci kulturowej (D. Markowska, 1990, s. 109).

Celem edukacji miedzykulturowej jest wnikanie w istote kultur, ich
wzajemne poréwnywanie i odnoszenie wzgledem siebie, co w konse-
kwencji powoduje wzmacnianie wlasnej tozsamosci oraz ksztattowa-
nie umiejetnosci odpowiedzialnego tworzenia i modelowania wiasnej
kultury, przy jednoczesnym nabywaniu postawy tolerancji i uznania
dla innych kultur, ksztaltowanie potrzeby wychodzenia na pogranicze
kulturowe, rozumiane jako obszar miedzy centrami, w ktérym ma

PODSTAWY EDUKACJI-T.7.indb 306 28.08.2014 10:38



A. Irasiak. Spoteczne i kulturowe aspekty... 307

miejsce naktadanie sie kultur, a takze wzbudzenie postawy ciekawosci
poznawczej, co pozwala na otwarto$¢ wobec §wiata i porozumiewanie
sie ludzi r6znych ras, religii, narodowosci i tradycji (J. Nikitorowicz,
1995). Jej rezultatem jest wzajemne postepujace wzbogacanie sie kultur,
takze w sytuacji nieréwnorzednosci otwarcia spolecznosci mniejszos-
ciowej na wiekszos¢, i odwrotnie.

W ostatniej dekadzie edukacja wielokulturowa/miedzykulturowa
jest uwazana za jedna z gléwnych swiatowych tendencji edukacyjnych
(J. Niemiec, 1999). Jest dostrzegana w wielu Srodowiskach o§wiatowych,
co potwierdzaja liczne badania naukowe nad kulturowa réznorodnoscia.
Nazywana jest rowniez ,edukacja jutra” (T. Szkudlarek, 2003). Staje sie
zjawiskiem powszechnym, bedac wynikiem proceséw migracji, uchodz-
ctwa, laczenia rodzin, otwarcia granic itp. (J. Nikitorowicz, 2002). Jest
efektem globalizacji, rozwoju cywilizacyjnego, zmian dokonujacych sie
w systemie spoleczno-ekonomicznym i kulturowym.

Edukacja wielokulturowa opiera si¢ na wzajemnym wypracowy-
waniu relacji miedzy kulturami przez czlonkéw réznych narodéw,
ale dotyczy rowniez ksztaltowania wlasciwych postaw wobec kultur
i subkultur w ramach danego spoleczenistwa. W Polsce osoby z niepet-
nosprawnoscig narzadu stuchu tworzg spoteczno$¢ majaca zbior cech,
ktéry pozwala na wyodrebnienie jej sposréd obywateli naszego kraju.
Spotecznos¢ ta tworzy wlasna, odrebna kulture.

Spotecznos¢ Gluchych

Termin ,spotecznos$é¢ Gluchych” (deaf community) zostal uzyty po
raz pierwszy przez C. Cronenberga we wstepie do pierwszego stow-
nika amerykanskiego jezyka migowego (W.C. Stokoe, D.C. Casterline,
C.G. Croneberg, 1976). W stowniku tym jezyk migowy zostal opisany
jako pelnowartosciowy, spelniajacy kryteria definicyjne jezyka na-
turalnego, rownowazny jezykom fonicznym, oraz stworzony przez
osoby niestyszace w celu zaspokojenia ich potrzeb komunikacyjnych
i spotecznych. Pojecie to wskazuje na grupe ludzi zyjacych w okreslonej
przestrzeni, ktérej cztonkowie majg wspolne cele i w wielu sytuacjach
wspotpracuja dla ich osiggniecia. Czlonkiem takiej spotecznosci moze
by¢ réwniez osoba, ktéra nie ma ubytku stuchu, lecz wspiera cele
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tej grupy spolecznej i wspotpracuje przy ich osigganiu (S. Gregory,

G.M. Hartley, 1991). Do takich oséb najczesciej naleza children of deaf

adults (CODA), czyli styszace osoby, ktérych co najmniej jeden rodzic

jest gtuchy.

Spotecznosci os6b gltuchych zaczety tworzyc sie okoto dwustu lat temu
wraz z powstawaniem pierwszych szkoét przeznaczonych dla gtuchych
dzieci. Wiasnie w nich dzieki mozliwosci komunikacji we wspdélnym
w pelni zrozumiatym jezyku zaczeta ksztattowac sie tozsamos¢ spolecz-
na gltuchych uczniéw, ich pewnos¢ siebie oraz poczucie przynaleznosci
do grupy oséb majacych takie same problemy i doswiadczenia zyciowe.
Dzieki szkotom specjalnym mozliwe stato sie rowniez utrzymywanie
kontaktow towarzyskich wéréd ich absolwentéw, organizowanie cza-
su wolnego oraz zrzeszanie sie¢ w organizacje (spoleczne, kulturalne,
religijne, sportowe itp.) przeznaczone dla oséb z wada stuchu oraz
zawieranie zwigzkoéw matzenskich w ramach tej spotecznosci. Konse-
kwencja tworzenia spotecznoéci 0s6b z niepetnosprawnoscig narzadu
stuchu bylo réwniez zbudowanie odrebnej kultury nazwanej kultura
Gluchych (deaf culture). Skladaja si¢ na niag m.in. odrebne zachowania
i przekonania, sztuka i literatura, ktérej przedmiotem sg tresci zwigza-
ne z ubytkiem stuchu, wlasne tradycje i historie, wartosci, normy oraz
instytucje dzialajace na rzecz tej spolecznosci.

Srodowisko 0s6b z dysfunkcja narzadu stuchu nie jest homoge-
niczne. W Polsce, podobnie jak na $wiecie, tylko czes¢ sposréd okoto
100-tysiecznej grupy osob tworzy spotecznosé Gltuchych. Przyczyna tego
jest znaczne zr6znicowanie czynnikow, jakie wptywajg na powstawanie
wady stuchu oraz stanowig jej konsekwencje. Sa to m.in.:

1) wiek, w jakim powstala utrata stuchu - rozréznienie na gtuchote
pre- i postlingwalng;

2) rodzaj i stopierr ubytku stuchu - zakres, w jakim odbiér réznych
czestotliwosci dZwiekéw zostal uszkodzony;

3) protezowanie stuchowe - wystepowanie lub jego brak w przesztosci
i dlugosé jego trwania, obecne korzystanie z urzadzen wspomagaja-
cych styszenie przez osobe niestyszaca;

4) umiejetnos¢ wykorzystywania posiadanych resztek stuchu - bodzce
stuchowe, jakie osoba niestyszaca moze zidentyfikowac lub nie bez
pomocy urzadzen wspomagajacych styszenie;

5) czynniki srodowiskowe okresu dziecinstwa - pochodzenie z rodzin
styszacych lub niestyszacych, prowadzona rewalidacja dziecka gltuchego;
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6) czynniki srodowiskowe wieku szkolnego - edukacja prowadzona
w szkotach dla dzieci styszacych, stabostyszacych lub gluchych;
mieszkanie z rodzicami lub w internacie; spedzanie czasu wolnego
z rowieSnikami niestyszacymi lub styszacymi;

7) obecne warunki rodzinne - obecnos¢ styszacego badz niestyszacego
partnera/dzieci; utrzymywane kontakty z rodzing/przyjaciétmi
styszacymi lub niestyszacymi;

8) podstawowy sposéb porozumiewania si¢ z otoczeniem - sposéb
werbalny lub pozawerbalny;

9) indywidualne cechy osobowosci - poziom intelektualny, mozliwosci
i motywacje do integracji z osobami styszacymi (B. Szczepankowski,
1999).

W zwiazku z tak duza niejednorodnosciag Srodowiska oséb z nie-
sprawnym zmystem stuchu rozrézniono pojecia gtuchy i Gtuchy. Okre-
Slenie ,gluchy” (pisane matg literg) stanowi odniesienie do aspektu
medycznego oraz okre$la osobe niebedaca czlonkiem spotecznosci
Gluchych i nieidentyfikujaca sie z jej kultura. Natomiast okreslenie
,Gluchy” (pisane duza litera, podobnie jak Kaszub czy Slazak) to oso-
ba przynalezaca do tego Srodowiska oraz akceptujaca jego odrebny
jezyk i kulture, majaca wrecz poczucie dumy z odmiennosci, ktéra
odrzuca definiowanie siebie jako osoby niepelnosprawnej, a uwaza sie
za czlonka mniejszosci jezykowo-kulturowe;.

U. Bartnikowska (2010) podaje wiele argumentéw potwierdzajacych
istnienie w srodowisku ludzi Gluchych takiej mniejszosci. Sa to:

1) liczebnos¢ - osoby nieslyszace sa w mniejszosci w poréwnaniu
z spoleczeristwem osob styszacych;

2) odrebnos¢ fizyczna, psychiczna i kulturowa - wyznaczana przez
stan stuchu, odrebnos¢ jezyka (migowego) i kultury tworzonej na
jego podstawie;

3) intersubiektywna wieZ spoteczna - wystepowanie silnych wiezi
laczacych czlonkéw spotecznosci oraz trudnosci w pelnej integracji
z ludZmi styszacymi;

4) asymetria alokacji i uczestnictwa w zyciu kulturalnym, spotecznym
oraz politycznym i/lub dostepu do wladzy, bogactwa i prestizu - do-
$wiadczane byly one jeszcze przed powstaniem grup niestyszacych
w wyniku utraty stuchu, ktérego efektem sg trudnosci w kontakto-
waniu si¢ z osobami styszacymi;
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5) ograniczona autonomia grupy - uzaleznienie od o0s6b styszacych,
ktére maja wieksze mozliwosci decydowania o caloksztalcie zycia
spotecznego, politycznego i gospodarczego kraju;

6) interes mniejszosci mobilizujacy jej cztonkéw do aktywnosci na
rzecz ochrony jej statusu - dziatania skupiajace sie¢ na walce o prawa
do: jezyka migowego, mozliwoéci porozumiewania si¢ w miejscach
uzytecznosci publicznej w dostepnej im formie, ksztalcenia w tym
jezyku oraz swobodnego rozwoju i propagowania kultury Gtuchych;

7) czlonkostwo oparte na przypisaniu (uzaleznionym od pochodzenia
czy urodzenia), nie za$ na wyborze czy wstapieniu - posiadanie
glebokiego ubytku stuchu nie jest kryterium koniecznym do przy-
naleznosci do spotecznosci Gluchych, wazna jest natomiast umiejet-
nosc¢ postugiwania sie jezykiem migowym, wspolne doswiadczenia,
poczucie wspélnoty z innymi Gluchymi itp,;

8) historyczno-symboliczny charakter - ogét wydarzen historycznych
nazywanych historig Gtuchych, do ktérych naleza wydarzenia zwia-
zane z walka Gluchych o swoje prawa oraz z uciskiem ze strony oséb
styszacych, a takze specyficzne symbole przyjmowane i propagowane
przez te spolecznoséd, takie jak znak motyla (U. Bartnikowska, 2010).
Funkcjonowanie spoteczne i kulturowe oséb z dysfunkcja narzadu

stuchu utozsamiajacych sie z mniejszoscia jezykowo-kulturowa mozna

okresli¢ jako zycie na pograniczu. Z jednej strony znajduje si¢ mniej-
sz0$¢ jezykowo-kulturowa umozliwiajaca osobie niestyszacej swobodna
komunikacje i wyrazanie swoich emocji w naturalnym i dostepnym
zmystowo jezyku, pozwalajaca zaspokajac potrzeby przynaleznosci gru-
powej czy akceptacji, zapewniajaca wymiane przezy¢ i nawigzywanie
porozumienia z osobami majagcymi podobne do$wiadczenia zyciowe.

Z drugiej za$ strony jest spotecznos$¢ osob styszacych, ktéra mozna

okresli¢ jako srodowisko zycia os6b Gluchych, w ktérym jednak czuja

sie oni obco. Sytuacje te trafnie przedstawia metafora opisujacego osobe

nieslyszaca jako cudzoziemca we wlasnym kraju (M. Swidziriski, 2005).
Pogranicze kulturowe G/glusi - styszacy w znaczeniu terytorial-

nym nie wystepuje, poniewaz osoby gluche i styszace zamieszkuja ten

sam fizyczny obszar. Gdyby stworzy¢ mapy tych terenéw, mozna by
zaobserwowad, ze nakladaja sie na siebie. Natomiast w topografii tej
mozemy méwic o istnieniu pewnych centréw kulturowych Gluchych,
ktére znajduja sie gtéwnie w osrodkach szkolno-wychowawczych dla
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dzieci i mlodziezy gluchej (skupiajacych wokot siebie réowniez swoich
absolwentéw), w kotach terenowych Polskiego Zwigzku Gtuchych oraz
innych stowarzyszeniach/instytucjach dziatajacych na rzecz niestysza-
cych i w diecezjalnych duszpasterstwach gtuchych. Na pozostatych
obszarach Glusi sg raczej rozproszeni. W ciagu ostatnich kilkuna-
stu lat takie centra powstawaly i powstaja réwniez w rzeczywistosci
wirtualnej, gdzie dzieki nowoczesnym technologiom Gtusi moga zna-
lez¢ przestrzen porozumienia, dialogu i wymiany mysli, przekraczajac
bariery czasu i miejsca.

W odniesieniu do funkcjonowania srodowiska oséb niestyszacych
mozemy za to mowi¢ o pograniczu w sensie spotecznym i kulturo-
wym. Nastepuje na nim przenikanie sie kultur w obu kierunkach.
Przeptyw w strone od styszacych do gluchych przejawia sie w takich
dzialaniach, jak: aparatowanie, implantacja, terapia, ksztaltowanie
prawidiowej mowy, rehabilitacja, rewalidacja, oraz wielu czynnoéciach
bedacych przedmiotem zainteresowania takich obszaréw wiedzy, jak
surdopedagogika, surdopsychologia czy logopedia, ktére maja na celu
przyblizenie osobom gluchym kultury styszacej wiekszosci. Natomiast
warto zastanowi¢ sie nad pytaniem: Z jakich aspektéw kultury Gluchych
mogga czerpac lub czerpia osoby styszace? Spolecznosé Gtuchych stanowi
zbiorowosc¢ bardzo bogatg, majaca wiele do zaoferowania, choc¢by inne
spojrzenie na $wiat czy specyficzne poczucie humoru. Warto przekro-
czy¢ granice i poznac ich piekny $wiat ciszy, w ktérym mowi sie rekami.

Edukacja miedzykulturowa —
miedzy dwoma Swiatami

Przyjmujac za fakt, iz osoby Gluche tworza wlasna spolecznosé i w jej
ramach buduja kulture odrebna od kultury styszacej wiekszosci, a jed-
noczesnie funkcjonuja z ta wiekszoscia w ramach wspdlnej przestrzeni
fizycznej i spolecznej, mamy do czynienia z sytuacjq istnienia srodowi-
ska wielokulturowego. Dlatego bez wzgledu na model ksztalcenia dzieci
i mlodziezy niestyszacej (specjalny czy integracyjny) istotne zdaje sie
realizowanie w odniesieniu do tej sytuacji zatozen i koncepcji edukacji
miedzykulturowej. Dziatania te koncentrowac sie moga wokot czterech
przykladowych obszaréw:
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1) poznanie i zrozumienie siebie, wlasnej kultury i wlasnego swiata,
polegajace na przekazywaniu wiedzy o kulturze oséb niestyszacych,
ich historii i tradycjach, budowanie pozytywnego obrazu siebie,
dzialania sprzyjajace integracji wewnatrzgrupowej;

2) przezwyciezanie tendencji do zamykania si¢ w sferze wlasnych war-
tosci i wlasnego kregu kulturowego na rzecz otwarcia i zrozumie-
nia innych oraz poszanowania réznic, osiggane przez zwiekszenie
$wiadomosci i wiedzy wsrod osob styszacych na temat medycznych
i spotecznych konsekwencji ubytku stuchu, zapoznanie z podstawami
komunikacji os6b niestyszacych, zaniechanie dziatalnosci majacej
na celu presje przystosowania sie Gluchych do styszacej wiekszosci
oraz dziatalnosci polegajacej na dominacji i przyjmowaniu postawy
paternalizmu przez osoby styszace. W odniesieniu do os6b Gluchych
zapobieganie tworzeniu kulturowych gett oraz promowanie postawy
otwartosci i dialogu;

3) wdrazanie do zauwazania i poznawania Innego, ksztaltowanie umie-
jetnosci wspoétdzialania i chronienie przed uproszczonym, zdeformo-
wanym obrazem Innego, dokonywane przez obalanie stereotypéw
i mitéw dotyczacych oséb niestyszacych i jezyka migowego;

4) inspirowanie do wymiany do$wiadczen w zakresie realizacji edu-
kacyjnych programow, dzialalnosci spolecznej i instytucjonalnej,
ksztaltowanie u uczniéw styszacych i gluchych postaw toleranciji
i otwartosci, wyzbywania si¢ uprzedzen oraz podejmowanie inter-
akcji i dialogu.

W ramach realizacji tych dzialaii nieodzownym elementem jest ko-
munikowanie miedzykulturowe, podczas ktérego osoby bedace no-
sicielami kultur wchodza z soba w kontakt, modyfikujac w procesie
interakcji zar6wno wlasne konstrukty, jak i oczekiwania drugiej strony.
Efektem takiej aktywnosci jest lepsze poznanie wlasnej kultury oraz
gotowos¢ do wzajemnej wymiany (J. Nikitorowicz, 2005). W komuniko-
waniu tym istotng przeszkode stanowi¢ moze postugiwanie sie réznymi
jezykami: polskim fonicznym i polskim migowym. Osoby niestyszace
obowiazkowo ucza sie jezyka polskiego przynajmniej w jego odmianie
pisanej. Dlatego aby slyszacy i glusi mogli nawiazywac wtasciwe relacje,
wazne jest, zeby takze strona slyszaca znata podstawy jezyka migowego,
a przynajmniej miata wiedze na temat potrzeb komunikacyjnych oséb
gluchych. Zagadnienie jezyka migowego i nauka alfabetu palcowego

PODSTAWY EDUKACJI-T.7.indb 312 28.08.2014 10:38



A. Irasiak. Spoteczne i kulturowe aspekty... 313

sq coraz czesciej tematem lekcji szkolnych w szkotach podstawowych
i gimnazjach, a ukoniczenie kilkudziesieciogodzinnego szkolenia jest
obligatoryjne na kierunkach medycznych w szkotach policealnych.
Znajomos¢ metod komunikowania sie z osobami niestyszgcymi nie
powinna byé cedowana wytacznie na tlumaczy i osoby zawodowo
zwigzane z tym $rodowiskiem, lecz przynajmniej w podstawowym
zakresie powinna stac si¢ udziatem kazdej styszacej osoby.

Podsumowanie

Srodowisko 0s6b Gtuchych nie stanowi grupy oséb z niepetno-
sprawnoscia, kalectwem czy deficytem, ale tworzy odmienng, unika-
towa kulture ijezyk. Osoby niestyszace doskonale funkcjonujg w prze-
strzeni miejskiej, moga podejmowac prace i nauke, korzystac z urzadzen
codziennego uzytku bez potrzeby ich specjalnego dostosowywania.
Odmiennos¢ od oséb styszacych ujawnia sie¢ dopiero w momencie
nawigzywania komunikacji. Lecz mimo pelnej sprawnosci w wielu
dziedzinach zycia cztowieka osoby te nie s3 w pelni akceptowane spo-
lecznie, a ich integracja (réwniez w szkotach) jest pozorna. Mozliwosci
pelnego uczestnictwa oséb gluchych w zyciu spolecznym upatruje przez
wdrazanie zalozen edukacji miedzykulturowej, odnoszonej réwniez do
srodowisk 0s6b z niepelnosprawnoscia juz od najwczesniejszych etapow
edukacji instytucjonalne;j.
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Streszczenie

Celem artykulu jest przedstawienie spotecznosci 0oséb z niepetno-
sprawnoécig narzadu stuchu jako zbiorowosci ludzi tworzacych wiasna
kulture i jej charakterystyka. Przedstawione zostata etiologia powsta-
wania spolecznosci Gluchych oraz kryteria uznania jej za mniejszos¢
jezykowo-kulturowa. Przedstawiono pojecia wielokulturowosci i mie-
dzykulturowosci oraz odniesiono zalozenia edukacji miedzykulturowej
do spotecznych i kulturowych aspektéw funkcjonowania oséb gtuchych
w otoczeniu 0s6b ze sprawnym zmystem stuchu.

Key words: deaf community, intercultural education, language and
cultural minority, hearing disability

Summary

The objective of the article is presentation of people with hearing dis-
ability as a community who create an own culture and its characteristic.
The etiology of forming the deaf community has been presented, as well
as criteria of recognizing it as a language and cultural minority. A presen-
tation of terms such as multiculturalism, interculturalism and references
of assumptions of international education to social and cultural aspects
of deaf people’s functioning in the environment of people with functional
sense of hearing has been provided.
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Ksztalcenie ustawiczne jako szansa
na podjecie zatrudnienia przez osoby
niepetnosprawne

Praca jako forma rehabilitaciji
0s6b niepetnosprawnych

Praca jest szansa na poprawe stanu zdrowia osob niepetnosprawnych
przez oddzialywanie bezposrednie na osobe, ale tez posrednie na ja-
kos¢ jej zyciaijej rodziny. Jeszcze w niedalekiej przesztosci (S. Kowalik,
2008) funkcjonowalo przekonanie, Ze osoby chore psychicznie sg trwale
niezdolne do samodzielnego zycia, przez co wylgczano je z spotecznego
istnienia. Tymczasem, jak wskazuja badania przeprowadzone przez
H. Sek (1980), deprywacja spoteczna wynikajaca z wieloletniej hospi-
talizacji powodowata w znacznej mierze ich degradacje emocjonalna.

Wykonywanie pracy, szczegélnie poza swoim miejscem zamieszka-
nia, daje szanse osobom niepelnosprawnym na nawigzywanie relacji
spolecznych, utrzymywanie juz istniejacych i, ogélnie, przynalezenie do
szerszej grupy spolecznej. Wsréd korzysci ptynacych z takiej aktywno-
Sci jest nie tylko zaspokojenie potrzeby przynaleznosci i akceptaciji, ale
tez kontakty z osobami pracujacymi i odnoszacymi sukcesy w pracy.
Wszystko to stanowi wazny czynnik ksztaltowania stylu i modelu zycia
osoby niepelnosprawne;j.

Niepodejmowanie i nieposzukiwanie zatrudnienia prowadzi nie
tylko do wykluczenia z rynku pracy, ale takze z zycia - bezrobotne
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osoby niepelnosprawne to najczesciej osoby samotne (A. Brzeziniskaiin.,
2008a). Maja one zdecydowanie mniejsze mozliwosci poznania nowych
ludzi i zbudowania z nimi trwalych relacji. W ten sposéb posrednio
zmniejszaja sie tez ich szanse na znalezienie miejsca pracy, poniewaz
obok potencjalnego badz rzeczywistego Zrédla wsparcia spolecznego
kontakty spoleczne stwarzaja szanse na zdobycie informacji np. na temat
wolnych miejsc pracy (A. Brzeziniska i in., 2008a). Biernos¢ zawodowa
wsérod osoéb niepelnosprawnych wiaze sie z przebywaniem w bezpo-
$rednim otoczeniu duzej liczby oséb z ograniczeniami (A. Barika, 2003;
A. Brzeziniska i in., 2008b; A. Miklewska, 2013). W ten sposob powstaje
mechanizm blednego kota: srodowisko os6b niepelnosprawnych staje
sie bardziej homogeniczne i brak w nim modeli aktywnosci zawodo-
wej, a takze Zrédet informacji o niej. Jezeli za$ osoba niepelnosprawna
nawiaze trwale relacje i zalozy rodzing, to bezrobocie znacznie utrudni
jej realizowanie i wypelnianie roli matzenisko-rodzicielskiej (A. Miklew-
ska, 2008b). Zagrozone bowiem zostaje bezpieczenstwo egzystencjalne
calej rodziny, pojawia sie lek i poczucie beznadziejnoéci.
Pozostawanie bez pracy, szczegdlnie w przypadku osob, ktére nigdy
jej nie doswiadczyly, a takze wykonywanie jej w nadmiernie bezpiecz-
nych warunkach, wigze sie z brakiem wyzwarn, ktére czesto majg wy-
miar rozwojowy. Swiadczenie pracy obliguje do realizacji wyznaczonych
zadan, podporzadkowania sie przetozonym, wspétpracy z grupg, a tym
samym do pracy nad sobg, kontroli impulséw i powstrzymywania sie od
konfliktéw (A. Brzeziriska i in., 2008a). Ponadto funkcjonowanie w rytmie
pracowniczym umozliwia osobom z choroba psychiczng lub uposle-
dzeniem umystowym strukturalizacje poczucia czasu, tj. odréznianie
dni wolnych od dni pracy, czasu relaksu i wykonywania obowiazkéw,
co jest niezwykle istotne dla prawidlowego funkcjonowania w zyciu
spotecznym (A. Miklewska, 2008b). Praca mobilizuje do angazowania
swoich zasobow, ksztaltuje nawyki i samodyscypline, uczy radzenia
sobie z sytuacjami trudnymi wynikajgcymi z procesu pracy, ktérych
pokonanie z kolei fagodzi lek przed kolejnymi nowymi zadaniami,
np. na nowych stanowiskach. Aktywno$¢ zawodowa moze w pewnym
zakresie kompensowac osobie niepetnosprawnej ograniczenia wyni-
kajace z niepelnosprawnosci, a tym samym poprawic jakos¢ jej zycia.
Rehabilitacja zawodowa okreslana jest przez Miedzynarodowa
Organizacje Pracy jako czes¢ ogdlnego procesu rehabilitacji. Dzialania
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te obejmowac powinny poradnictwo zawodowe, szkolenia zawodowe
i posrednictwo pracy zaréwno w stosunku do 0s6b, ktére podejmuja
prace, jak i tych, ktore usituja jg utrzymac badz zdoby¢ awans zawodowy,
amaja trwate lub przejSciowe istotne problemy ze zdrowiem (B. Kurkus-
-Rozowska, 2002; T. Majewski, 1995; A. Miklewska, 2013). Istotnym aspek-
tem jest rowniez podjecie ksztalcenia ustawicznego celem osiggniecia
optymalnego poziomu rozwoju przez osoby niepelnosprawne, a takze
zdobycie takich kwalifikacji zawodowych, ktére otworza przed nimi
realne szanse na znalezienie pracy.

Zatrudnienie os6b niepetnosprawnych

Jak juz wskazano, praca zawodowa znacznie przyspiesza i ulatwia
rehabilitacje, a takze stanowi efektywna forme aktywizacji spoteczne;j.
Wprawdzie liczba 0s6b niepelnosprawnych przejawiajacych aktywnosé
zawodowa w ciggu ostatnich lat rosnie, ale ciagle niepokojacym zja-
wiskiem jest to, ze w wieku produkcyjnym w tej grupie spolecznej
aktywnos¢ zawodowa wykazuje mniej niz co pigta osoba.

W 2012 r. w Polsce aktywnych zawodowo byto 174% o0s6b niepet-
nosprawnych w wieku 15 lat i wiecej; udzial oséb pracujacych w tej
grupie wiekowej wynosit 14,7%, a stopa bezrobocia 15,5% (GUS, Ak-
tywnosé ekonomiczna [...] w 2012 r). Dla poréwnania w koricu grudnia
2013 r. liczba bezrobotnych niepetnosprawnych w wojewoédztwie $lg-
skim wynosita 12,8 tys. i przez okres roku zwiekszyla sie o 347 osoby
(tj. 0 2,8%). Nieznacznie wzrdst udziat bezrobotnych niepelnosprawnych
wsrod ogoétu bezrobotnych z 6,1% w grudniu 2012 do 6,2% w grudniu
2013. Wedtug stanu na 31.12.2013 r. najwiecej os6b niepelnosprawnych
zarejestrowanych bylo w Czestochowie (1,4 tys. 0so6b, tj. 9,2% ogoétu)
i Bielsku-Biatej (880 osob; w tym mieécie co siddmy zarejestrowany jest
osoba niepetnosprawna; 14,0%) (www.wup-katowice.pl/artykul/staty-
styki/1369392958/0/98).

Zupelnie inaczej sytuacja wyglada w krajach Unii Europejskiej, gdzie
wskaznik aktywnosci 0s6b niepetnosprawnych w zaleznosci od kraju
wynosi ok. 40-50%, czyli érednio co druga osoba niepelnosprawna jest
aktywna zawodowo.
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Wyznacznikiem sukcesu rehabilitacji zawodowej jest nie tylko pod-
jecie aktywnosci zawodowej przez osoby niepelnosprawne, ale réwniez
poprawa ich stanu zdrowia. Osiggnieciem jest tez zmiana postawy wo-
bec pracy u 0s6b z ograniczeniami sprawnosci, ktére zaczynaja postrze-
gac sie przez pryzmat kwalifikacji, nie za$ niepetnosprawnosci. Osoby
te podejmuja dzialania, ktére nawet jesli nie sa zwigzane bezposrednio
z zatrudnieniem, to jednak §wiadcza o ich rozwoju indywidualnym
(np. kursy prowadzace do uzyskania dodatkowych kwalifikacji, terapia
indywidualna). Osoby uczestniczace w warsztatach i grupach wsparcia
czesciej wykazuja wlasna aktywnosé, wole samostanowienia, a takze
gotowos¢ do zmiany i wspoélpracy; czuja sie wspotodpowiedzialne za
swoje zycie, co daje im wieksze niz dotychczas poczucie osobistej sa-
tysfakcji i zadowolenia z zycia, a takze stanowi wyznacznik zdrowego
przystosowania do sytuacji (A. Miklewska, 2013).

Oczekiwania rynku pracy

Wraz z rozwojem przemystu i nowoczesnych technologii, a takze
budowa gospodarki opartej na wiedzy, roénie zapotrzebowanie na pra-
cownikéw wysoko kwalifikowanych oraz dazy sie do pelnego i trafnego
wykorzystania zasobow ludzkich. Oczekiwania pracodawcéw wobec
pracownikéw sa coraz wieksze, a znalezienie satysfakcjonujacego za-
trudnienia zalezy od posiadania przez potencjalnych pracownikéw
adekwatnej wiedzy merytorycznej i kompetencji. Brak odpowiednich
kwalifikacji zwigksza ryzyko bezrobocia oraz wptywa na dtugosc czasu
poszukiwania pracy. Poniewaz pracodawcy poszukuja wysoko wykwa-
lifikowanej kadry, a konkurencja na rynku pracy jest ogromna, przeto
coraz wiekszy staje sie popyt na nauke potwierdzona oficjalnym swia-
dectwem, dyplomem czy certyfikatem. Nie bez znaczenia sa réwniez
umiejetnosci miekkie oraz zdolnosci do poszukiwania i utrzymania
pracy. Dlatego bez nastawienia na rozwoj, state podwyzszanie kwali-
fikacji, doskonalenie i nabywanie nowych umiejetnosci zawodowych
i spotecznych trudno sprostac rywalizacji na rynku pracy. Istotny staje
sie tu nie tylko dostep do nowoczesnych technologii informacyjnych
i telekomunikacyjnych oraz umiejetnosci zwigzane z obstuga kompu-
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tera i Internetu, ale takze dyspozycyjnosc i mobilnos¢, ktére oznaczaja
gotowos¢ do zmiany miejsca zamieszkania w zaleznosci od oferty pracy.

Najbardziej poszukiwanymi sg ci, ktérzy oprécz wiedzy meryto-
rycznej i biegtej znajomosci jezykéw obcych posiadajg tez umiejetnosci
miekkie, np. wysokie umiejetnosci komunikacyjne, samodzielnos¢,
umiejetnos¢ organizacji pracy czy wspolpracy w zespole. Szanse na roz-
woj uzyskuja te firmy, ktére sa nastawione na podnoszenie kwalifikacji
pracownikow, wykazuja sie inicjatywa, determinacja w dazeniu do celu,
aktywnoscia i kreatywnoscia w funkcjonowaniu. Dlatego tez dla wielu
pracodawcow liczy sie przede wszystkim potencjal danego kandydata,
jego zapatl do nauki i pracy, motywacja do zdobywania nowej wiedzy
oraz elastyczno$¢, czyli umiejetnosé adaptacji do stale zmieniajacych
sie warunkéw i wymagarn, jakie stawia rynek pracy, a co za tym idzie
- umiejetnosc¢ przekwalifikowania sie w razie potrzeby. Jednak wiedza
zawodowa szybko sie dezaktualizuje, dlatego pracownik, niezaleznie od
zajmowanego stanowiska i specjalnosci zawodowej, musi by¢ otwarty na
wyzwania i zmiany, z jakimi musza si¢ zmierzy¢ firmy czy organizacje
w gospodarce rynkowej. Jak widaé¢, umiejetnosé szybkiego uczenia sie
i zastosowanie zdobytej wiedzy w praktyce sa potrzebne, aby osiggac
dobre rezultaty w pracy i utrzymac konkurencyjnoé¢ na rynku pracy.
Dbalos¢ o rozwdj intelektualny, przyktadanie duzej wagi do kwestii
ustawicznego ksztalcenia i uzupelniania kwalifikacji jest najlepszym
sposobem na planowanie i samodzielne decydowanie o rozwoju wlasnej
Sciezki kariery zawodowe;j.

Wobec takiej presji w zakresie edukacji zawodowej osoby niepelno-
sprawne, czesto stabiej wyksztalcone i pozbawione umiejetnosci, maja
znacznie ograniczone mozliwosci podjecia zatrudnienia. Posrednio
taki stan jest konsekwencja ich niepetnosprawnosci, ktéra ogranicza
szanse na wszechstronny i optymalny rozwd¢j. Niestety, rozpatrujac
sytuacje w kategoriach zatrudnienia, gdzie analizowane sg konkretne
zasoby kandydata, a w mniejszym stopniu jego niezrealizowane, cho¢
mozliwe do rozwiniecia predyspozycje, osoba niepetnosprawna stoi
na przegranej pozycji. Jednak osoby, ktore priorytetowo traktujg swoj
wlasny rozwdj zawodowy i inwestuja w swoja przysztos¢, niezaleznie od
niepelnosprawnosci poradza sobie w sytuacji duzej konkurencyjnosci
na rynku pracy.
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Ksztalcenie ustawiczne statlo sie jednym z najistotniejszych elementéw
strategii rozwoju wspolczesnej gospodarki. Wysokie i stale uzupetniane
kwalifikacje przyczyniaja si¢ do wigkszej produktywnosci pracy i kon-
kurencyjnosci gospodarki oraz umozliwiaja elastyczne dopasowanie
do ciggle zmieniajgcych sie potrzeb rynku pracy. Rozwéj edukacji
ustawicznej jest wiec narzedziem do przeciwdzialania bezrobociu,
ubdstwu oraz wykluczeniu spotecznemu. Jej mechanizmy muszg by¢
wbudowane w system edukacyjny spoleczeristwa (Ksztatcenie ustawiczne
i jego rola..., 2013).

W sferze osobistej ksztalcenie ustawiczne pozwala na: wykorzystanie
posiadanych i zdobycie nowych umiejetnosci, zwiekszenie pewnosci sie-
bie, dostep do wiedzy i technologii, poczucie spelnienia i samorealizacji,
poznanie ludzi o podobnych zainteresowaniach, integracje i wdrazanie
do wspotpracy, przetamywanie barier.

Ciagte podnoszenie kwalifikacji zawodowych jest niezbedne ze
wzgledu na rozwéj nowoczesnych technologii i zmieniajaca sie strukture
popytu na prace. Obecnie uwaza sig, ze szkolenie powinno sprzyjac
elastycznosci pracownikéw, ktérzy beda zmuszeni w zyciu zawodo-
wym do kilkakrotnej zmiany pracy lub zawodu. Osoby o wyzszym
poziomie wiedzy znacznie czesciej niz pozostale sa aktywne zawodowo.
Lepsze, wszechstronne wyksztalcenie wiaze sie zwykle z wyzszymi
dochodami pozwalajacymi na podniesienie standardu zycia, a takze
wiekszy udziat jednostki w zyciu spolecznym i politycznym. Korzysci
plynace ze szkolerr dla pracodawcy to nie tylko wzbogacenie wiedzy
i umiejetnosci pracownikéw. Szkolenia maja takze duzy wplyw na
funkcjonowanie firmy na rynku, w otoczeniu spolecznym oraz na jej
wewnetrzne stosunki. Przeszkoleni pracownicy efektywniej realizuja
zadania zwigzane z ich stanowiskami pracy. Pozwala to na poprawe
ilosci i jakosci wyrobéw czy ustug, co w prostej linii wigze sie ze wzro-
stem wydajnosci pracy i podniesieniem jej konkurencyjnosci. Ponadto
inwestowanie w rozw¢j zawodowy pracownikéw ma duzy wpltyw na
zwiekszenie ich motywacji do pracy. Szkolenie stwarza im nowe mozli-
woéci w zakresie podejmowania trudniejszych zadan, co moze przetozy¢
sie na place i awans. W wielu przedsiebiorstwach umozliwienie zdoby-
wania lub podnoszenia kwalifikacji zawodowych w formach kurséw
jest rodzajem nagrody za dobra prace, wyrdznieniem dostrzegalnym
dla wspoétpracownikéw. Przektada sie to na zwiekszenie poczucia bez-
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pieczenistwa zwigzanego ze stabilizacja zatrudnienia. Dzigki systemowi
szkolen pracodawcy dzialaja na rzecz utozsamiania si¢ pracownikow
z zakladem pracy oraz lepszego rozumienia jego celow. Jezeli osoby za-
trudnione potrafig okresli¢, do czego dazy firma, to sa takze Swiadome
tego, jaki moze by¢ ich wklad w realizacje zadan. Ma to takze wplyw
na zmniejszenie fluktuacji kadr, gdyz - ulatwiajac prace oraz przygo-
towujac do nowych obowigzkéw - zapobiega sie odejsciom, co obniza
koszty zwolnier i rekrutacji. Szerokie mozliwoéci szkolenia powoduja,
Ze pracownicy sa jednoczeénie potencjalnymi kandydatami na wolne
stanowiska: tworzy sie wewnetrzny rynek pracy i zaséb w postaci kadry
rezerwowej w firmie (Ksztalcenie ustawiczne i jego rola...., 2013).

Szkolenie moze by¢ sposobem na zwiekszenie elastycznosci pra-
cownikéw. Zdobycie przez nich nowych, niezbednych umiejetnosci
jest skuteczna metoda przystosowywania do nowych warunkéw. Ta
wlasdciwosc szkolenia jest szczegélnie wazna w transformujacej sie go-
spodarce, w ktérej wiekszos¢ przedsiebiorstw podlega ciggltym, czasami
radykalnym przeobrazeniom. Proces ksztalcenia kadr ma takze wptyw
na komunikacje wewnatrz firmy. Dzigki spotkaniom w ramach prowa-
dzonych szkolerr pracownicy maja okazje zetknac sie z osobami z innych
komorek organizacyjnych, wymieni¢ doswiadczenia lub po prostu lepiej
sie poznad. Istotnym czynnikiem poprawy relacji interpersonalnych sa
wspolne treningi kierownikoéw i podwladnych lub oséb z innych dzia-
léw o réznym szczeblu zaszeregowania w strukturze organizacyjnej
przedsiebiorstwa. Jest to pole do nauki wspétpracy i wypracowania
efektywnych sposobéw porozumiewania sie¢ miedzy pracownikami.

Reasumujac, idea ksztalcenia ustawicznego kadry jest szeroko akcep-
towana przez pracodawcéw. Zdecydowana bowiem ich wigkszos¢ ma
Swiadomosé korzysci wynikajacych ze szkolen z uwagi na zwiekszenie
wydajnosci, kreatywnosci i aktywnosci pracownikéw, lepsze dostoso-
wanie posiadanych przez nich kwalifikacji do wymogéw stanowisk
pracy, a takze poprawe komunikacji wewnatrz firmy. W tym przy-
padku istotna jest wysoka jakos¢ szkolen oraz dostosowanie ich tresci
merytorycznych do konkretnego rodzaju wykonywanej pracy i zadan
zawodowych, a takze powigzanie ich z motywacjami pracownikow.
Tak wiec zaréwno pracodawcy, jak i pracownicy zainteresowani sa
rozwojem i doskonaleniem kompetenciji zawodowych.
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Istotng przeszkoda w znalezieniu pracy przez osoby niepelnospraw-
ne jest znacznie nizsze wyksztalcenie w stosunku do ich potencjalnych
mozliwoéci, a takze w poréwnaniu z grupa oséb bez zadnych ograniczeri
(A. Miklewska, 2013).

Wrykres. 1. Struktura os6éb niepelnosprawnych i sprawnych w wieku produkcyjnym
wedlug poziomu wyksztalcenia
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Zrodto: GUS, Aktywnosé ekonomiczna ludnosci Polski w II kw. 2008; http://stat.gov.pl/obszary-
-tematyczne/praca-wynagrodzenie/aktywnosc-ekonomiczna-ludnosci-polski-w-ii-kwar-
tale-2008.

W ostatnich latach proporcje przedstawione na wykresie 1 zmieniaja
sie na korzys¢ wyksztalcenia podnoszonego przez osoby niepetnospraw-
ne. Warto zauwazyc, ze w 1988 r. ponad dwie trzecie niepelnosprawnych
mialo co najwyzej wyksztalcenie podstawowe, dzi$ wskaznik ten jest
prawie dwukrotnie nizszy. Szczegélnie poprawila sie sytuacja wsréd
0s0b z wyzszym wyksztalceniem, ktérych liczba regularnie rosnie w po-
réwnaniu ze stanem z ostatnich lat, ale tez proporcjonalnie odnoszac
do oséb sprawnych. W 2012 r. juz blisko 35% osob niepelnosprawnych
mialo wyksztalcenie co najmniej Srednie (www.niepelnosprawni.gov.
pl/niepelnosprawnosc-w-liczbach-/edukacja/); niestety, ciagle stanowi
zaledwie 1/3 liczby 0s6b pelnosprawnych z kwalifikacjami na poziomie
wyzszym. Istotnym problemem jest to, ze ponad 40% o0s6b z ogranicze-
niami bedacych w wieku produkcyjnym ma wyksztalcenie zasadnicze
zawodowe (GUS, Aktywnosc ekonomiczna ludnosci w Polsce, Aktywnosé
ekonomiczna ludnosci Polski w II kw. 2008; http://stat.gov.pl/obszary-
-tematyczne/praca-wynagrodzenie/aktywnosc-ekonomiczna-ludnosci-
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-polski-w-i-kwartale-2012), ktére obecnie nie zapewnia korzystnej pozycji
na rynku pracy, nawet osobom w petni sprawnym.

Cecha charakterystyczna edukacji os6b niepelnosprawnych jest to,
ze zbyt szybko rezygnuja z oferowanej im nauki, osiggajac poziom wy-
ksztalcenia ponizej swoich mozliwosci. Maja na to wplyw rézne czyn-
niki, m.in. nizsze oczekiwania spoleczne i bariery, na ktére natrafiaja,
ale tez mato atrakcyjna, niedostosowana dla nich oferta ksztalcenia
zawodowego. W wielu szkotach powszechnie stosowane sg ulatwienia
wobec uczniéw niepelnosprawnych zamiast dostosowart w nauce, co
rozwija zaré6wno wséréd uczniéw, jak i rodzicow postawy unikowe
i roszczeniowe. Zdarza sie i tak, ze orzecznicy lekarscy maja tendencje
do stawiania nieadekwatnych diagnoz, ktére maja za zadanie ulatwic
funkcjonowanie szkolne niepelnosprawnym uczniom, ale nie mobili-
zuja ich do podejmowania wyzwan - eksponuje sie ich ograniczenia,
marginalizujac mozliwoéci. Warto bowiem zauwazy¢, ze optymalnemu
rozwojowi sprzyja jedynie stawianie wymagan na granicy mozliwosci
ucznia, a nie znacznie ponizej. Wszystko to powoduje, Ze osoby niepel-
nosprawne uzyskuja wyksztalcenie nizsze niz ich sprawni réwiesnicy.

Tymczasem, jak wskazuja analizy (www.pfron.org.pl/), posiadane
wyksztalcenie istotnie réznicuje poziom aktywnosci zawodowej os6b
niepelnosprawnych. Zaleznos¢ jest nastepujaca: im wyzszy poziom
wyksztalcenia 0s6b niepelnosprawnych, tym wyzszy wspétczynnik ich
aktywnosci zawodowej oraz wskaznik zatrudnienia. Najwyzsza aktyw-
noscig zawodowa cechuja sie osoby z wyzszym i §rednim poziomem
wyksztalceniem. Ponadto, jak pokazuja badania przeprowadzone przez
PFRON, niepelnosprawne osoby z wyzszym wyksztalceniem w zdecy-
dowanej wiekszosci pracuja w wyuczonym zawodzie, a polowa z nich
zajmuje stanowiska wymagajace samodzielnosci, cho¢ nie sa to stanowi-
ska kierownicze ani specjalistyczne. Osoby z wyzszym wyksztalceniem
najczesciej pracuja na stanowiskach technicznych i biurowych. Niewielki
odsetek 0s6b niepetnosprawnych z wyzszym wyksztalceniem pracuje
wedle wlasnych deklaracji na stanowiskach ponizej swoich kwalifika-
cji, natomiast wskaznik ten dla oséb z wyksztalceniem $rednim jest
zdecydowanie wyzszy. Podobnie osoby z wyksztalceniem wyzszym
od gimnazjalnego stosunkowo rzadko podejmuja sie pracy bez umo-
wy czy tez czedciowo bez umowy (www.pfron.org.pl/ftp/dokumenty/
badania_i_analizy).
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Na niska konkurencyjnosc¢ oséb niepetnosprawnych na rynku pracy
wplywa system ksztalcenia i doskonalenia zawodowego, ktéry w nie-
wielkim stopniu przygotowuje absolwentéw do podjecia pracy na ot-
wartym rynku pracy. Czesto proponuje im sie zawody malo atrakcyjne
dla pracodawcoéw, a czesto i dla nich samych (introligator, bukieciarz,
tapeciarz, wizazysta), co powoduje, ze osoby te nie moga znalez¢ za-
trudnienia. Oferta ksztalcenia specjalnego jest zbyt sztywna i malo ela-
styczna wobec zmian gospodarczych, a jej poziom niski, mato skuteczny,
nienastawiony na uzyskanie rzeczywistych kompetencji zawodowych.
Takze oferta kurséw organizowanych przez PUP-y, MOPS-y i GOPS-y
jest zbyt waska i stabo zwigzana z potrzebami rynku pracy. Nadto przy-
gotowanie kilkudziesieciu pracownikéw w takich zawodach zmniejsza
szanse 0sOb niepetnosprawnych na zatrudnienie, a ksztalcenie z zakresu
przedsiebiorczosci nie odpowiada ich potrzebom i mozliwoéciom. Brak
zrozumienia ich problemoéw i potrzeb skutkuje doé¢ powszechnym ofe-
rowaniem im chatlupnictwa lub telepracy;, tj. bez potrzeby wychodzenia
z domu. A przeciez jednym z aspektoéw rehabilitacji zawodowej, jak
wykazano wczesniej, jest wlasnie wyjscie z domu, odpowiednie przygo-
towanie sie do tego, sprostanie trudom podrozy, spotkanie si¢ z innymi
ludZzmi, podporzadkowanie regulaminom zakladu pracy itd. W zakresie
edukacji osob niepelnosprawnych bagatelizuje sie rozwijanie ich umie-
jetnosci przedsiebiorczych, nie uwzglednia specjalnych probleméw
wynikajacych z niepelnosprawnosci, w szczegoélnosci potrzeby rozwoju
umiejetnosci przystosowania sie, rozwoju osobistego, kompetenciji inter-
personalnych i ogdlnej aktywizacji. W szkotach brakuje lub sa znacznie
ograniczone mozliwosci rewalidacji i terapii. Doé¢ niskim poziomem
wykazuje sie doradztwo zawodowe kierowane do niepelnosprawnych.

W obliczu wymagar stawianych przez pracodawcéw kandydatom do
pracy szanse os6b niepelnosprawnych na znalezienie zatrudnienia sa
duzo mniejsze niz os6b sprawnych. Osoby niepelnosprawne legitymuja
sie wyksztalceniem znacznie ponizej swoich mozliwosci, a tym samym
sg zmuszone do podejmowania niesatysfakcjonujacych ich zaje¢. Pogle-
bia to brak wiary we wlasne mozliwosci i deprywacje potrzeb w zakresie
rozwoju indywidualnego, czego konsekwencja jest niepodejmowanie
przez nie wyzwan rozwojowych i brak twoérczej adaptacji. Wedtug badan
przeprowadzonych przez PFRON (www.pfron.org.pl/ftp/dokumenty/
badania_i_analizy) pracodawcy jako gléwny czynnik niezatrudniania
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0s6b niepelnosprawnych wskazuja poziom wyksztalcenia. Oceniaja
tez, ze jest to gléwna przyczyna biernosci w poszukiwaniu pracy przez
osoby niepetnosprawne. Zauwazono réwniez, ze proaktywne postawy
wobec pracy czesciej dostrzegane byly wsréd oséb lepiej wyksztatco-
nych, a postawy $wiadczace o niecheci do zatrudnienia czeéciej wigzaty
sie z nizszymi poziomami wyksztalcenia. Warto jednak zaznaczy¢,
ze r6éznice w pogladach obserwowane miedzy niepelnosprawnymi
reprezentujacymi rézne poziomy i typy wyksztalcenia nie byly na tyle
wyraziste i jednoznaczne, aby uznaé, iz to wlasnie poziom wyksztalcenia
jestjedynym ich determinantem. Nawet bowiem wéréd oséb z wyzszym
wyksztalceniem grono niechetnych do pracy jest liczniejsze od os6b
w pelni przekonanych o jej znaczeniu i zainteresowanych jej podjeciem.
Wykazano, ze w grupie oséb niepetnosprawnych wyksztalcenie tylko
czesSciowo bylo zwigzane z biernoscig badZ aktywnoscig zawodowa.
Ogolnie bowiem liczba 0séb niepelnosprawnych podejmujacych prace
jest niska dla catej populaciji i tylko w niewielkim stopniu zwigksza sie
wraz z poziomem wyksztalcenia. Istnieje natomiast istotny zwigzek
miedzy poziomem wyksztalcenia a trwalg biernoscig zawodowa.

Czynnikiem silniej zwigzanym z postawa wobec pracy u 0s6b nie-
pelnosprawnych jest poziom nie tyle kompetencji twardych, ile umiejet-
nosci miekkich. Szczego6lne znaczenie ma stosunek do zmian, radzenie
sobie z sytuacjami trudnymi, oczekiwanie wsparcia zewnetrznego versus
przyjecie postawy aktywnej i otwartej na wyzwania, tatwos¢ nawiazy-
wania relacji spolecznych, umiejetnosci uczenia sie i adaptowania do
nowych sytuacji.

Innym niepokojacym zjawiskiem jest oferowanie pracownikom nie-
petnosprawnym z wyzszym wyksztalceniem pracy znacznie ponizej ich
kwalifikacji. Pracodawcy oferuja im jedynie najprostsze i niewymagajace
kwalifikacji miejsca pracy, a zarazem powiatowe urzedy pracy staja wobec
podazy o0s6b niepelnosprawnych poszukujacych zatrudnienia na stano-
wiskach umystowych. Ujawnia si¢ w ten sposéb specyficzny paradoks:
szanse na zatrudnienie osoby niepelnosprawnej rosna wraz ze wzrostem
jej wyksztalcenia, ale ciggle ma ona nizsze szanse niz osoba sprawna,
przez co musi wykazac sie ponadprzecietng zaradnoscia i determinacja.
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Mozliwosci ksztalcenia ustawicznego
0s6b niepetnosprawnych

W ostatnich latach w Polsce podejmowane sg dzialania okreslane
jako ,wyréwnywanie szans” w edukacji. Mechanizm ten polega przede
wszystkim na dziataniach na rzecz oséb, ktore z ré6znych przyczyn, ale
przede wszystkim nie z wlasnej winy nie miaty mozliwosci optymalnego
rozwoju swoich uzdolnieni (Z. Kwieciriski, 2008). Z jednej strony, buduje
sie sie¢ placowek, zwiekszajac ich dostepnosé dla zainteresowanych,
z drugiej za$ zwraca si¢ uwage na ulatwienia dla 0s6b niepetnospraw-
nych, np. czytniki dla niedowidzacych, podjazdy i windy dla oséb
z ograniczeniami ruchu. Znacznie fatwiej tez uzyska¢ wsparcie tzw. asy-
stenta osoby niepelnosprawnej, ktéry towarzyszy osobie potrzebujacej
w realizowaniu zamierzeni edukacyjnych. Niestety, bardzo czesto zdarza
sie i tak, Ze réwne szanse oznaczaja tylko podobny punkt wyjécia, ktéry
z racji zréznicowanego zaplecza srodowiskowego i kulturowego oraz
odmiennego wyposazenia genetycznego powoduje, iz szczytne idee
pozostaja tylko postulatami (Z. Kwieciriski, 2008).

Ksztalcenie ustawiczne rozumiane jest jako

[...] ksztalcenie w szkotach dla dorostych, a takze uzyskiwanie i uzupetnia-
nie wiedzy ogoélnej, umiejetnosci i kwalifikacji zawodowych w odniesieniu
do bezrobotnych, poszukujacych pracy, pracownikéw i pracodawcow
(Ustawa z dnia 20 kwietnia 2004 r. o promocji zatrudnienia i instytucjach
rynku pracy, www.mpips.gov.pl/praca/instrumenty-rynku-pracy).

Natomiast Organizacja Wsp6tpracy Gospodarczej i Rozwoju pojecie
to rozumie znacznie szerzej jako

[..] koncepcje uczenia sie obejmujaca rozwoéj indywidualny i rozwoj cech
spotecznych we wszystkich formach i wszystkich kontekstach - w sy-
stemie formalnym, tj. w szkolach, placowkach ksztalcenia zawodowego,
uczelniach i placéwkach ksztalcenia dorostych oraz w ramach ksztalcenia
nieformalnego, a wiegc w domu, w pracy i w spolecznosci (www.uo.sggw.
pl/aktywnosci/5-powolanie-do-zycia-uniwersytetu-otwartego-sggw).

Bez wzgledu jednak na przyjete rozumienie tego pojecia celem
ksztalcenia ustawicznego jest stworzenie edukacyjnych mozliwosci do
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optymalizacji rozwoju 0s6b, ktére nauke w trybie obowigzkowym juz
zakonczyly.

Osoby niepelnosprawne, w szczegdélnosci bierne zawodowo, nie-
zmiernie rzadko korzystaja z form ksztalcenia ustawicznego. Wéréd
0s6b niepelnosprawnych, z ktérymi nawiazat kontakt PRFON (www.
pfron.org.pl), tylko nieliczni mieli okazje uczestniczy¢ w szkoleniach.
W wiekszosci sytuacji byly to raczej decyzje przypadkowe niz plano-
wany spos6b podnoszenia kwalifikacji zawodowych i nie prowadzily
do zatrudnienia. Za gléwne determinanty takiego stanu rzeczy nalezy
uznac przede wszystkim brak dostepu do informacji na temat istniejacej
oferty i mozliwosci, bardzo czeste przekonanie, uksztaltowane na bazie
dotychczasowych doswiadczen, o braku oferty szkoleni przystosowanej
do posiadanego rodzaju niepelnosprawnosci, przekonanie ugruntowane
na bazie doswiadczerr wyniesionych z rynku pracy, ze zadne szkolenie
w ich przypadku nie ma sensu, bo i tak nie zmieni to nic w ich sytuacji
na runku pracy. Najczesciej bowiem, jesli w ogoéle, moga liczy¢ jedynie
na prace najprostsze, niskoplatne i niewymagajace zadnych kwalifikacji
(www.pfron.org.pl/ftp/dokumenty/badania_i_analizy).

Edukacja pozaszkolna dla wielu niepelnosprawnych, ktérzy ukon-
czyli juz szkolng Sciezke edukacyjng, pozostaje jedyna droga na zwiek-
szenie szans na rynku pracy. Na koniecznos¢ wzmacniania mozliwosci
w zakresie ksztalcenia ustawicznego wskazywali przedstawiciele or-
ganizacji rynku pracy, ktérzy najlepiej dostrzegaja luki kompetencyjne
0sob niepetnosprawnych. W tym zakresie niezwykle istotna jest obsluga
komputera oraz znajomosc¢ jezykéw obcych.

Wyniki badan zrealizowanych przez PFRON (www.pfron.org.pl/ftp/
dokumenty) wskazaly, iz obok niedostatkéw w zakresie kompetencji
twardych i ksztalcenia fachowego istotnym problemem zwigzanym
z wyksztalceniem 0s6b niepelnosprawnych jest brak przygotowania,
kompetencji i motywacji do podejmowania pracy, a wiec brak umie-
jetnosci miekkich, zwigzanych z funkcjonowaniem na rynku pracy,
a takze brak inicjatywy, motywacji i przedsiebiorczosci. Te same badania
wskazuja tez, ze osoby niepelnosprawne jako swoje mocne strony na
rynku pracy postrzegaja przede wszystkim pracowito$¢, sumiennosé
i dokladnos¢ oraz umiejetnos¢ pracy w zespole. Za swoje ogranicze-
nia - oprécz stanu zdrowia - uwazajg brak twardych kompetenciji,
ktére predysponuja do wykonywania pracy umystowej (nieznajomos¢é
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obstugi komputera i jezykoéw obcych, brak ogolnej wiedzy o Swiecie),
brak doswiadczenia zawodowego oraz zmniejszona odpornos¢ na stres
i zmeczenie, a takze braki w zakresie umiejetnosci autoprezentacyjnych.
Czynnikiem wigzacym sie z oceng posiadanych kwalifikacji jest u oséb
niepelnosprawnych takze czas nabycia niepelnosprawnosci - osoby nie-
pelnosprawne od urodzenia praktycznie na wszystkich wymiarach
oceniajg siebie duzo gorzej niz osoby, ktére nabyly niepelnosprawnos¢
w pOzniejszym wieku.

W okresie $redniej i poznej dorostosci przychodzi czas na realiza-
cje tego, co jest istota ksztalcenia ustawicznego, tj. samoksztalcenia,
samorozwoju, aktywnego i twoérczego kierowania zyciem dla wlasnego
komfortu, bezpieczenstwa, dobrego samopoczucia oraz satysfakcjonu-
jacego wspdlistnienia z innymi w $wiecie. Psychologia rozwoju czlowie-
ka dorostego w duzej mierze wyjasnia, od czego zaleza efektywnos¢
i skutecznos¢ ksztalcenia. Czlowiek dorosty mimo postepujacego bio-
logicznego procesu starzenia si¢ przez cale zycie dysponuje znacznym
potencjatem rozwoju i mozliwosciami uczenia sie. Ludzie, ktérych
zycie byto stalym, intensywnym procesem edukacji, ucza sie stale i sa
w stanie uzyskiwac znaczace efekty. Najszybciej i najsprawniej doro-
§li przyswajaja to, co jest zwigzane z ich celowym dziataniem, a wiec
z pracg zawodowg, szczeg6lnie takg, ktora stawia wysokie wymagania.
Zapewnia ona czlowiekowi mimo jego zaawansowanego wieku wysoki
poziom w dziedzinach, w ktoérych specjalizowatl sie przez lata. Aktyw-
nos¢ intelektualna zwigzana z ksztalceniem ustawicznym jest tez forma
¢wiczen umystu i dziatan rewalidacyjnych, zwtaszcza dla oséb niepel-
nosprawnych umystowo. Proces nabywania wiedzy zalezy w znacznej
mierze od przyjecia aktywnej i poszukujacej postawy w tej dziedzinie.
Jesli za$ niepelnosprawnemu nie sa stawiane takie wymagania, to po-
woli dochodzi do regresu funkcji intelektualnych. Istotne znacznie ma
zatem motywacja osoby niepetnosprawnej do podjecia zmian.

Budowanie motywacji do podjecia nauki w trybie ksztalcenia usta-
wicznego powinno spetnia¢ wiele warunkéw. Punktem wyjscia winno
by¢ dostrzeganie przez osoby niepelnosprawne realnych i praktycznych
korzysci z nauki w swoim zyciu, zaréwno osobistym, jak i zawodowym.
Ksztalcenie powinno mie¢ atrakcyjna forme i odbywac sie w dogodnych
warunkach. W relacji z osobami niepelnosprawnymi wazna role odgrywa
réwniez nauczyciel, ktéry w kontakcie z dorostymi powinien odejs¢ od
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roli dominujacej, wlasciwej na poziomie szkét podstawowych, na rzecz
pozycji partnerskiej, o charakterze mentorskim, ale nie dyrektywnym.

Wyznaczenie celéw edukacyjnych osobom diugotrwale bezrobot-
nym i majgcym klopot z przystosowaniem sie¢ do wymagan zwigzanych
z aktywnoécia zawodowa moze stanowic¢ forme przejSciowa, rodzaj
przygotowania do nowych zadan w zwigzku z koniecznoscia spro-
stania obowigzkom, dostosowania sie do ustalonych zasad w réznych
formach ksztalcenia. Podjecie ksztalcenia, ktére zmierza do zdobycia
lub podniesienia kwalifikacji, moze nieznacznie odroczy¢ w czasie
koniecznos¢ zmiany - podjecie pracy, a tym samym jako obarczone
mniejszym tadunkiem leku staje sie celem fatwiej akceptowalnym przez
samych zainteresowanych. Moze stac sie okresem przyzwyczajenia do
mysli, Zze zmiany sg nieodzowne. Jak wskazuja doswiadczenia autorki
(A. Miklewska, 2009a), bezrobotne osoby niepelnosprawne znacznie
chetniej podejmowaty decyzje o rozpoczeciu edukacji niz o podjeciu pra-
cy, chociaz miaty §wiadomos¢, iz jest to etap wstepny do zatrudnienia.
Edukacja zatem stata si¢ szansa na podjecie zmian rozwojowych w fa-
godnej formie, krokiem zmierzajacym do poradzenia sobie z oporem.
Osoby niepelnosprawne, juz ograniczone na wczeéniejszych etapach
edukacji, mogg zmagac sie z negatywnymi wlasnymi doswiadczeniami
badz oczekiwaé innego, fagodniejszego traktowania (zmniejszonych
wymagan). Stad warto, aby byly umiejetnie wspierane, ale przede
wszystkim stymulowane do rozwoju przez nauczycieli (Ksztafcenie
ustawiczne w Polsce na tle..., 2013).

Takze S. Kowalik (2007) zauwaza, ze proces usprawniania osoby nie-
pelnosprawnej, a szczegdlnie chorej psychicznie, powinien przebiega¢
etapami, a mozliwos¢ przejscia z jednego poziomu na kolejny nalezy
wyczué z duza ostroznoscia. Proponuje on wyodrebnienie trzech faz:
inicjacji procesu rehabilitacji, oswajania z procesem rehabilitacji i zaan-
gazowania w proces rehabilitacji. Jesli faza inicjacji rehabilitacji zostanie
przeprowadzona niewlaéciwie, to osoba niepelnosprawna w efekcie
negatywnych do$wiadczefi moze powrdci¢ do stanu biernoéci. Jak wspo-
mniano, ksztalcenie ustawiczne w procesie rehabilitacji moze stanowi¢
bezpieczny etap przygotowania do podjecia zatrudnienia.

Polska na tle innych krajéw Unii Europejskiej ma jeden z najnizszych
wskaznikow, jesli chodzi o ksztalcenie ustawiczne (wwwwup kielce.
pl/images/stories/CIZ). Proporcje te sg jeszcze bardziej niekorzystne,
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jesli poréwnamy osoby zdrowe i niepelnosprawne, gdyz udzial oséb
z ograniczeniami w ksztalceniu ustawicznym dorostych wynosi ok. 0,5%,
a w przypadku os6b petnosprawnych udziat ten wynosi ok. 5% (www.
pfron.org.pl). Taka sytuacja wynika prawdopodobnie z tego, ze osoby
doroste w naszym kraju jeszcze nie do korica doceniaja korzysci ptyna-
ce ze stalego uzupelniania wyksztalcenia i szkoleri. Tendencje rozwoju
gospodarczego wskazuja jednak, Ze starzejace sie spoleczeristwo w sytua-
cji nizu demograficznego potrzebuje stalego podnoszenia kwalifikacji. Do-
tyczy to zaréwno oséb niepelnosprawnych, jak i bez zadnych ograniczen
zdrowotnych. Doé¢ jaskrawo ujawniajg sie obecnie rozbieznos¢ miedzy
poziomami wyksztalcenia i umiejetnosci wsréd miodszych i starszych
0s6b dorostych, co takze powaznie ogranicza mozliwosci pozostania na
rynku pracy starszych pracownikéw. Trudno wyobrazi¢ sobie kreowa-
nie Sciezki zawodowej bez uwzgledniania ksztalcenia ustawicznego.

Staba strong oferty ksztalcenia ustawicznego kierowanej do oséb
niepelnosprawnych jest jej rozproszony i chaotyczny charakter. Brakuje
ciaglosci wsparcia os6b niepetnosprawnych w wyborach edukacyjnych
w toku zycia, a kierowane do nich doradztwo zawodowe ma charakter
przypadkowy i mato skoncentrowany na specyficznych problemach.

Biorac pod uwage funkcje, jakie petni ksztalcenie ustawiczne oséb
niepelnosprawnych, mozna wyodrebni¢ dwie gléwne funkcje: zastepcza
i wlasciwa. Pierwsza polega na przekazaniu ludziom dorostym wiado-
mosci i uksztaltowaniu umiejetnosci, dyspozyciji, sit umystowych czy
cech charakteru, ktérych nie zdobyli w czasie normalnego, obowiazko-
wego nauczania szkolnego. Funkcja wlasciwa polega na aktualizowaniu
oraz uzupelnianiu wiedzy i umiejetnosci ludzi dorostych w dziedzi-
nie gospodarki, polityki, ideologii, réznych dziedzin nauki, techniki
i sztuki, w zakresie nieobjetym programem szkoty, ale koniecznym do
wlasciwego spetniania obowigzkéw zawodowych i spotecznych, na
dalszym ksztattowaniu i doskonaleniu sit umystowych uczacych sie,
a takze ksztattowaniu $wiadomych postaw spotecznych ludzi dorostych
stosownie do istniejacych i stale zmieniajacych sie potrzeb edukacjii ak-
tywnosci zawodowej, rodzinnej czy spolecznej (Z. Poptawski, Edukacja
dorostych.., 2013.).
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Ksztalcenie ustawiczne osob niepetnosprawnych
w zakresie umiejetnosci twardych

Jak wykazano, sprawa oczywista jest potrzeba podniesienia przez
osoby niepelnosprawne swojego wyksztalcenia przez osiggniecie
poziomu adekwatnego do posiadanych umiejetnosci, czyli rozwoj
tzw. umiejetnosci twardych. Warto jednak, aby decyzja tego typu zostata
poprzedzona doktadng diagnoza potrzeb i wlasciwym ukierunkowa-
niem zawodowym i szkoleniowym. Osoba niepelnosprawna winna
wspotuczestniczy¢ w projektowaniu wlasnej $ciezki rozwoju zawodowe-
go, aby czula sie za nig wspélodpowiedzialna i w pelni identyfikowata
sie z wyznaczonymi celami. Zagrozeniem na tym etapie jest bowiem
przyjecie przez osobe szkolaca sie postawy rezygnacji i postrzeganie
propozycji edukacyjnej jako kolejnego, przypadkowo dobranego kursu,
ktéry nic nie zmieni w jej osobistej i zawodowej sytuacji. Dokonywanie
bardziej swiadomego wyboru ksztalcenia czesto jest utrudnione, ponie-
waz osoby niepelnosprawne maja ograniczone mozliwosci dostepu do
informacji. W kontekscie efektywnego radzenia sobie na rynku pracy
potrzebna jest umiejetnos¢ obstugi komputera, znajomos¢ jezykéw ob-
cych oraz posiadanie prawa jazdy.

Z wyborem kierunku ksztalcenia ustawicznego Scisle wiaze sie
profesjonalne doradztwo, $wiadczone przez osoby dobrze znajace po-
trzeby osob niepelnosprawnych i specyfike réznych schorzen. Istotne
tez jest, aby wyznaczane kierunki rozwoju zawodowego pozostawaty
w zwiazku z sytuacja gospodarcza kraju. Jak zauwazyt Kowalik (2008),
osoby niepelnosprawne (chore psychicznie) reaguja bardzo pozytywnie
na propozycje udzielania im pomocy w tzw. duchu humanistycznym,
w ramach rehabilitacji zdrowieniowej. Autor podkresla, ze udzielane
im wsparcie musi by¢ fachowe i dostosowane do potrzeb, a dopiero
woéwczas prawdopodobne staje sie ich wychodzenie ze stanu zagubienia.

Badania przeprowadzone na zlecenia PFRON (www.pfron.org.pl/
ftp/) pozwolily wyloni¢ gtéwne zasady, ktérymi nalezy kierowac sie
podczas $wiadczenia pomocy osobom niepelnosprawnym w aktywiza-
cji zawodowej. Punktem wyjécia winna by¢ rzetelna diagnoza potrzeb
samych 0s6b niepetnosprawnych i ich otoczenia. Stad tez zakres ofe-
rowanych kurséw powinien by¢ elastyczny wobec potrzeb lokalnych
pracodawcow, a kierunki ksztalcenia w szkotach specjalnych powinny
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ewoluowaé wraz ze zmieniajaca sie specyfika rynku pracy. Drugim
istotnym aspektem powinna by¢ szersza indywidualizacja dzialan,
tak aby stracily one charakter masowy, a konstruowane byly na miare
potrzeb osoby niepetnosprawnej. Uznano réwniez, ze bardziej efek-
tywne beda te programy, ktére adresowane beda do mniejszej liczby
0sob i traktujg problem bardziej wnikliwie, niz programy skierowane
do wiekszej liczby 0s6b, a dzialajace tylko w najbardziej podstawowym
wymiarze. Zwrécono tez uwage, aby podejmowane dzialania miaty
wymiar kompleksowy, tzn. integrujacy rézne obszary i formy wspar-
cia, co jednoczesnie umozliwi likwidowanie barier dotyczacych samej
osoby niepelnosprawnej lub w jej otoczeniu. Kompleksowosé¢ dziatan
powinna réwniez polega¢ na zmobilizowaniu do rozwigzania problemu
zatrudnienia os6b niepelnosprawnych réznych instytucji lokalnych:
pracodawcéw, pracownikéw instytucji rynku pracy itp. Aby osoby nie-
pelnosprawne chetnie podejmowaly wyzwania w zakresie ksztalcenia
ustawicznego, poszerzania lub podnoszenia kwalifikacji, potencjalne
korzysci musza takze przewyzszac¢ ponoszone koszty.

Przekwalifikowanie

Majac na uwadze specyfike sytuacji oséb niepetnosprawnych, nalezy
pamietad, ze czes¢ z nich utracita zdolno$é wykonywania zawodu wias-
nie z racji choroby, co spowodowalo koniecznos¢ przekwalifikowania
sie. Punktem wyjscia powinna by¢ wéwczas specjalistyczna diagnosty-
ka prowadzona zaréwno przez lekarzy specjalistow, jak i psychologa.
Nastepnym krokiem moze by¢ poradnictwo, przeprowadzone przez
przeszkolonego doradce zawodowego. Dopiero na tej podstawie moz-
liwe jest wyznaczenie kierunku szkolenia lub ustawicznego ksztalcenia
zawodowego wykorzystujacego uzyskane na wstepie wyniki. Dbalos¢
o dostosowanie wykonywanej pracy do obecnego stanu zdrowia pod-
kresla tez E. Rutkowska i jej zespo6t (2008). Ich zdaniem kazdy etap
doradztwa zawodowego skierowanego do oséb niepelnosprawnych
winien uwzgledniaé stan psychofizyczny szkolonych i przysposabia-
nych do pracy zawodowej, a takze zawiera¢ poradnictwo w zakresie
indywidualnych zabiegéw i ¢wiczen usprawniajacych. Proponowany
kierunek ksztalcenia badZ pracy nie moze stanowi¢ zagrozenia dla zdro-
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wia przysztego pracownika i powinien odpowiadac jego mozliwosciom
psychofizycznym.

Sytuacja poprawia sie nieco w wyniku uruchomienia w ostatnim
czasie systemu bezptatnych szkoleri i kurséw kwalifikacyjnych finanso-
wanych przez Unie Europejska. Ciagle jednak gotowosé do przekwalifi-
kowania sie jest zbyt mata wsréd osob niepelnosprawnych, co sprawia,
ze wolno i malo plastycznie odpowiadaja na zmieniajace sie potrzeby
rynku pracy (A. Miklewska, 2009b).

Ksztalcenie umiejetnosci miekkich

Osoby niepelnosprawne wczeéniej nieaktywne zawodowo przed
podjeciem zatrudnienia powinny by¢ przygotowane przez psycholo-
gow i doradcéw zawodowych takze w zakresie umiejetnosci miekkich
(A. Miklewska, 2009a, 2013; D. Podgoérska-Jachnik, Edukacja szkolna...,
2013). Jak juz wspomniano, osoby niepelnosprawne czesto maja obnizony
poziom umiejetnosci spolecznych, co rzutuje znacznie na ich poczucie
wartosci i funkcjonowanie w grupie spolecznej, jak rowniez na relacje
pracownik - pracodawca. Stad etap przygotowan bezrobotnych os6b
niepelnosprawnych do podjecia pracy powinien koncentrowa¢ sie na
tych aspektach. Nalezy tu wskazac¢ zwlaszcza na potrzebe dbatosci przy-
sztych pracownikéw o poprawne relacje ze wspétpracownikami, a takze
rozw¢j innych kompetencji spotecznych niezbednych dla skutecznego
poszukiwania pracy i poruszania si¢ na rynku pracy, np. asertywnosc,
umiejetnos¢ negocjowania, wywierania wplywu i autoprezentacji,
znajomo$¢ podstaw prawnych dotyczacych zatrudniania oséb z dys-
funkcjami, nauka efektywnego poszukiwania pracy, konstruowanie
dokumentéw aplikacyjnych. Poswiecone tym zagadnieniom warsztaty
i treningi powinny obejmowa¢ wzmacnianie posiadanych zasobéw
i kompetencji, a dopiero w nastepnej kolejnosci prace z deficytami.
Najwazniejszym jednak celem ksztalcenia ustawicznego w tym wstep-
nym okresie powinno by¢ kreowanie u osoby niepelnosprawnej obrazu
siebie jako pelnowarto$ciowego pracownika na w miare mozliwosci
otwartym rynku pracy i nieocenianie swoich mozliwosci przez pryzmat
niepelnosprawnosci. Dodatkowym pozytywnym efektem jest rowniez
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zmiana wlasnej postawy w kierunku aktywnosci, woli samostanowie-
nia, gotowosci do zmiany i otwartosci na wspoélprace.

Zakres szkolerh w okresie przygotowawczym powinien by¢ zawsze
dostosowywany do indywidualnych potrzeb oséb zainteresowanych
i ich mozliwosci. Stad znaczenie doboru kadry prowadzacej warsztaty
i jej przygotowania w zakresie specyfiki poszczegélnych niepetno-
sprawnosci. Wazne jest réwniez to, aby edukacja jedynie przez waska
specjalizacje i brak ksztalcenia kompetencji miekkich nie szufladkowa-
ta osob niepelnosprawnych, lecz dawata raczej wachlarz mozliwosci
i kompetencje do uczenia sie i zdobywania kwalifikacji przez cale zycie
(A. Miklewska, 2013; D. Podgoérska-Jachnik, Edukacja szkolna..., 2013).

Edukacja w poczatkowym okresie zatrudnienia

Zdarza sig, ze pracodawcy, ktérzy oferuja zajecia o ré6znym stopniu
skomplikowania, nie uwzgledniaja szczegdlnych ograniczerr danej oso-
by, ktérych pokonanie jest mozliwe po okresie przyuczenia. Na przykltad
osoba niewidoma potrzebuje czasu na wyuczenie nowej czynnosci
manualnej, a po wstepnym okresie nauki moze osigga¢ nawet lepsze
wynikiniz widzacy pracownicy, na co nie wskazuja probki pracy prze-
prowadzone podczas rozméw kwalifikacyjnych. Warto, aby potrafity
o tym informowac¢ pracodawcéw same bezrobotne osoby niepeino-
sprawne, proszac 0 wyznaczenie czasu na przystosowanie. Istotng role
w tym zakresie spelniaja réwniez osoby z najblizszego Srodowiska badz
specjalisci do spraw rozwoju zawodowego, ktérzy takze moga pomoc
W wyuczeniu nowej umiejetnosci (A. Miklewska, 2009a).

Przystosowanie do zmiany, jaka jest podjecie pracy, znacznie tatwiej
jest uzyskaé, gdy osoby niepelnosprawne oprdécz wsparcia otoczenia
mogga liczy¢ na pomoc ze strony osob, ktore znalazly sie w podobnej
sytuacji (A. Brzeziniska, Z. Wozniak, K. Maj, 2006). Podczas spotkan
w takich grupach ich cztonkowie dzielg sie wlasnymi doswiadczenia-
mi i sukcesami, ale réwniez doznawanymi porazkami w obszarze ak-
tywnosci zawodowej. Wzajemne podobieristwo przezy¢ niweluje choé¢
czesciowo doswiadczane poczucie osamotnienia, a zarazem daje szanse
na podtrzymanie dalekosieznej motywacji do pracy.
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Formy ksztalcenia ustawicznego

Zakres form ksztalcenia ustawicznego jest szeroki. Obejmuje r6zno-
rodne placéwki (centra) ksztalcenia ustawicznego, centra ksztalcenia
praktycznego, osrodki doksztalcania i doskonalenia zawodowego,
szkoly wyzsze (uniwersytety oraz uniwersytety trzeciego wieku), pla-
cowki naukowe, instytucje rynku pracy typu: publiczne stuzby za-
trudnienia, ochotnicze hufce pracy, instytucje szkoleniowe, agencje
zatrudnienia, instytucje dialogu spotecznego, instytucje partnerstwa
lokalnego. Wspoélprace w tym zakresie podejmuja tez izby rzemiesl-
nicze, pracodawcy itp. Osoby doroste zainteresowane podnoszeniem
swoich kwalifikacji majg wiele mozliwosci, aby kontynuowa¢ nauke
m.in. w szkolnych i pozaszkolnych formach edukacji na r6znych pozio-
mach i w réznych systemach: dziennym, wieczorowym lub zaocznym
(Instrumenty rynku pracy, 2013).

E-learning — nowoczesna metoda nauki

W ostatnich latach duza popularnosé zyskata nowa forma naucza-
nia - ksztalcenie na odleglo$¢, nazywane réwniez e-learningiem,
e-edukacja i zdalnym nauczaniem. Ksztalcenie na odleglos¢ umozliwia
nauke w dowolnym miejscu, czasie i tempie przy wykorzystaniu nowo-
czesnych technologii informatycznych. Pozwala na ukoriczenie kursu,
szkolenia, a nawet studiéw bez koniecznosci fizycznej obecnosci w sali
wykltadowej, co dla 0séb z najciezszymi schorzeniami stanowi istotne
ulatwienie (M. Sinior, Ksztatcenie ustawiczne dorostych, 2013).

Najwazniejsza cechg odrézniajaca ksztalcenie na odleglos¢ od tra-
dycyjnych metod jest nalozenie gtéwnego ciezaru nauki na uczacego
sie, a nie na nauczyciela. Jest to z jednej strony bardzo duza zaleta tego
sposobu nauczania, z drugiej zas wada, gdyz jego skutecznos¢ zalezy
przede wszystkim od dobrej woli, wysokiego poziomu samodyscy-
pliny i samozaparcia osoby uczacej sie. Kwalifikacje nabyte podczas
tego szkolenia sa tak samo uznawane jak te zdobyte na tradycyjnych
kursach czy studiach. Podstawowe zalety szkoleri e-learningowych
to: oszczedno$c¢ czasu i pieniedzy, brak dezorganizacji pracy, biezacy
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monitoring wynikéw nauczania, dowolna liczba oséb szkolonych i state
doskonalenie programu szkoleniowego.

Pomimo licznych i bezsprzecznych korzysci wynikajacych z zasto-
sowania e-learningu w miejsce tradycyjnych, stacjonarnych kurséw
doszkalajgcych nie mozna takze zapominaé¢ o wadach, ktére w pew-
nym stopniu moga zmniejszy¢ atrakcyjnoéc tego typu metod edukacji.
Ograniczeniem jest z pewnoscig brak bezposrednich relacji z innymi
uczestnikami zajeé, co nie pozwala osobom niepelnosprawnym po-
kona¢ izolacji spolecznej. Jednak takze sprawnym uczestnikom zajec¢
brakuje osobistego kontaktu zaréwno z innymi czlonkami danego
kursu, jak i z nauczycielem kontrolujagcym postepy kursantéw. Ponad-
to udzial w tego typu formie nauki wymaga niezwykle duzej samo-
dyscypliny.

Jednak dla niekt6rych os6b niepetnosprawnych e-learning jest najlep-
szym rozwigzaniem. Szczeg6lnie dotyczy to tych zainteresowanych, kto-
rzy maja utrudniony dostep do systemu nauczania z powodu braku od-
powiedniej kadry (specyficzny rodzaj kursu), barier architektonicznych
istniejacych w szkotach oraz niedostosowania oferty edukacyjnej do ich
potrzeb i mozliwosci (A. Miklewska, 2013). W Polsce dziataja fundacje,
ktére pomagaja niepelnosprawnym uzyskaé¢ odpowiednie srodki na
nauke. Jedna z nich jest Fundacja na rzecz Rozwoju Edukacji w Polsce -
Edukacja Bez Barier (www.bez-barier.org.pl). Fundacja ta nieodptatnie
pomaga we wszelkich dziataniach wspierajacych dostep do edukacji dla
0sOb niepelnosprawnych, m.in. w aplikowaniu o fundusze na ksztalcenie
0sob niepelnosprawnych oraz na projekty e-learningowe, pozyskiwaniu
partneréw do projektéw e-learningu, promowaniu rozwiazan eduka-
cyjnych dla os6b niepelnosprawnych, poszukiwaniu kontaktéw w celu
podjecia dziatani zwigzanych z wdrazaniem nowoczesnych rozwigzan
edukacyjnych w szkotach i na uczelniach, a takze innych dziataniach
na rzecz rozwoju nowoczesnej edukacji w Polsce. Fundacja prowadzi
system certyfikacji zwigzany z edukacjag w formie e-learningu, ktéry
zaswiadcza o umiejetnosciach, wiedzy eksperckiej lub uprawnieniach
trenerskich (M. Sinior, Ksztatcenie ustawiczne dorostych, 2013).
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Podsumowanie

Mozna przyja¢, ze istotnym kierunkiem zmian w zakresie ksztalcenia
ustawicznego os6b niepetnosprawnych winno by¢ nie tylko zwiekszenie
dostepnosci wyzszych uczelni, ale ogélne zwiekszenie ich aktywnosci
w zakresie wlasnej edukacji, nie tylko stricte zawodowej. Jak wspomnia-
no bowiem, nie tylko poziom wyksztalcenia stanowi pow6d wysokiego
bezrobocia 0séb z ograniczeniami. Waznym aspektem jest zakres umie-
jetnosci i kompetencji spolecznych niezbednych do poruszania sie na
rynku pracy, a takze reprezentowanie postawy biernej badZ aktywnej
wobec swojej sytuacji zyciowej.

Warto skoncentrowac si¢ na stworzeniu elastycznej oferty szkolen
i kierunkéw rozwoju zawodowego, ktéra bedzie dostosowana do potrzeb
wynikajacych z niepelnosprawnosci i standardoéw ich zaspokojenia
(dostosowar), ale znajdzie takze odzwierciedlenie w obecnej sytuacji
gospodarczej lub bedzie powigzana z potrzebami zgltaszanymi przez
przedsiebiorcow. Istotne mogloby okazac sie ograniczenie ksztalcenia
ogolnego, wprawdzie stuzacego rozwojowi, ale niedajacego konkret-
nych umiejetnosci, na rzecz edukacji zawodowej. Warto, aby ofero-
wane szkolenia byty traktowane szerokoprofilowo (np. taczenie kursu
ustug fryzjerskich z wizazem i umiejetnoscia robienia tipséw), a takze
stwarzaly szanse na poszerzenie umiejetnosci. Z kolei wlgczenie oséb
niepelnosprawnych w szerszym wymiarze do edukacji powszechnej,
przy ograniczeniu szkolnictwa specjalnego, prawdopodobnie przyczy-
niloby sie do poréwnywalnosci zdobywanych kwalifikacji i zapobiegato
stygmatyzacji, a tym samym wykluczeniu spotecznemu.

Na poziomie kraju brakuje precyzyjnego modelu ksztalcenia usta-
wicznego kierowanego do 0s6b niepelnosprawnych (D. Podgorska-
-Jachnik, Edukacja szkolna..., 2013). Procedury powinny rozpoczynac
sie od ustalenia specjalistycznej formy diagnozy i stworzonej na tej
podstawie indywidualnej prognozy dla poszczegolnych oséb z ogra-
niczeniami (diagnoza funkcjonalna eksponujaca zasoby). Z pewnoscia
weryfikacji wymagaja kryteria egzaminéw kompetencyjnych dla ucz-
niéow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i zwiekszenie nacisku
na egzekwowanie praktycznych umiejetnosci. Nauczyciele zawodu
powinni mie¢ stala mozliwos¢ korzystania z doradztwa psychologa,
aby wlasciwie motywowac uczniéw i odpowiednio kierowac procesem
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ksztalcenia ustawicznego. Nie moga to by¢ osoby przypadkowe; row-
niez rzemie$lnicy oferujacy staze zawodowe najpierw powinni przejsé
przeszkolenie i zdoby¢ certyfikat potwierdzajacy wtasciwy poziom
kompetencji do ksztalcenia 0s6b niepelnosprawnych. Takze doradcy
zawodowi wymagaja dodatkowych i specjalistycznych szkolen, dzieki
ktérym trafniej dopasuja oferte rozwoju edukacyjnego i zawodowego
do potrzeb osoby niepelnosprawnej. Ksztalcenie ustawiczne oséb nie-
pelnosprawnych powinno uwzglednia¢ edukacje w zakresie przedsie-
biorczosci i ekonomi spoleczne;.

Warto, aby osoba niepelnosprawna jako aktywny uczestnik pro-
jektujacy swoja Sciezke rozwoju zawodowego miata fatwy dostep do
kierowanej do niej oferty. W swoim rozwoju zawodowym powinna
moc liczyé na wsparcie zaréwno instytucji rynku pracy, jak i profesjo-
nalistow zwiazanych ze sluzbg zdrowia (rehabilitanci, psycholodzy),
biznesem (mentorzy, coachowie) badZ pomoca spoleczna (asystenci
rodziny). Celowe wydaje sie rozszerzenie prébnych form pracy, ktére
umozliwiajg zapoznanie si¢ z przysztymi obowigzkami i ich nauke bez
obcigzen wynikajacych z umowy o prace. Mozna sadzié, ze najlepsze
rezultaty osiggnieto by tez przy wspotpracy poszczegdlnych instytucji:
rynku pracy, edukacji i pracodawcéw.

Wnioski

1. Poziom wyksztalcenia oséb niepetnosprawnych jest znacznie nizszy
niz 0s6b w petni sprawnych. Bardzo maty jest odsetek niepetno-
sprawnych z wyzszym wyksztalceniem, ktére w przypadku sta-
nowisk wykwalifikowanych jest juz standardem w oczekiwaniach
pracodawcow.

2. Udzial os6b niepetnosprawnych w réznorodnych formach ksztalcenia
ustawicznego jest niewielki.

3. Bezrobotne osoby niepelnosprawne wykazuja si¢ bardzo niskim
poziomem przedsiebiorczoéci, elastycznosci i otwartosci na zmiany.
Maja istotne klopoty w zakresie kompetencji spotecznych.

4. W strukturze wyksztalcenia os6b niepelnosprawnych dominuja
zawody anachroniczne. Ksztalcenia ustawiczne nie zawsze pozwala
dostosowac sie do zmieniajgcych realiow rynku pracy.
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Slowa kluczowe: osoby niepelnosprawne, ksztalcenie ustawiczne,
rehabilitacja zawodowa, aktywnos¢ zawodowa

Streszczenie
Podjecie aktywnosci zawodowej znacznie przyspiesza proces rehabili-

tacji os6b niepetnosprawnych. Ich bierno$¢ zawodowa ma ztozone przy-
czyny, a identyfikacja niektérych pozwala podja¢ dziatania korekcyjne.
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Kwalifikacje zawodowe oséb niepelnosprawnych czesto sa znacznie
nizsze niz 0oséb sprawnych, co zmniejsza ich szanse na zatrudnienie.
Ksztalcenie ustawiczne umozliwia ich wyréwnanie. Artykutl prezentuje
czynniki wplywajace na ksztalcenie i rehabilitacje zawodowa 0s6b nie-
pelnosprawnych.

Key words: the disabled person, permanent education, professional
rehabilitation, professional activity

Summary

Undertaking of the professional activity highly accelerates process of
the disabled people’s rehabilitation. The professional passivity has com-
pound causes. The identification of some of allows to undertake corrective
actions. Professional qualifications of disabled people are poorer than
skills of healthy people and they have smaller chance of starting profes-
sional activity. Permanent education gives possibility of equal chances.
The article presents factors influencing on disabled people’s professional
rehabilitation and professional activity.
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,Uczy¢ sie, aby by¢” w aspekcie
aktywnosci edukacyjnej seniorow

Wstep

Artykut okresla zwigzek miedzy aktywnoscia edukacyjna senioréw
a jakoscia ich zycia. Zaprezentowano rézne formy aktywnosci eduka-
cyjnej senioréw i wplyw tej aktywnosci na umiejetnosc¢ radzenia sobie
zniepokojacym zjawiskiem dyskryminacji, wykluczania osob starszych
z przestrzeni zycia spolecznego.

Osiagniecie statusu seniora nie musi kojarzy¢ sie z degradacja spo-
leczng i spadkiem jakosci zycia. Do okresu staroéci mozna sie przygo-
towaé przez zmiane spojrzenia na staros¢ i jakos¢ zycia po przejsciu
na emeryture. Istotng role w tym procesie odgrywa edukacja, ktéra
pomaga skutecznie przeciwdziala¢ wykluczeniu spolecznemu i poczu-
ciu samotnosci, umozliwia korzystanie z udogodnierr wspoélczesnego
Swiata, pozwala seniorom zaspokaja¢ potrzebe samorealizacji, takze
w obszarach, na ktére wczeséniej nie mogli znalez¢ czasu ze wzgledu
na prace zawodowa. Wyzwania te staja sie nie tylko obowiazkiem, ale
przymusem, a brak dostosowania si¢ do zmian powoduje, ze otocze-
nie staje sie dla senioréw coraz bardziej obce i niezrozumiate. Bariery
uczestnictwa senioré6w w edukacji s raczej subiektywne i czesto
wynikaja z niskiej samooceny osoby starszej oraz przekonania o spadku
mozliwosci poznawczych wraz z wiekiem.
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W artykule wykorzystano wyniki badan przeprowadzonych w ra-
mach projektu realizowanego z programu Grundtvig , Evaluation Toolkit
on Seniors Education to Improve Their Quality of Life”.

,2Uczy¢ sie, aby by¢” — co to oznacza dla seniorow?

Znane wszystkim stowa Szekspira: ,By¢ albo nie by¢. Oto jest pyta-
nie'”, zwracaja uwage na rozterki Hamleta dotyczace wyboru miedzy
postawa bierng a czynna. Przed podobnym wyborem stoja dzis seniorzy.

Stowo ,by¢” wedltug Stownika jezyka polskiego (http://sjp.pwn.pl/)
oznacza ,istnie¢, zy¢”. Slowo to mozna rozpatrywaé¢ w wielu aspek-
tach, np. by¢ czlowiekiem, by¢ sobg, by¢ szczesliwym, by¢ niezaleznym
(m.in. materialnie), by¢ obecnym (np. w zyciu spotecznym), by¢ babcia
czy, wreszcie, by¢ seniorem. Mozna by¢ seniorem spetnionym, szczes-
liwym, ale mozna takze by¢ seniorem bezradnym i wyobcowanym.

Idea uczenia si¢ przez cale zycie, uczenia ustawicznego, obejmuje
wszystkie etapy zycia czlowieka oraz rézne jego aspekty zawodowe
i spoleczne. Idea ta zaklada, ze zdobycie kwalifikacji i umiejetnosci
mozliwe jest przez dochodzenie réznymi drogami: przez ksztalcenie
w trybie formalnym (szkola, uczelnia), pozaformalnym (doksztalca-
nie, doskonalenie i szkolenie, np. uniwersytety trzeciego wieku) oraz
nieformalnym (samouczenie si¢ i doswiadczenie, np. przez czytanie
ksiazek, ogladanie programéw edukacyjnych czy rozmowe z innymi
ludZzmi) (T. Prauzner, 2011).

Edukacja ustawiczna oparta jest na tezie, ze kazdy czlowiek, bez
wzgledu na wiek, posiada zaréwno zdolnos¢ (zdolnosci poznawcze
niewatpliwie z czasem malejg), jak i prawo do uczenia sie. Tym samym
czlowiek, ktéry podejmuje wyzwania edukacyjne, wplywa na przebieg
swojego zycia, wplywa na jakos¢ zycia.

Trzy najwazniejsze raporty edukacyjne, ktére wptynely na zmiane
podejscia do edukacji i wyznaczyly nowe cele edukacyjne, to:

1) Raport Miedzynarodowej Komisji ds. Rozwoju Edukacji Uczyc¢ sig,

aby by¢ 21979 r.,

2) Biala Ksiega Ksztalcenia i Doskonalenia Komisji Europejskiej z 1996 r.,

1 Przet. L. Ulrich.
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3) Raport UNESCO Edukacja. Jest w niej ukryty skarb (J. Delors, 1998),
ktory okreslit cztery wyzwania dla edukacji XXI wieku: uczy¢ sie, aby
wiedzie¢; uczy¢ sieg, aby dzialaé; uczy¢ sie, aby zyé wspdélnie; uczyé
sig, aby by¢ (E. Faure i in., 1975).

W raportach tych podkreéla sie uzytecznos¢ dziatar edukacyjnych,
czyli zdolnoé¢ tych dzialan do zaspokajania réznorodnych potrzeb
czlowieka zZyjacego w czasach szybko zmieniajacej sie rzeczywistosci.
Nowa koncepcja edukacji wynikajaca z tych raportéw opiera sie na
stworzeniu mozliwosci kazdej jednostce (takze seniorom) odkrywania,
pobudzania i wzmocnienia jej potencjatu, ktére umozliwia ujawnienie
skarbu, ktéry ukryty jest w kazdym z nas, a tym samym doprowadzenie
do spelnienia jednostki, ktéra uczy sie, aby w pelni by¢.

Proces starzenia moze mie¢ kluczowe znaczenie dla kazdej jednostki,
poniewaz wigze si¢ z duzymi zmianami w pracy (emerytura), rodzinie
i spoleczenstwie; zmieniaja si¢ nasze ciata i wystepuja czesto problemy
zdrowotne. Wszystko to wymaga niekiedy przemodelowania calego
naszego zycia.

W przygotowaniu do okresu starosci wazng role odgrywa wiec
edukacja jako nieodzowny element przystosowania do coraz bardziej
zmieniajacych sie warunkéw zycia. Przemiany spoleczne i technologicz-
ne (w tym rozwoj nowych technologii komunikacyjno-informacyjnych)
oraz globalizacja doprowadzily do znacznego wzrostu dostepu do wie-
dzy, masowego korzystania z Internetu oraz pojawienia sie koniecznosci
stalego doganiania i dostosowywania sie. Do tego dochodzi rosnacy po-
ziom jakosci zycia wokét, co determinuje pogor za wyzszym standardem
zycia, takze 0s6b bedacych na emeryturze. Marzenia i presja Srodowiska,
w ktérym zyja seniorzy, powoduja gotowosé do ksztattowania wiasnej
starosci i odpowiedzialnosci za jakos¢ swojego zycia, co z kolei coraz
czesciej pociaga za soba decyzje o dalszej edukacji. Wyzwania, przed
ktérymi stoja seniorzy, nigdy wczeéniej nie byty ich udziatem i dlatego
czesto sa dla nich bardzo trudne.

Nie ulega jednak watpliwosci, ze starsi ludzie, sprawni umystowo
ifizycznie oraz zrealizowani, zyja dluzej, jako$ciowo lepiej i aktywniej.

Jakos¢ zycia jest w zasadzie pojeciem abstrakcyjnym i kazdy moze
wypracowac wlasng definicje jakosci zycia. Niektérzy kojarza jakosé
zycia z dobrobytem, byciem szczeéliwym, inni z posiadaniem duzej
ilodci pieniedzy czy zdrowiem. Jednak czesto okazuje si¢, ze zdrowie
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i pienigdze nie przynosza szczescia, a tym samym nie zawsze przekla-
daja sie na jakos¢ zycia.
Swiatowa Organizacja Zdrowia definiuje jakoé¢ zycia jako

[..] postrzeganie jednostek, ich pozycji w zyciu, w kontekscie kultury i sy-
stemu wartosci, w ktorych zyja, a w odniesieniu do ich celéw i oczekiwar,
ktore maja (http://gabinetzdrowia.net.pl/definicja-zdrowia-i-jakosci-zycia-
-wg-who.php).

Swiatowa Organizacja Zdrowia wyodrebnia sze$¢ stanéw podsta-
wowych wymiaréw dotyczacych jakosci zycia:

1) wymiar fizyczny (bol i dyskomfort, energia i zmeczenie, aktywnos¢
seksualna, sen i odpoczynek, funkcje sensoryczne),

2) wymiar psychologiczny (uczucia pozytywne i negatywne, procesy
umystowe, obraz ciala, samoocena),

3) niezaleznos¢ (niezaleznos¢ ruchowa, aktywnosc na co dzien, brak
uzaleznienia od $rodkéw medycznych lub innych, zdolnoé¢ poro-
zumienia sig, zdolnosc¢ do pracy),

4) relacje spoleczne (osobiste wiezi, wsparcie spoteczne, zachowania
wspierajgce innych),

5) drodowisko (§rodowisko domowe, wolnos¢ i bezpieczeristwo fizyczne,
zadowolenie z pracy, zasoby finansowe, opieka zdrowotna i socjalna,
mozliwos¢ wypoczynku),

6) wymiar duchowy / przekonania osobiste (najczesciej przekonania
i praktyki religijne).

T. Tomaszewski (1984) uwaza, ze jakos¢ zycia ustali¢ mozna na podsta-
wie zbioru pewnych odgérnie przyjetych i jednakowych dla wszystkich
kryteriow. Naleza do nich: bogactwo przezy¢, poziom $wiadomosci,
poziom aktywnosci, twérczosé¢ oraz wspoétuczestnictwo w zyciu spotecz-
nym. Oczywiscie, im wieksze ich spelnienie, tym wyzsza jako$¢ zycia.

Mozna takze rozpatrywac statystyczny pomiar jakosci zycia (A. Bieri-
kuniska, T. Piasecki, 2013), ktéry obejmuje dwa wymiary: warunki obiek-
tywne oraz warunki subiektywne. W ramach warunkéw obiektywnych
bierze si¢ pod uwage m.in. takie domeny, jak: materialne warunki
zycia, zdrowie, edukacja, aktywnos¢ ekonomiczna, czas wolny i relacje
spoleczne, osobiste bezpieczenistwo, jakos¢ panistwa i jego zdolnos¢ do
zapewnienia ludziom podstawowych praw oraz sposéb realizacji tych
praw, a takze jakos¢ infrastruktury i srodowiska naturalnego w miejscu
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zamieszkania. Natomiast pomiar dobrobytu subiektywnego powinien

obejmowac postrzegana jakosc¢ zycia, tzn. satysfakcje, jaka czerpia ludzie

zréznych jego aspektow oraz zycia jako calosci, a takze elementy dotycza-

ce samopoczucia psychicznego i odczuwanych stanéw emocjonalnych.
Glowny Urzad Statystyczny (A. Biefikuniska, T. Piasecki, 2013), badajac

poziom satysfakcji zyciowej, jednoznacznie stwierdzit, ze:

1) czesciej ze swojego zycia zadowolone sa osoby mlodsze niz starsze;

2) w najmlodszej grupie wiekowej (16-24 lata) zadowolonych ze swojego
zycia bylo ok. 84% os6b;

3) w kolejnych grupach wiekowych poziom zadowolenia z zycia byt
nizszy, przy czym najnizszy wskaznik satysfakcji zyciowej wyste-
powal wérod oséb w wieku 75 lat i wiecej, osiagajac wartosc ok. 62%.

Uczestnictwo senioréw w procesach edukacyjnych

Z badan wynika, ze w Polsce przechodzimy na emeryture statystycz-
nie kilka lat wczesniej niz w Europie.

Proces starzenia si¢ ludnosci przez wiele 0oséb postrzegany jest jako
zjawisko w dlugim okresie najwazniejsze w XXI wieku z punktu widzenia
gospodarki i zasad zycia spolecznego (P. Szukalski, 2008, s. 7).

Wedtug danych GUS w latach 2008-2030 liczba oséb w Polsce w wie-
ku 60-74 lat ma wzrosna¢ o 40%, w wieku 75-84 lat o 65,6%, w wieku
85 lat i wiecej 0 90%, natomiast liczba 100-latkéw bedzie wyzsza o 253%
(P. Szukalski, 2008, s. 14).

W 2010 r. co czwarta osoba starsza miata w Polsce 80 lat i wiecej.
Starzenie si¢ spoteczenstwa spowodowato wzrost zainteresowania ta
problematyka i rozw6j dziedziny nauki zwanej gerontologia, w tym jej
szczegblnego odlamu: gerontologii pedagogicznej. Gerontologia pod-
budowana pedagogika przesadza o bardziej calosciowym pojmowaniu
spraw, bo rozwija wiedze o ludziach starszych nie tylko od strony
medycznej, a nadto ma moznoé¢ wykorzystania w petni doswiadczen
i dorobku pedagogiki. Wychowanie i nauczanie z wiekiem wyraznie
przechodzi w samoksztalcenie, samodoskonalenie sie, samowycho-
wanie i samorealizacje. Wedlug J. Homplewicza gerontologia pedago-
giczna to
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[.] pedagogika potrzeb i mozliwosci ludzi starszych wobec tej calej ich
rzeczywistosci, od ktérej przeciez odchodza. Gerontologia pedagogiczna
to nie tylko wezwanie XXI wieku, ale i calego humanizmu, z jakim mamy
wyjs$¢ rowniez do ludzi starszych (2012).

Ludzi starszych postrzega sie czesto w czasach kultu mlodosci jako
osoby niezdolne do samodzielnego i sensownego zycia, wyalienowane,
traktowane ze wspolczuciem, czesto dyskryminowane spolecznie. Glow-
nym powodem niezadowolenia z zycia i niepodejmowania walki o to,
aby ,w pelni by¢”, jest poczucie wykluczenia i dyskryminacji spotecznej
seniorow. Seniorzy czesto postrzegaja swoja sytuacje w spoteczeristwie
jako zlg i tak samo oceniaja relacje z osobami mtodymi. Dyskryminacja
0s6b ze wzgledu na wiek (ageizm) moze przyjmowac rézne formy i do-
tyczy¢ rozmaitych aspektow zycia spolecznego: poziomu dochodéw,
zatrudnienia, dostepu do edukacji, opieki zdrowotnej czy udziatu
w procesach decyzyjnych. Osoby starsze czesto czuja si¢ niewidzialne -
inni ich nie widza, nie stuchaja, nie zwracaja na nich uwagi. A stad juz
tylko krok do wykluczenia spotecznego.

B. Synak twierdzi nawet, Ze

[..] nigdy chyba $wiat nie byt tak sprzymierzony przeciw starszej generacji
jak obecnie, nigdy tez pozycja spoleczna cztowieka starego nie byla tak
niska (cyt. za: K. Rejman, 2010, s. 15).

Wséréd czynnikéw wptywajacych na poczucie jakosci zycia 0s6b
starszych wymienia si¢ m.in. nastepujace r6znorodne pozytywne skut-
ki uczenia sie¢ w péznym okresie zycia:

1) zachowanie dobrego zdrowia, lepsze radzenie sobie z codziennymi
wyzwaniami,

2) przejmowanie wigkszej odpowiedzialnosci za wlasne zycie,

3) wieksza niezaleznosé¢ od innych ludzi,

4) lepsze wykorzystywanie wlasnych zasobéw,

5) rozwijanie refleksyjnosci (samoswiadomosc),

6) podazanie za rozwojem nauki i techniki,
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7) poszerzanie i poglebianie wiedzy dotyczacej wspolczesnego Swiata,
8) poznawanie wiasnych praw i docenianie swojej roli w spoleczeristwie.

Z przeprowadzonych badan wynika réwniez, ze rézne formy ak-
tywnosci fizycznej podejmuje 87% badanych senioréw, zaledwie 10%
deklarowato aktywnoé¢ intelektualng, 36% 0s6b byto aktywnych spo-
lecznie, natomiast jedynie 4% oséb podejmowalo wszystkie te formy
aktywnosci (A. Gebska-Kuczerowska, 2002).

Wprawdzie w starszym wieku trudniej skupi¢ uwage, uczy¢ sie
nowosci i zapamieta¢ nowe pojecia, jednak doswiadczenie, dotychcza-
sowa wiedza i dojrzalosc¢ czesto sa pomocne w wycigganiu wlasciwych
wnioskéw (szczeg6lnie gdy wazna jest intuicyjna ocena sytuacji), do-
konywaniu wlasciwych wyboréw, racjonalnym podejmowaniu decyzji,
lepszym planowaniu itp. Zdarza sie, cho¢ zbyt rzadko, ze potencjat
intelektualny i doswiadczenie zawodowe senioréw sa cenionym za-
sobem dla pracodawcéw, ktérzy, doceniajac ich walory (m.in. odpo-
wiedzialnoé¢ i lojalnos¢), zatrudniajg ich jako mentoréw dla mtodych
pracownikow.

Najczesciej jednak ludzie starsi maja utrudniony dostep do rynku
pracy. Z deklaracji wynika, ze az 29% osob przed 60 rokiem Zycia zamie-
rza pracowac zarobkowo po osiggnieciu wieku emerytalnego, natomiast
zaledwie 10% oséb po osiggnieciu tego wieku pracuje zarobkowo (w tym
5% pracuje w pelnym wymiarze godzin, 3% w niepelnym wymiarze
godzin, a 2% jedynie dorywczo). Swiadczy to o wycofaniu spolecznym
oso6b starszych (K. Wadotowska, 2010).

Marginalizacje spoleczng senioréw w Polsce wzmacniaja ponadto
m.in. niska aktywno$¢ starszych oséb w walce o swoje prawa i przywile-
je, ograniczony dostep do informacji, ignorowanie ludzi starszych przez
media, brak wigkszego zainteresowania problemami ludzi starszych,
postawy wobec staroéci oraz negatywny stereotyp polskiej starosci
(K. Rejman, 2010).

Latwo znalezé w sobie wytlumaczenie dla braku checi do dalszej
nauki i rozwijania siebie. Omawiajac czynniki mogace utrudnic¢ podej-
mowanie decyzji o udziatach w programach edukacyjnych, wymienia
sie m.in.: przekonanie o nizszosci spotecznej, lek przed drwing ze strony
innych, lek przed nieznanym, brak checi do uczeszczania do szkoty oraz
uczenia sig, brak srodkéw finansowych, choroby fizyczne i umystowe,
brak pewnosci optacalnosci podejmowania nauki, sprzeciw rodziny,
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brak warunkéw do uczenia si¢, niedostepnos¢ placowek oswiatowych
lub ich rozmijanie si¢ z oczekiwaniami os6b starszych.

Nie ulega jednak watpliwosci, iz sa takze osoby starsze, ktore chca sie
uczy¢. Istnieje bezposredni zwigzek miedzy poziomem wyksztalcenia,
posiadaniem wyraznych zainteresowar, dotychczasowa aktywnoscia,
jaka mamy w chwili osiggniecia wieku starszego, a checia kontynuo-
wania dalszej nauki. Im wyzszy poziom wymienionych czynnikow,
tym motywacja do podejmowania dalszych form edukacji silniejsza.
Takie osoby decyduja sie najczesciej na podejmowanie nauki w formie
zorganizowanej woéwczas, gdy zauwazaja, iz wiedza, ktéra moga zdoby¢,
pomoze im w rozwigzywaniu probleméw osobistych, spotecznych oraz
zawodowych, lub pozwala im osiggnac¢ zadowolenie.

Motywami, ktére kieruja ludZmi starszymi przy rozpoczynaniu
dalszej edukacji, moga by¢ m.in.: che¢ poznania nowych umiejetnosci
i wiadomosci, a takze ich udoskonalanie, przygotowanie do pracy na
nowym stanowisku, umiejetne wykorzystywanie wolnego czasu, che¢
nawigzania nowych, ciekawych znajomosci, uzyskiwanie wiekszej
sprawnosci w wykonywaniu obowigzkéw, pragnienie zmiany statusu
materialnego, oczekiwany awans spoteczny lub zawodowy, rozwijanie
wlasnej osobowosci, ulepszanie wiezi interpersonalnych, rozwija-
nie fizycznej sprawnosci, che¢ wyréwnywania wlasnego wyksztalcenia
wzgledem wyksztalcenia innych oséb oraz dazenie do podniesienia
poczucia wlasnej wartosci.

Seniorzy zazwyczaj preferuja oferte edukacyjna, dzieki ktérej moga
nauczyc sie rzeczy ocenianych przez nich jako przydatne w ich codzien-
nym zyciu. Deklaracje dotyczace potrzeb edukacyjnych oséb starszych
zmieniajg si¢ wraz z ich wiekiem. Najstarsi seniorzy sa zainteresowani
przede wszystkim zagadnieniami zwigzanymi z ich osobistym samo-
poczuciem, zachowaniem zdrowia oraz bezpieczenstwem. Natomiast
mlodsi emeryci stawiaja na nauke jezykéw obcych, chetnie poznaja nowe
gadzety, przydatne szczeg6lnie w trakcie podrézowania, i wykazuja za-
interesowanie nowymi technologiami (w tym komputerem i Internetem).
Te oczekiwania nalezy wzigé pod uwage przy konstruowaniu oferty
edukacyjnej dla senioréw. Nie nalezy réwniez zapominag, ze istnieje
grupa umiejetnosci, o ktérych przydatnosci starsze pokolenie nie zdaje
sobie czesto sprawy, np. dostep do zasoboéw wiedzy i informacji o ustu-
gach, ktére pomoga poprawi¢ jakosc ich zycia (A. Andrzejczak, 2008).
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Seniorzy jednak czesto deklaruja w badaniach, ze nie widza potrzeby
korzystania z komputera czy Internetu, a tym samym jeszcze bardziej
odcinaja sie od $wiata zewnetrznego. Tak wiec 64% os6b starszych nie
jest zainteresowanych nowoczesnymi technologiami, a 26% nie zajmuje
sie tym, cho¢ chcialoby to robi¢ (K. Wadotowska, 2010).

Zyjemy w czasach bardzo intensywnego rozwoju nowych technik
komunikacyjno-informacyjnych, determinujacych powstawanie spote-
czenstwa informacyjnego. Seniorzy réwniez powinni aktywnie i w petni
uczestniczy¢ w nowoczesnym, skomputeryzowanym i zinformatyzo-
wanym $wiecie. Dlatego tak wazng role odgrywa edukacja seniorow
zwigzana z obstuga komputera i korzystaniem z Internetu. Nabycie tych
umiejetnosci stuzy nie tylko do poszerzania wiedzy, ale takze umozliwia
aktywnosc¢ spoteczng, obywatelska i zawodowa. E-edukacja staje sie
dzi$ jedna z istotnych e-ustug. Fakt ten zostat dostrzezony przez wiele
instytucji, czego skutkiem jest pojawienie sie¢ w Internecie wielu kurséw
online. Seniorzy w Polsce, bedac coraz bardziej liczng grupa spoteczna,
niestety czesto nie maja umiejetnosci potrzebnych do korzystania z tego
typu form edukacji. Niewatpliwie prowadzi to do sytuacji, w ktérej ten
typ ustug cyfrowych dostosowanych do potrzeb senioréw nie zostat
dostatecznie rozwiniety. Tymczasem e-nauczanie jako idea, ktéra w kroét-
kim czasie zdobyta znaczaca popularnoéc i uznanie, moze stanowic badz
uzupelnienie badz samodzielna forme zdobywania wiedzy réwniez dla
0s6b w wieku emerytalnym. Nalezy zauwazy¢, ze w niedlugim czasie
liczba senioréw korzystajacych z Internetu znacznie wzrosnie, ponie-
waz w starszy wiek wejda dzisiejsi 40- i 50-latkowie, ktérzy codziennie
korzystaja z komputera i Internetu.

Polskie badania Internetu okreslaja typowego polskiego internaute-
-seniora jako mezczyzne majacego wyksztalcenie wyzsze, mieszkajacego
w miescie, Srednio zamoznego. I cho¢ z Internetem zetknat sie najczesciej
juz kilka lat wczeéniej, to dopiero na emeryturze znalazt czas na wiek-
szg aktywnos¢ w sieci, poszukujac informacji przede wszystkim zwig-
zanych z prawem i gospodarka, nieruchomos$ciami i budownictwem,
finansami i ubezpieczeniami, turystyka i motoryzacja. Seniorzy nadto
czesto odwiedzaja strony instytucji rzadowych oraz czytaja prase online
(Megapanel PBI/Gemius, 2008).

W trakcie pracy zawodowej czesto brakuje czasu na doksztalcanie
i pogltebianie swoich zainteresowarn. Na emeryturze wolnego czasu jest
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wiecej i warto to wykorzystac. Nauka jezykéw obcych moze by¢ Swiet-
na okazja do poznania i zrozumienia obcej kultury oraz zacheci¢ do
zagranicznych podrézy. Dodatkowo lektoraty stwarzajg mozliwosé
spotkania ciekawych ludzi, integruja uczestnikéw i motywuja do ko-
lejnych dziatan.

W przeciwienstwie do rozpowszechnionych stereotypéw osoby star-
sze moga z powodzeniem uczyc sie jezykéw obcych. Badania wykazaty,
ze wraz z wiekiem nie nastepuje znaczacy spadek zdolnosci uczenia
sie, z wyjatkiem ostabienia wzroku i stuchu. Wiek uczacych sie jezyka
obcego nie jest istotnym czynnikiem procesu nauki, lecz kontekst,
w jakim osoby dojrzate si¢ ucza, ma ogromny wplyw na ich zdolnoé¢
do przyswajania nowego jezyka. Trudnosci, jakich moga doswiadczy¢
osoby starsze w toku nauki, mozna przezwyciezy¢ przez zmiany
w $rodowisku uczenia sie, zwrdcenie uwagi na czynniki afektywne
i stosowanie skutecznych metod nauczania. Najwieksza przeszkoda
w nauce jezykéw obcych w przypadku senioréw sa ich watpliwosci
co do wlasnych mozliwosci. Stereotypy, wedtug ktérych seniorzy maja
duze klopoty z nauka jezykéw obcych, dotycza dwoéch sfer: starzenia
sie mézgu i dyskryminacji ludzi starszych w dziedzinie ksztalcenia.

Czesto tworzy sie osobne grupy dla senioréw, aby mogli czu¢ sie
swobodnie i nie musieli poréwnywac sie z mlodymi uczniami. Wazne,
by panowala atmosfera wsparcia i swoboda w wyrazaniu opinii oraz
mozna bylo zbudowac¢ atmosfere zaufania. Samodzielnie wypracowany
sposOb uczenia sie senioréw, doswiadczenie zyciowe i silna motywacja
daja im wrecz przewage nad mlodszymi uczniami. Najnowsze bada-
nia dowiodly, ze szczegdlnie w zakresie stownictwa i struktury jezyka
dorosli podczas nauki osiggaja lepsze rezultaty niz dzieci. Mtodsi ucza
sie szybciej, lecz czeSciej bazujg na pamieci krotkotrwalej, natomiast
seniorzy korzystaja z pamieci dlugotrwalej i lepiej zapamietuja (Nauka
jezykow..., 2011, www.edukacja.senior.pl/130,0,Nauka-jezykow-obcych-
-a-wiek,12699.html).

Coraz powszechniejsza staje si¢ rowniez edukacja senioréw przez
uniwersytety trzeciego wieku (UTW), ktére mobilizujg ludzi starszych
do nauki i dziatania. Cele UTW koncentruja sie wlaénie na upowszech-
nianiu inicjatyw edukacyjnych, aktywizacji intelektualnej, spotecznej
i fizycznej senioréw, podtrzymywaniu wiezi spotecznych i komunikacji
wéréd senioréw oraz ich angazowaniu w dziatania na rzecz otaczaja-

PODSTAWY EDUKACJI-T.7.indb 354 28.08.2014 10:38



U. Nowacka, A. Gil, L. Ochoa Siguencia. ,Uczyc sig, aby byc”... 355

cego ich srodowiska. Oferta takich uniwersytetow jest bardzo bogata:
wyklady, konferencje, kota zainteresowan, kluby senioréw, sekcje te-
matyczne, zajecia ruchowe, turystyczne, rekreacyjne, rehabilitacyjne,
szkolenia, poradnictwo, kursy nauki obstugi komputera oraz lektoraty
jezykow obcych.

Ocena roznych aspektow jakosci zycia
przez stuchaczy uniwersytetu trzeciego wieku

W ramach projektu EduSenior ,Narzedzia do oceny edukacji senio-
row w celu poprawienia jakosci ich zycia” realizowanego z programu
Grundtvig przeprowadzono w pazdzierniku 2012 r. badania wsréd
72 stuchaczy Uniwersytetu Trzeciego Wieku przy Akademii im. Jana
Dlugosza w Czestochowie. Wiekszos$¢ badanych uczestniczyla w zaje-
ciach UTW ponad trzy lata. Grupa badawcza obejmowata wiec osoby
biorace czynny udziat w zajeciach edukacyjnych organizowanych na
UTW.

Celem badan byto okreslenie czynnikéw, ktére uwazaja za istotne
z punktu widzenia jakosci ich zycia, oraz samoocena réznych aspektéw
jakosciich zycia, takich jak: samopoczucie, samodzielnos¢, umiejetnosci
interpersonalne, wsparcie emocjonalne, bezpieczenstwo egzystencjalne,
poczucie spelnienia, motywacja do dzialania, akceptacja zmian, spet-
nienie, poczucie szczescia.

Wykres. 1. Wiek grupy badanej i jej struktura

wiek grupy badanej w latach

40 ——

35

30 —— w tym osob:

25 - mieszkaricy miast - 63

20 - mieszkaricy wsi - 9

15 - zamezne/zonaci - 31

10 - wdowy/wdowcy - 33
5 - osoby w separacji - 6
0 . ; | - kawaler/panna - 2

50-59 60-69 70-79 '80 i wigcej |

Zr6dlo: wszystkie wykresy w opracowaniu wlasnym.

PODSTAWY EDUKACJI-T.7.indb 355 28.08.2014 10:38



356 Czes¢ 3. Edukacyjne implikacje i egzemplifikacje Innosci

W badaniach przyjeto, ze na jakos¢ zycia wptywa zbiér pewnych
uwarunkowarn, ktére czynia zycie przyjemniejszym i bardziej wartos-
ciowym. W przeprowadzonej ankiecie zapytaliémy senioréw, co ich
zdaniem jest konieczne do osiggniecia wysokiej jakosci zycia.

Seniorzy wskazali na takie czynniki, jak: samopoczucie fizyczne
(zdrowie) i psychiczne, niezaleznos¢ (takze materialna), bezpieczen-
stwo i ostona socjalna, ale réwniez na: rozwdj osobowy, aktywnosc,
motywacja do dzialania, umiejetnos¢ adaptacji do zmian, umiejetnosci
interpersonalne i wsparcie rodziny, posiadanie celu, bycie produktyw-
nym, satysfakcjonujace zycie seksualne, umiejetnos¢ spedzania czasu
wolnego oraz wiara i wartoséci duchowe.

Wykres. 2. Czynniki istotne z punktu widzenia jakosci zycia

dla wysokiej jakosci zycia wazne jest
= 1 miejsce
samopoczucie 2 miejsce
satysfakcjonujace fizyczne = 3 miejsce

samopoczucie
zycie seksualne

fizyczne i psychiczne

\\

posiadanie celu

.. .. samodzielnosé
w zyciu, aspiracji

wiara i wartosci
duchowe

bezpieczenistwo
i ostona socjalna

niezaleznos¢
materialna

poczucie wspdlnoty,
brak wykluczenia

motywacja, zapal,
aktywnosé

bycie potrzebnym
i produktywnym

relacje

interpersonalne rozwdj osobisty
i wsparcie rodziny
umiejetnosé satysfakcja z osiggniec¢
spedzania

godnosé, rownosé,

czasu wolnego R
sprawiedliwosé

Kolejne pytania dotyczyly oceny réznych aspektow jakosci zycia
0sob badanych i ich subiektywnego spojrzenia na wlasne zycie i siebie.
Okazuje sie, ze seniorzy uczestniczacy w zajeciach Uniwersytetu
Trzeciego Wieku przy AJD w Czestochowie najwyzej oceniaja swoje
samopoczucie fizyczne (nalezy zauwazy¢, ze w pytaniu poprzednim
seniorzy wskazali samopoczucie fizyczne jako najwazniejszy czynnik
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jakosci zycia). Ponadto wysoko ocenili wlasna samodzielnos¢ i autono-
mie, samopoczucie psychiczne, umiejetnosci spoteczne, zdolnos¢ do
wykonywania prac, motywacje i aktywnos¢, umiejetnos¢ odnalezie-
nia si¢ w rzeczywistosci oraz ogdlne poczucie satysfakcji i szczescia.
Natomiast najnizej ocenili u siebie poczucie wsparcia emocjonalnego
i bezpieczenistwo socjalne (co czesto wynika z niskiego dochodu i braku
zainteresowania os6b bliskich ich osoba).

Wykres. 3. Samoocena réznych aspektéw jakosci zycia

%
60

50 I
40
30
20
10

N

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

[ samopoczucie fizyczne M samodzielnosé i autonomia [ zdolnosé do wykonywania pracy
] umiejetnosci interpersonalne | wsparcie emocjonalne O bezpieczenistwo socjalne
(| poczucie spetnienia

%

60

50

40

30

20

10

| : N a0

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

(| motywacja i aktywnos¢ | adaptacja do zmian [ znalezienie sie w rzeczywistosci
] umiejetnosci spoleczne | spetnienie duchowe O poczucie satysfakcji i szczescia

Poziom: 1 - zle, 4 - do$¢ dobrze, 7 - dobrze, 10 - doskonale
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Wnioski

Staros¢ nalezy obecnie postrzegac jako etap nowych wyzwan, a czlo-
wieka starszego w kontekscie jego sit witalnych, szans i mozliwosci
rozwojowych. Edukacja osoéb starszych jest w obecnych czasach ko-
niecznos$cia. Prowadzi do lepszej jakosci ich zycia, wptywa na poczucie
wlasnej wartosci, spelnienia i samorealizacji; mlodsze pokolenia moga
czerpac z doswiadczen senioréow. A. Kaminski (1982) uwaza, ze uzy-
teczna praca i pozaosobiste zainteresowania to dwa gléwne eliksiry
wydtuzajace mlodosé poza szesédziesigtke, szczegélnie gdy towarzyszy
im zabezpieczenie materialne.

Obecnie w edukacji senioréw mozna zauwazy¢ przejscie od zorgani-
zowanych form (udzial ten maleje wraz z wiekiem) do znacznie mniej
sformalizowanych, odchodzenie od ksztalcenia w strone samoksztal-
cenia, odstgpienie od scentralizowanych rozwigzan na rzecz rozpro-
szonych praktyk edukacyjnych. Przykladem edukacji pozaformalnej,
ktora przezywa dynamiczny rozwdj w ostatnich latach, sa uniwersytety
trzeciego wieku.

Konieczne wydaje sie stworzenie przystosowanej do potrzeb i moz-
liwosci oferty edukacyjnej dla os6b starszych, w przeciwnym razie
problem wykluczenia spolecznego (przede wszystkim cyfrowego) moze
zostac rozwigzany dopiero przy naturalnej wymianie pokolen.

Wypracowanie oczekiwanych form edukacji senioréw to jedno z naj-
wazniejszych wyzwan najblizszych lat. Starzejace sie spoleczenstwo
w dobrej kondycji i aktywne obcigzy w mniejszym stopniu mlodsze
pokolenia i z pewnoécig wplynie na rozwoéj gospodarczy.
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Stowa kluczowe: senior, wykluczenie, aktywnos¢ edukacyjna

Streszczenie

Artykul przedstawia niepokojace zjawisko dyskryminacji, wyklucza-
nia oséb starszych z przestrzeni zycia spolecznego oraz sposoby prze-
ciwdzialania tym zjawiskom przez edukacje. Nalezy stworzy¢ dla oséb
starszych przystosowang do ich potrzeb i mozliwosci oferte edukacyjna,
w przeciwnym przypadku problem wykluczenia spotecznego moze sie
poglebiaé, a jego rozwiazanie w $wiecie coraz szybszych zmian moze
okazac sie w przyszlosci jeszcze trudniejsze. W artykule wykorzystano
wyniki badan przeprowadzonych w ramach projektu realizowanego
z programu ,Uczenie sie przez cale zycie” - Grundtvig , Evaluation Toolkit
on Seniors Education to Improve Their Quality of Life”.

Key words: senior, exclusion, educational activity

Summary

The article presents the disturbing phenomenon of discrimination,
exclusion of older people from the social life and the ways of prevent-
ing these phenomena through education. It becomes necessary to create
educational offer adapted to the needs and possibilities of older people.
In the opposite case, the problem of social exclusion could be exacerbate,
and its solution - in a world of accelerating changes - may be more difficult
in the future. The article uses the results of research carried out within
the project realized under the Lifelong Learning Program - Grundtvig
,Evaluation Toolkit on Seniors Education to Improve Their Quality of Life”.
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Sposoby teoretyzowania
na temat edukacji seniorow

Wstep

Nasza wiedza o uczeniu si¢ 0s6éb starszych jest bardzo skromna.
Jedna z przyczyn takiego stanu rzeczy jest niedob6r badar na ten temat,
spowodowany m.in. tym, ze bardzo dtugo w badaniach nad edukacja
dorostych akcentowano edukacje instytucjonalng, z ktérej seniorzy
rzadko korzystaja; zajmowano sie nauczaniem, uczenie sie zostawia-
jac na dalszym planie. Obecnie w badaniach nad edukacja przyjmuje
sie, ze uczenie sie ,[...] jest w spos6éb nieunikniony zanurzone w zyciu
codziennym, a nasze codzienne doswiadczenia niosg ze soba uczenie
sie” (A. Rogers, 2003, cyt. za: M. Malewski, 2006, s. 30). Jesli uczenie sie
potraktujemy w ten sposob, to otwieraja sie¢ nowe, nieinstytucjonalne
obszary badan dotyczace edukacji osob starszych. Poglady prezentowane
przez badaczy dotyczace edukacji senioréw bardzo czesto maja zwigzek
z przyjetymi przez nich teoriami starzenia sie. Inaczej méwiac, sposob,
w jaki prowadzony jest dyskurs edukacyjny oraz to, jak analizowana
jest tres¢ i wyniki edukacji senioréw, jak formutowane sa teorie nauko-
we na tym gruncie, zaleza od zaczerpnietego z teorii gerontologicznej
podejscia badacza do starzenia sie (D. Seredyriska, 2013, s. 67). Teoria to
produkt juz ukoriczony, jezeli za§ mamy na mysli ,[..] proces rozwijania
koncepcji pozwalajacych zrozumiec i wyjasnic obserwacje empiryczne”,
to méwimy o teoretyzowaniu (V.L. Bengtson i in., 2009, s. 5).
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Definicje i funkcje teorii naukowej

Teorie dotyczace starzenia sie powstawaly i powstaja na gruncie
réznych dyscyplin naukowych, z ktérych kazda rozpatruje starzenie
sie z innej perspektywy. Powstajace teorie czy sposoby teoretyzowania
s odzwierciedleniem zmian spotecznych, zmian sposobéw postrzega-
nia jednostki w spoteczeristwie. Pole badari naukowych dotyczacych
edukacji réwniez ulegato zmianom; w réznych okresach historycznych
dominowaly inne modele uprawiania nauki; zmienialy sie kategorie
pojeciowe stuzace do opisu rzeczywistosci edukacyjnej; inne byty wzory
praktyki badawczej. Obecnie badania naukowe nad edukacja dorostych
(w szczego6lnosci senioréw) nie sa prowadzone z jednej perspektywy,
lecz istniejg r6zne modele myslenia na temat edukacji senioréw, ktore
powstaja na podstawie odmiennych tradycji intelektualnych i r6znych
paradygmatéw. Mozna méwié¢ co najmniej o dwoéch takich tradycjach:
pozytywistycznym i humanistycznym. V.W. Marshall (1996), méwiac
o teoretyzowaniu na temat starosci, bierze pod uwage te dwie tradycje
oraz wyrdznia teoretyzowanie normatywne i interpretatywne, a takze
pomostowe, bedace forma posrednia miedzy nimi.

W (post)pozytywistycznym modelu uprawiania nauki przyjmuje
sie, ze teoria to

[..] system twierdzeni ttumaczacych jakie$ fakty w sposéb logicznie nie-
sprzeczny [...]. Sktadaja sie nani prawa nauki, hipotezy i definicje, powia-
zane ze sobg tak, ze prawa ogdélne znajduja uzasadnienie i wyjasnienie
w prawach i hipotezach bardziej szczegétowych. Teoria stuzy zaréwno
tlumaczeniu faktéw, jak i przewidywaniu (W. Okon, 1984, s. 314).

Badacz dysponujacy teoria moze na jej podstawie na drodze myslenia
dedukcyjnego formulowaé nowe hipotezy, ktore z kolei po poddaniu em-
pirycznej weryfikacji na drodze indukcji mogg by¢ zamieniane w nowe
prawa naukowe. Tak rozumiana teoria ma na celu systematyzowanie
i wyjasnianie faktéw oraz ich przewidywanie. Teoria jest odkrywana
przez badacza, jest odwzorowaniem rzeczywistosci, ktora istnieje obiek-
tywnie. W takim znaczeniu teorie dotyczace edukacji senioréw moga
stuzy¢ np. projektowaniu dziatan prowadzacych do pozadanych zmian
w zachowaniu 0s6b starszych, przewidywaniu skutkéw podjetych
dziatani edukacyjnych. Zmiany te mozna uzyskac, tworzac odpowiednie
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warunki, np. manipulujac spolecznymi lub psychologicznymi zmien-
nymi. W tym modelu zaklada sig, Ze teoria wyjasnia i opisuje praktyke
edukacyjng, a pomija tzw. wspoétczynnik humanistyczny.

Pozbywanie sie klopotu poznawczego stworzonego przez wymog
uwzgledniania §wiadomosci w ludzkim kreowaniu $wiata niestychanie
upraszcza przedmiot badari humanistycznych i otwiera droge do eks-
pansji metod poznawczych stosowanych w naukach przyrodniczych
(A. Patubicka, 2009, s. 71).

Z drugiej jednak strony, konstrukcja $wiata spoteczno-kulturowego
w malym stopniu poddaje sie takim uproszczeniom. Mimo ze badacze
dysponuja wieloma faktami i pojeciami, maja trudnosci z powigzaniem
ich w systemy twierdzen opisujace badang rzeczywistosé. W pracy
Teoria i wyjasnienie P. Sztompka przyjmuje, ze funkcja teorii, ktéra ma
charakter pierwotny, podstawowy, jest funkcja eksplanacyjna. Teoria
jest ,[...] taki i tylko taki rezultat badawczy, ktéry pelni funkcje eks-
planacyjng” (1973, s. 77). Funkcje taka pelni rezultat badawczy, ktéry
udziela odpowiedzi na pytania typu ,dlaczego tak jest?”, ,z jakiego po-
wodu?”. Zaobserwowany fakt mozemy wyjasni¢ przez umieszczenie go
w systemie albo, inaczej, dopasowanie go do systemu praw naukowych
sktadajacych sie na teorie. Oprocz funkcji eksplanacyjnej Sztompka
wymienia jeszcze funkcje predyktywna teorii, zwigzang z przewidy-
waniem (,jakie bedzie to a to w przysztosci?”), i praktyczna, zwigzana
z przeksztalcaniem rzeczywistoéci (,jak dziala¢, zeby osiagnac to a to?”).

W humanistycznym modelu uprawiania nauki badacze zaintereso-
wani sa rozumieniem zjawisk, interpretacja ich znaczenia. Badacze sta-
raja sie zrozumie¢ zachowanie ludzi, a zeby to zrobi¢, musza zrozumieé¢
struktury sensu i znaczen, jakimi postuguja sie osoby badane, musza
poznac kulture, w jakiej te osoby zyja. Teorie przez nich budowane to
+[..] opowiesci o tym, jak i dlaczego nastepuja wydarzenia” (J.H. Turner,
2004, s. 1). Teorie dostarczaja pewnej perspektywy poznawczej, opisuja
rzeczywisto$é kulturowo uzgodniong, bedaca zZrédlem tego, ze jednostki
w podobnych sytuacjach podobnie odczuwajg, mys$la i dziataja. Tworza
pewne ramy mys$lenia, dostarczaja zalozen, na bazie ktérych mozna
stawiac¢ pytania badawcze. Teorie nie sa konstrukcjami niezmiennymi,
ale s to elastyczne, dynamiczne, historycznie zmienne wyobrazenia
dotyczace spoleczeristwa i czlowieka. Teoria jest
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[..] usystematyzowana perspektywa ogladu pewnej historycznej formy
spoleczenstwa - sposobu patrzenia, myslenia i opisu §wiata spoleczne-
go [..] zamknietego w okreslonych ramach czasowych i kulturowych
(B. Misztal, 1998, s. 12).

Nie mozna jej zatem ani potwierdzi¢, ani sfalsyfikowac jak w modelu

pozytywistycznym. Forma sprawdzianu teorii, sprawdzianu racjonalno-
$ci powodow, dla ktérych zostata przyjeta, moze by¢ np. jej konfrontacja
z innymi, konkurencyjnymi teoriami (PK. Feyerabend, 1979).

Status poznawczy teorii, jej naukowa uzytecznos¢, np. w obszarze

badar nad edukacja senioréw, mozna oszacowag, biorac pod uwage szesc¢
kryteriéw zaproponowanych w odniesieniu do teorii psychologicznych
przez J. Banasiaka (1997, s. 79). Sa to:

D
2)

3)

kryterium mocy wyjasniajacej, pozwalajace na ocene stopnia, w jakim
teoria organizuje wiedze, uzasadnia teoretycznie badane zjawiska;
kryterium przydatnosci praktycznej, ktére dotyczy oceny praktycz-
nego sensu jej istnienia, stopnia jej aplikacyjnosci;

kryterium generatywnosci teoretycznej, zwigzane z oceng stopnia
dalszego rozwoju teorii, powstawania jej nowych poje¢, konstruktow
i hipotez;

kryterium generatywnosci empirycznej, uwzgledniajace wplyw teorii
na inspirowanie i rozw¢j dalszych badan empirycznych;

kryterium spéjnosci wewnetrznej, dotyczace zgodnosci podstawo-
wych zalozen teorii, poziomu ich niesprzecznosci;

kryterium spdjnosci empirycznej, odnoszace sie¢ do empirycznych
potwierdzen badawczych, stopnia ich zgodnosci z teoria.

Kryteria te porzadkuje tabela 1.

Tabela 1. Formalne i empiryczne kryteria uzytecznosci teorii

Odniesienia Dziedzina uzytecznosci
funkcjonalne baza formalna baza empiryczna
(pojeciowy byt teorii) (rzeczywisty byt teorii)
Aplikacyjnosé teoretyczna moc wyjasniajaca stosowalnosé¢ praktyczna
(organizacja wiedzy) (zastosowania)
Generatywno$¢ | generatywnosc¢ pojeciowa generatywno$¢ empiryczna
(rozwdj teorii) (rozwdj badan)
Weryfikowalnos¢ | sp6jnosé wewnetrzna sp6jnos¢ empiryczna
(zgodnos¢ zalozerh) (potwierdzenia badawcze)

Zrodto: J. Banasiak (1997, s. 81).
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Poszczegolne teorie r6znia sie pod wzgledem stopnia spelnienia
wymienionych kryteriow.

Teoria w praktyce badawczej

W praktyce badawczej teoria nie jest pojeciem, ktére ma jedno okre-
Slone znaczenie. Jest to raczej etykieta, ktora wykorzystuje sie w dowolny
spos6b. Sztompka (1973, s. 43-48), analizujac rozumienie tego pojecia
w literaturze w latach 70. ubieglego wieku na gruncie socjologii, stwier-
dzil, ze jest ono traktowane jako synonim:

1) historii mysli spotecznej czy, weziej, historii mysli socjologicznej,

2) metodologii socjologii,

3) ogodlnego podejscia heurystycznego czy orientacji problemowej -
zespotu dyrektyw wskazujacych, na co warto zwracac uwage w ba-
daniu socjologicznym,

4) filozofii spolecznej czy, cislej, ontologii spotecznej,

5) opisowej charakterystyki zjawisk spolecznych,

6) schematu pojeciowego, czyli mniej lub bardziej uporzadkowanego
zbioru kategorii analitycznych stuzacych do identyfikaciji i klasyfikacji
elementéw w pewnym zakresie rzeczywistosci.

Sztompka odrzuca te szes¢ znaczen jako nieuprawnione, tozsame
treciowo i zakresowo z innymi powszechnie stosowanymi pojeciami.

D. Urbaniak-Zajac (2013), ktéra analizowata artykuty w polskich
czasopismach pedagogicznych pod katem sposobéw wykorzystywania
teorii w sprawozdaniach z badan empirycznych, wyréznita kilka typéw
prac, biorgc pod uwage kryterium zastosowania teorii przez badaczy.
Przede wszystkim zwrdécita uwage na ateoretyczny charakter wielu prac
w polskich czasopismach naukowych. Teorie nie sa ani Zrédtem hipotez,
ani pytant badawczych, czyli nie s punktem wyjsécia prowadzonych ba-
dary; nie sa tez wynikiem badarn. Podobny wniosek mozna sformutowac,
jak uwazam, analizujac prace z zakresu edukacji senioréw. W kolejnej
wyréznionej przez Urbaniak-Zajac grupie prac badacze nie odnosza
sie do konkretnej teorii naukowej, ale przywotuja wiedze teoretyczna
charakteryzujacg badane zagadnienie. Jeszcze inna forma postugiwania
sie teorig polega na uczynieniu jej Zrédlem poje¢ uzywanych w bada-
niach empirycznych lub podstawa do konstrukcji narzedzi badawczych.
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Teoria bywa takze wykorzystywana do planowania badan i porzadko-
wania gromadzonych danych przez przyjmowanie przez badacza poje¢
i rozwigzan ustalonych na jej gruncie. Autorka podaje tez przyklady
badan, w ktérych teoretyczne Zrédla sa wyraznie okresdlone, dzieki
czemu badacz moze wybrac uzasadnione, nie za$ przypadkowe zmien-
ne do analiz, oraz uwazniej analizowa¢ dane (np. dostrzec przypadki
niezgodne z oczekiwaniami). Teoria i wyniki badan petnig réwniez
czasami w artykufach analizowanych przez Urbaniak-Zajac funkcje
perswazyjna, pokazujac ukryte mechanizmy spoteczne (np. w kry-
tycznym nurcie badar). Pomagaja tez zinterpretowac i zrozumie¢ dane
w badaniach jakosciowych.

Rodzaje teorii naukowych w badaniach
nad edukacja senioréw

Oméwienie rodzajow teorii naukowych, jakie powstaja w ramach
badan nad edukacja, mozna znalezé w opracowaniu M. Malewskiego
(1998) dotyczacym teoretycznosci andragogiki. Autor przeanalizowat
najbardziej znane na $wiecie i jego zdaniem poznawczo najbardziej in-
teresujace teorie dotyczace uczenia sie os6b dorostych. Klasyfikacja, jaka
zaproponowal Malewski, dotyczy¢ moze takze teorii formutowanych
na gruncie edukacji senioréw, dlatego krétko omoéwie ja, podajac przy-
ktady teorii dotyczacych uczenia sie oséb starszych. Biorac pod uwage
kryterium epistemologiczne, Malewski wyroéznil: teorie empiryczne,
teorie ,wymyslone” i nieformalne (,,praktyczne”).

Teorie empiryczne wystepuja w dwoch wersjach. Pierwsza z nich
jest klasyczna teoria (post)pozytywistyczna operujaca koncepcja nauki
apersonalnej i epistemologia pozbawiong podmiotu poznajacego. Teo-
retyzowanie polega tutaj na porzagdkowaniu i formalizowaniu danych
pochodzacych z doswiadczenia. Jako przyklad postuzy¢ moze tutaj
teoria motywacji edukacyjnej ludzi dorostych, sformulowana przez
M. Crowder i K. Pupynin (1993, za: M. Malewski, 1998, s. 66). Jak
wiadomo, préby uwolnienia procesu teoretyzowania od podmiotu
poznajacego w badaniach nad uczeniem sie nie zakonczyly sie takim
powodzeniem, jakiego oczekiwali badacze reprezentujacy perspektywe
pozytywistyczna. Wraz z pojawianiem sie drugiej wersji teorii empi-
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rycznej, teorii ugruntowanej, nastapita préba wilaczenia podmiotu
poznajacego w ten proces. Teoria ugruntowana nie jest budowana na
podstawie przyjetych wczeéniej aksjomatéw, ale wylania sie bezposred-
nio z danych empirycznych. Teoretyzowanie (proces generowania teorii
ugruntowanej) jest procesem dlugotrwalym, w ktérym wielokrotnie
przeplataja sie etapy zbierania danych, budowania hipotez i ich weryfi-
kacji. Teoria ugruntowana powinna umozliwia¢ przewidywanie, rozu-
mienie i wyjasnianie zachowan spotecznych (Glaser, Strauss, 1967, za:
K. Konecki, 2000). Przykladem teorii ugruntowanej w danych, ktéra - jak
sadze - moglaby znalez¢é zastosowanie w badaniach nad uczeniem sie
senioréw, jest teoretyczna koncepcja zawieszenia (floating) stormutowa-
na przez A. Bron (2006, 2009). Dotyczy ona sytuacji, w ktérych jednostka
doswiadcza kryzysu emocjonalnego, socjalnego czy intelektualnego.
W takich przypadkach ludzie nie s3 w stanie podejmowac¢ zadnych
decyzji zyciowych, znajduja si¢ stanie zawieszenia. Zawieszenie nie
wiaze sie z cierpieniem, ale raczej zagubieniem. Mozna wyr6zni¢ cztery
stadia takiego zawieszenia (A. Bron, 2006, 2009). Koncepcja zawieszenia
moze pomdc w rozumieniu biograficznego uczenia si¢ oséb starszych,
procesdw zmiany tozsamosci, wiedzy o sobie i §wiecie pod wplywem
sytuacji kryzysowych.

W przypadku teorii wymysélonych teoretyzowanie polega na ,zga-
dywaniu $wiata” - wysuwaniu $émiatych hipotez o $wiecie i ich rygo-
rystycznej falsyfikacji. Do teorii wymyslonych Malewski zalicza teorie
zaksjomatyzowane oraz eklektyczne. Teorie zaksjomatyzowane sg wy-
prowadzone dedukcyjnie z przyjetych zatozeni. Teorie te maja strukture
hierarchiczng, a na szczycie hierarchii znajduja si¢ aksjomaty. Teoria
zaksjomatyzowana opiera sie nie na faktach empirycznych (jak teoria
empiryczna), ale na faktach logicznych. Jesli chodzi o teorie eklektyczne,
to eklektyzm moze tu dotyczy¢ dwoch wymiaréw: epistemologicznego
i metodologicznego. Eklektyzm epistemologiczny polega na tym, ze ele-
mentami skladowymi teorii sa zar6wno twierdzenia teoretyczne, prawa
empiryczne i hipotezy, jak i potoczna wiedza, ktérg ma tworca teorii;
probuje sie Iaczy¢ tutaj wiedze z réznych dziedzin nauki: socjologii,
psychologii, etnologii, filozofii. Eklektyzm metodologiczny natomiast
dotyczy metodologicznych strategii konstruowania teorii. Do przykta-
dow tego typu teorii zaliczylabym teorie kultur uczenia sie (G. Biesta,
2013), ktora zostata sformutowana w odniesieniu do mlodziezy i os6b
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dorostych. Przyjmuje sie tutaj, ze uczenie sie nie zachodzi po prostu
w kontekscie kulturowym, ale samo w sobie powinno by¢ traktowane
jak praktyka kulturowa. Podkredla sie spoteczng istote uczenia sie,
co m.in. oznacza, ze uczenie sie¢ obejmuje koordynacje dziatari osoby
uczacej sie z dzialaniami innych oraz ze uczenie sie obejmuje komu-
nikacje (wymiane znaczen i rozumienia). Przyjmuje sie tez, Ze uczenie
sie jest czy$ praktycznym, a nie czyms, co tylko dzieje si¢ w ludzkim
umysle. Jest SciSle zwigzane z naszymi dzialaniami, jest czyms, co sie
robi. Teoria kultur uczenia sie zawiera sugestie dotyczaca doskonale-
nia; méwi, ze podnoszenie jakosci uczenia si¢ obejmuje z koniecznosci
przeobrazenia calej kultury, a nie tylko poszczegolnych jej elementow,
jak np. programy ksztalcenia czy podejécie uczniéw do uczenia sie
(G. Biesta, 2013). Sadze, ze ta teoria mogtaby by¢ owocna w odniesieniu
do edukacji senioréw.

Teorie nieformalne (praktyczne) powstaja z uwagi na pojawienie sie
konkretnego problemu praktycznego, moga by¢ wiec oceniane przez
pryzmat stuzenia praktyce. Teorie nieformalne sa konstruowane przy
uzyciu procedur badawczych, ktore sa okreslane jako badania w dziata-
niu (action research). Badania w dzialaniu angazuja cztonkéw organizacji
czy spolecznosci w proces rozpoznawania ich wiasnych probleméw po
to, zeby te problemy rozwigzac (D. Kubinowski, 2011, s. 182-187). Jedna
ze wspolczesnych odmian tego podejécia jest community based partici-
patory research (CBPR), w ktéorym dazy sie do wykorzystania lokalnej
wiedzy i zasobéw badanej spolecznosci w procesie szukania rozwia-
zania probleméw tej spolecznosci. Istotng role w tego typu badaniach
pelni dana spotecznoéé, ktéra w nich czynnie uczestniczy i kontroluje
przebieg badania. Do badan, ktére mialy na celu sformulowanie teorii
nieformalnej dotyczacej praktycznych probleméw senioréw, zaliczy-
tabym badanie majace na celu poprawienie jakosci opieki zdrowotnej
w populacji chiniskich senioréw w Chinatown w Chicago (X. Dongiin.,
2010). W badaniach wykorzystano model CBPR; na podstawie wywia-
déw jakosciowych z osobami powyzej 60 roku zycia powstala teoria
ugruntowana opisujaca kulturowa koncepcje zdrowia, w ramach ktérej
opracowano optymalny dla tej spolecznosci system opieki.
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Perspektywy ujmowania problematyki starosci
w dyskursach socjologéw i psychologow

jako podstawa do teoretyzowania

na temat edukacji w starosci

W edukacyjnym dyskursie o edukacji senioréw uzyteczne moga by¢
teorie stworzone na gruncie r6znych dyscyplin naukowych, w szczegdl-
nosci teorie socjologiczne, psychologiczne, biologiczne i ekonomiczne.
V.L. Bengtson, E.O. Burgess i T.M. Parrot (1997) pogrupowali teorie
socjologiczne dotyczace starzenia sie, biorac pod uwage dwa kryteria:
czasu powstania teorii (wyréznili teorie pierwszej, drugiej i trzeciej
generacji) oraz poziomu analizy (mikro, makro oraz mikro-makro).
Poziom mikro dotyczy jednostki i podejmowanych przez nig interakcji
spotecznych, poziom makro dotyczy populacji (calej grupy wiekowej),
natomiast poziom mikro-makro taczy te dwa poziomy analizy. Na
kazdym z tych pozioméw mozliwe jest teoretyzowanie zaréwno nor-
matywne, jak i interpretatywne, Teorie najnowsze, trzeciej generacji, sa
multidyscyplinarne: wykorzystuja osiggniecia nie tylko socjologii, ale
takze psychologii, historii i ekonomii. Maja swoje korzenie w teoriach
wczesniejszych generaciji.

Omoéwie kilka wybranych teorii trzeciej generacji i przyklady ich
wykorzystania na gruncie badan nad edukacja senioréw. Do teorii
trzeciej generacji, najnowszych, autorzy zaliczaja m.in. teorie formulo-
wane w ramach perspektyw: konstruktywizmu spolecznego, wymiany
spotecznej, feministycznej, polityki ekonomicznej starosci oraz geron-
tologii krytycznej.

Teoria konstruktywizmu spolecznego ma korzenie w symbolicznym
interakcjonizmie, fenomenologii, etnometodologii i hermeneutyce
(V.L. Bengtson, E.O. Burgess, T.M. Parrot, 1997). Badacze, ktorzy przyj-
muja te perspektywe badar, zainteresowani sa rozumieniem indywidu-
alnych proceséw starzenia sie w kontekscie spotecznego definiowania
starosci i w strukturach spotecznych. Zainteresowani sg np. badaniem
spolecznego konstruowania pojecia starzenia sie (powszechnie podzie-
lanych w spoleczeristwie wyobrazen na temat starzenia sie). Teorie te
analizujg takze indywidualne koncepcje starzenia si¢ w odniesieniu
do kolektywnych znaczen tego pojecia. W tej perspektywie przyjmu-
je sie zalozenie, ze ludzie postrzegaja rzeczywistosé, w ktorej zyja,
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przez pryzmat swojej kultury i doSwiadczen, a poszczegdélnym elemen-
tom tej rzeczywistosci zawsze nadaja jakie$ znaczenia. Kolejnym zatoze-
niem jest to, ze nie mozna badac rzeczywistosci spotecznej w oderwaniu
od kontekstu, nie analizujagc nadawanych znaczen. Kluczowe pojecia
uzywane w ramach tej perspektywy badawczej to: znaczenie spoteczne,
rzeczywisto$¢ spoleczna, stosunki spoleczne, postawy wobec starze-
nia sie i wieku, wydarzenie przelomowe. W tym nurcie mieszcza sie
np. badania dotyczace spotecznych swiatéw doméw opieki nad osobami
starszymi (T. Diamond, 1992, za: V.L. Bengtson, E.O. Burgess, T.M. Parrot,
1997, s. 77). W badaniach opisano m.in., jakie jest spoleczne znaczenie
tego zawodu, a takze jak w trakcie interakcji uzgadniane jest znaczenie
opieki, jak uzgadniana jest pozycja pacjenta i jak pacjenci ucza sie bycia
pacjentem. Innym przyktadem badan prowadzonych z tej perspektywy
sa badania nad wiedza praktyczna dotyczacq nowych srodkéw medial-
nych w pokoleniu os6b mtodych i senioréw (R. Bohnsack, B. Schiffer,
2004). W badaniach tych wykorzystano Mannheimowska koncepcje
pokolenia. Kategoria pokolenia w omawianych badaniach dotyczy
spolecznego zrdéznicowania nie tylko ze wzgledu na wiek, ale tez
ze wzgledu na wspolng , przestrzeni doswiadczenia koniunktywnego”,
wspolne ,doswiadczenie zatamania cigglosci”. Koniunkcja oznacza
podobienstwo i wspélnote doswiadczenia. Takim koniunktywnym
doswiadczeniem w obrebie jednego pokolenia moze by¢ np. przemia-
na praktyki dnia codziennego przez wprowadzenie technicznych
innowacji: masowe rozpowszechnienie telewizji lub komputeréw.
Pokolenie mlodziezy r6zni sie od pokolenia dorostych pod wzgledem
swobody, z jaka postuguje sie technologiami komputerowymi. Starsze
pokolenie

[.] uzywa technologii nie tak, jak native speaker uzywa mowy ojczystej,
lecz jak dorosty obcokrajowiec, ktory jezyka obcego nauczyt sie jako second
language (R. Bohnsack, B. Schiffer, 2004, s. 144).

W procesie ksztalcenia miedzypokoleniowego w momencie, kiedy
mlodziez uswiadamia sobie, ze operuje zupelnie innym sposobem my-
Slenia o technice niz osoby starsze, dochodzi do procesu refleksyjnego
relacjonowania. Proces ksztalcenia miedzypokoleniowego urzeczy-
wistnia si¢ wiec w momencie spotkania sie grup zréznicowanych pod
wzgledem doswiadczenia koniunktywnego. To spotkanie odbywa sie
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za posrednictwem trzeciego elementu, ktérym w tym przypadku sa
technologie medialne (R. Bohnsack, B. Schéffer, 2004).

Perspektywa krytyczna w badaniach nad starzeniem si¢ ma swoje
korzenie w zalozeniach teorii marksistowskiej, podobnie jak perspek-
tywa polityki ekonomii starzenia si¢ i perspektywa feministyczna
(V.L. Bengtson, E.O. Burgess, T.M. Parrot, 1997). Gerontologia krytyczna
zajmuje sie m.in. sposobami, w jaki spolecznie konstruowane sg pojecia
wieku i starzenia sie, odpowiedziami na pytanie, w jaki sposob takie,
a nie inne definiowanie tych poje¢ wptywa na powstawanie réznego
rodzaju nieréwnosci spotecznych (J. Baars i in., 2006). Przyktadem edu-
kacyjnego programu prowadzonego z tej perspektywy teoretycznej jest
program, ktérego zadaniem bylto podniesienie w grupie senioréw swia-
domosci ich wlasnej roli w spoteczeristwie, ujawnienie ich doswiadczen
zwiazanych z dyskryminacja, przywilejamii wtadza. Jego efektem byto
zwiekszenie zaangazowania spolecznego senioréw, a takze wprowa-
dzenie przez nich zmian we wlasnym zyciu (M. Formosa, 2012). Teorie
zwiazane z perspektywa polityki ekonomii starzenia si¢ pokazuja, jak
postrzeganie starzenia sie jest ksztaltowane przez czynniki spotecz-
ne, polityczne i ekonomiczne. Czynniki te s przyczyna nieréwnosci
spotecznych i prowadza do wykluczenia oséb starszych. Ekonomisci
polityczni pokazuja, Ze programy spoleczne (edukacyjne) kierowane
do os6b starszych przynosza wiecej korzysci kapitalistom niz seniorom,
arozwoj rzadowych programoéw opiekunczych nakreca ekonomie przez
powotywanie nowych stuzb (J. Halicki, 2006). Kluczowe pojecia uzy-
wane w tej perspektywie to m.in.: ograniczenia strukturalne, kontrola
zasobow spotecznych, marginalizacja i klasa spoteczna. Inng perspek-
tywa teoretyczna pokazujaca nieréwnosci spoleczne jest perspektywa
feministyczna, ktéra przyczyne tej nieréwnosci dostrzega w czynniku,
jakim jest ple¢ kulturowa. Przyktadem pracy naukowej napisanej z tej
perspektywy jest praca dotyczaca nieformalnej, nieplatnej opieki nad
osobami chorymi, w ktérej wskazuje sie na znaczenie plci kulturowej
w zrozumieniu struktury sprawowania tej opieki w spoteczenistwie i jej
ekonomicznych konsekwencji (E.P. Stoller, 1993).

Inne podejscie do tematu starzenia si¢ mozna znalez¢é w teoriach
wymiany spolecznej, ktére mozna zaliczy¢ do poziomu mikro. Opisuja
one $wiat spoteczny w kategoriach wymiany débr miedzy racjonalnie
kalkulujacymi, wolnymi jednostkami (M. Kempny, J. Szmatka, 1992).
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Te perspektywe wykorzystuje sie m.in. w badaniach dotyczacych mie-
dzypokoleniowego wsparcia spolecznego. Niektérzy badacze prébuja
wyjasnia¢ wolontariat senioréw, biorac pod uwage optyke tej teorii. Ot6z
przyjmuja, ze wolontariat dostarcza seniorom korzysci psychicznych
i spolecznych, jakich wczeéniej dostarczala im praca zawodowa (J. Wil-
son, 2000, s. 226). Stowa kluczowe charakterystyczne dla tej perspektywy
teoretycznej to: koszty spoteczne, zyski spoleczne, zasoby, interakcja
spoleczna, normy wzajemnosci, sila spoteczna, altruizm (V.L. Bengtson,
E.O. Burgess, T.M. Parrot, 1997).

W badaniach nad starzeniem sie socjologowie zajmuja si¢ tematami
zmiany 1ol spolecznych i aktywnosci senioréw, natomiast psychologéow
interesuja przede wszystkim zdolnosci adaptacyjne jednostek (M. Su-
sutkowska, 1989). Analizy teorii z zakresu psychogerontologii dokonane
przez D. Seredyniska (2013) pozwolily jej na wyrdznienie dwoéch grup
teorii. Pierwsza grupa skupia sie na tematach adaptacji do starosci,
a druga zajmuje statycznym opisem staroséci. Do grupy pierwszej
zaliczy¢ mozna m.in. teorie pomyslnego starzenia sie, okreslong jako
teoria selektywnej optymalizacji z kompensacja (selective optimization
with compensation theory). Zgodnie z tg teoria wraz z wiekiem czlowiek
zaczyna inwestowac w zachowania, ktére pozwalaja mu na adaptacje
do pojawiajacych sie ograniczen zwigzanych ze starzeniem sie. Proces
adaptacji sktada sie z trzech elementéw: selekcji, optymalizacji i kom-
pensacji (P.B. Baltes, J. Smith, 2003, za: D. Seredynska, 2013, s. 58).
Selekcja polega na takim doborze obszaréw funkcjonowania, ktore sa
zgodne z wlasnymi umiejetnosciami, zainteresowaniami i wymaganiami
srodowiska, w jakim zyje dana jednostka. Kompensacja polega na po-
szukiwaniu nowych obszaréw funkcjonowania, dzigeki ktérym mozna
wyréwnac tracony kapital. Optymalizacja odnosi sie do poprawy lub
zachowania istniejacych mozliwoéci funkcjonowania seniora. Dzieki
selektywnemu optymalizowaniu z kompensacja osoby starsze moga
nadal realizowac¢ wazne dla nich zadania (D. Seredynska, 2013, s. 58).
W literaturze dotyczacej pomyslnego starzenia si¢ akcentuje sie¢ wage
inicjatyw promujacych autonomie i niezaleznos¢ osob starszych. Zda-
niem wielu autoréw (por. np. J.T. Kowaleski, P. Szukalski, 2008) istotne
znaczenie majg kierowane do senioréw oferty spoleczne, ktére pomagaja
im w odkrywaniu wlasciwej dla siebie formy starzenia sie. B.J. Fischer
i D.K. Specht (1999) wskazuja na sze$¢ wymiaréw pomyslnego starzenia
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sie: poczucie celu, interakcje z innymi, rozwoj osobisty, samoakceptacija,
autonomia i zdrowie. Wyniki ich badan pokazuja, ze tworczos¢ arty-
styczna ulatwia pomyslne starzenie sie i przeklada sie na kreatywne
zarzadzanie codziennym zyciem przez osoby starsze.

Przykladem teorii z zakresu psychogerotologii majacej charakter opi-
sowy jest teoria gerotranscendencji (L. Thornstam, 2005). Jest to teoria
ugruntowana powstata na podstawie wywiadéw ustrukturalizowanych
prowadzonych z osobami w podeszlym wieku. Méwi o tym, ze wraz
ze starzeniem sie wzrasta poziom transcendencji, a czlowiek redefiniuje
rzeczywisto$¢, w ktorej zyje. Teoria ta przypomina model faz rozwoju
czlowieka zaproponowany przez E.H. Eriksona (1997); ostatnia faza
w tym modelu jest nazywana ja-integralnym. Nastepuje wtedy fun-
damentalna akceptacja swojego zycia i poczucie satysfakcji (L. Thorn-
stam 2005, za: M. Malec, 2012). Rozw6j w kierunku gerotranscendenciji
skutkuje m.in.: wzrostem poczucia komunikacji z kosmosem, Bogiem
i wszech§wiatem, zmniejszeniem strachu przed $miercia, zmniejszeniem
zainteresowania nieprzydatnymi kontaktami spotecznymi, rzeczami
materialnymi i egocentryzmu oraz po$wiecaniem wiekszej ilosci cza-
su na medytacje (M. Malec, 2012). Zdaniem ]. Halickiego (2006) teoria
ta stanowi uwspolczesniong wersje teorii wycofania, zaliczong przez
Bengtsona i jego wspotpracownikow (1997) do teorii pierwszej genera-
cji. Z perspektywy przydatnosci dla teoretyzowania na temat edukacji
seniorow teoria gerotranscendencji moze mie¢ wplyw na sposéb po-
strzegania 0s6b starszych i poméc zrozumiec ich zachowania.

Podsumowanie

Termin ,edukacja senioréw” nie jest jednoznaczny. Moze oznaczac

[...] zespot zabiegéw ksztalcacych i odpowiadajacych im czynnosci po-
znawczych zorientowanych na osiagniecie intencjonalnie przyjetych
celéow rozwojowych, formulowanych w odniesieniu do jednostek, grup
spotecznych i catych spoleczenistw (M. Malewski, 2010, s. 46).

W tej definicji akcentuje sie nauczanie i wskazuje na istnienie z gory
okreslonych celéw do zrealizowania oraz kompetencji, ktérych osiag-
niecie wplynie na rozwoj jednostki i calego spoteczeristwa. Pojawienie
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sie idei calozyciowego uczenia sie w latach 90. ubieglego wieku spowo-
dowato

[..] poszerzenie terytorium edukacji, zré6znicowato populacje osob ucza-
cych sie i jeszcze bardziej skomplikowato kwestie zakresu i definicji
samego terminu edukacja (J. Field, 2003, s. 65).

Termin ,edukacja” poszerzony zostal w tym ujeciu o uczenie sie
nieformalne. PH. Coombs definiuje je jako

[.] prawdziwie calozyciowy proces, w ktérym jednostka przyswaja po-
stawy, wartosci, umiejetnosci i wiedze z powszedniego doswiadczenia
oraz zasobow i wplywoéw srodowiska zycia - z rodziny, sasiedztwa,
pracy i zabawy, z rynku, z biblioteki i srodkéw masowego przekazu
(za: M. Malewski, 2010, s. 21).

W tak rozumianej edukacji senioréw uczenie si¢ moze odbywac
sie w kazdym momencie zycia czlowieka i wigze sie z wydarzeniami
zyciowymi, w ktérych uczestniczy. Nauczyciel - jeéli jest - pelni role
organizatora $wiatéw zycia 0s6b starszych, animatora srodowiska ich
zycia, co ma na celu ulatwienie im uczenia sie.

Biorac pod uwage istnienie réznych definicji edukacji i perspektyw
rozwazania tematu starosci oraz istnienie réznorodnych teorii w tym
obszarze, jest oczywiste, Ze rozwazania na temat edukacji w starosci
moga by¢ prowadzone z réznych punktéw widzenia. Wspélczesne teorie
uczenia si¢ dorostych (np. P. Jarvis, 2004; E. Wenger, 1999) rozpatruja
indywidualne uczenie si¢ w kontekscie spolecznym. Wedlug autorow
tych teorii nie mozna rozwazac uczenia sie czlowieka w oderwaniu od
kontekstu spotecznego. Elementem tego kontekstu jest wsparcie, jakie
oferuja instytucje i organizacje. Instytucje edukacyjne moga tworzy¢
przestrzenie edukacyjne, w ktérych seniorzy nie tylko ucza sie od
profesjonalistéw, ale tez ucza sie od siebie nawzajem. Moga tak projek-
towac wlasne dzialania, aby zachodzilo uczenie si¢ nieformalne i incy-
dentalne. Mozna wyréznié trzy modele myslenia o edukacji dorostych
(por. M. Kuchcinska, 2004, s. 152; M. Malewski, 2010), w szczegélnosci
trzy sposoby teoretyzowania na temat edukacji senioréw przez osoby
zaangazowane w dzialania instytucji majacych na celu wspieranie
edukacji senioréw. Sa to modele: deterministyczny/technologiczny,
humanistyczny i krytyczny.
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Model deterministyczny uznaje za priorytet internalizacje jednostek,
utozsamienie wiasnych intereséw jednostki z interesami i wartosciami
spoteczeristwa, w jakim zyje. Celem edukaciji jest tutaj czesto podpo-
rzadkowanie jednostki interesom grupy, uczynienie jej odpowiedzialng
w wypelnianiu rél spolecznych lub po prostu dazenie do urabiania
jednostki wedlug przyjetego wzoru (np. wzoru pelnienia roli babci
czy osoby dbajacej o swoje zdrowie). Kryterium efektywnosci edukacji
w takim modelu myslenia o edukacji jest stopieni przyswojenia wiedzy
przekazywanej seniorom.

Model humanistyczny za gléwny cel edukacji stawia sobie zaspo-
kajanie potrzeb uczestnikéw edukacji. Edukacja jest traktowana jako
szansa na osobowosciowy rozwdj i narzedzie radzenia sobie ze zmie-
niajacym sie $wiatem. Rolg nauczyciela jest organizowanie srodowiska
edukacyjnego senioréw i wspomaganie ich w realizacji zadan edukacyj-
nych, ktére dobrowolnie podjeli sie¢ wykona¢. Kryterium efektywnosci
edukacji jest umiejetnos$é rozwigzywania problemoéw, z jakimi seniorzy
maja do czynienia.

Model krytyczny za cel edukacyjny uwaza transformacje treéci $wia-
domosci uczestnikow edukacji. W modelu tym ma miejsce krytyczna
refleksja nad praktyka spoleczng, dzigki ktorej realizowany jest interes
emancypacyjny. W rezultacie edukacji krytycznej

[..] mozliwe jest osiaganie refleksyjnej, krytycznej sSwiadomosci, ktéra wy-
raza si¢ w samodzielnym dokonywaniu wyboréw wedlug podmiotowego
systemu wartosci, w odwaznym, godnym wypowiadaniu wlasnych sadéw
i opinii oraz w odpowiedzialnym podejmowaniu dziatari prowadzacych
do doswiadczania wartosci (M. Czerepaniak-Walczak, 2006, s. 30).

Jako kryterium efektywnosci edukacji przyjmuje sie zdolnos¢ jed-
nostki do zmiany swojego zycia (emancypacje).
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o starosci, teorie starzenia sie

Streszczenie

W artykule zaprezentowane zostaly sposoby teoretyzowania na temat
edukacji senioréw. Méwiac o teoretyzowaniu, mamy na mysli ,[...] proces
rozwijania koncepcji pozwalajacych zrozumieé i wyjasni¢ obserwacje
empiryczne” (V.L. Bengtsoniin., 2009, s. 5). Omoéwiono definicje i funkcje
teorii naukowej w naukach spotecznych oraz rodzaje teorii naukowych
w badaniach nad edukacja senioréw. Przeanalizowano perspektywy uj-
mowania problematyki staroéci w dyskursach socjologéw i psychologéw
bedace podstawa do teoretyzowania na temat edukacji w starosci.

Key words: aging, seniors’ education, educational discourse on old
age, theories on aging

Summary

The article presents the ways of theorizing about the seniors’ educa-
tion theme. Speaking of theorizing we mean ,,[...] a process of developing
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ideas that allow us to understand and explain the empirical observations”
(V.L. Bengtson et al., 2009, p. 5). In the article the definitions and functions
of a scientific theory in the social sciences are discussed. The author con-
siders the types of scientific theories in the research on seniors” education.
In the article the perspectives of recognizing the problems of old age in
the discourses of sociologists and psychologists as the basis for theorizing
about education in old age are analyzed.
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Wybrane metody ksztalcenia
stosowane w e-learningu akademickim

Wprowadzenie

Przemiany cywilizacyjne zaszle w ostatnich latach maja wplyw
na przestrzen edukacyjng, m.in. dotycza Zrédet zdobywania wiedzy.
Internet dzieki swoim zasobom sprawil, iz jest traktowany jako jedno
z podstawowych Zrédet wiedzy; dostarcza wielu narzedzi i wspomaga
realizacje zaje¢ dydaktycznych na podstawie wybranych metod ksztal-
cenia.

W edukacji stosowane sa rézne sposoby ksztalcenia, a jednym z nich
jest e-learning. Tres¢ artykutu bedzie sie koncentrowata wokét metod
ksztalcenia w nauce-nauczaniu zdalnym realizowanym przez Internet.
Tworzac scenariusze zaje¢ kursu zdalnego (e-learning) lub mieszanego
(blended-learning), nalezy pamietac, iz nie powinno sie projektowac
linearnej éciezki nauki, ale pokazywac wiele drég i pomostéw do sa-
modzielnych poszukiwan, wyzwalajacych myslenie i dzialanie, a w kon-
sekwencji praktyczne wykorzystanie wiedzy (A. Wierzbicka, 2010).

Metody ksztalcenia stosowane w e-learningu

Wspolczesnie ksztalcenie realizowane jest réznymi metodami, cze-
sto wspomagane nowymi technologiami. Technologia informatyczna,
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a w szczeg6lnosci ksztalcenie e-learningowe!, daje mozliwos¢ indywi-
dualizacji procesu edukacyjnego i dopasowania sposobu, tempa oraz
charakteru nauczania do preferencji kazdego studiujacego. Tym samym
uczacy sie powinni mie¢ mozliwo$¢ wyboru metody ksztalcenia naj-
bardziej dla nich odpowiedniej. Wyznacznikiem stosowanych metod
w ksztalceniu zdalnym jest aktywne angazowanie studentéw w proces
zdobywania wiedzy. Jak podaje Z. Kramek (2007, s. 20), przykladami
metod stosowanych w e-learningu sa: metoda problemowa, metoda pro-
jektéw, ¢wiczenia w grupach, studium przypadkéw czy analiza SWOT.
Wyboér metod nie moze by¢ przypadkowy, lecz muszg wystepowac
elementy aktywizujace, dynamizujace proces dydaktyczny, wspierajace
stuchacza w samodzielnej pracy, stuzace pogtebianiu wiedzy, analizie
i wnioskowaniu, rozwijaniu wlasnych koncepcji, zapewniajac sprawna
komunikacje dwustronna miedzy uczestnikami procesu dydaktyczne-
go, a tym samym wzmacniajgc motywacje uczacych sie oraz poczucie
bezpieczenstwa (przez wiekszoé¢ czasu) w samodzielnym dzialaniu.

Przykladem wykorzystania problemowych metod ksztalcenia jest
model wspélpracy w grupie opracowany przez R.M. Conrad (2004).
Mechanizm wspoéldzialania spolecznosciowego polega na stopniowym
wlaczaniu studentéow w proces uczenia-nauczania. Autora zalozyta,
iz w kazdym scenariuszu zaje¢ (kursie e-learningowym), bez wzgledu
na dlugos¢ jego trwania, muszg wystapic cztery kolejne fazy procesu
ksztalcenia: tworzenia spotecznosci (zwana wprowadzajaca), budowania
wspotpracy, wspotpracy oraz partnerstwa.

W pierwszej fazie, tworzenia spotecznosci, mozna zrezygnowac
z wprowadzenia treéci merytorycznych na rzecz czasu przeznaczonego
na odnalezienie si¢ w nowym srodowisku?, ktéry w przysziosci zapro-

E-learning (distance learning, nauczanie na odleglos¢, nauczanie zdalne, tele-
nauczanie, e-ksztalcenie, e-edukacja, e-nauka) jest metoda prowadzenia
procesu dydaktycznego w warunkach, gdy nauczyciele i studenci nie znaj-
duja sie w tym samym miejscu. E-learning do przekazu i tworzenia wiedzy
oprocz tradycyjnych sposobéw komunikacji wykorzystuje nowe technologie
telekomunikacyjne, ktére przesylaja glos, obraz, dane komputerowe i mate-
riaty tekstowe, umozliwiajace bezposredni kontakt w czasie rzeczywistym
(Z. Kramek, 2007, s. 14).

Nowe $rodowisko w tym kontekscie odnosi si¢ do érodowiska wirtualnego,
tzn. miejsca, gdzie ma toczy¢ sie efektywna nauka we wspoétpracy z innymi
uczestnikami procesu ksztalcenia (studentami).
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centuje aktywnym uczestnictwem i efektywnym udzialem w kolejnych
fazach (M. Zajac, 2009). W tradycyjnym modelu ksztalcenia tatwiej jest
zorganizowac spersonalizowane grupy i nawigzac kontakt ze studen-
tami. W e-learningu ten proces nalezy do nauczyciela® - to on musi
zainicjowac warunki do wzajemnego poznania sie, komunikacji, utwo-
rzenia par i grup dziatania. W $wiecie wirtualnym jesteSmy anonimowi;
internauci nie zawsze staraja sie o poprawnos¢ jezykowa wypowiedzi.
Dlatego, tworzac spolecznosé¢ na platformie do ksztalcenia zdalnego,
zasady komunikacji ustala nauczyciel i konsekwentnie je egzekwuje,
az pewne zachowania stang sie czescia kursu. Etap mozna poréwnac
do metody ¢wiczeniowej polegajacej na wielokrotnym powtarzaniu
pewnych czynnosci opartych na zasadach, ktére maja wptywac na
zrozumienie istoty czynnosci. Sq stosowane tam, gdzie konieczne jest
uksztattowanie umiejetnosci i nawykéw niezbednych przy wykonywa-
niu réznych zadan (W. Okor, 1996, s. 271).

Druga faza polega na budowaniu wspétpracy w grupach (zespotach).
Jest to etap tworzenia spolecznosci. Aktywnos¢ polega na wspdélnych
dzialaniach w parach lub matych zespotach, dochodzi element wzajem-
nej kontroli i oceny, ale nie ze strony nauczyciela, ale samych studentéw.

Trzecia faza wspélpracy przebiega w wiekszych zespotach; student
nie wystepuje indywidualnie, ale w roli przedstawiciela grupy. Nastepu-
je realizacja zleconych projektow, zadan, dzielenie sie wiedza i doswiad-
czeniem. Rola nauczyciela sprowadza sie tu do funkcji koordynatora.

W czwartej fazie, partnerstwa, nastepuje jeszcze wieksza samodziel-
noé¢ w pracy studenckiej. Nauczyciel wyzwala sytuacje, prowokujac
tworzenie nowej wiedzy, i wylaniaja sie liderzy, ktérzy moga pokierowac
zadaniem.

Model wspotpracy w grupie, jaki zaproponowata Conrad, jest przy-
ktadem zastosowania metody problemowej na podstawie nauki grupo-
wej w sieci, ktorej zadaniem jest wzbudzenie wiary i nabycie przekonarn,

? Jak pisze J. Jagieta (2013), wsrod wielu kompetencji osobistych i zawodowych,
jakich oczekuje sie od nauczyciela, sa kwalifikacje wiazace sie z budowaniem re-
lacji interpersonalnych, aktéw komunikacyjnych, ktére wigza si¢ zbudowaniem
relacji miedzy nauczycielem i studentami oraz migdzy samymi studentami.
Oczekuje sie, ze nauczyciel bedzie potrafit organizowaé grupy i negocjowac
rozwigzania, tatwo nawigzywat kontakty i dysponowat umiejetnoscia anali-
zowania sytuacji spolecznych.
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ze kazdy z uczestnikéw, realizujac zadanie, wnosi swoj znaczacy wktad
wiedzy i umiejetnosci w rozwigzywanie probleméw (W. Okori, 1996).

W e-ksztalceniu bardzo czesto mamy do czynienia ze wspo6tpraca
w grupie, w ktorej uczacy postuguja sie metodami z grupy proble-
mowych. Metody te wykorzystywane sa ze wzgledu na walory edu-
kacyjne i efektywnos¢ uczenia si¢ w zakresie wiedzy, umiejetnosci
i dodwiadczenia.

P. Kopciat (2010) zwraca uwage na metode ksztalcenia zorientowa-
nego projektowo w polaczeniu z ksztalceniem e-learningowym, ktorej
przyktadem jest e-project-based learning (e-PBL). Realizacja zadani zwig-
zanych z wykonaniem projektu uczy wspoélpracy za posrednictwem
sieci komputerowej oraz stymuluje studentéw do nabywania nowych
kompetencji przez wywolywanie emocjonalnej i intelektualnej potrzeby
realizacji zadania (F. Bereznicki, 2001, s. 277). Nauczyciel pelni role ko-
ordynatora, wspomaga, wymaga terminowosci wykonywanych zadan,
ocenia efekty pracy na projektem. Czynnosci odbywaja si¢ za pomoca
instrumentéw oferowanych przez platforme e-learningowa oraz narze-
dzi komunikacji zdalnej synchronicznej* i asynchronicznej’. W trakcie
nauki metoda projektéw studenci maja mozliwosé é¢wiczenia wielu
umiejetnosci spolecznych zwigzanych z praca w grupie. Chodzi tutaj
gléwnie o takie czynnosci, jak: podejmowanie decyzji, rozwigzywanie
konfliktéw, osigganie kompromisu, dzielenie si¢ rolami i zadaniami

* Nauka-nauczanie przez komunikacje synchroniczna wymaga obecnosci na-
uczyciela i ucznia (model jeden do jeden) lub nauczyciela i uczniéw (model
jeden do wielu) w $cisle wyznaczonym i okreslonym czasie, dzigki czemu
wszystkie osoby zaangazowane w nauczanie/kurs maja z soba bezposredni
kontakt (edukacja w trybie rzeczywistym). Narzedziami moga by¢ komuni-
katory, czaty na platformach i wideokonferencje (W. Sottysiak, 2011, s. 372).

> Nauka-nauczanie przez komunikacje asynchroniczna ma charakter nauki scisle
indywidualnej, gdyz nie wymaga obecno$ci nauczyciela (cho¢ uczen jest pod
jego opieka), za to od ucznia wymaga duzej samodzielnoéci i samodyscypliny.
Student sam okredla czas i tempo przyswojenia materiatu zawartego w kur-
sie, a nadto ma mozliwoé¢ samodoksztalcania i nieograniczonego zglebiania
interesujacego go zagadnienia zawartego w kursie dzieki wyszukiwaniu
informacji w sieci, co wptywa dodatkowo na nabycie kolejnej umiejetnosci
przez ucznia - ogdlnego rozeznania w zasobach internetowych i sposobach
ich uporzadkowania. Narzedziami moga by¢ wirtualne e-laboratoria, zdalne
konsultacje za pomocg e-maili, grupy dyskusyjne, elektroniczne tablice oglo-
szen, blogi, wikipedia, bazy danych, strony WWW (W. Sottysiak, 2011, s. 372).
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(P. Kopciat, 2010). W trakcie pracy indywidualnej studenci ucza sie
wyszukiwania wlasciwych informacji i zdobywania wiedzy z ré6znych
zrodel, ich selekcjonowania i opracowywania, a takze prezentacji swoich
wynikéw. Praca metoda projektéow wyzwala kreatywnos¢, samodziel-
nos¢ i odpowiedzialnos¢ za realizowany projekt (M. Knoll, 1995). Sa to
umiejetnosci, ktérych pracodawcy wspoélczesnie oczekuja od kandydata
na pracownika®.

Wedtug M. Knolla (1995) ksztalcenie metoda projektow przynosi znacz-
nie lepsze efekty niz metody stowne, co wynika ze zwiekszenia zaanga-
zowania i samodzielnosci studenta (P. Kopcial, 2010). A. Rokicka-Bronia-
towska (2007) pisze, ze jedna z najlepszych metod pozyskiwania wiedzy
jest wzajemne uczenie sie przez wymiane koncepcji i pomysiéw, a takze
wnoszenie swoich do§wiadczeti do realizowanego projektu. Tradycyjnie
rozumiana koncepcja e-learningu ukierunkowana na metody stowne
(tj. kursy instruktazowe) wspomaga jedynie utrwalenie standardowego
zestawu pojec i zwigzanych z nim tematéw. Jest wiedza niewystarczaja-
ca w obliczu dynamicznie zmieniajacych si¢ umiejetnosci uczestnikéw
pracy grupowej, faczacych sie ze wzrostem do$wiadczeri i przyrostem
wiedzy w ramach okredlonego, wspdlnie rozwigzywanego problemu.
Potaczenie efektywnosci metody project-based learning z efektywnoscia
e-learningu moze da¢ lepsze rezultaty niz stosowanie ich roztacznie.
Metoda projektowa zastosowana w e-edukacji pozwala integrowac
wiedze teoretyczng z praktyczng w ramach procesu wspoétpracy w wir-
tualnych zespotach problemowych (A. Rokicka-Broniatowska, 2007)".

Z. Osinski podaje przyktad zaczerpniety z Oslo University College:
kurs ,Learning and Teaching in a Digital Word” (LATINA) (www.
hio.no). Ksztalcenie odbywa sie w miedzynarodowych grupach przez
Internet i dzieki innym nowym technologiom. Scenariusze zaje¢ wy-
korzystuja nastepujace metody: podajace, problemowe, praktyczne

Pracodawcy najwyzej cenig kompetencje zwigzane z umiejetnosciami pracy
zespolowej, swiadomego przyjmowania krytyki, zarzadzania czasem oraz
analizy wlasnych stabych i mocnych stron w celu lepszej autoprezentacji
oraz otwartoéci na nowe, swiadomoscig permanentnego samodoskonalenia
sie (W. Kilar, S. Kurek, T. Rachwat, 2013).

Metoda projektowa stosowana jest czesto w §wiecie biznesu, w ktérym coraz
czeéciej potrzebne sa koncepcje oparte na spersonalizowanych kompetencjach
pracownikéw dziatajacych w zintegrowanych systemach informatycznych.
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i ekspresyjne. W trakcie nauki wszyscy studenci prowadza wlasne blogi,
ktére codziennie uzupelniajg spostrzezeniami na temat realizowanego
zadania i tego, czego nauczyli si¢ od siebie nawzajem, komentujac przy
tym wpisy innych. LATINA faczy teorie z praktyka, zawiera elementy
refleksji nad poczynaniami swoimi i innych. Kazdy dzieni kursu to
nowe zagadnienia dotyczace ksztalcenia w nowoczesnym srodowisku
edukacyjnym, gdzie studenci tworza strony www, prezentacje multi-
medialne, mapy mysli i dokumenty w serwisie Google; poza tym wyko-
nuja polecenia wymagajace przemyslen, analizowania, weryfikowania
i uzupelniania tresci, ktére odszukali w zasobach internetowych?®.
Kazde zadanie wymaga od uczacego si¢ doboru odpowiedniego jezy-
ka i formy przedstawienia wynikéw pracy. W tym celu wykorzystuja
konto pocztowe Gmail, wyszukiwarki internetowe, oprogramowanie
do tworzenia i udostepniania zdje¢ w Internecie, edytor tekstu, arkusz
kalkulacyjny, kalendarz, translator, programy do tworzenia tresci
multimedialnej i projektowania stron WWW. Ucza sie wyszukiwania,
selekcjonowania i oceniania wiedzy pochodzacej ze Zrédet interneto-
wych, ksiazkowych i innych, poniewaz materiatéw do realizacji zadan
nie otrzymuja w postaci wyktadu czy podrecznika. Teoria pracy jest
opanowywana niejako przy okazji. Nauczyciel pelni role przewodnika
po gaszczu wiedzy i informacji. Ksztalcenie odbywa sie m.in. przez
zastosowanie metody projektowej, ktora uczacy sie wykorzystuja do
tworzenia stron internetowych i blogéw, zamieszczajac swoje cyfrowe
opowiadania czy albumy zdje¢ (obrazkowe historie). W czasie nauki
nastepuje taczenie otwartych zasobéw internetowych, gromadzenie
i przetwarzanie wiedzy na okreslony temat. Wazne edukacyjnie jest
znaczenie informacji zwrotnej, wymiana mys$li i opinii oraz tworze-
nie map mysli. Jak pisze Osinski, e-learning traktowany jest tutaj jako

8 Zrédtami wiedzy i informacji, z ktérej moga korzystac studenci, wykorzystu-
jac zasoby internetowe, sa m.in: YouTube (www.youtube.com), mapy (http://
maps.google.com), portale spolecznosciowe, tutoriale (samouczki, poradniki
typu ,krok po kroku”), prezentacje multimedialne, animacje, nagrania audio,
stowniki, encyklopedie, przyktady dobrych praktyk edukacyjnych (Teacher
Tube, http://teachertube.com - zbiér pomocy naukowych wykonanych przez
nauczycieli; Educause, http://educause.edu - IT dla szkét wyzszych; Edublog
Awards 2009, http://theedublogawards.com - najlepsze blogi edukacyjne;
scholar.google.com - darmowa wyszukiwarka publikacji naukowych).
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metoda ksztalcenia, uczenie si¢ przez nauczanie innych. W modelu
zastosowanym w LATINA® wiedza zdobywana przez internetowe na-
rzedzia i Zrédla wiedzy postrzegana jest jako umiejetnosci praktyczne;
nie jako intelektualna zdolnoé¢ do przedstawiania teorii, ale nabywanie
kompetencji miekkich™, tj. takich cech osobowosciowych, ktére wspieraja
w odnalezieniu sie na rynku pracy (Z. Osinski, 2010).

D. Dzega (2012) dostrzega potencjal w tworzeniu scenariuszy zajeé
(kurséw e-learningowych) przekazywanych matymi porcjami wiedzy,
tzw. pigutkami wiedzy (knowledge pills, learning pills, skills pills). Jest to od-
wolywanie sie do metod podajacych. O efektywnosci przekazu wiedzy
w kroétkiej formie wiedzieli juz ludzie pierwotni, kazagc méwcy stac na
jednej nodze. Marcin Luter, ktéremu zalezalo na dotarciu do stuchacza,
ograniczat kazania do dwudziestu minut (W. Okory, 1996, s. 258). Wiedza
zawarta w kilkuminutowej wypowiedzi powinna by¢ skondensowana,
interesujgca, przekonujgca oraz w miare mozliwosci interaktywna. Ze
wzgledu na jej przeznaczenie i konstrukcje zaleca sie, aby byla przygo-
towywana przez eksperta z danej dziedziny. Praktyka opracowywania
scenariuszy zaje¢ zaklada tworzenie materiatu dydaktycznego (tekst,
obraz, dzwiek) w postaci pigutek wiedzy, ktérych przyswojenie nie
powinno zajaé¢ wiecej niz trzy minuty, natomiast w przypadku pigul-
ki tekstowej czas szkolenia powinien by¢ nie dtuzszy niz kwadrans
(F. Carrer, 2012, s. 8).

Podobny mechanizm efektywnego zdobywania wiedzy w matych
porcjach zostal zanalizowany podczas badan psychologéw z Uniwer-
sytetu Harvarda, gdzie K.K. Szpunar, Y.K. Novalli D.L. Achacter (2013)

? Kurs LATINA oferowany jest przez Oslo University College studentom, na-
uczycielom i bibliotekarzom (ale nie tylko) z calego $wiata, ktérzy chca roz-
wija¢ swoje umiejetnosci edukacyjne na podstawie Internetu oraz technologii
informacyjnych i komunikacyjnych.

Kompetencje miekkie, nazywane takze umiejetnosciami psychospolecznymi, to
zbiorcza nazwa kompetencji osobistych oraz spotecznych (interpersonalnych).
Z funkcjonalnego punktu widzenia zapewniaja sprawne zarzadzanie soba
(kompetencje osobiste) oraz wysoka skutecznos¢ interpersonalna (kompetencje
spoleczne). Kompetencje migkkie to cechy osobowosci (np. samodzielnos¢, od-
powiedzialnoé¢, kreatywnosé, rozpoznawanie swoich mocnych i stabych stron,
odpornosé¢ na stres, wysoka automotywacja, innowacyjnos¢ i podatnosé na zmia-
ny) oraz umiejetnosci interpersonalne (komunikatywnos¢, empatia, tolerancja,
umiejetnoé¢ pracy w zespole, umiejetnosé przekonywania i negocjowania itp.).

10
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przyjrzeli sie samodzielnej nauce opartej na wykladach multimedial-
nych. Byla to odpowiedzZ na sugestie studentéw, ktérzy narzekali na mata
efektywnos¢ samodzielnej nauki. Chodzilo o utrzymanie koncentracji
na analizowanej tresci. Psychologowie zbadali, ,czy i w jaki sposéb uzy-
cie zadan testowych w trakcie samodzielnej analizy wyktadu wptynie
na efektywnos¢ uczenia si¢” (www.e-mentor.edu.pl/blog/wpis/id/53).
Podzielili 21-minutowy wyklad na kilkuminutowe czesci; po kazdej
czeéci nastepowal krotki test odnoszacy sie do jej tresci. Wyniki wy-
kazaly, iz przeplatanie wykladu pytaniami czy zadaniami testowymi
podnosi efektywno$¢ uczenia sie, poniewaz studenci koncentruja sie
na prezentowanym materiale multimedialnym (skupiaja mysli na tresci
wykladu), zwieksza sie liczba wykonywanych notatek, zmniejsza sie lek
przed testem koniczacym, a sam proces uczenia sie jest oceniany jako
mniej wyczerpujacy (D. Kwiatkowska, 2013).

Najczesciej scenariusze zajec e-learningowych sg postrzegane przez
studentéw jako mato interesujace, ktérzy zarzucajg im brak interak-
tywnosci, bezosobowos$¢, brak szybkiej wymiany informacji. Uczest-
nicy kurséw czuja sie¢ osamotnieni i pozostawieni sami sobie, nie sa
inspirowani do refleksji nad przyswojona wiedzg. Wszystko to sprawia,
ze wiedza podawana w matych porcjach w sposéb przystepny, od
razu z zastosowaniem praktycznym, jest pozadana forma w procesie
edukacyjnym. Od pigulek wiedzy oczekuje si¢ materiatéw, ktore beda
tworzone na miare, uspolecznione, pozbawione formalizméw i specja-
listycznego stownictwa oraz znajda oddzwiek u innych uzytkownikow
kursu w postaci interakcji.

Pigulki wiedzy pozwalaja na szerokie zastosowanie:

1) w ksztalceniu formalnym do:

wyréwnywania poziomu wiedzy przed przystagpieniem do reali-
zacji przedmiotu,

powtorzen partii materiatu,

objasniania wiedzy teoretycznej za pomoca przykladow,
wspomagania nabywania umiejetnosci i ksztalttowania postaw;
2) w biznesie m.in. do:

- wspomagania tworzenia planéw szkoleniowych,

- wprowadzania nowego pracownika do firmy,

- szkoleniach pracownikéw just-in-time;
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3) w ksztattowaniu rozwoju osobistego, wspomaganiu komunikacji, bu-
dowaniu lub wzmacnianiu swojej pozycji na rynku pracy (D. Dzega,
2012).

W e-ksztalceniu pojawil si¢ nowy mechanizm: crowdsourcing" (ma-
drosé¢ ttumu, madrosé¢ zbiorowa) (M. Dabrowski, 2013). Nazwa crowd-
sourcing zacheca do poréwnania do outsourcingu'?. Nazwa jest podobna,
ale znaczenie jest zupelnie inne. Crowdsourcing jest to wytanianie najlep-
szych pomystéw w celu wdrozenia do praktyki, przy czym zaplata jest
zawsze symboliczna lub Zadna - najczesciej samo wdrozenie pomystu
jest nagroda. Mechanizm ten wykorzystuje metody z grupy podajacych,
problemowych oraz praktycznych.

Nasuwa sie pytanie: Jak crowdsourcing ma si¢ do ksztalcenia aka-
demickiego? E-learning akademicki i crowdsourcing moze przyblizy¢
Swiat praktyki i biznesu® do nauki. Przedstawienie spersonalizowanej
grupie rozwigzania problemu, gdzie platforma e-learningowa stanowi
naturalne srodowisko nauki, kontaktu nauczycieli i studentéw, sprzyja
szybkiej wymianie informacji, wspdtpracy i wspottworzenia, dzielenia
sie wiedza i pomystami. Crowdsourcing wprowadza do dydaktyki metody
ksztalcenia oparte na praktycznych przypadkach. Wzmacnia ponadto
motywacje studentéw do nauki, poniewaz w ramach realizowanego pro-
cesu dydaktycznego moga oni mie¢ wplyw na konkretne rozwigzania,

" Crowdsourcing, jak twierdzi M. Dabrowski (2013), nie jest nowy, bo wyptynat
na szerokie wody z chwilg ukazania si¢ w 2006 r. artykulu J. Howe’a The
Rise of Crowdsourcing, opublikowanego na famach magazynu Wired. Wedlug
autorki niniejszego artykulu pojecie crowdsourcing nie jest znane w §rodowi-
sku humanistéw. Autorka na potrzeby publikacji przeprowadzita wywiad
swobodny ze studentami i nauczycielami na Wydziale Pedagogicznym Aka-
demii im. Jana Dtugosza w Czestochowie w kwietniu 2013 r. Na pytanie: ,Co
rozumiesz przez pojecie crowdsourcing?”, zadna z pytanych oséb nie potrafila
odpowiedzie¢ prawidlowo.

Outsourcing polega na przekazaniu zewnetrznym uslugodawcom zgodnie
z postanowieniami w umowie (kontrakcie) powtarzajacych sie wewnetrznych
zadan organizacji oraz zwigzanych z ich realizacjg: pracownikéw, maszyn,
urzadzen, wyposazenia, technologii i innych zasobéw oraz kompetencji de-
cyzyjnych dotyczacych ich wykorzystania (M.F. Greaver Jr, 1999, s. 3).
Rosnaca otwartos¢ na innowacje, ktéra obserwujemy wéréd polskich firm, to
dobry znak dla rynku crowdsourcingu w naszym kraju, zwlaszcza w odnie-
sieniu do projektowania spotecznoséciowego (B. Gryszko, 2013). Crowdsourcing
jest tez szansg dla mlodych, kreatywnych ludzi, gdzie moga skonfrontowac
swoja wiedze i umiejetnoéci w praktycznym zastosowaniu.

12
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ustugi i produkty firm (M. Dabrowski, 2013). Jest to trend, ktéry dzisiaj
jest pozadany i powinien by¢ wspierany, bo taczy teorie z praktyka.
Dobrym przykiadem zastosowania crowdsourcingu w Polsce jest
projekt OtwarteZabytki.pl, realizowany w ramach cyfrowego czynu
spolecznego przez Centrum Cyfrowe Projekt Polska, majgcy wymiar
spoteczny i kulturowy. Chodzi o aktualizacje listy zabytkéw na liscie
Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego przez wszystkich za-
interesowanych. Innym przykladem jest innowacyjny serwis Corton.pl,
gdzie tworzone sa projekty graficzne'. Proces zamawiania projektu
przez serwis polega na ogloszeniu konkursu, a nastepnie wypelnieniu
formularza opisujacego zadany projekt. Po wystaniu zaméwienia i jego
akceptacji Corton.pl uruchamia konkurs oraz informuje kilka tysiecy
grafikow i projektantéw o projekcie. Potem w ciggu siedmiu dni graficy
nadsylaja dziesiatki, a nawet setki projektow. W czasie trwania konkursu
mozna komunikowac sie z projektantami w celu sugerowania zmian
w nadestanych pracach. W kroku trzecim wybierany jest zwycieski
projekt, nabywca otrzymuje materialy graficzne w okreslonym for-
macie oraz oéwiadczenie o przekazaniu wszelkich praw do projektu®.
Corton.pl to spersonalizowana spolecznosc¢ internetowa (graficy i pro-
jektanci), ktéra wcigz roénie; przynaleznoé¢ do serwisu pozwala im na
ciggte doskonalenie umiejetnosci oraz zdobywanie nowych inspiracji.
Osoby wspotpracujacy z tym portalem maja szanse dotarcia ze swoja
oferta do szerokiego grona potencjalnych klientéw, udzialu w ciekawych,
rozwijajacych projektach oraz stworzenia réznorodnego portfolio, ktére
zwieksza ich konkurencyjnosé na rynku (B. Gryszko, 2013).
Potaczenie teorii z praktyka, gdzie rozwigzywane sa prawdziwe
przypadki'é, zastosowano w pilotazowym programie Live International

4 Spotecznosé serwisu Corton.pl wykonuje nastepujace projekty graficzne:
logotypy, karty menu, koszulki, foldery reklamowe, kartki okolicznosciowe,
wizytéwki, strony www, kalendarze, zaproszenia, plakaty, ulotki, kreacje re-
klamowe, opakowania produktéw, billboardy, etykiety, grafiki na Facebooka,
etykiety, pakiety firmowe oraz inne projekty graficzne.

Corton.pl rozlicza sie ze zwyciezca oraz dopelnia wszystkich formalnosci
podatkowych zwigzanych z pozyskaniem projektu graficznego (http://corton.
pl/strona/jak-to-dziala).

Ksztalcenie dwusciezkowe, ktdre polega na prowadzeniu zajec teoretycznych
wzbogacanych o ksztalcenie pozaformalne, praktyczne i doswiadczalne, zy-
skuje na Zachodzie coraz wieksza popularnosé.
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Future Experience (L.IEE.)". Zajecia praktyczne polegaly na rozwia-
zywaniu problemoéw, ktére zgtaszaly firmy. Studenci angazowali sie
w zycie firmy i jej problemy, wykorzystujac wiedze zdobytg na uczelni.
Wérod elementéw réznicujacych praktyki tradycyjne od zastosowanych
w programie najczesciej wymieniano odbycie praktyk studenckich
w czasie zaje¢ oraz komunikacje i nadzér nad studentem, ktére odby-
waly sie przez narzedzia platformy e-learningowej. Mierzalnym efektem
praktyki byl raport koricowy, ktéry sprawdzat wiedze studenta i jego za-
angazowanie. Wplyw na ocene mégt mieé przelozony studenta w danej
firmie, oceniajacy praktycznosé i implementacyjnos¢ proponowanych
rozwigzan. Przedsiebiorstwa mogly korzysta¢ z najnowoczesniejszego
dorobku naukowego, a oérodki naukowe zyskaty mozliwosé¢ praktycz-
nego wykorzystania wypracowywanych w nich rozwigzan'®. Program
ksztalcenia praktycznego studentéw jest uniwersalny - moze by¢ wy-
korzystany zaréwno przez uczelnie humanistyczne, jak i ekonomiczne
oraz biznesowe. Jedli chodzi bowiem o praktyki zawodowe, studenci
bardzo chetnie biorg w nich udziat i dostrzegaja ich praktyczna przy-
datnosé w pézniejszym zyciu zawodowym (K. Piech, M. Garstka, 2013).

Nauczyciele, dobierajac metody ksztalcenia w edukacji telematycznej,
musza miec na uwadze wieloé¢ narzedzi, jaka oferuje Internet, aby ich
zastosowanie przynosito najwyzsze efekty edukacyjne. Musza dostrzec
swoja nieoceniona role przewodnikéw i moderatoréw procesu ksztalce-
nia, rozwija¢ w studentach cyfrowa madros¢ oraz pokazywag, jak efek-
tywnie student ma wspierac¢ nauke wlasna przez dobér odpowiednich
metod i narzedzi, ktére majg przygotowywac przyszite pokolenie do
samoksztalcenia, skutecznego myslenia i zrozumienia, w celu sprostania
coraz to nowszym wyzwaniom.

7 W roku akademickim 2011/2012 w programie L.LF.E. udziat wzieto 270 stu-
dentéw z 5 uczelni i 52 firmy. Studenci w ramach uczestnictwa w programie
otrzymuja punkty ECTS.

8 Z przeprowadzonych badan wynika, ze az 83% studentéw, ktérzy odbyli
praktyki w nowej formie, zaakceptowalo taka forme praktyk studenckich,
75% ankietowanych ponownie przystapitoby do takich praktyk, a 95% pole-
citoby je innym studentom. Ponadto az 96% firm biorgcych udziat w projekcie
wyrazito che¢ ponownej wspoétpracy z uczelnia i studentami.
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Zakonczenie

Zastosowanie w szkolnictwie technologii informacyjno-komunika-
cyjnych powoduje, iz staja sie one nie tylko nowym srodkiem i forma
uczenia sie, ale coraz silniej modyfikuja oblicze tradycyjnych metod,
decydujac czesto o ich efektywnosci i zasiegu dziatania (B. Kedzierska,
2007). W artykule pokazano przyklady dobrych praktyk stosowania
metod ksztalcenia w edukacji telematyczne;j.

Za zmianami zachodzacymi w $wiadomosci spoleczenistwa infor-
macyjnego i w nastawieniu do uczenia sie (pokolenie Google versus
pokolenie YouTube) powinny podaza¢ zmiany w organizacjach zaan-
gazowanych w kreowanie ksztalcenia, zaré6wno formalnego, jak i nie-
formalnego (D. Dzega, 2012). W przypadku platformy e-learningowej
Moodle zdecydowanie wiekszg uwage nalezy przywiazywac do umie-
jetnosci doboru metod nauki-nauczania wspartych na zasobach inter-
netowych, co wigze sie w sposéb oczywisty z potrzeba zwiekszenia
srodkow przeznaczonych na budowe kontentu (scenariuszy zajec). To
wlasdnie r6znego rodzaju educasty (podcasty, screencasty, sekwencje
wideo) sg czesto kopiowane przez studentéw na urzadzenia przenosne,
stanowigc cenne zasoby edukacyjne.

Ksztalcenie tradycyjnie czy przez Internet powinno prowokowac
studenta do wypowiedzenia sig, stawac sie okazja do nabywania umie-
jetnosci formutowania wlasnych racji, pogladéw, projektowania ekspery-
mentéw oraz angazowania si¢ w inicjatywny wyzwalajace kreatywnosé
iinnowacyjnos¢ (B. Gofron, 2013). Dlatego nalezy wybiera¢ takie metody
ksztalcenia, ktére prowokuja do nowych poszukiwan, odkry¢ i refleks;ji.
Nie znaczy to, ze metody oparte na opisie (z ksigzki) sa mniej wazne.
Wspolczesny czlowiek musi posiada¢ umiejetnosci wyszukiwania i se-
lekcji wlasciwych tresci w morzu informacji (m.in. w sieci internetowe;j).
Oczekuje sie od niego kreatywnosci, innowacyjnosci, indywidualnosci,
innosci, umiejetnosci wspélpracy, otwartosci na nowe wyzwania i $wia-
domoéci cigglego (permanentnego) doskonalenia sie.

Nauczyciele powinni dostrzec swoja nieoceniong role przewodnikéw,
ktorzy przez wlasciwy dobér metod ksztalcenia stosowanych w e-lear-
ningu wzbudza w uczacych sie rozwdj cyfrowej madrosci, umiejetnosci
efektywnego wspierania nauki wlasnej teraz i w przysztosci.
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Przytoczone przyktady metod, ale takze modeli, mechanizméw
i narzedzi internetowych pokazujg, jak mozna wykorzystaé¢ potencjal
technologii informacyjnych w celu maksymalizacji efektywnosci pro-
cesu nauki-nauczania.
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Stowa kluczowe: metoda, e-learning, e-PBL, LATINA, pigutki wiedzy,
crowdsourcing, L.IE.E.

Streszczenie

Autorka zaprezentowata przyktadowe metody ksztalcenia, ktére sa sto-
sowane w e-learningu w celu zwigkszenia efektywnosci nauki-nauczania.
Wsréd wymienionych znajduja sie metoda problemowa ujeta w modelu
R.M. Conrad i metoda projektéw; jako przyktad podano kurs ,Learning
and Teaching in a Digital Word” z Oslo University College oraz serwis
spotecznosciowy Corton.pl, oferujacy projekty na zamoéwienie. Cieka-
wa metoda przekazywania i przyswajania wiedzy jest metoda pigulek
wiedzy (knowledge pills), ktérej potencjal tkwi w dostarczaniu wiedzy
w skondensowanych ilosciach. Przedstawiono mechanizm crowdsourc-
ingu (gielde pomystéw), opierajacy sie wylanianiu najlepszych rozwia-
zan biznesowych wéréd spersonalizowanych grup spotecznosciowych.
Praktyczne zastosowanie ksztalcenia oméwiono na podstawie programu
Live International Future Experience, podczas ktérego studenci w czasie
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praktyk studenckich pracuja w srodowisku realnej firmy i rozwiazuja
aktualne problemy. Podkreslono znaczenie wprowadzania takich metod
ksztalcenia do e-learningu akademickiego, ktére moga sprzyjaé rozwojowi
kompetencji migkkich oraz praktycznych umiejetnosci studentéw.

Stowa kluczowe: method, e-learning, e-PBL, LATINA, knowledge pills,
crowdsourcing, L.LEE.

Summary

The author introduced exemplary methods of education which are ap-
plied in e-learning in order to increase the efficiency of teaching. Among
mentioned methods are: problem method included in R.M. Conrad model,
project method which example is entitled ,Learning and Teaching in
a Digital World” from Oslo University Collage and social network Cor-
ton.pl offering projects on demand. An interesting method of passing and
absorbing knowledge is method called , knowledge pills” which potential
is rooted in delivering knowledge in condensed amounts. The author in-
troduced crowdsourcing as a stock market of ideas based on finding the
best business solutions among personalised social groups. The practical
usage of learning is described on the basis of Live International Future
Experience program, where students during their internships work in
company’s actual environment solving current problems. The author em-
phasised significance of implementing such academic e-learning methods
which further the development of students soft as well as practical skills.
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Trendy cywilizacyjne
wobec homoseksualizmu
w kontekscie koncepciji cztowieka

Problem homoseksualizmu w istotny sposéb odciska sie na dyskursie
spolecznym w cywilizacji zachodniej w ciggu ostatniego pétwiecza.
Dyskusje o statusie homoseksualizmu i spotecznym miejscu zwigzkow
homoseksualnych rozpalaja praktycznie wszystkich: glos zabieraja
politycy, duchowni, publicysci, dziennikarze, celebryci, wreszcie na-
ukowcy, chociaz przekaz tych ostatnich zdaje sie przebija¢ najstabie;j.
W srodowiskach psychiatrow i psychologéw nie ma praktycznie sporu
o chorobowy status homoseksualizmu, tzn. w zasadzie nikt takiego
postulatu nie zglasza; wydaje sie, iz zwyciezylo przekonanie, ze skoro
istnieja geje i lesbijki, ktorzy deklarujg zadowolenie z zycia, nalezy
to uznac¢ - wszak nie mamy do czynienia z psychotykami, tj. osobami
chorymi na psychozy, takie jak schizofrenia czy paranoja. We wspot-
czesnym spojrzeniu na problematyke zdrowia psychicznego odchodzi
sie od modelu patogenetycznego na rzecz salutogenetycznego - zdro-
wie w znacznym stopniu jest definiowane w kategoriach dobrostanu
(well-being), ktory jest rozumiany jako subiektywnie postrzegane przez
osobe poczucie szczeécia i pomyslnosci, zadowolenie ze stanu zycia.
Zatem nie ma kwestii chorobowego statusu homoseksualizmu, a jesli
kto$ podnosi takie zarzuty, to nie przez przywotywanie wspoélczesnej
wiedzy psychopatologicznej, lecz zwykle przez odwotywanie sie do
sfery moralnosci czy religii. W obrebie psychopatologii kontrowersje
koncentruja si¢ wokoét trzech spraw:
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1) etiologii homoseksualizmu,

2) mozliwosci zmiany orientacji homoseksualnej na heteroseksualng
(w szczegolnosci chodzi o status terapii reorientacyjnej i terapii afir-
matywnej),

3) mozliwoséci adopcji dzieci przez pary homoseksualne.

Podstawowy sp6r dotyczy etiologii homoseksualizmu. Jest to pytanie
fundamentalne, albowiem przyjeta na nie odpowiedz dos¢ jednoznacznie
warunkuje pozostate. Srodowiska gejowskie i homofilne lansuja dos¢ jed-
nolity przekaz, o ktérym mozna powiedzie¢, iz ma cechy swoistego credo:
1) homoseksualizm jest wrodzony oraz stanowi obok heteroseksuali-

zmu i biseksualizmu jedng z trzech gléwnych orientacji seksualnych;

2) homoseksualisci stanowia 5-10% wszystkich populacji;

3) poniewaz homoseksualizm jest wrodzony, nie jest mozliwie trwate
przejscie zhomoseksualizmu na heteroseksualizm; dlatego tez terapia
w tym kierunku powinna by¢ zabroniona;

4) homoseksuali$ci wszedzie sg represjonowani, stanowia ofiary hetero-
seksualnych wiekszosci;

5) dzieci wychowywane przez homoseksualne pary niczym nie r6znia
sie od dzieci wzrastajacych w rodzinach heteroseksualnych'.
Gdyby zalozenia te byly gloszone tylko przez podkulture gejowska,

nie mialyby szansy na zbytnig nosnos¢, ale nietrudno zauwazy¢, ze zo-

staly zaadoptowane przez potezne polityczne srodowiska lewicowe-

-liberalne. Srodowiska te, dominujace w zachodnich mediach, wykre-

owaly je jako tezy stanowigce cze$¢ kanonu politycznej poprawnosci

(M. Kacprzak, 2012; G. Kuby, 2013). Ideologii, ktérej w zamierzeniu

przyswiecaly niewatpliwie stuszne idealy, aby jezyk nie stuzyl repre-

sjonowaniu mniejszosci, ale ktéra - jak pisza R. Scruton, G. Weigel,

J. Bartyzel czy A. Kotakowska - zostatla zdominowana przez lewice

i jest wykorzystywana do narzucania $wiatu lewicowo-liberalnej nar-

racji (A. Margasinski, 2012). Tymczasem w srodowisku naukowym nie

ma jednoznacznych rozstrzygnie¢; wrecz przeciwnie, w odniesieniu

! Autor, nie polemizujac, przytacza tutaj opis poczucia wlasnej tozsamosci do-
konywany przez srodowiska homoseksualne. Opis ten w gruncie rzeczy jest
bardzo jednolity, a jego dobre kompendium stanowi broszura 1. Kostrzewy
Fakty przeciwko mitom o lesbijkach i gejach [2007], wydana przez Porozumienie
Lesbijek i Poradni¢ Antyhomofobiczng, dostepna w Internecie.

PODSTAWY EDUKACJI-T.7.indb 398 28.08.2014 10:38



A. Margasisiski. Trendy cywilizacyjne wobec homoseksualizmu... 399

do przytoczonych twierdzen nie ma jednosci pogladéw psychiatréw
i psychologéw. Jesli chodzi o kwestie etiologii homoseksualizmu,
a zwlaszcza mozliwosci terapii i zmiany tozsamosci homoseksualnejna
heteroseksualng, to w Stanach Zjednoczonych mozna méwié po prostu
o najwiekszym wspoélczesnym nierozwigzanym konflikcie. Konflikt ten
merytorycznie i wrecz strukturalnie dzieli amerykarskich psychologéw
i psychiatréw, a prohomoseksualna narracja narzucana przez wply-
wowe Amerykarskie Towarzystwo Psychologiczne wywotuje szeroka
krytyke i erozje jego autorytetu. W kwestii etiologii homoseksualizmu
jako gtéwne kierunki proponowanych rozwigzan mozna wskaza¢ mo-
del uwarunkowan biologicznych (genetyczno-hormonalnych) i model
psychologiczno-srodowiskowy?.

Model uwarunkowan biologicznych

W modelu uwarunkowarn biologicznych zaktada sig, iz homoseksu-
alizm jest zdeterminowany biologicznie. Dwa gtéwne kierunki poszu-
kiwan dotycza uwarunkowan genetycznych i oddzialywan hormo-
nalnych. Na poczatku lat 90. pojawit sie artykut D. Hamera i in. (1993),
ktéry w mediach byt prezentowany jako dowdd na odkrycie tzw. genu
homoseksualizmu. Jednak pézniejsze badania nie potwierdzily donie-
sien Hamera, ktéry zreszta sam wycofat sie z wczesniejszych sugestii,
jakoby odkryl ,gen geja”. Ten kierunek poszukiwan spelzt na niczym
i wcigz nie ma naukowego dowodu na to, ze bycie gejem lub lesbijka
jest uwarunkowane genetycznie.

W zakresie oddziatywan hormonalnych do najbardziej znanych na-
lezala teoria S. LeVaya (1991). Stwierdzil on r6znice w wielkosci pewnej
czesci podwzgoérza, ktéra miata wynikaé z wigkszej ilosci hormonu
zwanego INAH3 u homoseksualistéw niz u heteroseksualistow. Badania
LeVaya okazaly sie pelne bledéw metodologicznych, nie zostaly takze
potwierdzone w innych osrodkach, a on sam, podobnie jak Hamer,

2 Oddzielng uwage nalezaloby poswieci¢ jezykowi i terminom stosowanym
w odniesieniu do homoseksualizmu, kontrowersjom wobec poje¢ takich, jak:
homoseksualista, gej, preferencje, orientacje. Z braku miejsca i z powodu wielu
réznych zZrédet terminy te sg stosowane tutaj zamiennie; problematyka jezyka
bedzie przedmiotem oddzielnego opracowania.
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wycofal sie z twierdzen, jakoby znalazt w mézgu centrum odpowie-
dzialne za homoseksualizm (D. Nimmons, 1994).

Kierunek, ktéry wydaje sie najbardziej przekonujacy, sugeruje zmiany
hormonalne w okresie ptodowym. Wyksztalcenie sie pici biologicznej
zwigzane jest z oddzialywaniem hormonéw, takich jak testosteron,
androgeny i estrogeny. Zaklada si¢, ze homoseksualnos¢ jest skut-
kiem nadmiernego lub niedostatecznego wydzielania si¢ androgenéw
w tzw. krytycznej fazie rozwojowej. W przypadku kobiet oznaczatoby
to pojawienie sie podwyzszonego poziomu androgenéw, co prowadzi
do czedciowej maskulinizacji; w przypadku mezczyzn niedobér an-
drogenéw prowadzilby do czesciowej feminizacji systemu nerwowego
(Q. Rahman, G.D. Wilson, 2003). Jednak teorie biologiczno-hormonalne
maja jedna zasadnicza stabo$é: z naturalnych przyczyn etycznych nie
sa mozliwe eksperymenty na ludziach, a tylko takie schematy badaw-
cze moglyby dostarczy¢ twardych dowodéw o wplywie okreslonych
hormonéw na preferencje seksualne. Wigkszo$¢ prac z tego obszaru
badawczego sprowadza sie do wnioskowania posredniego przez
obserwacje ilosciowych réznic w nasileniu okreslonych cech u os6b
homoseksualnych i heteroseksualnych, i takie - posrednie w kontekscie
przyczynowo-skutkowym - obserwacje stuza do tworzenia sugestii
o hormonalnych uwarunkowaniach homoseksualizmu. Na przykiad
L.S. AlleniR.A. Gorski (1992) wykazali, iz spoidlo przednie jest u homo-
seksualnych mezczyzn o 18% wigksze niz u heteroseksualnych kobiet
i034% wieksze niz u heteroseksualnych mezczyzn, jednak konstatacje
takie nie sa w stanie jednoznacznie rozstrzygna¢ kwestii przyczyny
i skutku. Czy powiekszenie okreslonej struktury mézgu jest przyczy-
ng homoseksualizmu, czy tez jego skutkiem? Czy wieksze nasilenie
okreslonego hormonu u 0s6b homoseksualnych w stosunku do hetero-
seksualnych jest przyczyna zachowan homoseksualnych, czy tez raczej
odwrotnie? Na te pytania badania oparte np. na autopsji nie sa w stanie
dostarczy¢ jednoznacznej odpowiedzi, podobnie jak eksperymenty
prowadzone na szczurach czy matpach. Moga one stuzy¢ stawianiu
pewnych hipotez, ale tez na takich konkluzjach trzeba poprzestac.
Niestety, wydaje sig, ze znaczna czes¢ komentatoréw homoseksualizmu
nie odréznia hipotez od wnioskéw wycigganych na podstawie duzych,
poprawnych metodologicznie i kilkakrotnie potwierdzonych badan lub
tez nie chce ich wyciagac z przyczyn niemajacych z nauka nic wspélnego.
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Nalezy tez pamietac, ze nie ma jednego modelu i prostego przelozenia,
ktére wyjasnialoby zwiazek miedzy okres§lonymi procesami umystowy-
mi a strukturami mézgowymi, a za funkcjonowanie okreslonych funkcji
poznawczych i afektywnych odpowiada wiele struktur mézgowych.
Zaleznosci nie maja charakteru waskolokalizacyjnego i okresla sie je
mianem korelacyjnych (D. Kadzielawa, 2000). Badania nad uszkodze-
niami centralnego ukladu nerwowego wykazaly, iz mézg cechuje sie
niezwykla plastycznoscia, ktéra polega na tym, iz funkcje powigzane
z uszkodzonymi strukturami moga w znacznym stopniu by¢ przejete
przez inne jego czeéci (K. Walsh, D. Darby, 2008).

Od czasu pojawienia sie tekstow Hamera i LaVeya zadne inne bada-
nia nie wywolaly tak silnego rezonansu. Na ogét mamy do czynienia
z doniesieniami o pojedynczych cechach réznigcych homoseksualistow
od heteroseksualistow. Na przyktad M.L. Lalumiere i in. (2000) wyka-
zali, ze homoseksualisci cechuja sie czedciej leworecznoscig; o réznicach
miedzy homoseksualistami a heteroseksualistami w zakresie stosunku
dtugosci palcow wskazujacych do serdecznego donosit ].T. Manning i in.
1998), o r6znicach w zakresie wielkosci penisa pisali A.F. BogaertiS. Hers-
berger (1999); ré6znice w zakresie aktywnosci dobowej homo- i hetero-
seksualistow opisali J.A. Hall i D. Kimura (1993) oraz Q. Rahmani K. Sil-
ber (2000)% o zréznicowanej aktywnosci mézgu podczas ekspozycji
materialéw filmowych donosit A. Safron i in. (2007). Wiekszos¢ z tych
badar zostalo przeprowadzanych na niewielkich prébkach klinicznych,
ktére stuzg stawianiu pewnych dalszych hipotez, ale doniesienia tego
typu - z przyczyn zaréwno jakosciowych, jak i iloSciowych - nie moga
mie¢ mocy rozstrzygajacej w kwestii etiologii homoseksualizmu. Sami
autorzy zresztg wnioski formutuja z reguty ostroznie, na ogot w trybie
przypuszczajacym, uzywajac sformulowan typu: ,wydaje sie, ze..”,
»,mozna przypuszczaé, iz..”, ,to sugeruje, iz..”, ,mozna zaryzykowac
nowa hipoteze, ze..”. Jak zauwazyli P.S. Bearman i H. Briickner (2002),
podreczniki poswiecone homoseksualizmowi puchng od tego typu
uzasadnien o jego biologicznych uwarunkowaniach, jednak wiekszos¢
doniesiert w tym kierunku nie zostata sfalsyfikowana, a wiele badan wy-
kazuje sporo bledéw metodologicznych. Warto zauwazy¢, ze w omoéwie-
niach tekstéw dotyczacych ewentualnych biologicznych uwarunkowan

> Warto zauwazy¢, ze w tych dwoch pracach autorzy uzyskali sprzeczne wyniki.
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homoseksualizmu nierzadko tryb przypuszczajacy stosowany przez
samych autoréw dziwnym trafem zamienia sie tryb orzekajacy. Takie
metamorfozy widoczne sg nie tylko w publicystyce, ale réwniez w opra-
cowaniach o charakterze podrecznikowym (zob. np. Z. Lew-Starowicz,
M. Lew-Starowicz, 1999). Trudne do interpretacji sa takze liczne réznice
miedzy kobietami a mezczyznami wielu analizowanych parametréow
(D. Kimura, 2006).

Model uwarunkowan psychologiczno-srodowiskowych

W tym modelu akcent pada na uwarunkowania srodowiskowe ho-
moseksualizmu i potencjal osobowy jednostki ludzkiej. Zaklada sie,
ze homoseksualizm jest przede wszystkim skutkiem nieprawidiowych
relacji rodzinnych. Podwaliny takiego ujecia stanowig na ogét teoria
psychodynamiczna i systemowe teorie rodziny. W opublikowanym
w 1999 r. w Stanach Zjednoczonych przez Catholic Medical Associa-
tion (Katolickie Stowarzyszenie Lekarzy) stanowisku Homoseksualizm
i nadzieja (2004) przedstawiono szeroka metaanalize kilkudziesieciu
badan naukowych i analiz terapeutycznych. Wskazano w niej na takie
czynniki prowadzace do homoseksualizmu, jak:

1) alienacja w stosunku do ojca we wczesnym dziecifistwie, poniewaz
ojciec byl odbierany jako kto$ wrogi lub daleki, gwattowny lub al-
koholik;

2) matka nadopiekunicza wobec chtopcéw; matka potrzebujaca i ocze-
kujaca zbyt wiele od chtopcow;

3) matka emocjonalnie niedostepna dla dziewczat;

4) rodzice, ktérzy nie zdolali ukierunkowaé identyfikacji z wtasna
picia;

5) brak zabaw z béjkami u chlopcow;

6) brak identyfikacji z rowie$nikami tej samej plci;

7) nieche¢ do sportéw zespolowych u chlopcéw; brak koordynacji reki
i oka, a w konsekwencji dokuczanie przez kolegéw (u chlopcow);

8) wykorzystanie seksualne lub gwalt;

9) fobia spoteczna lub ekstremalna nieSmialos¢;

10) utrata rodzica z powodu $mierci lub rozwodu;
11) oddzielenie od rodzica w krytycznym okresie rozwojowym.

PODSTAWY EDUKACJI-T.7.indb 402 28.08.2014 10:38



A. Margasiniski. Trendy cywilizacyjne wobec homoseksualizmiu... 403

W niektorych przypadkach pociag plciowy do 0séb tej samej pici lub
homoseksualna aktywnosc¢ towarzyszy pacjentom z innymi zidentyfi-
kowanymi schorzeniami psychologicznymi, takimi jak: silna depresja,
mysli samobojcze, ogélny niepokdj, naduzywanie srodkéw chemicz-
nych, zaklécenia zachowan u mlodziezy, zaburzenia osobowosciowe
typu borderline, schizofrenia, patologiczny narcyzm. W niektérych
wypadkach zachowanie homoseksualne pojawia si¢ p6Zniej w zyciu jako
reakcja na traumatyczne przezycie, np. aborcje czy gleboka samotnos¢.

Koncepcje cztowieka

W obydwu modelach istotna jest réznica dotyczaca antropologii
czlowieka, przy czym problematyka ta na ogé! nie jest podejmowana
expressis verbis przez autoréw, zwlaszcza preferujacych model biologicz-
ny. Niemniej w obydwu wypadkach koncepcja cztowieka jest zasadni-
czo rézna. W przypadku modelu biologicznego mozna méwié o ujeciu
mechanistyczno-redukcjonistycznym, a w modelu psychologiczno-
-srodowiskowym o koncepcji osobowej, ktéra zaklada, ze czlowiek to
co$ wiecej niz prosty mechanizm zalezny od dziatajagcych nan deter-
minizmow.

W pierwszym przypadku okreélilem koncepcje cztowieka mianem
mechanistyczno-redukcjonistycznej, poniewaz zwolennicy modelu
biologicznego wydaja si¢ wyznawac przekonanie w dzialanie mecha-
nizmoéw typu: oto mamy jakis gen, czes¢ mézgu, hormon, nadczynnosé
jakiegos$ organu, niedoczynno$¢ innego itd., ktéry w absolutnie roz-
strzygajacym stopniu wplywa na indywidualne zachowanie. Nawet
jesli okreslony gen lub hormon nie zostal jeszcze znaleziony, to jest
tylko kwestia czasu, kiedy to nastapi. W ujeciu tym czlowiek jawi sie
jako bezwolny automat zalezny od swoich genéw, hormonéw czy pope-
dow. Nietrudno zauwazy¢, ze myslenie takie nawigzuje do najbardziej
stereotypowych schematéw pierwszych wersji teorii behawioralnej,
opartej na schemacie badawczym bodziec - reakcja. Mechanistyczna
antropologia, ktérej hotduja zwolennicy modelu biologicznego, wyraz-
nie koresponduje z postmodernistyczng wizjg nauki, ktéra uznaje za
niemozliwy calosciowy i wyczerpujacy opis rzeczywistosci. Koncepcja
postmodernistyczna postuluje programowy sceptycyzm i zadowolenie
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sie¢ opisami fragmentarycznymi, czagstkowymi, przy jednoczesnym
otwarciu na pluralizm, wielokulturowosc¢ i wielowersyjnosé. W tym
duchu mieéci sie takze opis plci rozumianej jako kategoria kulturowa,
co postuluje ideologia gender (G. Kuby, 2013).

W ujeciu przeciwstawnym jednostka jest traktowana jako osoba,
ktéra ma wymiar fizyczny, psychiczny i duchowy (V.E. Frankl, 1971),
o potencjale transcendencji, takze w zakresie przekraczania swoich
biologicznych uwarunkowan czy utfomnosci. Amerykanski lekarz i jed-
noczesnie alkoholik John Wallace (1989) wyrazatl przekonanie, ze chociaz
neurofizjologiczne mechanizmy uzaleznienia sg przepotezne, to sa setki
tysiecy alkoholikéw, ktérzy potrafili je przemoc i podjac zycie w trzez-
wosci. Niezliczong iloé¢ podobnych danych mozna przytaczaé w kwestii
innych uzaleznien substancjalnych (od narkotykoéw, lekéw czy nikoty-
ny). Genetycy podkreslaja, ze nawet w chorobach $cisle genetycznych
(np. hemofilia) struktura genetyczna nie determinuje catkowicie obrazu
choroby. Genetyka uznata modyfikujacy wptyw srodowiska na sposéb
przejawiania si¢ genu. Nawet przytaczany wczesniej Hamer po tym,
jak jego badania nie potwierdzity sie w innych osrodkach, zmuszony
byt wycofac sie z pierwotnych sugestii o genetycznym uwarunkowaniu
homoseksualizmu. W pracy Geny a charakter Hamer, cho¢ w dalszym
ciaggu w wielu miejscach niekonsekwentny, przyznaje, ze rola genéw
jest przeceniana:

Owszem, rodzimy sie z okre§lonym wyposazeniem genetycznym,
lecz nie wynika stad, Ze nie mamy kontroli nad wiasnym zyciem. Nie
tylko uczeni, takze troskliwi rodzice nie wierzg, bySmy przychodzili na
Swiat jako czysta karta, ktéra zapisuje wychowanie. Tajemnica tkwi we
wspoldziataniu wrodzonego hardwareu i software’u, w jaki zaopatrzymy
dziecko. Nie dziedzicznoé¢ lub srodowisko, lecz dziedzicznosé¢ i srodo-
wisko (D. Hamer, P. Copeland, 1999, s. 33-34).

Bez wiekszego ryzyka mozna przedstawic¢ opinie, ze taki poglad
o multiplikatywnym (iloczynowym) oddzialywaniu na siebie dziedzicz-
nosci i sSrodowiska w kontekscie rozwoju jednostki podziela zdecydo-
wana wiekszosé genetykoéw i psychologéw rozwojowych.

Przyjmowane koncepcje antropologiczne zdaja si¢ odgrywac decy-
dujaca role w kwestii dylematu, czy homoseksualizm jest kwestia wy-
boru. Psychologia nastawiono przyrodoznawczo odmawia czlowiekowi

PODSTAWY EDUKACJI-T.7.indb 404 28.08.2014 10:38



A. Margasiniski. Trendy cywilizacyjne wobec homoseksualizmiu... 405

wolnodci: z jej punktu widzenia jest on istota zdeterminowana i pod-
legla zniewalajagcym uwarunkowaniom. Zdaniem V.E. Frankla (1971),
tworcy analizy egzystencjalnej i logoterapii, ujecie takie jest skutkiem
blednego zestawienia na jednej ptaszczyznie wolnosci i konieczno$ci.
W rzeczywistosci wolnosé przewyzsza koniecznosé i stanowi jej nadbu-
dowe. Z twierdzenia, ze cztowiek ma popedy i taki czy inny charakter?,
nie wynika, iz nie posiada wolnosci, albowiem to czlowiek rzadzi swoimi
sklonnosciami i popedami, a nie odwrotnie. W kazdej chwili moze im
zaprzeczy¢. Ma mozno$¢ powiedzenia im ,nie”, a jednoczesnie jest to
zawsze ,tak” w stosunku do okreslonych wartosci. Mozna wiec mowicé
o wolnoéci od popedéw do wartosci. Czlowiek moze réwniez zaprzeczy¢
swojej wolnosci i wyrzec sie jej, moze oddac sie w posiadanie swoim
popedom. Pozornie nie bedzie wtedy wolny. Nie jest to jednak negacja
jego wolnosci fakultatywnej, z ktérej - choéby chciatl - nie jest w sta-
nie zrezygnowad. Jest na nig niejako skazany. Gdy czlowiek pozwala
ponosic¢ sie swoim popedom, nie neguje (nie moze!) swojej wolnosci,
ciezar wolnoéci przenosi sie jednak na plaszczyzne odpowiedzialnosci.
Duchowe odwraca sie od psychofizycznego i to sa wymiary wolnosci
czlowieka. By¢ moze sklonnosci homoseksualne podlegaja wplywom
jakis czynnikéw biologicznych, jednak byloby niezwyktym uproszcze-
niem poprzestawanie na takim obrazie czlowieka. Uzaleznieni od érod-
kéw chemicznych podlegaja poteznym mechanizmom metabolicznym,
a jednak potrafig powstrzymywac sie od picia, ¢pania czy nalogowego
palenia. Czlowiek potrafi bowiem przekraczaé¢ swoje determinizmy,
wrecz w tym manifestuje sie nasze cztowieczenistwo. Czym réznilibySmy
sie od zwierzat, gdybysmy pozostali na etapie ulegania biologicznym
determinizmom? Je$li osoba podlegajaca homoseksualnym skionnos-
ciom podejmuje zachowania homoseksualne, to robi to nie dlatego,
Ze nie moze im nie ulec, ale dlatego, ze je akceptuje. Ale ma wybor,
temu wyborowi nie moze zaprzeczy¢ ani sie oderr odwrdécié. By¢ moze
dlatego wielu eks-gejow juz po przyjeciu homoseksualnej tozsamosci
moéwilo o trawiacej ich przez cala lata egzystencjalnej pustce i zyciu
w aksjologicznym chaosie (zob. np. R. Cohen, 2002; A. Medinger, 2005;

* Przez charakter V.E. Frankl rozumie psychiczny genotyp tworzony na pod-
stawie psychicznych sklonnosci dziedzicznych, w odréznieniu od tworzone-
go przez osobe duchowg (z tego tworzywa) zyciowego fenotypu.
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G. van der Aardweg, 2007). Jak pokazuje wiele indywidualnych $wia-
dectw i badant grupowych, homoseksualna tozsamos$¢ i zachowania
moga si¢ zmieniad, tak jak mozna zaprzesta¢ toksycznego picia, nar-
kotyzowania sie czy uzaleznierr niesubstancjalnych. Pokazuja to losy
takich os6b, jak Frank Worthen, Andy Comiskey, Colin Cook, Bob Davies,
Starla Allen, czy dziesiagtki innych §wiadectw (zob. np. portale www.
homoseksualizm.edu lub www.pfox.org).

W obszarze szeroko rozumianego ruchu reorientacyjnego bardzo
duzy obszar wypelniaja r6zne osrodki i wspdlnoty religijne. By¢ moze
dlatego wiasnie, ze oferuja powr6t do ,zycia wobec wartosci” (V.E. Frankl,
M. Scheler, ]. Tischner), zycia, w ktérym jednostka moze doswiadczac
swojej zdolnosci do transcendencji i wolnosci. Znéw warto wskazac
analogie do ruchu Anonimowych Alkoholikéw, gdzie w 12 krokach
AA odwotywanie sie do ,sity wyzszej” niejednemu uzaleznionemu ura-
towalo zycie i pozwolilo na catkowita przemiane. Dlatego niebezpieczne,
i na swoj sposéb nieludzkie, wydaja sie postulaty homofilnych autoréw
postulujagce wprowadzenie zakazu terapii reorientacyjnej. W swietle
przytoczonych zdan Frankla to jakby skazywac jednostke na odciecie
od swojej sfery duchowej i wegetacje w obszarze psychofizycznym. To
jakby uzaleznionemu od alkoholu powiedzie¢: urodzites sie alkoholi-
kiem, musisz pi¢ dalej i takim musisz umrze¢. W ten sposéb jednostke
pozbawia si¢ fundamentalnej podmiotowosci, prawa do zmiany, prawa
do autonomii i fundamentalnego decydowania o sobie. A jak takie po-
stulaty maja sie¢ do Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka? Ciekawe,
ze postulat zakazu zmiany orientacji gloszony przez homofilnych au-
toréw nie dotyczy transseksualistow - w tym przypadku srodowiska
te w petni popieraja ich postulaty zmiany pici.

Prawo do zmiany — prawo do wolnosci

W psychologii, a w szczegolnoéci w psychoterapii, dawne gorace
spory o wyzszosci jednej teorii nad druga (np. behawioryzmu nad
psychoanalizg) mocno stracitly na znaczeniu. Przyczynily sie do tego
m.in. badania nad skutecznoscia psychoterapii, ktére wykazuja, ze bez
wzgledu na stosowane metody wyniki sg bardzo podobne. Jednym
z podstawowych zalozen teorii systemowej (majacej szczegélne zasto-

PODSTAWY EDUKACJI-T.7.indb 406 28.08.2014 10:38



A. Margasiniski. Trendy cywilizacyjne wobec homoseksualizmiu... 407

sowanie w obszarze psychoterapii rodzin i malzenistw) zwigzany jest
zasada tzw. ekwifinalizmu (A. Margasinski, 2010). Opiera si¢ ona na
przestance, ze rzeczywisto$c rodzin i matzeristw potrafi by¢ niezwykle
skomplikowana oraz wymyka sie¢ jednemu modelowi opisowemu, wiec
rownie skomplikowana i wielotorowa moze by¢ éciezka powrotu do
dobrego funkcjonowania po kryzysie. Innymi stowy, zasada ekwifina-
lizmu zaklada réwnorzednosé mozliwych rozwigzan terapeutycznych
na drodze do osiggniecia pozytywnych zmian, w my$l porzekadta
,wiele drég prowadzi do Rzymu”. Wydaje sig, ze zasada ekwifinalizmu
jest obecnie aprobowana przez zdecydowana wiekszos¢ srodowiska
psychoterapeutycznego w odniesieniu do leczenia zaburzen takich, jak:
depresje, nerwicowe zespoly lekowe, uzaleznienia, wszelkiego rodza-
ju konflikty i deficyty rodzinne. W odniesieniu do homoseksualizmu
nalezy ja rozumie¢ w ten sposob, iz jezeli pacjent deklaruje zaintere-
sowanie zmiang swych homoseksualnych zachowar, to mniej istotna
jest metoda, ktéra do tego doprowadzi, gdyz Sciezek moze by¢ wiele,
a wazny jest efekt. Mozna te sytuacje poréwnaé¢ do dylematéw alko-
holikéw: celem nadrzednym jest zachowanie trzeZwosci, a w gruncie
rzeczy drugorzedne znaczenie ma to, czy doszlo do tego na skutek
udzialu w profesjonalnej terapii, we wspolnocie AA czy zaangazowania
w grupe modlitewna. Dzi$ juz nikt nie méwi o wykluczaniu sie tych
Sciezek, a raczej o ich wspotpracy i wzajemnym uzupelnianiu®. Innymi
stowy, jesli osoby o sklonnosciach homoseksualnych sa zainteresowane
zmiang orientacji, to sprawa drugorzedna powinno by¢, czy dojdzie do
tego wskutek udziatu w jednej z uznanych terapii (takich jak szkoty psy-
chodynamiczna czy poznawczo-behawioralna), terapii reorientacyjnej
Josepha Nicolosi czy udziatu we wspélnocie modlitewnej. Natomiast
zgodnie z postulatami homofilnych terapeutéw i lansowanego przez
nich wylgcznie podejscia afirmatywnego zasade ekwifinalizmu nalezy
wyrzucic. Terapia afirmatywna zaklada zaniechanie wszelkich oddzia-
lywan nastawionych na zmiane seksualnej orientacji klienta, a wszel-
kie jego intencje w tym kierunku nalezy uznaé za falszywy skutek
spotecznych opresji i niewlasciwe odczytywanie swojej prawdziwej

> Oczywiscie purystyczni zwolennicy psychoterapii oburzg sig, ze tylko psycho-
terapia daje szanse na wlasciwy wglad i pelna edukacje o mechanizmach
uzaleznienia, ale to inna dyskusja; operuje tutaj pewnymi skrétami.
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(homoseksualnej) natury. W tym kontekscie deklarowana przez klienta
che¢ zmiany orientacji nie ma prawa bytu. A udana zmiana homosek-
sualizmu na heteroseksualizm jest dla zwolennikéw modelu biologicz-
nego $miertelnie grozna, albowiem tym samym pokazuje, Zze nawet
jesli uwarunkowania biologiczne istnieja, to nie sa na tyle silne, aby
nie mozna bylo ich przetamac. Udana przemiana z homo na hetero sita
rzeczy uwiarygodnia zasadno$¢ terapii reorientacyjnej, a tym samym
cata koncepcja rzekomo niemozliwej do zmiany ,wrodzonej orientacji
biologicznej” rozsypuje si¢ jak domek z kart. Dlatego Srodowiska gejow-
skie i homofilne ida tu w zaparte, zaprzeczajac zaréwno $wiadectwom
indywidualnym, jak i szerokim badaniom grupowym (por. J. Nicolosi,
A. Byrd, R. Potts, 1998; ]. Satinover, 1996; Baker, W. Throckmorton, 1996;
Catholic Medical Association, 2004; G. van den Aardweg 2007).

Nalezy ubolewad, ze podobne stanowisko prezentuje Amerykan-
skie Towarzystwo Psychologiczne, ktére mimo szerokiej krytyki wielu
amerykanskich autorytetéw znajduje sie w ,rzece zaktaman”, jak moc-
no ujela to D. Thurman (2008). Istnieja bowiem dziesiagtki $wiadectw
i osrodkoéw zajmujacych sie pomocom osobom homoseksualnym,
aby wspomniec tylko najwieksze: zalozone w 1992 r. oraz skupiajace
profesjonalnych psychiatréow i psychologéw National Association for
Research and Therapy of Homosexuality (NARTH, Narodowe Stowarzy-
szenie Badania i Leczenia Homoseksualizmu, www.narth.com), Family
Research Institute (FRI), International Healing Foundation (IHF) czy
majace swe przedstawicielstwa we wszystkich stanach Stanéw Zjed-
noczonych i Kanady osrodki Exodus i Courage, pierwszy powiazany
z Kosciotami protestanckimi, drugi z Kosciotem katolickim. Powstaje
szereg oddolnych stowarzyszen non-profit, np. Parents and Friends of
Ex-Gays & Gays (PFOX). Wszystkie te fakty sa twardo negowane przez
srodowiska gejowskie i homofilne, czasem przez odwotywanie si¢ do
argumentéw wrecz groteskowych, np. Richardowi Cohenowi zarzuca
sie, ze w gruncie rzeczy nie byl gejem. Tylko czy to jeszcze ma cokolwiek
wspoélnego z nauka?

Powstaje pytanie: Czy przypadkiem nie jest to krok wstecz w roz-
woju wspdlczesnej psychoterapii, nadto krok ocierajacy sie o totalitarne
ograniczanie wolnoéci zaréwno pacjentow, jak i terapeutéw uznajacych
zasade ,,podazania za klientem”? Na razie, w przeciwienstwie do ame-
rykanskiej klasyfikacji DSM 1V, w ktorej w ogole nie pojawia sie termin
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~+homoseksualizm”, w obowigzujacej w Polsce Miedzynarodowej Kla-
syfikacji Choroéb i Zaburzen Psychicznych ICD-10 widnieje ,,orientacja
seksualna ego-dystoniczna”, stanowigca legitymacje dla terapii konwer-
tywnych. Jednak gdyby ta furtka zostata skreslona, nalezaloby zacza¢
sie ba¢. Terapeuta, ktéry na zyczenie klienta odwazytby sie podjaé prace
w kierunku reorientacji, narazalby sie na sankcje prawne i utrate licencji.
Alternatywa byloby zejécie do podziemia terapeutycznego.

Ewolucja i labilnos¢ stanowisk Roberta Spitzera pokazuje, jak bardzo
potrzebna tu jest spokojna i merytoryczna dyskusja. Spitzer jest uwazany
za jednego z architektéw zmian w 1973 r. w stanowisku Amerykariskiego
Towarzystwa Psychiatrycznego, ktére doprowadzily do normalizacji
homoseksualizmu ijego usuniecia z klasyfikacji choréb i zaburzen psy-
chicznych. W 2000 r. Spitzer po przeprowadzeniu wlasnych badan wyra-
zit przekonanie, ze zmiany w kierunku heteroseksualnym sa mozliwe.
Bedacy przedmiotem nieustannych atakéw srodowisk gejowskich, chory
na Parkinsona, 80-letni Spitzer w 2012 r. wycofat sie z tego stanowiska.
W sprawie autonomii pacjentéw i ich prawa do podejmowania terapii
reorientacyjnej mocny glos zabrat Robert Perloff (2001), byly przewodni-
czacy Amerykanskiego Towarzystwa Psychologicznego. Stanowisko to
popieraja takie autorytety, jak: Raymond Fowler, réwniez byty przewod-
niczacy Amerykanskiego Towarzystwa Psychologicznego, Brent Schar-
man, byty przewodniczacy Towarzystwa Psychologicznego Stanu Utah,
Warren Throckmorton, byly przewodniczacy American Mental Health
Counselors Association (AMHCA), Mark Yarhouse z Regent University
czy, wreszcie, Martin E.P. Seligman, przewodniczacy Amerykarskiego
Towarzystwa Psychologicznego w 1998, znany w Polsce jako wspol-
autor (z D.L. Rosenhanem) popularnego podrecznika Psychopatologia.
W 2006 r. z bardzo mocna krytyka Amerykarnskiego Towarzystwa
Psychologicznego wystapit Nicolas Cummings, réwniez jego byly prze-
wodniczacy, z 1976 (www.narth.com., grudzien 2013).

Reasume. Wojna pozycyjna czy w strone dialogu
Wydaje sie, ze bez wiekszego ryzyka bltedu mozna stwierdzi¢,

iz w najblizszych latach problematyka homoseksualizmu bedzie in-
tensywnym przedmiotem dyskusji. Obserwujac wspolczesny Swiat,
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zauwazamy redefinicje miejsca i roli homoseksualistow w spoleczen-
stwie: od potepienia i uyjmowania homoseksualizmu jako zaburzenia
psychicznego do szerokiego réwnouprawnienia, a nierzadko afirmacji.
Nie ulega watpliwosci, ze odejscie od traktowania homoseksualizmu
jako dewiacji musi skutkowac stopniowym wyhamowywaniem mecha-
nizméw uprzedzeniowych i dyskryminacyjnych. W chwili pisania tych
stow (grudzier 2013) w Polsce trwaja intensywne dyskusje o ideologii
gender, legalizacji zwigzkéw homoseksualnych, prawie par homosek-
sualnych do adopcji dzieci, relacji Kosciét katolicki - homoseksualisci,
o pragmatyce réwnosciowej edukacji seksualnej. W krotkim tekscie nie
sposob odnies¢ sie do wszystkich wzmiankowanych tu kwestii, dlatego
skoncentrowano sie na wybranych zagadnieniach zwiazanych z antropo-
logiczna refleksja nad natura cztowieka, przede wszystkim w odniesie-
niu do wymiaru: biologiczny determinizm a wolno$¢ wyboru. W opinii
piszacego te stowa cztowieka nie mozna sprowadzi¢ do biochemii mézgu
czy neurofizjologii innych organéw, gdyz jest istota zdolng przekraczac
swoje biologiczne uwarunkowania. Transcendencja ta jest wyrazem wol-
nosci, z ktérej mozemy zrezygnowag, ale - paradoksalnie - rezygnacja
taka jest takze manifestacja jednostkowej wolnosci. W imie wolnosci do
manifestowania swej odmiennosci seksualnej srodowiska homofilne
domagaja sie od heteroseksualnej wiekszosci swobody i tolerancji. Ale
same w tych postulatach wolnosciowych nie sa konsekwentne, odma-
wiajac prawa do zmiany tym, ktérzy podjeli homoseksualne zachowania,
lecz chcieliby je porzuci¢ na rzecz heteroseksualnych. Takie zjawiska
musza niepokoi¢ zaréwno samych zainteresowanych, jak i terapeutow
gotowych podejmowac terapie reorientacyjng. Dlatego nie mozna sie
dziwié, Ze coraz czesciej pojawiaja sie publicystyczne i spoleczne glosy
zaniepokojenia méwiace o niebezpieczenistwie ,dyktatury mniejszo-
ci”, ,homoseksualnej dyktaturze” i ,homoterrorze”. Przykladem jest
prowadzona obecnie akcja , Stop dyktaturze mniejszosci”, zainicjowana
przez Centrum Wspierania Inicjatyw dla Zycia i Rodziny, skierowana
przeciw zainicjowanym zmianom w prawie antydyskryminacyjnym,
ktére zdaniem inicjatoréw protestu podwaza wolnos¢ stowa w Polsce.

Srodowiska LGBT po latach uprzedzen i dyskryminacji, ktérych ko-
rzenie siegaja jeszcze PRL-u (stynna akcja ,Hiacynt” prowadzona przez
MO i SB, majaca na celu ewidencjonowanie wszystkich homoseksuali-
stow i ,,odmiericow”), maja prawo do godnego ijawnego zycia. Z drugiej
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strony, zyjemy w kraju, w ktérym zdecydowana wiekszos¢ obywateli to
katolicy badZ osoby wychowane na katolickiej wrazliwoéci. W ramach
doktryny katolickiej nie ma akceptacji dla homoseksualnego stylu zycia,
homoseksualnych matzefistw czy prawa do adopcji dzieci przez pary
homoseksualne (D. Oko, 2012). Wida¢ wyrazZnie, ze homofilne postulaty
i katolicki $wiatopoglad znajduja sie¢ po dwdéch réznych stronach bary-
kady; istnieje miedzy nimi zasadniczy konflikt zaré6wno o charakterze
wartosci, jak i intereséw. Niestety, w chwili obecnej sytuacja bardziej
przypomina pozycyjna wojne niz rzeczowe negocjacje. A niewatpliwie
potrzebny jest madry spoleczny kompromis, ktéry zadowoli obydwie
strony. Wypada wyrazi¢ nadzieje, ze uwagi zawarte w niniejszym tekscie
przyczynia sie do takiego spotecznego dialogu.
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Stowa kluczowe: homoseksualizm, koncepcje czlowieka, psychoterapia

Streszczenie

Tekst prezentuje rozwazania o homoseksualizmie, ktérego status jest
na nowo definiowany przez wspoélczesne spoleczeristwa. Przedstawiono
podstawowe aspekty etiologiczne homoseksualizmu w postaci modelu
uwarunkowan biologicznych i modelu psychologiczno-srodowiskowego.
Opis tych modeli powigzano z refleksja antropologiczng o czlowieku,
rzadko podejmowana bezposrednio w rozwazaniach poswieconych ho-
moseksualizmowi. Wskazano na dwie rézne koncepcje antropologiczne
laczace sie z modelami etiologicznymi: ujecie mechanistyczno-redukcjo-
nistyczne wydaje sie dominowac w postrzegania homoseksualizmu przez
pryzmat czynnikéw biologicznych, a ujecie osobowe (V.E. Frankl) wigze
sie z modelem okreslonym jako psychologiczno-srodowiskowy. Ostatnia
czesc tekstu zawiera rozwazania nad prawem jednostki do zmiany orien-
tacji seksualnej i niebezpieczefistwa ograniczenia swobody prowadzenia
psychoterapii, ktore wynikaja z lansowania tzw. terapii afirmatywne;j.

Key words: homosexuality, human concepts, psychotherapy

Summary

The text presents a discussion on homosexuality, the status of which
is newly defined by modern societies. The basic etiological aspects of
homosexuality in forms of a biological determinants model and a psy-
chological-environmental model were presented. The description of
these models was associated with anthropological reflection on a human
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being, rarely undertaken directly in a reflection on homosexuality. Two
different anthropological concepts connected with etiologic models were
presented: mechanistic-reductionist approach seems to dominate the per-
ception of homosexuality through the lens of biological agents, while the
personal approach (V.E. Frankl) is associated with the model described
as a psychological-environmental one. The last part of the text contains
a discussion on the right of an individual to change a sexual orientation
and dangers of freedom restrictions resulting from promotion of so called
affirmative therapy.
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Propuesta tedrica de la ontogeniagogia

I. Introduccion

Ontogeniagogia. Viene de dos voces: ontos que significa primero; por
tanto es Pedagogia de lo primero.

Conceptualizando decimos que la ontogeniagogia es la Primera Pe-
dagogia o Pedagogia Matriz.

La ontogeniagogia es una pedagogia esencial para los nifios normales
cuyas escuelas en donde estudian son inclusivas. Esta pedagogia es de-
nominada por su autor como la pedagogia del amor, también porque es
una pegagogia basada en gestos, mas no en conocimientos. Tiene como
base el manejo de las primeras emociones que son las que definen el
destino emocional de un ser humano.

Justificacion

La razoén de ser de la presente propuesta tedrico-pedagogica en pro
de los nifios especiales, nifios normales y de un mundo con seres hu-
manos y solidarios a futuro, es justificar la validez dedicha propuesta
denominada como ontogeniagogia la cual toma como base esencial la
participacion de los padres de nifios normales en escuelas inclusivas con
el fin de sembrar emociones primarias sobre las cueles gire sanamente
la vida de un nifio normal yen cuyo futuro no reine més algun tipo de
gerontofobia como: la gerontofobia, etc. A través de la ponencia de un
caso, se pretende demostrar esta validez.
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Si los puntos basicos de sus lineamientos son seguidos en aspectos
tan cotidianos como la educacién inclusiva en instituciones educativas,
puede convertirse en una experiencia que sirva de punto de partida
para el disefio, por parte de los gerentes de desarrollo de recursos hu-
manos (maestros), de cursos que sirvan efectivamente para un correcto
desarrollo sano y equilibrado de las emociones primarias logrando que
a futuro se evite algin tipo de fobia o discriminacién de algtn tipo.

Las primeras emociones en nifios de 0 a 8 arios

El autor de manera sintética y clara plantea ocho etapas del desarrollo
emocional en la vida de los nifios de 0 a 8 afios. Describe las caracte-
risticas de cada etapa y sugiere recomendaciones para contribuir a ese
desarrollo emocional y por ende aspectos escenciales para el logro es
esta propuesta teodrica.

Introduccion a la vida emocional

La vida emocional del nifio de o a 5 afios es fundamental tanto para
el cuidado de su desarrollo como para atender una fomacién en inteli-
gencia emocional.

Conclusiones de la justificacion

1. Es extraordinariamente importante que se retome el contacto con el
nifio después de un ataque de ira y ayudarlo a comprender que es lo
que sucedi6 y por qué.

2. Hacer un esfuerzo extra para reencontrarse con el nifio tras una
confrontacion, explicarle de forma légica por qué estabas enfadado
y, posteriormente, ofrecerle una salida afectuosa para continuar la
relacion.

3. Elnifio normal necesita admiracion y sobretodo modelo de solidari-
dad y de accién del padre o madre y respeto por ser como es, tiene
vital importancia que sienta que estas ahi enfrentando lo nuevo o el
problema junto a él, de alli naceré un justipreciada emocién para su
vida futura.
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4. Elamor, apoyo y el mejor de los esfuerzos, asegurardn un crecimiento
sano y significardn una base sélida sobre la que podra construir su
vida.

5. ¢Qué hacer? apoyar su crecimiento, independencia y experimentacién
permaneciendo ,sensible a sus necesidades”.

I1. Objetivos general

1. Utilizar la préctica de la ontogeniagogia para desarrollar y sembrar
correctamente las emociones primarias y se evite a futuro seres con
algtn tipo de fobia.

Objetivos especificos

1. Demostrar a través de un caso practico la validez de los principios
de la ontogeniagogia.

2. Quelas practicas de la pedagogia denominada ontogeniagogias deben
ser visualizadas y presenciadas por los nifios normales en escuelas
inclusivas con el ejemplo de sus padres y de los padres como meta-
modeladores estar, demostrando un primer gesto de acercamiento
de amistad a nifios especiales.

3. Invitar a que este tipo de pedagogia se inserte en escuelas ,norma-
les” de esta manera habremos encontrado el eslabén perdido de la
solidaridad y equilibrio humano.

4. Crear buenos habitos de convivencia dentro de la comunidad educativa.

5. Respetar y valorar los distintos tipos de inteligencia, capacidades
y destrezas, asi como fenotipos de personas.

6. Potenciar las emociones primarias teniendo como motivante a los
padres y una metodologia flexible que adopte la pedagogia denomi-
nada ontogeniagogia considerandola como, colaborativa y abierta
a las nuevas tecnologias, expresamente adecudndola a la formacion
integral del alumno dentro de lo que son valores.

7. Fomentar la capacidad de identificacién con nifnos especiales utili-
zando la ontogeniagogia.
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8. Promover y orientar el uso formativo de la préactica de esta pedagogia
denominada.
Ontogeniagogia, considerando como parte motriz la presencia de un
padre que abraza calidamente a un nifio especial frente as la mirada
viva de su hijo que es normal.

II1. Contenido

Metodologia

1. Partiendo de la atencién, llevaremos a cabo agrupaciones flexibles
y grupos de refuerzo. Promoveremos la interaccién en el aula por
medio de grupos flexibles cooperativos como la participacion fun-
damental de un padre de familia.

2. Orientaremos al alumno a:

- expresar sus conocimientos previos,

- investigar ante conflictos planteados,

- movilizar los conocimientos previos,

- memorizar de forma razonada y comprensiva lo que es gesto amo-
roso, por parte de de un padre ante la mirada de su hijo.

3. Fomentaremos las distintas formas de expresion fisicas, consideran-
do la motivacion en el aprendizaje significativo. para potenciar el uso
del tiempo libre partiremos de los principios de socializacién de toda
la comunidad educativa.

4. Definicién institucional
Las caracteristicas que engloban nuestra definiciéon constitucional son:

Pluralismo Defensa de valores democréaticos
Relacién con la comunidad del entorno Relaciones intercentros
Gestion educativa democratica Fomento del asociacionismo

IV. Problemadtica

La mayoria de las personas entre docentes, profesionales, especialis-
tas, padres de familia y asociaciones grupales discrepan de la inclusion
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o no la inclusiéon de los nifios especiales en instituciones educativas. Para
unos es dafino incluir a un nifio especial para otros es beneficioso. La
pregunta que nos hacemos o planteamos es cuestiéon de incluir o no
incluir a un nifio especial en la escuela?

O de contar con una pedagogia apropiada (ontogeniagogia), creada en
pro de los nifios normales de modo que no sea un choque en el cual ellos
solos tengan que afrontar algo nuevo como el hecho de acercarse a un
nifio que posee cualidades diferentes a ellos lo cual es choque emocional
o encuentro de emociones que bien podrian distorsionar las emociones
basicas en emociones bésicas de aversion o fobias. La ontogeniagogia
pretende que los nifios normales tengan el privilegio de que sus padres
de ellos sean los primeros en dar el ejemplo de amor, candorosidad
y acercamiento a un nifios especial en una escuela inclusiva.

Los nifios especiales no necesitan tanta pedagogia especializada
como los nifios normales porque ellos no tiene el arma de la mente para
maquinar la marginacién, maquinar el rechazo, maquinar los prtextos
de algo para esconder la fobia a otro ser noble dulce y sencillo como lo
son los nifios especiales.

Ontogeniagogia es sinébnimo de amor, de modelo, de ejemplo de
entrega y sobre todo ,pedagogia de pedagogias”, pedagogia maestra
porque el papel motriz y fundamental no lo realiza el maestro sino el
padre de un nifio normal.

Se observa la practica educativa desde un punto de vista exégeno
como si el maestro fuera el inico ente rector y artesano formador e in-
formador de nifios normales en escuelas inclusivas sin que se tome en
cuenta que un padre pueda ser el eslabon clave en la practica de simbra
y desarrollo de las primeras emociones, las cuales definirdn la conducién
y manejo de una vida sana y altamente solidaria.

Consecuencias y observaciones en centros escolares

Se gener6 un fendmeno,el so-pretexto o falso pretexto de retirar a los
nifios normales de las escuelas inclusivas a otras escuelas, aduciendo
que ese tipo de pedagogia es exclusiva para los maestros; por ende se
evidencié y comprob¢ el seccionamiento y rechazo de parte de los padres.
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Causas: La no aplicacion del modelo ontogeniagégico

Definitivamente, al analizar la el plan de estudios de la educacién
basica, aunado a testimonios de individuos que experimentaron este
fenémeno, se afirma con la siguiente justificacién, que los siguientes
preceptos ontogeniagégicos no fueron tomados en cuenta.

V. Conclusiones

Se aprecian las siguientes conclusiones.

1. Paraun pais y en especial para una sociedad con gobiernos que tengan
en la conciencia el valor de la paz como elemento clave del desarrollo.
De la paz y aprecio entre sus conciudadanos se asegurara la mejor
seguridad ciudadana. Sin la paz es eminente el fracaso de un sistema
como el de la educacién sin una madre pedagogica. Sin una pedagogia
apropiada para sociedades convulsas se evidenciara y demostraré que
la educacion es una pérdida incluyendo la planificacion de objetivos,
competencias, habilidades intelectuales y sociales que lo tinico que
conllevan es a formar intelectualoides que en el fondo son y seran
seres que en cualquier momento o dificultad que la vida les presente,
se veran que son presa facil del dominio desquiciado de una emocién
basica que no se la supo conducir oportunamente en la infancia.

2. El menosprecio o aversiéon son muestras evidentes de la ausencia de
una pedagogia matriz.

3. Motivaciones de otro tipo en las cuales se siga obviando la presencia
de los padres de nifios normales en las escuelas inclusivas, seguira
conllevando a tener futuros adolescentes con fobias y aversion, por
ende seguir engendrando seres de alto nivel inteloectual pero de bajo
y nulo domino de una sencilla y simple emocién basica que defina
su vida como un ser servible y amoroso de su propia sociedad.

De aqui se desprenden las siguientes afirmaciones o postulados
ontogeniagogicos.
1. Si detras de un gran presidente hay una gran mujer, también detras
de una gran mujer hay un gran hombre, detras de ese gran hombre
hubo un buen padre.
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2. Adolescentes y puberes les facil coger una arma y realizar genoci-
dios o matar de manera tan fria o escalofriante a quienes fueros sus
compafieros y maestros de aula.

3. Por afios.

VI. Los principios educativos del siglo XXI que son
esenciales por y para esta propuesta
de la ontogeniagogia

1. Respetemos y valoramos las capacidades, las destrezas y los distintos
tipos de inteligencia y personas

2. Potenciemos en nuestros alumnos la capacidad de comprender y ex-
presarse socialmente en las distintas formas de manifestaciénes de las
emociones.

3. Potenciemos el uso formativo del tiempo libre.con la presencia del
,padre clave”

La educacion no es una preparacion para la vida, es la vida misma.
John Dewey

La educacién es la tinica herramienta que tenemos para progresar
en nuestras vidas, es la mano que nos da de comer y el principal motor
de cualquier sociedad.

Esta ocurriendo algo fundamental, que supera a la tremenda ola de
la tecnologia, al gran cambio en el puesto de trabajo. La naturaleza de
,quienes somos” esta sufriendo un cambio tecténico. La transformacion
afecta no soélo al tipo de trabajo que hacemos, sino a nuestra relaciéon
fundamental con el trabajo y la sociedad.

Para re-imaginarse necesitamos herramientas personales que hemos
de aprender a utilizar. pero, ;donde esta el sistema educativo cumpliendo
esta funcién? uno de los aspectos mas en entredicho de nuestra sociedad
es el propio sistema educativo. jcudl es su funcion? ;nos forma para la
vida o es una mera herramienta de sefializacién de estatus? ;cuéles son
los verdaderos principios de la educacién para los tiempos en los que
nos ha tocado vivir?
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La educacién no consiste solo en llenar un cubo de agua o transmitir
conocimientos de mente a mente, todo el potencial del ser humano se
encuentra dentro de si desde el momento en que nace. La educacién
debe dotar de herramientas para encontrar tu propio pozo de agua, para
saber extraerla y, también, para saber como utilizar el agua para mejo-
rar tu vida y tu entorno. La pregunta es jcomo estan nuestras escuelas
adaptadas para ello? ;hay que transformar nuestro sistema educativo?
mientras nos concentremos en llenar cabezas vacias de contenidos que
pronto quedaran obsoletos.

El sistema educativo actual nacié como la tnica respuesta posible
a la necesidad de educar en masa a toda la poblacién en un contexto de
recursos mucho maés escasos que los actuales. Pero el contexto en que
naci6 el modelo actual es muy distinto del posible y necesario en la
sociedad del siglo XXI.

La diferencia esencial entre una persona capaz de reinventarse
y otra que no reside en una educacién que persigue la excelencia de cada
individuo, que ha dado a esa persona las herramientas necesarias para
encontrar y transformar el conocimiento y que ha sabido mantener en
esa persona la pasion vital innata por aprender, y esto no implica un
pais de ingenieros, el topico habitual cuando se habla de educacion. La
educacion va mas allé del titulo; esa individualizacién tanto para las per-
sonas con altas capacidades como para quienes abandonan los estudios
y tienen problemas de exclusién, y también para el estudiante medio.

Pero no seamos ilusos, esta transformacion hacia una atencién indi-
vidualizada se tiene que hacer dentro del sistema, con muchos recursos
econémicos, con mucho esfuerzo por dotar de instrumentos y formacién
al profesorado y con una decidida implicacién de la sociedad.

VIL ;Qué es la educacion inclusiva?

Es el concepto por el cual se reconoce el derecho que tenen los nifios,
las nifias, adolescentes, j6venes y adultos, a una educacion de calidad, que
considere y respete las diferentes capacidades y necesidades educativas,
costumbres, etnia, idioma, discapacidad, edad, etc.

Reconoce que nifios, nifias y adolescentes, al igual que todas las per-
sonas, tienen los mismos derechos, sin discriminacién alguna. permite
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que todos los alumnos puedan beneficiarse de una ensefianza adaptada
a las necesidades y realidades y no sélo aquellos que pudieran tener
necesidades educativas especiales asociadas a la discapacidad.

Reconoce que todos los nifios, nifias y adolescentes, puedan aprender
y hacer, con el apoyo y adaptaciones que pudieran necesitarse. Preten-
de eliminar las barreras que limitan el aprendizaje o la participaciéon
de todos los nifios, nifias y adolescentes en el sistema educativo, sean
arquitectonicas, sociales o culturales. Busca generar igualdad de opor-
tunidades para todos.

Tarea pendiente de la educacion inclusiva en el dmbito rural

Los esfuerzos realizados desde el sector educacién y el sector privado
no han sido suficientes para disminuir las diferencias de acceso a ser-
vicios educativos de calidad. se mantienen desigualdades entre escuela
rural y urbana y entre escuela publica y privada, tanto en relacion a la
infraestructura y al equipamiento como respecto a contenidos, tecnologias
y horas efectivas de aprendizaje.

Es frecuente la existencia de centros unidocentes particularmente en
las &reas rurales. un porcentaje muy alto de los estudiantes de primaria
rural recibe un pésimo servicio educativo. [...] el mayor nimero de nifias
excluidas del sistema educativo proviene de familias pobres extremas
del area rural.

Todo esto por falta de ontogeniagogia.

PLAN NACIONAL DE ACCION POR LA INFANCIA Y ADOLES-
CENCIA 2002-2010

La inclusién de personas con discapacidad al sistema educativo re-
gular... tarea pendiente!

Educacion inclusiva para nifios y nifias con necesidades educativas
especiales asociadas a discapacidad.

La educacion inclusiva no cree en la segregacioén, ni tampoco considera
que haya que hacerle un lugar especial a la nifiez con discapacidad. sino
propone que hay un lugar que se llama escuela que es para todos y hay
un proceso social llamado educacién y ese proceso se vive en comun.
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- manual de educacién inclusiva, pag. 16. Ministerio de Educacién, 2006,
Lima (Pert). La inclusién en la educaciéon como hacerla realidad.

Enfoque de educacion inclusiva.

Este enfoque se contrapone al de la homogenizacién que establece un
imaginario de lo que es ,normal”, a partir de lo cual se hacen tipifica-
ciones y también se justifican las discriminaciones y las exclusiones por
cualquier motivo, incluyendo la pobreza, el sexo, la cultura, la raza o las
habilidades particulares.

Relacién entre equidad y educacién inclusiva en la cumbre de las
américas (1989) se ha sefialado que la equidad es la creacion de condi-
ciones para que toda la poblacién se eduque con calidad reduciendo los
efectos que provoca la desigualdad econémica y social.

En el Pert el 20% de los nifios, nifias y adolescentes tienen alguna
discapacidad y no todos van a la escuela. Si hablamos de equidad la
educacion debe llegar a esta poblacién y a escuelas que incluyan a todos
y todas.

La inclusion en la educacion como hacerla realidad

Funciones del centro de educacién basica especial - cebe

El cebe atiende las necesidades educativas especiales de nifios, nifias
y adolescentes que tienen algtin tipo de discapacidad severa o multidis-
capacidad. Debe tener enfoque inclusivo. si un padre lleva a su hijo con
discapacidad fisica, motora o intelectual moderada, debera transferirlo
a la escuela basica regular o técnico productiva, para lo cual, sus espe-
cialistas realizaran una evaluacién psicopedagégica.

El cebe constituird el ,,servicio de apoyo y asesoramiento para la aten-
cién de estudiantes con necesidades educativas especiales”, denominado
»saanee”, como una unidad operativa itinerante, responsable de orientar
y asesorar al personal directivo y docente de las instituciones educativas
inclusivas de todos los niveles y modalidades del sistema educativo y del
cebe al que pertenece, para una mejor atencién de los estudiantes con
discapacidad, talento y/o superdotacion. El saanee esta encargado de
la prevencién, deteccion, diagnoéstico, tratamiento e inclusion familiar,
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educativa, laboral y social de los estudiantes con discapacidad leve, mo-
derada o severa, con multidiscapacidad y con talento y superdotacion.

Responsabilidades y funciones del saanee

Promueve la educacién inclusiva en la educacién basica regular.

Realiza la evaluacion psicopedagodgica.

Elabora el plan de orientacion individual de cada estudiante en coor-
dinacion con el docente inclusivo.

Asesora los aprendizajes de calidad para los nifios, nifias y adoles-
centes.

Asesora la adaptacion curricular, metodolégica y de materiales.

Monitores a la ampliacién de la matricula y hace el seguimiento
a logros educativos de nifios, nifias y adolescentes con necesidades
educativas especiales.

Articula escuela y comunidad.

Sensibiliza a toda la comunidad educativa.

Promueve que los nifios, nifias y adolescentes con necesidades edu-
cativas especiales participen en todas las actividades de la escuela.

La equidad es un factor fundamental para conseguir un mayor de-
sarrollo y una cultura de paz basada en el respeto y valoracién de las
diferencias y en la tolerancia. Dificilmente se puede aprender a respetar
las diferencias si no se convive con ellas, si las diferencias de cualquier
tipo se obvian y se excluyen. una cultura de paz tiene que ver con equi-
dad, justicia e igualdad.

Marco internacional de la educacién inclusiva

La humanidad ha avanzado en acuerdos y compromisos internacio-
nales que promueven la educacién inclusiva, afirmandose el derecho
de todos a educarse en la diversidad, con calidad y equidad mas no
ha avanzado en practica como lo que propone la ontogeniagogia que
propone armonizar un sentimiento.
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SEGUIDAMENTE, ESTOS GRANDES MOMENTOS

LA DECLARACION UNIVERSAL DE LOS DERECHOS DEL NINO
20-11-1959

Establece la igualdad de derechos para todos los nifios y nifias, sin
excepcion alguna. el eje es el nifio y nifia como persona, sus intereses
y necesidades.

CONVENCION SOBRE LOS DERECHOS DEL NINO 02-09-1990

Reconoce que el nino mental o fisicamente impedido debera disfrutar
de una vida plena en condiciones que aseguren su dignidad.

CONFERENCIA DE JOMTIEM, DECLARACION MUNDIAL DE
EDUCACION PARA TODOS. 05-03-1990

A prueban el objetivo de la ,,educacion para todos en el afio 2000”, asi
como prestar especial atencion a las necesidades basicas de aprendizaje
y el fomento de la equidad entre todos los seres humanos.

CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES: ACCESO Y CALIDAD. SALAMANCA, 1994

Sefala que todas las escuelas deben acoger a todos los nifios, inde-
pendientemente de sus condiciones personales, culturales o sociales.

FORO CONSULTIVO INTERNACIONAL DE EDUCACION PARA
TODOS, 2000

Reunién de balance de los logros obtenidos desde el afio 1990. se exige
la atencion a la diversidad y que sea asumida como un valor y como
potencial para el desarrollo de la sociedad.

(Qué ofrece la escuela inclusiva a los nifios y nifias?

Escuela inclusiva aceptacion, comprension, adaptaciones, curricula-
res, infraestructura, metodolégicas buen trato, expectativas de desarrollo
(de acuerdo a las potencialidades de los nifios y nifias)
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La ontogeniagogia propone la inclusién préctica de padres de nifios
normales.

La inclusién en la educacion cémo hacerla realidad.

Incluyendo a personas con discapacidad en la escuela.

La normatividad vigente abre las puertas de los colegios e institucio-
nes de educacién basica regular, educacion bésica alternativa y educacion
técnica productiva a toda la comunidad, incluyendo a los nifios, nifias
y adolescentes con discapacidad. porque la educacion es un derecho de
todos y todas.

Es la oportunidad de generar nuevos conocimientos, habilidades
y sentiemientos a todos los nifios, nifias y adolescentes, asi como a la
comunidad educativa en pleno, y a la sociedad en su conjunto, a ser
tolerantes, solidarios, democraticos, y a reconocerse como ciudadanos
con derechos, entre ellos a una educacion de calidad, que les permita
enfrentar la pobreza en la que vive mds del 50% de nuestra poblacién.

DERECHO POR LA EDUCACI ON ADAPTABILIDAD

DERECHO A UNA EDUCACION QUE SE ADAPTE A LAS NECESI-
DADES DEL ESTUDIANTE CON DISCAPACIDAD, GARANTIZANDO
SU PERMANENCIA

DERECHO EN LA EDUCACION ACEPTABILIDAD DERECHO
A RECIBIR UNA EDUCACION INCLUSIVA DE CALIDAD.

No existe la pedagogia del nifio sordo o del nifio ciego, no existe el
método para ensefiar a leer al nifio con sindrome de dawn. Pero si se
puede existir una pedagogia basada en el amor basado no en la muestra
de conocimientos, sino en la muestra de gestos y ademanes amorosos esto
observamos en la escuela especial.

La inclusién en la educacion cémo hacerla realidad.

Indicadores de una escuela inclusiva.

En cada una de las aulas hay nifios, nifias y adolescentes, de diferente
procedencia, cultura, situacion fisica o mental, idioma, etnia, etc.

Los nifios, nifias y adolescentes, discuten colectivamente, junto con
sus profesores las normas de convivencia en el aula.
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VIII. Las primeras emociones en nifios de 0 a 5 anos

,,De las primeras emociones bdsicas depende la vida humana
o inhuma; aversiva o amorosa y solidara de un ser”.

Resumen: El autor de esta propuesta de manera sintética y clara plantea ocho
etapas del desarrollo emocional en la vida de los nitios de 0 a 5 afios. Describe
las caracteristicas de cada etapa y sugiere recomendaciones para contribuir a ese
desarrollo emocional, teniendo como base para la ontogeniagogia.

Palabras clave: Desarrollo emocional, niios de cero a 5 afios, etapas emo-
cionales, como ayudar a desarrollar las emociones del nirio.

INTRODUCCION

La vida emocional del nifio de o0 a 5 afios es fundamental tanto para el
cuidado de su desarrollo como para atender una fomacién en inteligencia
emocional. A continuacion las etapas emocionales y sus caracteristicas,
el qué hacer en cada caso es importante conocerlo.

Las etapas del desarrollo emocional en los primeros afios de vida.

1. Autorregulacién e interés por el mundo (del nacimiento a los tres
meses)

- Los bebés afrontan dos retos simultaneos: sentirse equilibrados
y tranquilos, no abrumados por su nuevo entorno y hacer uso de
todos sus sentidos para interesarse por el mundo (lo que oye, ve,
huele, saborea y toca).

- Lacapacidad de organizar sensaciones y principalmente de sentir-
se tranquilo a pesar de ellas y de ir, activamente, en su btisqueda,
constituye la primera fase.

- ¢(Qué hacer? ser sensible a las reacciones del beb¢, ayudarle a po-
tenciar sus sentidos, introducir experiencias placenteras y tranqui-
lizantes (bebés sobrexcitados), introducir experiencias distintas
e interesantes, ensenandole a utilizar todos sus sentidos. (bebés
infraexcitados).

2. Enamorarse (de los dos a los 7 meses)

- A medida que el recién nacido va creciendo, entre el 3er y 4° mes
de vida, comenzard a mostrar un interés selectivo por la parte mas
significativa de su mundo, es decir, mama, papd, hermanos.
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Empieza a responder mas a las interacciones sociales externas,
mientras que antes estaba influenciado por las sensaciones fisicas
internas (hambre, gases). Su capacidad de respuesta hacia los seres
que lo rodean, va sensiblemente en aumento volviéndose altamente
selectiva.

El bebé muestra una creciente sintonia con el mundo humano
y parece aprender la esencia de una relacién amorosa.

(Qué hacer? estimular la relacion amorosa entre la diada madre-hijo
o cualquier otra que se establezca, mediante actividades tales como
el contacto ocular, la vocalizacién, la busqueda de movimientos
bucales imitativos, las caricias y dejandole explorar la cara del otro;
no olvidar ser sensible a la disponibilidad y al interés del bebé, ir
aumentando gradualmente su interés por la proximidad emocional.

3. Desarrollo de la comunicacion intencional (de los 3 a los 10 meses)

Deja de ser un pequefio manojo de instintos y reflejos centrado
en si mismo, sino un bebé que se abre al mundo fisico, mental
y emocionalmente.

Su capacidad responsiva adquiere un matiz intencional desconocido
hasta el momento. En el mundo de las interacciones y emociones
humanas, él reconoce que desempefia un papel activo y fiable.

El bebé percibe que se le comprende emocionalmente, por ello
necesita una respuesta comprometida y profunda por parte de la
madre, requiere de una respuesta empatica (ponerse los zapatos
de... estar en su lugar).

(Qué hacer? reaccionar a la expresiéon de emocién del bebé de
manera involucrada y comprometida (empatica), descifrar y re-
sponder selectiva y apropiadamente a cada una de las sefiales del
bebé. capacidad de leer adecuadamente las sefiales del bebé y de
responderle reciprocamente.

4. Aparicién de un sentido organizado del yo (de los 9 a los 18 meses)

Transicién de la época de bebé a la etapa de nifio pequerio.
Creciente capacidad de juntar muchas pequeiias actividades
y emociones en un solo patrén, conocido como la capacidad de
organizar, es crucial para el desarrollo de formas de pensamiento
y una capacidad de planificacién més evolucionada.
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- Organizar de manera conveniente tanto su conducta como su vida
emocional, constituye el mayor desafio al que hace frente el nifio
pequernio.

- El bebé comienza a entrelazar diferentes conductas; imita, com-
prende las funciones y su significado, desarrolla su originalidad,
reconcilia emociones polarizadas, desarrollando asi una persona-
lidad tnica.

- Hacia el final de esta etapa en la que aprende a combinar y expresar
sentimientos y acciones de modo que ambos resulten comprensibles
y aceptables, su capacidad de hablar y tolerar limites aumentara
sus recursos para un sano desarrollo emocional y social.

- ¢(Qué hacer? valorar las habilidades recién adquiridas, seguirle
de cerca en sus logros, apoyarlo para devolverle una conducta
organizada después de desestructurarse. reconocer su necesidad
de equilibrio entre la independencia y la seguridad de tu figura.
permanecer implicado emocionalmente y disponible cuando se le
fijen limites.

5. Caracteristicas emocionales (de los 18 a los 36 meses)

- El nifio esta cambiando y resulta dificil mantener su ritmo, suelen
instalarse en la terquedad, combatividad y lucha de poder.

- Se debate emocionalmente entre una incipiente independencia y un
anhelo por el calor y la seguridad de la figura de apego. mientras
se balancea en este ,,columpio emocional” es un reto coincidir con
ély estar arriba cuando el va a arriba o abajo cuando €l lo est3, este
es justo el origen de la obstinacién antes mencionada.

- Comienza a practicar el uso de ideas, describiendo sensaciones,
relaciones y sentimientos por lo que es una época de gran explo-
sion emocional y cognitiva, emociones e ideas parecen derretirse
y mezclarse en una sola, el nifio necesita un amplio margen de
libertad para practicar su uso, ,,jamas pasar las emociones por alto,
ignorarlas, negarlas o reprimirlas”.

6. Aspectos emocionales (de los 18 meses a los 3 afios)

- (Qué hacer? asegurarse de que el nifio comprenda el papel funcio-
nal de los objetos, las personas y los sentimientos, practicar el uso de
ideas para expresar emociones, prestar atencion a su despliegue de
actividad estando disponible para jugar con €l, incentivar el juego
simbdélico para ayudarle a expresar sentimientos, establecer con-
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tacto después de una confrontacion. respeto por su individualidad,
transmitirle un sentido de intencionalidad de la responsabilidad.

7. Razonamiento emocional. El origen de la imaginacién, sentido de
realidad y autoestima (de los 30 a los 48 meses)

Aparece la capacidad de manejar ideas y sentimientos, es decir, la
capacidad del nifio de ir mas alla de la elaboracion de ideas en los
diversos reinos emocionales.

Comenzard a organizar y manejar sus ideas de cara a una com-
prension causa-efecto de sus propias emociones y del mundo.
Sus emociones se vuelven mas organizadas y tienen mayor conti-
nuidad.

Su capacidad de combinar muchas ideas y sentimientos de forma
légica, le permite crear, para si mismo, nuevas experiencias.

Qué hacer? ayudarle a relacionar las interacciones causa/efec-
to, responder de forma légica a sus mensajes, convertirse en su
compafiero de juego introduciendo temas emocionales en el mismo
(sobre todo aquella emocién que evita). animarle a que hable de
sus sentimientos. compensar la empatia y la compasién con una
estricta fijacién de limites esto toma en cuenta la ontogeniagogia.

8. Expresiéon emocional del nifio de cinco afios

Es un gran conversador, aunque piensa antes de hablar y no se
lanza a parlotear como lo harfa un nifio de cuatro afos.

Busca frecuentemente respuestas, pero ya no solo hace preguntas
indiscriminadamente, sino que trata de encontrarlas el mismo,
indagando, profundizando y averiguando para llegar a una conclu-
sion.

No solo es muy servicial sino a menudo es un gran colaborador.
No hace algo sin solicitar el permiso correspondiente.

Aunque pudo haber sentido celos de un hermano menor, lo adora
en la actualidad y se muestra protector y deseoso de atenderlo.
Posee una gran seguridad que utiliza para salirse con la suya
y para poner en préctica sus ideas.

Si se le presiona demasiado, se encoleriza y llora.

»Iiene capacidad de asumir responsabilidades y de imitar la con-
ducta adulta”.

Es naturalmente obediente, quiere agradar, quiere ayudar.
Prefiere permanecer préoximo a la base hogarefia.
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9. Accciones en cuanto a la accién emocional de un otogeniogogia.

Esto toma como base esencial la ontogeniogogia

- Es extraordinariamente importante que se retome el contacto con
el nifio después de un ataque de ira y ayudarlo a comprender que
es lo que sucedi6 y por qué con la calidez expresiva de la voz del
padre o madre base de la ontogeniogogia.

- Hacer un esfuerzo extra para reencontrarte con el nifio tras una
confrontacion, explicarle de forma légica por qué estabas enfadado
y, posteriormente, ofrecerle una salida afectuosa para continuar la
relacion.

- El nifio necesita admiracién y respeto por ser como es, tiene vital
importancia que sienta que estds orgulloso de él y que respetas
alguna de sus caracteristicas especiales.

- Ensenarle a ser discreto, que no significa estimular la hipocresia
sino, mas bien, estimular a un ser humano a mostrar sensibilidad
respecto a los sentimientos del otro. El amor, apoyo y el mejor de
los esfuerzos, asegurardn un crecimiento sano y significardn una
base solida sobre la que podré construir su vida.

- ¢(Qué hacer? apoyar su crecimiento, independencia y experimen-
tacion permaneciendo sensible a sus necesidades.

IX. Antecedentes

Andragogia... ;Qué es la andragogia?

La andragogia es la disciplina que se ocupa de la educacion y el
aprendizaje del adulto. Etimolégicamente la palabra adulto, proviene de
la voz latina adultus, que puede interpretarse como ,ha crecido” luego
de la etapa de la adolescencia. El crecimiento biol6gico del ser humano
llega en un momento determinado al alcanzar su maximo desarrollo en
sus aspectos fisiologicos, morfol6gicos y orgéanicos; sin embargo desde el
punto de vista psico-social, el crecimiento del ser humano, a diferencia
de otras especies, se manifiesta de manera ininterrumpida y permanente.

La educacion se define como un proceso de socializaciéon por medio
del cual las sociedades transmiten formalmente a sus nuevos miembros,
a través de instituciones docentes, una serie de conocimientos, valores,
lineamientos, procedimientos y directrices como normas e instrumentos
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de desempefio en los diferentes &mbitos de la vida de un individuo. Por lo
tanto la educacion comprende patrones de comportamiento, previamente
establecidos por grupos de mayor experiencia y que estan supuestos a ser
asimilados y puestos en préctica por los estudiantes de generacion en
generacion. se reconocen tres tipos de educacion: la formal, la no-formal
y la informal.

La educacién formal se genera en los &mbitos de las escuelas, institu-
tos, academias, tecnolégicos, universidades y politécnicos. la educacion
no-formal se genera con los cursos, seminarios, talleres, mientras que la
educacién informal es aquella que se adquiere a lo largo de la vida.

La palabra pedagogia esta formada por las voces griegas paidos: nifio
y ago: llevar, conducir, guiar. la pedagogia es el conjunto de saberes que
como disciplina, organiza el proceso educativo de las personas, en los
aspectos psicolégico, fisico e intelectual considerando los aspectos cultu-
rales de la sociedad en general. mientras que la pedagogia es la ciencia que
estudia la educacion, la dididctica es el conjunto de técnicas que facilitan
el aprendizaje.

Alguien puede ser pedagogo pero no tener didactica cuando no llega
a su auditorio ni llena las expectativas, es decir que la didactica eviden-
cia determinadas competencias demostrando ademas de los saberes, los
haceres.

La pedagogia puede definirse como el arte y la ciencia de ensefiar, el
arte de transmitir experiencias, conocimientos, valores, con los recursos
que tenemos a nuestro alcance, como son: la experiencia, los materiales, la
misma naturaleza, los laboratorios, los avances tecnolégicos, la escuela, el
arte, el lenguaje hablado, escrito, la corporalidad, los simbolos y aspectos
implicitos en la proxémica.

Es asi, que encontramos dentro de las llamadas ciencias agogicas a:
1. La paidalogia, estudia la educacién de nifios en su etapa de preescolar

de 3 hasta 6 afios de edad.

2. La pedagogia infantil estudia la educacién del nifio en su etapa de
educacién basica.

3. Lahebegogia estudia la educacion del adolescente en su etapa de edu-
caciéon media y diversificada.

4. La andragogia estudia la educacién de las personas adultas hasta la
madurez.

5. La gerontogogia estudia la educacién de adultos en su tercera edad.
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En el enfoque de estas ciencias agogicas, el alcance de la pedagogia
abarca a la educacion a los primeros afios de la vida del ser humano y no
considera las variables especificas que caracterizan el proceso educativo
del individuo adulto en sus diferentes etapas. Educar al individuo en
su etapa adulta y establecer la manera mas efectiva de hacerlo, ha sido
una permanente preocupacién de varios investigadores y docentes, tales
como Eduard Lindeman, Malcolm Knowles, Félix Adam, Adolfo Alcal4,
quienes, a través de sus escritos e investigaciones, han formulado sus
ideas, conceptos, propuestas y planteamientos relacionados tanto con
la teoria, como con la praxis dentro del proceso educativo.

Andragogia es la ciencia y el arte que, siendo parte de la antropologia
y estando inmersa en la educacién permanente, se desarrolla a través de
una praxis fundamentada en los principios de participacion y horizon-
talidad; cuyo proceso, al ser orientado con caracteristicas sinérgicas por
el facilitador del aprendizaje, permite incrementar el pensamiento, la au-
togestion, la calidad de vida y la creatividad del participante adulto, con
el proposito de proporcionarle una oportunidad para que logre su auto-
-realizacion (A. Alcald, La praxis andragogica en los adultos de edad avanzada).

Ernesto Yturralde expresa: ,[..] andragogia es al adulto, como pedago-
gia al nifio”. El nifio se somete al sistema, el adulto busca el conocimiento
para su aplicacién inmediata que le permita redituar en el menor tiem-
po, existiendo la clara conciencia de buscar ser méas competitivo en la
actividad que el individuo realice, més atin si el proceso de aprendizaje
es patrocinado por una organizacién que espera mejorar su posicion
competitiva, mejorando sus competencias laborales, entendiendo como
competencias al conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas
y actitudes orientadas a un desempefio superior en su entorno laboral,
que incluyen tareas, actividades y responsabilidades, que contribuyen
al logro de los objetivos clave buscados.

Elrol del participante adulto, en el proceso de aprendizaje, es diferente
y se proyecta con un mayor alcance que el de ser un receptor pasivo, to-
mador de apuntes, conformista, resignado memorista o simple repetidor
de las ensefianzas impartidas por un instructor, docente o facilitador.
la participacion implica el anélisis critico de las situaciones planteadas,
a través del aporte de soluciones efectivas. la andragogia como un pro-
ceso continuo de excelencia, conlleva la misién final, de un pais.

La ergologia es el estudio de los efectos psicologicos del trabajo.
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Stowa kluczowe: ontogeniagogia, emocje, edukacja

Streszczenie

Celem artykutlu jest zaprezentowanie autorskiej koncepcji pedagogicz-
nej zwanej ontfogeniagogia, jej podstaw teoretycznych i wagi dla rozwoju
podstawowych emocji dziecka, ktére stanowia fundament tej koncep-
cji. Inspiracje teoretyczne autora zakorzenione sa gtéwnie w pracach:
D. Golemana (Inteligencja emocjonalna, Inteligencja emocjonalna w praktyce,
Inteligencja spoteczna), argentyriskiego psychoterapeuty zafascynowanego
psychoterapia Gestalt, N. Levy’ego (,Madro$¢ emocji”), a takze amery-
kanskiego psychoterapeuty francuskiego pochodzenia praktykujacego
analize transakcyjnga, C. Steinera (,Nauczanie emocji”). Na poziomie
praktyki edukacyjnej autor wskazuje na konieczne zalozenie, jakim
jest wspotobecnos¢ rodzicow zdrowych dzieci w szkotach specjalnych
w celu przekazywania emocji, ktérymi obdarza sie naturalnie dziecko.
Rodzice ci, dokonujac pewnego rodzaju demonstracji dobrych emocji,
mieliby by¢ osobami/nauczycielami pomocniczymi wspierajacymi pro-
ces dydaktyczno-wychowawczy dzieci niepelnosprawnych. Poczynione
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obserwacje takiej codziennosci szkolnej powinny by¢ ujete w strategie
dziatan i nauczane w szkolach ksztalcacych przysztych nauczycieli czy
na specjalnych kursach dla rodzicéw. Elementy dobrej praktyki powinny
by¢ wprowadzane takze do zwyczajnych (normalnych) szkét jako element
oswajania z problemem niepelnosprawnosci catego spoteczenstwa.

Koncepcja ontogeniagogia opiera sie na zasadzie koegzystencji i réwno-
wagi ludzkiej. Ksztaltuje poprawne nawyki wspéizycia, poszanowania
i doceniania réznic miedzyludzkich w $rodowisku, takze szkolnym.
Maksymalizuje przekaz podstawowych emocji dzieki pomocy rodzicéw
i buduje zdolnos¢ identyfikacji z dzie¢mi niepelnosprawnymi. Budowanie
grup wsparcia i elastycznych sieci wzajemnych powigzan w rozwiazy-
waniu konfliktu poznawczego, emocjonalnego i spotecznego sprzyja
integracji przy zachowaniu réznorodnoéci. Wpisany w idee tej koncepcji
pluralizm broni wartosci demokratycznych manifestujacych sie w rela-
cjach z innymi ludZmi. Warunkuje wiec demokratyczne wychowanie
i optymalny rozwoj kazdego czlowieka.

Koncepcja ontogeniagogia ma zZrédto w doswiadczeniu wlasnym jej au-
tora z rdzennymi plemionami indianskimi péinocnego Peru (autor jest
profesorem, wyktadowca na Wydziale Edukacji Uniwersytetu Narodowe-
go w Chachapoyas w departamencie Amazonas i jednoczesnie ksztalci
pracujacych nauczycieli w wiosce w dzungli Amazonii). Obserwacje zycia
plemiennego, zwlaszcza przejmujacego gestu milosci wodza wioski, ktory
akceptuje nowo narodzone dziecko (takze niepelnosprawne) jako przy-
ktad dla calej spotecznosci, staly sie punktem wyjscia do opracowania tej
swoistej koncepcji ksztalcenia dorostych.

Jest to wiec rodzaj koncepcji andragogicznej, gdzie rodzic jest kluczo-
wym ogniwem w rozwoju podstawowych emocji dziecka, wokét kto-
rych bedzie obracac sie cale jego doroste zycie. Ale nade wszystko autor
koncepdiji jest przekonany (co jest nastepstwem akcentowanych przezeri
doswiadczen patriarchalnego systemu spotecznosci indiafiskich) o wielkiej
roli ojca zdrowego dziecka jako wzoru mifosci i bliskoéci do nasladowania,
co w kulturze, nazwijmy to zachodniej, nie jest popularne.

Nie bez znaczenia dla autora koncepcji jest rola paristwa i rzadu w za-
pewnieniu Innym bezpieczeristwa publicznego (dodajmy, Ze to generalne
przeswiadczenie wzielo sie z wrogiej polityki rzadu wobec rdzennych
mieszkaficow Amazonii). W przeniesieniu na plaszczyzne rozumienia
Innego jako niepelnosprawnego to niesprawnos¢ systemu, w tym osie-
roconego systemu edukacji, ,bez pedagogicznej Matki i Ojca”, moze do-
prowadzi¢ do wychowania niestabilnie emocjonalnych mtodych ludzi,
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ktérzy nie potrafia sobie poradzi¢ w zyciu dorostym oraz wykazuja sie
pogarda i awersja wobec spoleczenistwa. By¢ moze zaproponowana onto-
geniagogia jest jednym z mozliwych sposobéw na ksztalcenie zdrowych
emocjonalnie dorostych.

Key words: ontogeniagogy, emotions, education

Summary

The aim of this article is to show the author’s original pedagogical
concept called ontogeniagogy, it’s theoretical fundamentals and it’s im-
portance for the development of children’s emotions, which are the foun-
dation of that concept. The author’s theoretical inspirations are mainly
rooted in D. Goleman’s books (Emotional Intelligence, Working with Emotional
Intelligence, Social Intelligence), in Argentinian psychotherapist N. Levy’s,
fascinated by Gestalt psychotherapy (The Wisdom of Emotions), and also
in an American psychotherapist of French origin, Claude Steiner’s, who
practices transactional analysis. At educational practice level the author in-
dicates a necessary assumption which is the presence of healthy children’s
parents in special schools in order to show emotions naturally transmitted
to children. These parents, by displaying some kind of positive emotions,
would be auxiliary people/teachers who support the disabled children’s
didactic and educational process. The observations made with regard to
everyday school life should be included in the strategies and taught in
schools which educate future teachers or on special courses for parents.
The elements of good practice should also be introduced in regular schools
as a part of familiarizing the whole society with the problem of disability.

This concept is based on the principle of human coexistence and bal-
ance. It creates the correct habits of coexistence, and respects and appreci-
ates human differences not only in the social, but also inthe educational
environment. The concept maximizes the transferof primary emotions
with parents” help and encourages the identification with disabled chil-
dren. Creating support groups and flexible network of mutual relations
in resolving a cognitive, emotional, social conflict promotes the integra-
tion with maintenance of diversity. Pluralism, which is an integral part of
this concept, defends democratic values manifested in relationships with
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other people. Therefore it determines democratic education and optimal
development of every human being.

The ontogeniagogy concept derives from the author’s experience with
indigenous native American tribes of northern Peru (professor Edward
Enrique de la Puente is a lecturer at the Faculty of Education, the National
University of Chachapoyas, Amazonas Department, and at the same
time educates teachers working in a village in the Amazon jungle). The
observations of tribal life, in particular the village chief’s gesture of love
accepting a newborn child, even when disabled, as an example for the
whole community became a starting point for the development of this
unique concept of education, as the author emphasizes, the adult education.

It is therefore a kind of andragogical concept in which the parent is
a key link in the development of the child’s primary emotions around
which his entire adult life will rotate. The author is convinced (as a con-
sequence of experiences of the patriarchal system of Indian communities)
that health child’s father plays a huge role. A child should follow him as
he is a symbol of love and closeness, and what’sin a culture, let’s say the
Western one, is not popular.

It is worth mentioning that the author recognizes the role of public
safety which is provided by a country and the government (this general
conviction stemmed from a hostile government policies towards indig-
enous inhabitants of this part of the world). Taking a Different person as
a disabled is a failure of the system and the orphaned education, without
~pedagogical Mother and Father”, and may lead to upbringing emotion-
ally unstable young people who cannot cope well with adulthood and
show contempt and dislike for society. Avoiding the presence of parents of
healthy children in special schools will continue to educate future adults
with phobias and aversions. Perhaps the proposed ontogeniagogia is one
of the possible ways to educate emotionally healthy adults.
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It’s only with a child’s imagination that grown-ups can begin to conceive a better world.
Yann Martel (2005)

[..] to him that is joined to all the living there is hope.
Ecclesiastes, 9,4

Introduction

Behind the apparent diversity of life lies a hidden symmetry, life’s
common sense of kindness and belonging. To be effective education
must adapt itself to express the unity underlying our diversity. This
cannot be done by simply upgrading our technology or adding names to
our social networking accounts. All of our advances in technology will
prove fatal to us in the end unless we achieve a corresponding advance
in what Albert Schweitzer (Franck, 1959) called , reverence for life”. We
need a radically different approach. Albert Einstein has warned us that
»~No problem can be solved from the same consciousness that created
it - we must learn to see the world anew” (Austin, 2009, p. 135). What is
required is a new consciousness; an open-minded approach to asking
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and answering fundamental questions that can yield powerful insights
into the nature of children and learning.

Where are we do find such a new consciousness? Isaiah (11,6) points
us in the right direction. ,And a little child shall lead them”. Lead us
where? Suppose this is not merely Biblical prophesy. H.H. The Dalai
Lama (Ekman, 2008, p. 244) has repeatedly suggested that we work with
children. But how? The answers to these questions are hidden in plain
sight and described in a short declarative sentence: Peace is child’s play.

We have all seen little children play. But did we merely look or did
we really see? We must see differently to discover the belongness in
original play. Our vision must include the living interconnected world
of belonging felt by children. We're proposing that hidden in children’s
original play is a code of kindness that can not only change our minds
about separation and conflict but change our brains and our behavior
and in so doing advance our understanding of what belonging truly
means. This is a radical and necessary approach for education to pursue
in such a rapidly changing world. In order to feel the interrelatedness of
life we must learn to see connections where we previously only looked
at separate parts. The old certainties of separation and conflict with
which we have lived for centuries have remained unchallenged. Einstein
termed this delusion of separateness ,,the most painful delusion in our
world today” (Wilber, 1991, p. 18).

Dalai Lama (Hayward, Varela, 1992, p. 254) argues that the basic hu-
man nature is compassionate, loving kindness and that its importance
and effectiveness have now been established from the scientific stand-
point. As Schweitzer put it: ,Until he extends the circle of compassion to
all living things, man will not himself find peace” (Lorimer, 1990, p. 72).
St Paul sums it up by saying that ,[...] we are members of one another”.

What adults have disregarded as childish nonsense with no real
value turns out to be an unimagined and primary conveyor of wisdom,
belonging, and peace. The purpose of this article is threefold. First, we
suggest that life has an internal and universal code of kindness that
replaces the contest mindset with a playful brain. Second, children’s
original play actualizes this code of kindness. Third, this code of kind-
ness can be nurtured and cultivated into an active form of compassion
providing a practical, systematic, and universally applicable alternative
for education.
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Kindness: Our Underlying Unity

Life has buried in our genes a sense of belonging whose wisdom
is at once biological, spiritual, ecological. For example Dalai Lama
(Harrington, Zajonc, 2006, p. 15) argues that the basic human nature is
compassionate, loving kindness and that its importance and effective-
ness have now been established from the scientific standpoint. This
is a special kind of knowing, ipseity - our universal essential way of
being beneath the layers of culture, thought and reaction, identity and
adaptation (Siegel, 2007, p. 321). It is the essential self prior to the auto-
biographical self. This sense of belonging has been felt and described by
many with a rich variety of linguistic, scientific, and spiritual descrip-
tions. To archbishop Desmond Tutu this belonging is called ubuntu,
.»[.] to have what it takes to be a human being [...] one whose humanity
is caught up in your humanity” (H.H. the Dalai Lama, V. Chan, 2004,
p- 69). For Dalai Lama (H.H. the Dalai Lama, V. Chan, 2004, p. 120) it is
a feeling of interdependence, in which he is connected in such a way
that his personal boundaries dissolve.

Many prominent scientific figures have felt this sense of belonging.
Through their work they felt a unity in the universe beyond the material
world. Einstein referred to a ,,cosmic religious feeling” (Newberg, 2001,
p- 153). Erwin Schrodinger (Weber, 1986, p. xv) describes a oneness of
all things in which individual life and all other conscious beings ,are
all in all”. Biologist Edwin Chargaff adds that

If [a scientist] has not experienced, at least a few times in his life, this
cold shudder down his spine, this confrontation with an immense, invis-
ible face whose breath moves him to tears, he is not a scientist (Newberg,
2001, p. 154).

Plant biologist Barbara McClintock for decades was virtually alone in
her view that , basically everything is one” (Weber, 1986, p. 244). Physicist
David Bohm agrees saying ,Deep down the consciousness of mankind
is one” (Weber, 1986, p. 215). Nobel winning chemist Ilya Prigogine’s
(Weber, 1986, p. 187) stresses life’s interdependence and interconnection.
Physicist Erwin Schrodinger (Weber, 1986, p. xv) points out that the most
popular name for this great Unity is God. Neuroscientist Donald W. Pfaff
found an ethical command that ,[...] seems to be true of all religions,
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across continents and across centuries” (2007, p. 3) - the Golden Rule.
Biologist Bruce Lipton asserts: ,,Survival of the Most Loving is the only
ethic that will ensure not only a healthy personal life but also a healthy
planet” (2005, p. 202).

The stunning message of scientists and mystics is that we are pre-
disposed to recognize that we are one. This sense of unity is embodied
in a behavioral code, a code so deviously simple that it does not need to
be hidden in numbers, words, or symbols.

The Playful Brain

It is not only sages and scientists who appreciate and feel our sense
of belonging. This is what five years old David was describing when he
declared to me, , Fred, play is when we don't know that we are different
from each other”. David expresses the sense of unity described by his
learned elders. Yet while many scientists and sages acknowledge that
a sustaining pattern of unity exists in life, they haven't known how to
develop it. Nor do they know where to look to find it. Dalai Lama (Gole-
man, 2003, p. 277) for example writes that he doesn’t have any particular
ideas as to what specific techniques might be used to bring about this
pattern in children. Psychologist Paul Ekman (Goleman, 2003, p. 148)
also does not have any suggestions as to what practices can shorten the
refractory period in fear. Father Bede Griffith (Weber, 1986, p. 159) has
encountered life’s sacred simplicity as a philosophy but only rarely has
he seen it embodied. Biologist Francisco Varela (Hayward, Varela, 2001,
p- 253) adds that the question of increasing compassion has not only not
arisen in biology it has not been imagined. Scientist Steven Strogatz
points out that ,[...] we still know almost nothing about the laws govern-
ing the interactions between genes, or proteains, or people” (2003, p. 259).

Fortunately this pattern can be discovered and experienced by us.
The recent findings of neuro plasticity suggest that we can remodel our
neuro networks and indeed can train ourselves to be more kind, more
compassionate beings. Research also indicates that as Daniel J. Siegel
puts it,
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[..] the resonance circuits have been shown to not only encode intention,
but also to be fundamentally involved in human empathy, and also in
emotional resonance, the outcome of attunement of minds (2007, p. 320).

Tacobini (2009, p. 267) has called mirror neurons the cells in our brains
that make our experience of others deeply meaningful. He continues:

They show that we are not alone, but are biologically wired and evo-
lutionarily designed to be deeply wiring connects us all at our common
human core.

We are programmed - no hard-wired - to connect. This means that
at a neural level our brains can encode not only what we physically see,
but the intention that we imagine. Siegel suggests that

In the next now, what happens actually matches what our mirror neuron
system anticipated and the coherence between that anticiption and the
map of what interconnected with one another (2007, p. 321).

Daniel Goleman adds that ,The social brain actually creates a pro-
found state of coherence” (2006, p. 319). This belonging is humanity’s
common sense.

Original play’s breathtakingly ingenious neural pattern recognition
system is an innate ecological intelligence or pattern of kindfullness
that not only recognizes that all life is of only one kind, but embodies
an emergent pattern of behavior that sustains this sense of life’s deep
belonging. Play’s ecological wisdom serves as a defibrillator to contest’s
deadly arrhythmia in the pattern of human life. This is an ecological
relationship in which egocentricity is replaced by eco-centricity. In this
ecology one’s gentle touch is local and particular while one’s reach is
global and universal.

Nurturing the Playful Brain
Original play is a powerful process withprofound implications for
education.Original play taps into implicit, hard-wired capacities of our

inherent unity.In doing so itfrees us from the illusion of separateness
and simultaneously widens our circle of compassion.
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Our play with children and animals for the past forty years has pro-
vided a wealth of anecdotal and empirical data on the emotional and
physical principles inherent in original play. The children’s original play
demonstrates that unity lies at the heart of our world and that it can be
experienced and shared. Original play is a simple, inherent, and practical
relationship that decreases fear and aggressive behavior and replaces
these feelings and actions with wisdom and compassion. Training in
original play produces a sense of compassionate coherence that can be
instantaneously activated and communicated to others. This belonging
is life’s common sense; we are hardwired to connect.

Forty years ago children tugged me to the ground to join them their
play. In doing so they not only tugged on my pants, but yanked on
my imagination. I had to be hit in the heart to rediscover this sense of
belonging. The transformation has been far more fundamental than
I imagined. Children changed more than my mind, they changed my
brain. The more I played the more my brain replaced the contest patterns
with new patterns of play. As my friend and mentor psychiatrist Bjorn
Wrangsjo told me one morning at breakfast in his home in Stockholm:
,Fred, you've played for so long that you've changed your brain”. Bjorn’s
statement was profound. Goleman agrees:

In effect, being chronically hurt and angered, or being emotionally
nourished, by someone we spend time with daily over the course of years
can refashion our brain.

The salient property of original play’s coherence is that it transforms
the context within which we live our lives. It transforms the categories
of the psychic and social self, and in the process disrupts our automatic
fear response, changing what constitutes our self defense relationship
with reality. Original play functions like a sort of circuit breaker shut-
ting down the brains flight, fight, freeze circuit and re-establishes an
inherent sense of kindfullness. Original play is a coherent state in which
our fight or flight mechanism of the sympathetic nervous system is
reduced while simultaneously promoting the healthier, growth poten-
tial of the parasympathetic nervous system. Accordingly, original play
reflects not only the covert ways our normal brains” attention networks
have been wired by fear but more importantly how these networks can
be rewired to process that vast other reality beyond the grasp of our
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fearful egocentric selves. Bruce Lipton (2005, p. 147) describes the brain
functioning as a light switch - off and on, fear and love. Newberg and
Waldman say the same thing in different words: ,Love goes up and fear
goes down. Anger goes up and compassion goes down” (2009, p. 127).
Dalai Lama points out that ,[...] the brain cannot develop properly and
people cannot be healthy in the absence of human affection” (Har-
rington, Zajonc, 2006, p. 15).

Within original play’s sense of belonging we can feel the boundaries
of self and other disappear. Here are three examples in which original
play short-circuits our differences and helps us to regain our humanity.

Can you help me not to fight? When someone even touches me I hit
without thinking. I'm tired of fighting and being in the principal’s office
every day. I'm tired of having to talk with the police.

The speaker is an eighteen year old gang member in a New York
City workshop I gave for gang leaders. He stopped me during a break
to talk. I asked him if he would come up in front of the others with
me after the break. He shrugged and agreed. After the break we stood
facing each other about a foot apart. I whispered to him: ,Can I push
you?”. He nodded yes. I put my hand on his shoulder and pushed him
sideways. He hardly shifted his feet. He is about six feet and around
200 pounds. I whispered: ,Can I push you harder?”. He shrugged and
nodded. I shoved him harder this time. Reflexively his right fist came
toward my face. I deflected his fist with the back of my right hand as
it neared my left cheek. I spiraled it away in an S motion bringing it
down to my chest where I held it softly against me. I looked in his eyes
and released his hand. We hugged and sat down. When I sat down the
young woman sitting next to me whispered: ,Did you see his eyes?”.
»Yes,  know”. I nodded. He was crying.

The teenager’s reflexive response to a conflict was aggression. He
was then presented with an unprecedented reaction. The teenage gang
member punched but there was no victim, no aggressor, no blame, no
fault, no revenge. This is the promise of original play - the possibility
of dissolving aggression and victimization. When the twenty-five gang
leaders and I were saying goodbye on the street after the play session
the young man came up to me. ,Can I learn to do this with children?”
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,Of course,” I said. We hugged again and went our separate ways. But
not as separate as before.

The teenager experienced the moment in original play when two
people have the opportunity to create a new relationship of belonging
that is literally outside the categories of their normal worlds.

ek

One day I was arranging some thin mats on the concrete floor in
a corner of a corridor in Pollsmoor Prison, in Cape Town, South Africa.
Small groups of prisoners walked by. Most took no outward notice of
me. One tall young man in a blue prison jumpsuit stopped. He looked
at me as if I were totally out of place. In the prison everyone knows their
place. Here is a white guy all alone sitting on the floor in a secluded
hallway. No guards were around. He asked me: ,Who are you? Do
you know who we are? We are murderers, rapists, drug dealers”. I just
smiled and crawled toward him and nudged his legs. He smiled a huge
smile. I tackled him and we rolled together on the mats. He laughed
and squirmed out of my grasp. When he stood up he laughingly said:
,OK!'OK!I get it”. We shook hands and he ran to catch up with the other
prisoners. I never told him who I was. I showed him who I am. My sud-
den behavioral answer to his question brought us out of our categories.
For the briefest of times we were without categories, no prisoner, no
stranger, no American, no South African.

In our play these young men felt their belonging to something greater
than a gang membership. Original play dissolved our categories. This
is what in South Africa is described as ubuntu, the compassion evident
when one’s humanity is caught up in another’s humanity. Garmezy and
Rutter (Davidson, Harrington, 2002, p. 178) indicate that a loving and
affectionate connection to even one person can limit or counteract much
of the damage done by negative environments.

sk

Another example of playing beyond our accepted categories involves
a boy with autism. He was eight years old. We had just finished a session
of original play in his school in Seattle. Contrary to the expectations of
research his play was indistinguishable from that of other children. He
did no stimming and no echolalia. He played with me, not at me or next
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to me, but with me. No parallel play. No autism.This was not merely
a lack of ego, but a dynamic blending of two people beyond the catego-
ries of their everyday lives. Following the play session we were sitting
on the edge of the mats waiting for his teacher to come and walk him
back to class. As he sat there he exclaimed, ,,I wish I had a normal life.
I wish I had a normal life. This play is my reminder of a normal life”.
Not only did he play, but he also commented on his experience of play
as a world outside of autism.

Since autism was discovered in the 1940’s by Leo Kanner in Baltimore
and Hans Asperger in Vienna there have been 100’s of case studies in
the medical literature documenting in detail the symptoms of autism,
which fall into two main groups: social-cognitive and sensorimotor.
The first group is thought to be the single most important diagnostic
symptom: mental aloneness and a lack of contact with the social world
coupled with an inability to have empathy with others. Psychologists
and educators often describe children with autism as being unable to
participate in social play because they cannot demonstrate empathy.
Neuroscientist V.S. Ramachandran expresses a commonly held belief
among parents, educators and scientists when he says that , Autistic
children express no outward sense of play” (2011, p. 137). He adds that
,How sad it must be for parents to see their sons and daughters impervi-
ous to the enchantment of childhood”. As the boy above demonstrated
autistic children engage in play, but not the cultural variety that adults
expect. We can turn around Ramachandran’s statement to say, how sad
it must be for autistic sons and daughters to see their parents, teachers,
and therapists impervious to their play.

When we let go of our hold on our assumptions, models, and theo-
ries of culture we enter into a state of ,no categories” allowing us to
experience our sense of belonging. Original play’s kindness opens us
to a range of choice simply unavailable to the contesting mind.In fact
as Lipton points out a sustained self-defense response inhibits the crea-
tion of life-sustaining energy. When we undergo a threat we experience
an ,amygdala hijack” which triggers a flood of stress hormones with
a range of negative consequences including lowering the effectiveness
of our immune response. Original play increases the range of options
but does not increase the time needed to make a choice. Original play’s
access to a wide range of choice is below the level of consciousness and
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does not result in what is clinically called decision paralysis. In fact, the
opposite is true. This happens so quickly that I do not feel like a deci-
sion is being made at all.

Original play’s ,remapping” enables the brain to process information
much differently than in contest consciousness. Original play’s kind-
ness destructures, deprograms and deconditions fear making whole
new orientations possible.Original play promotes neural plasticity and
strengthens specific neurological circuits that generate peacefulness,
awareness, and compassion. With practice seconds of kindness can be
stabilized into temperaments becoming familiar and effortless. The
result of such training is a sense of ecological coherence that can be
instantaneously activated and communicated to others.

Conclusion

There is no lonliness to the clear eyed mystic in this luminous,
brimming Playful world.
Hafiz (quoted after: Ladinsky, 2003, p. 8)

Perhaps my play over the years has as James H. Austin describes:

[..] deconditioned my limbic system and frontal regions of their more
maladaptive responses while liberating some of the most highly evolved
associative functions represented farther forward in the frontal pole and
temporal pole (2006, p. 270).

It was as if at subcortical levels my preattentive system scanned my
experience for safe, appropriate options. Such a brain becomes as Aus-
tin points out: ,[...] a resource which could serve as the basis both for
our long range biological survival and for our cultural advancement”
(2009, p. 135).

Sages and scientists have long been aware of a sense of unity un-
derlying human life. The latest research in neuroscience confirms the
presence of such a sense of belonging. But knowing and experiencing
are very different things. Our play with children demonstrates that this
feeling of belonging is not only inherent in life but can be experienced.
Psychologist Paul Ekman writes: ,We need a loving-kindness exercise
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room” (2008, p. 225). An exercise room of loving kindness or playground
is exactly what original play provides.

The fearful contest reflexes we assumed to be set not only can be
modified, they can be replaced by the playful brain. Original play’s
,remapping” enables the brain to process information much differently
than in contest consciousness, rechanneling fearful, aggressive ener-
gies toward compassion. Original play taps into implicit, hard-wired
capacities of our native intelligence dropping out the psychic and social,
and even species self, and in the process destructures, deprograms and
deconditions fear, and strengthens specific neurological circuits that
generate peacefulness, awareness, and compassion.

Original play provides behavioral evidence that the brain and body
can be deconditioned from fear and conflict. Our approach differs from
previous research in that original play is intrinsic to children and is
universal and independent of language, culture, and medical issues.
Our approach corresponds with the suggestion made by Austin (1998,
p- 688) that it would seem worthwhile for investigators to extend their
studies toward the more spontaneous, non-task-induced behaviors,
because this would more closely correspond with the way one’s experi-
ence naturally unfolds and there is no-thinking and this long moment
of non self-conscious mental silence in clear awareness corresponds
more closely with the psychological concept of an authentic , baseline”.
With practice seconds of kindness can be stabilized into temperaments
becoming familiar and effortless.
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Summary

Behind the apparent diversity of life lies life’s common sense of
kindness and belonging. To be effective education must adapt itself to ex-
press the unity. This cannot be done by simply upgrading our technology
or adding names to our social networking accounts. All of our advances
in technology will prove fatal to us in the end unless we achieve a corre-
sponding advance in what Albert Schweitzer called , reverence for life”.

We need a radically different approach. We're proposing that hidden
in children’s original play is a code of kindness that can not only change
our minds about separation and conflict but change our brains and our
behavior. The stunning message of scientists and mystics is that we are
predisposed to recognize our sense of unity. Yet while many scientists
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and sages acknowledge that a sustaining pattern of unity exists in life,
they haven’t known how to develop it.

The purpose of this article is threefold. First, we suggest that life has an
internal and universal code of kindness that replaces the contest mindset
with a playful brain. Second, children’s original play actualizes this code
of kindness. Third, this code of kindness can be nurtured and cultivated
into an active form of compassion providing a practical, systematic, and
universally applicable alternative for education.

Fortunately this pattern can be discovered and experienced by us. Con-
sistent with recent findings in neuroscience our play with children and
animals has provided a wealth of anecdotal and empirical data demon-
strating that original play is a simple, inherent, and practical relationship
that decreases fear and aggressive behavior and replaces these feelings
and actions with wisdom and compassion. Original play’s ,remapping”
enables the brain to process information much differently than in contest
consciousness, rechanneling fearful, aggressive energies toward compas-
sion. Original play taps into implicit, hard-wired capacities of our native
intelligence and in the process destructures, deprograms and decondi-
tions fear, while strengthening specific neurological circuits that generate
peacefulness, awareness, and compassion.

Stowa kluczowe: zabawa, mézg, przynaleznosé

Streszczenie

Poza oczywistym zréznicowaniem w zyciu jest w nim takze powszech-
ne poczucie serdecznosci i przynaleznosci. Aby edukacja byta efektywna,
musi zaadaptowac sie do wyrazania jednosci, co nie moze odby¢ sie przez
zwyczajne podnoszenie standardéw technologicznych albo kolejnych ra-
portéw irozliczen. Nasze zaawansowanie w technologie okaze sie fatalne
w skutkach dla rodzaju ludzkiego, chyba ze osiggniemy postep w tym,
co A. Schweitzer nazwat ,szacunkiem dla zycia”.

Potrzebujemy zupelnie innego podejscia. Proponujemy refleksje nad
dzieciecg zabawga. Ukryty w niej jest bowiem kod dobroci, ktéry nie tylko
moze wplynaé na zmiane naszego umyslu, ale moze takze zmienic funk-
cjonowanie mézgu i nasze zachowanie. Poglebiona wiedza naukowcéw
i mistykow moéwi, ze mamy predyspozycje do rozpoznania naszego
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poczucia jednosci. Wielu naukowcéw i medrcéw uznaje fakt istnienia
w zyciu cigglego wzorca jednosci, nie wiedza oni jednak, w jaki sposéb
mozna go rozwijac.

Sa trzy cele tego artykutu. Po pierwsze, sugerujemy, ze zycie ma
wewnetrzny i uniwersalny kod zyczliwoséci, ktéry zastepuje umyst na-
stawiony na rywalizacje. Po drugie, dziecieca ,pierwotna zabawa” po-
woduje odnawianie sie tego kodu. Po trzecie, ten kod zyczliwosci mozna
pielegnowac i rozwija¢ w kierunku aktywnych form wspélczucia, ktére
sa praktyczna, uniwersalng, systematyczng alternatywa dla edukacji.

Na szczeScie ten wzor moze by¢ przez nas odkrywany i do§wiadczany.
Wraz z najnowszymi zdobyczami neurologii nasza zabawa z dzie¢mi
i zwierzetami dostarcza danych, ktore ilustruja, ze original play (pier-
wotna zabawa) opiera si¢ na prostych, wewnetrznych, praktycznych
mechanizmach, ktére zmniejszaja lek i zachowania agresywne, a takze
zastepuja je dzialaniem pelnym wspoéiczucia i mitosci. Ten ,nowy wzoér
mapy moézgu” umozliwia przetwarzanie informacji w sposéb zupelnie
inny, niz ma to miejsce w przypadku zachowan rywalizacyjnych. Prze-
wzorowaniu ulega lek i agresja, ktére przeksztalcane sa we wspétczucie.
Original play zapewnia wysokiej jakoSci umiejetnoéci wynikajace z naszej
wrodzonej inteligencji i zmienia stany lekowe, wzmacniajac wytworzone
przez zabawe szczegdlne polaczenia neurologiczne, co z kolei generuje
spokdj, przytomnos¢ umystu i wspoétczucie.
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