PoDsTAWY EDUKACII

TOM 15

NA JAKIE WAZNE DZIS PYTANIA SZUKAMY ODPOWIEDZI?

FUNDAMENTALS OF EDUCATION

voL. 15

WHAT ESSENTIAL QUESTIONS ARE WE TRYING TO ANSWER NOWADAYS ?



RADA NAuKkOwA

dr hab. Dorota Gotebniak, prof. DSW, Dolno$lgska Szkota Wyzsza we Wroctawiu,
Polska

prof. dr Gaston Pineau, Professeur honoraire Université de Tours, Francja
prof. dr hab. Hana Cervinkova, Maynooth University, Irlandia
prof. zw. dr hab. Wojciech Kojs, Wyzsza Szkota Biznesu w Dgbrowie Gdérniczej, Polska

prof. Bernd-Joachim Ertelt PhD, Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy im. Jana
Dtugosza w Czestochowie; Hochschule der Bundesagentur fiir Arbeit (HdBA),
Mannheim — Niemcy

prof. dr Liliana Ciascai, Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca, Rumunia
prof. zw. dr hab. Ryszard tukaszewicz, Fundacja Alternatyw Lepszej Edukacji, Polska

prof. dr Edward Rojas de la Puente, Universidad Nacional Toribio Rodriguez
de Mendoza (UNTRM), Chachapoyas-Peru

prof. dr Albert Arbds Bertran, Universitat Internacional de Catalunya, Barcelona,
Hiszpania
LISTA RECENZENTOW
prof. zw. dr hab. Bogustaw Sliwerski, Uniwersytet tédzki, Polska

dr hab. Astrid Meczkowska-Christiansen, prof. AMW, Akademia Marynarki Wojennej
w Gdyni, Polska

dr hab. Jolanta Zwiernik, prof. DSW, Dolnoslgska Szkota Wyzsza we Wroctawiu, Polska
prof. dr Pierre Dominicé, Professeur honoraire Université de Geneve, Szwajcaria
prof. Vlasta Cabanova PhD, Slezskd univerzita v Opavé, Czechy

dr hab. Hanna Kedzierska, prof. UWM, Uniwersytet Warmirnsko-Mazurski w Olsztynie,
Polska

prof. dr Velta Lubkina, Rézeknes Tehnologiju Akadémija, totwa
dr hab. Matgorzata Muszynska, prof. WSB, Wyzsza Szkota Bankowa w Toruniu, Polska
prof. dr Gilles Baillat, Université de Reims-Champagne-Ardenne, Francja

prof. Dr. Eu. Miquel Angel Comas, European Knowledge Advisor Centro Universitario
Internacional de Barcelona, Universidad de Barcelona, Hiszpania

dr hab. Tomasz Olchanowski, Uniwersytet w Biatymstoku, Polska

dr hab. Edyta Januszewska, prof. ChAT, Chrzescijanska Akademia Teologiczna
w Warszawie, Polska



UNIWERSYTET HUMANISTYCZNO-PRZYRODNICZY
IM. JANA DtuGosza w CZESTOCHOWIE

PODSTAWY EDUKACII

TOM 15

NA JAKIE WAZNE DZIS PYTANIA
SZUKAMY ODPOWIEDZI?

pod redakcja
MALGORZATY PIASECKIE)

FUNDAMENTALS OF EDUCATION

voL. 15

WHAT ESSENTIAL QUESTIONS ARE WE TRYING TO AN-
SWER NOWADAYS?

ed.
MALGORZATA PIASECKA

by |

Czestochowa 2022



Komitet Redakcyjny

Redaktor naczelna
Matgorzata PIASECKA

Redaktorzy tematyczni
Monika ADAMSKA-STARON, Agnieszka KOZERSKA, Beata tUKASIK, Karol MOTYL

Redaktorzy jezykowi
Matgorzata DAWIDZIAK-KLADOCZNA — jezyk polski, Marie-Frangoise IWANIUKOWICZ — jezyk
francuski, Janina STASZCZYK — jezyk angielski

Redaktor statystyczny
Wioletta SOLTYSIAK

Sekretarz redakcji
Anna IRASIAK

Koordynator ds. Zasobdw Internetowych
Sylwia MISZCZAK

Korekta
Piotr GOSPODAREK
Andrzej MISZCZAK

Redakcja techniczna
Aleksandra KUNOWSKA

Projekt oktadki
Stawomir SADOWSKI

Artykuty zawarte w czasopi$mie recenzowane sg anonimowo
Podstawowg wersja periodyku jest publikacja ksigzkowa

Czasopismo w wersji elektronicznej opublikowane jest na stronie:
http://podstawyedukacji.ujd.edu.pl

Czasopismo jest indeksowane w bazach danych ERIH PLUS, Bazhum, Index Copernicus, CEJSH,
CEEOL, Polska Bibliografia Naukowa, CEON, Most Wiedzy

Copyright © 2022 Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy im. Jana Dtugosza w Czestochowie
oraz autorzy, pewne prawa zastrzezone. Licencja Creative Commons — Uznanie autorstwa
(https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/legalcode)

ISSN 2081-2264
elSSN 2658-2848

Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego
im. Jana Dtugosza w Czestochowie
42-200 Czestochowa, ul. Waszyngtona 4/8
tel. (34) 378-43-28, faks (34) 378-43-19, e-mail: wydawnictwo@ujd.edu.pl
www.ujd.edu.pl


http://podstawyedukacji.ujd.edu.pl/
https://dbh.nsd.uib.no/publiseringskanaler/erihplus/periodical/info?id=499032
http://bazhum.pl/bib/journal/508/
https://journals.indexcopernicus.com/search/details?id=1527
http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmeta1.element.ojs-issn-2081-2264
https://www.ceeol.com/search/journal-detail?id=1625
https://pbn.nauka.gov.pl/core/#/issue/view/5ef2f05aad49b34a920df0d4/current
http://yadda.icm.edu.pl/yadda/element/bwmeta1.element.ojs-issn-2081-2264
https://mostwiedzy.pl/pl/magazine/podstawy-edukacji,1-28926
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/legalcode
mailto:wydawnictwo@ujd.edu.pl
http://www.ujd.edu.pl/

SPIS TRESCI
CONTENTS

Matgorzata PIASECKA
Od Redakcji: Podstawy Edukacji.
Na jakie wazne dzi$ pytania szukamy odpowiedzi? ........ccccoceeveeeeeicnnnns

Matgorzata PIASECKA
Foreword of the Editor: Fundamentals of Education.
What essential questions are we trying to answer nowadays? .............

STUDIA | ROZPRAWY

Agata tOPATKIEWICZ
Co sprawia, ze pytania badawcze majg charakter pedagogiczny?
O uniwersum przedmiotowym pedagogiki przez pryzmat
rozwazan Nad j&j FOZWOJEM .......eveeeeeiieeeeiiieeeeciee e et e e e cree e e e sreea e e
What makes the question relevant from the educational point of view?
Reflections on the subject universe of education (Abstract) ......ccceveveieenenenrenennennen

Michat PLOCIENNIK
Powszechna edukacja filozoficzna szansg na deideologizacje edukacji
w Polsce? O potrzebie i perspektywach nowego paradygmatu
edukacyjnego — w dialogu z Maciejem WozZniczkg ......ccccceeeecvveeeecnnennnn.
Universal philosophical education as an opportunity on de-ideologization of
education in Poland? On the need and prospects of a new educational paradigm —
in dialogue with Maciej Wozniczka (ABSTract) ..viueeeverenienerreiienernenrenreeenneieenennennens

Marta KRUPSKA
Pytanie o pokdj w mysli Gabriela Marcela .........ccccooeeciieeeeciieeecciieeeee
A question about peace in the thought of Gabriel Marcel (Abstract) ......cccoevuvenennenne.

Magda KARKOWSKA
Rdéznica i tozsamosé — w poszukiwaniu ptaszczyzn
aksjologiczne]j identyfikacji ......cccovevveeeeciiie e,
Difference and identity — in search for areas of axiological
identification (ADSTraCE) .uuiiii i e e

13



Matgorzata MUSZYNSKA
Czym mogtaby by¢ tozsamos$¢é fenomenalna?
Rozwazania na podstawie retrospektywnego opisu

realizacji wtasnych badan i analiz koncepcji filozofii .......ccccceveuveennn.

What could the phenomenal identity be? Considerations on
the basis of retrospective description of my own research

and analyses of the concepts of philosophy (Abstract) .....ccceevveveveieiiieninenennnnans

Kinga LISOWSKA
Jak ksztattowaé tozsamosc¢ dzieci i mtodziezy w przestrzeni
wspotczesnej szkoty? Miedzy edukacja regionalna,

miedzykulturowg a transkulturowoscig .......ccccceeevviieeeeiciieeeecineenn,
How to shape the identity of children and youth in the space of a modern school?
Between regional, cross-cultural education and transculturalism (Abstract) ........

Katarzyna WASZYNSKA, Martyna ZACHORSKA, Weronika KLON

Feminatywy w edukacji seksualnej — czy (nie) warto ich stosowac?

Female forms of occupational names (feminativa) —

is there a need to use them in sex education? (AbStract) .......coeeervenrernrinnennnenns

Halina Monika WROBLEWSKA

Kompetencje twdrcze w perspektywie pozytywnych zasobow ......
Creative competences in the perspective of positive resources (Abstract)..........

Anna Leszczynska-Rejchert

Jak i dlaczego edukowac do starosci? — perspektywa geragoga .....
How and why to educate to old age? — geragog perspective (Abstract)..............

Lucyna Myszka-Strychalska
Pokolenie koronawirusa jako spuscizna po pandemii

choroby COVID-19(?) — préba charakterystyki .......cccccoeeeecveeeennnnen.

Coronavirus Generation as a legacy from the COVID-19 disease pandemic(?) —

an attempt to characterize (ADSIracCt)....vevveeieeeereieiieneieeieenereereireneereneeneenees

Z BADAN

Izabela ZIEBACZ
Education on the verge of changes. The process of education

in terms of the cybernetic theory of character ..........ccccccveveennnneen.

Edukacja na styku zmian. Proces ksztatcenia

w ujeciu cybernetycznej teorii charakteru (Streszczenie) ....cc.cvevvevvevieiinnennennnns

Justyna SIEMIONOW
Poszukiwanie nowych rozwigzan w pracy wychowawczej —

metoda design thinking w ksztatceniu przysztych pedagogow .......

Searching for new solutions in educational practices —
design thinking as a method in high education for future pedagogists (Abstract)



Matgorzata PIASECKA

The Phenomenon of Imagination in Contemporary Education.
Competence Essential for the Development of Children Supported

by the Creative Visualisation Technique .......ccccocveeviviiiiiinciien i
Fenomen wyobrazni we wspdtczesnej edukacji. Kompetencje istotne

dla rozwoju dzieci wspomagane technika twdrczej wizualizacji (Streszczenie).............

Joanna Ludwika PEKALA

Poczucie skutecznosci kandydatéw do zawodu nauczyciela

wobec pracy z uczniem zdoINYM ...cc.eevvviiieiiiiiiee e
The self-efficacy of candidates for the teaching profession

towards work with a gifted student (ADStract) ......ceeeveniiiiiniiiiiiiiiiniireeeeans

Krzysztof ZAJDEL

Selfie in the opinions of respondents
in the Polish-Czech borderlands .........ccccceveciieiieciiee e
Selfie w opiniach respondentdéw z pogranicza polsko-czeskiego (Streszczenie) ...........

Natalia Maria RUMAN

In the world of digital media. The role of information technology

in Polish and Czech secondary education ........ccccceeeeciieeieciieecccieeeeene
W $wiecie mediow cyfrowych. Rola technologii informacyjnych w polskim i czeskim
szkolnictwie Srednim (StreSZCZENIE) .ui i iiiii i i e ee e e e e e e e eaeeenes

Anna JOZEFOWICZ

Co z tg zmiang? — opinie nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej

na temat lektur szkolnNych .......coooiiiiiiii e
What about this change? — opinions of teachers of early school education

about school reading (ADSEIrACT) cvvuveeerereieiiiirierieeierreerr s s es s eneenreseeeaenss

Katarzyna PARDEIJ

Aspekty wychowawcze w pracy nauczyciela

przedmiotéw zawodowych (na przyktadzie technikéw

ksztatcacych w zawodzie technik hotelarstwa) ........cccoceeeveevieeecieeennnenn.
Educational aspects in the work of a teacher of vocational subjects

(on the example of technicians training in the profession of

hotel management technician) (ADStract) ...cuveeveeeereiieireieieireeeriree e s reenees






UNIWERSYTET HUMANISTYCZNO-PRZYRODNICZY IM. JANA DLUGOSZA W CZESTOCHOWIE

Podstawy Edukacji 2022, t. 15: Na jakie wazne dzis pytania szukamy odpowiedzi?

—®
http://dx.doi.org/10.16926/pe.2022.15.01

Matgorzata PIASECKA
https://orcid.org/0000-0002-8578-1488
Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy im. Jana Dtugosza w Czestochowie

Kontakt: m.piasecka@ujd.edu.pl

Jak cytowac [how to cite]: Piasecka, M. (2022). Od Redakcji: Podstawy Edukacji. Na jakie wazne
dzi$ pytania szukamy odpowiedzi? Podstawy Edukacji. Na jakie wazne dzis pytania szukamy odpo-
wiedzi?, 15, 9-12.

Od Redakcji: Podstawy Edukacji.
Na jakie wazne dzi$ pytania szukamy odpowiedzi?

Kazda epoka ma swoje wazne pytania, ktére stawia sie w obliczu sukceséw,
zwyciestw, klesk, kryzysow, niepokojow, wyzwan, nadmiaréw i niedomiaréow
wzgledem zastanej i antycypowanej rzeczywistosci. Méwigc ,rzeczywistos¢”,
mamy na mysli ztozony, dynamiczny i zmieniajacy sie konstrukt organicznie
wspottworzony przez nature, kulture, spoteczeristwo, cztowieka. Rzeczywistosc¢
edukacyjna, zanurzona w tych szerokich kontekstach, skupia w sobie niczym
soczewka problemy makroswiata. Jest jego odbiciem, ekranem kultury (Wit-
kowski, 2007), ale jest tez wielkg zyciodajng potencjg w kazdym czasie i w kaz-
dym miejscu.

Wspdtczesny swiat staje sie coraz bardziej skomplikowany, chaotyczny, nie-
przewidywalny, wrecz zagrazajacy zyciu. Postepujgce wyalienowanie cztowieka
i samotnos¢ w ttumie prowadzg do braku odpowiedzialnosci za dziatanie, ktére
czesto jest schematyczne, stereotypowe, sterowane zewnetrznie, w tym poli-
tycznie, wymuszane przez rzeczy, uktady sytuacyjne, napedzane przez zegary.
Cztowiek, zyjagc w tak ogromnym semiotycznym zageszczeniu, moze poczuc sie
zagubiony, uwiktany w bezsensownos¢ i skazany na zycie w wieku nieodpowie-
dzialnosci (Kozielecki, 1995). Z drugiej strony, jego kapitat intelektualny i spo-
teczny oraz potencjat wrazliwosci rozbudzajg w nim dazenia do dziatan autono-
micznych, odpowiedzialnych za wspdlnote, innowacyjnych na miare epoki, re-
fleksyjnych, ktore sprzyjajg szczesciu jednostek i catych spoteczenstw. To wy-


http://dx.doi.org/10.16926/pe.2022.15.01
https://orcid.org/0000-0002-8578-1488
mailto:m.piasecka@ujd.edu.pl
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pl

10 Matgorzata PIASECKA

maga jednak ciggtego, swiadomego ,przekraczania” chaosu, szumu, tempa co-
dziennosci, w kierunku wyciszenia, spowolnienia, skupienia zyciowe] energii
w celu regeneracji zasobow fizycznych i duchowych, aby, mimo wszystko, cie-
szy¢ sie tym, co jest dane teraz (Bocheniski, 1993).

Tymczasem swiat wystawia cztowieka na wielkg prébe cieszenia sie tym, co
jest teraz dane. Oprécz wcigz narastajgcych globalnych probleméw, np. ekologii,
gtodu, zbrojen, konfliktéw, terroryzmu, uchodzstwa, gett spotecznych, kulturo-
wych, doswiadczamy cywilizacyjnego ,wstrzagsu w postaci pandemii COVID-19
i zwigzanych z tym réznych form spotecznego lockdownu” (Gara, 2021, s. 7). Czas
jakby zatrzymat swdj ped, sprzyjajac, by¢ moze, refleksji, ale nie jest to tatwe, bo
zyjemy w Swiecie dotknietym ,wsciektym gniewem cywilizacji” (Attali, 2017,
s. 11). I cho¢ walczymy, aby wyjs¢ z tej konfrontacji zwyciesko, to wydaje sie, ze
»[...] poczucie kleski utrzymuje sie i postepuje nadal — jest to nawet jedyny po-
step, jaki czynimy, my zbtgkani przechodnie umeczeni $ciezkg zagubiong w labi-
ryncie zycia” (Nancy, 2016, s. 11). Dlatego dotaczamy do gtosu, ze: ,Swiat, ktéry
stanat i chodzit na gtowie, musi teraz powrdci¢ na swoje normalne tory” (Serreau,
https://www.af-ccc.fr/le-monde-qui-marchait-sur-la-tete/; dostep: 31.01.2022).

Zachecamy, aby podjetym autorskim rozwazaniom (studiom, rozprawom,
polemikom) towarzyszyta metarefleksja w odniesieniu do wtasnych pytan ba-
dawczych. Chodzi miedzy innymi o to: dlaczego te pytania sg wazne i dla kogo?
do kogo sg kierowane? jakich obszaréw i probleméw dotycza? co obrazujg, wy-
jasniajg, interpretuja, decentrujg? demistyfikujg? jak sg skuteczne, pomocne,
sprawcze? co, kogo i jak zmieniajg? jakie majg znaczenie w wymiarze indywidu-
alnym, wspdlnotowym? jaki jest ich zasieg i wptyw oddziatywania (lokalny/glo-
balny)? itd.

Proponujemy refleksyjne podejscie wobec wtasnych pytan badawczych w po-
tréjnym wymiarze, aby zrozumie¢, ocenic i zakwestionowac oraz zaproponowac.

Po pierwsze — zrozumie¢

Pytania badawcze, ktére stawiamy, nie biorg sie znikad. Ich geneza bardzo cze-
sto jest ztozona, zawiktana, albowiem sprowokowana przez réznych aktorow/
uczestnikéw rzeczywistos$ci spotecznej, obramowana paradygmatami nauko-
wymi, naznaczona osobistymi preferencjami i wolnymi wyborami. Sprzezone ze
sobg dwa konteksty, spoteczny i naukowy, ewoluujg, wytwarzajgc napiecia
w kazdym z nich z osobna i pomiedzy nimi. Jesli chodzi o przestrzen spoteczng,
badacz refleksyjnie przyglada sie tym napieciom pomiedzy réznymi aktorami, ich
odmiennym racjom, starajac sie interweniowac, negocjowac, rezonowac, ulep-
sza¢, udoskonala¢, przekierowywaé w strone waznych aktualnie pytan. W przy-
padku kontekstu naukowego oczywistym jest, ze on tez sie zmienia w wyniku
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procesow internacjonalizacji, interdyscyplinarnosci i transdycyplinarnosci, stan-
daryzacji, konkurencyjnosci nauki, komercjalizacji wiedzy, itp. Pytania badawcze
niewatpliwie definiowane sg w optyce paradygmatéw, a one, zmieniajac sie, po-
wodujg napiecia, dysonanse poznawcze czy wrecz ,wojny” paradygmatéw
(Kuhn, 2020). To wptywa na rodzaj pytan, sposéb ich zadawania i hierarchizacje.
Jednak wazne pytania to nie zawsze pytania dominujgce.

Po drugie — ocenic i zakwestionowac

Rozwazania z uwzglednieniem autorefleksji wobec swoich pytan badaw-
czych pozwalajg oceni¢, i byé moze nawet zakwestionowac, faworyzowane rela-
cje z badanym swiatem spotecznym, sposoby ich opisu, interpretacji i wyjasnia-
nia, uprzywilejowany rodzaj aktoréw spotecznych, spoteczenstwa, cztowieka.
W precyzowaniu przestrzeni tego wymiaru refleksji pomocne mogg by¢ naste-
pujgce przyktadowe pytania: czy konstruujgc wazne pytania i szukajgc na nie od-
powiedzi, badacz uwzglednia w swojej ocenie ewolucje/rewolucje spoteczne,
czy tez pozwala sie zamkna¢ w tradycji myslenia, badania, ktére traca dzi$ zna-
czenie spofeczne?; czy badacz ogarniety dominujgcym paradygmatem ma swia-
domos¢, ze moze zaniechaé niektdrych badan, przyczyniajac sie do tworzenia
opuszczonych pdl badawczych, wycofanych z zycia aktoréw spotecznych?; naile
niewystarczajgce finansowanie nauki sktania/przymusza badaczy do zaniedby-
wania waznych pytan badawczych?; czy trend internacjonalizacji w nauce
ma/moze mieé (nie)pozadany wptyw na postawione pytania badawcze?; czy
(samo)rozwdj, sciezka biograficzna i wtasna wewnetrzna przemiana badacza jest
na tyle sprawcza, aby zakwestionowac¢ pytania dotychczas nienegowane?

Po trzecie — zaproponowac

Poza dwoma powyzszymi aspektami refleksyjnego namystu wobec wtasnych
pytan badawczych, majgcymi na celu ich zrozumienie i ocene, nalezy wskazaé na
trzeci obszar, czyli propozycje. Zatem, aby zaproponowaé odpowiedz na wazne
pytania, badacz powinien jak najlepiej przygotowac sie, unikajac slepych zaut-
kow, eliminujgc kontrowersje, precyzujgc niedookreslenia, wytyczajac klarowng
$ciezke problematyzacji. Przydatne w tym obszarze refleksyjnej dyskusji moga
okazac sie ponizsze przyktadowe pytania: jak operowaé, wywazyé, precyzowaé
powigzania miedzy pytaniami badawczymi a obszernymi polami problemo-
wymi? Jak konkretyzowaé pytania badawcze wobec przekrojowych/brzegowych
pytan réznych aktorow spotecznych? Jak artykutowac tradycyjne kierunki badan
w kontekscie nowych problemdéw, wyzwan? W jaki sposéb na podstawie frag-
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mentarycznych badan w réznych dyscyplinach dokona¢ interpretacji ztozonego
zjawiska spotecznego/edukacyjnego? Jak zachowa¢ réwnowage miedzy wolno-
$cig zadawania pytan przez badacza a przymusem zgdan ze strony réznych akto-
row spotecznych.
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Foreword of the Editor: Fundamentals of Education.
What essential questions are we trying to answer
nowadays?

Each epoch has its essential questions that we ask in the face of successes,
victories, defeats, crises, unrest, challenges, excesses and shortcomings about
the existing and anticipated realness. When we say realness, we mean a com-
plex, dynamic and changing construct organically co-created by nature, culture,
society and man. The educational realness, immersed in these broad contexts,
brings together the macro-world problems like a lens. It is its reflection, a screen
of culture (Witkowski, 2007), but it is also a tremendous life-giving potential at
any time and in any place.

The present-day world is becoming more and more complicated, chaotic and
unpredictable. Moreover, the progressive alienation of man and loneliness in
the crowd leads to the lack of responsibility for actions that are often schematic,
stereotypical, externally controlled, including politically, forced by things, situa-
tional systems, and clocks. Living in such densities, a person may feel lost, caught
up in pointlessness and condemned to existence in the age of irresponsibility
(Kozielecki, 1995). But, on the other hand, his enormous intellectual resources
and potential for sensitivity are awakened by his aspirations for autonomous,
community-responsible, innovative and reflective activities that favour the hap-
piness of individuals and entire societies. However, this requires constant, con-


http://dx.doi.org/10.16926/pe.2022.15.02
https://orcid.org/0000-0002-8578-1488
mailto:m.piasecka@ujd.edu.pl
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pl

14 Matgorzata PIASECKA

scious “crossing” the chaos, noise, and dizzying pace of everyday life to calm
down, slow down, focus life energy to regenerate physical and spiritual re-
sources, and enjoy what is given now (Bocheniski, 1993).

Meanwhile, the world puts a man to a great test of enjoying what it offers.
In addition to still growing global problems, e.g. ecology, hunger, armaments,
conflicts, terrorism, refugees, social, cultural ghettos, we are experiencing a civ-
ilizational “shock in the form of the COVID-19 pandemics and related various
forms of social lockdown” (Gara, 2021, p. 7). Time seems to have stopped its
momentum, favouring, perhaps, reflection, which is necessary because we live
in a world affected by the “furious wrath of civilization (Attali, 2017, p. 11). And
although we are trying to get out of this confrontation invincible, it seems that
“[...] the sense of defeat persists and continues — it is even the only progress we
are making, we passers-by tired of the path lost in the labyrinth of life” (Nancy,
2016, p. 11). Therefore, we share the opinion that: “The world that has been
walking on its head begins to come to its senses” (Serreau, https://www.af-
ccc.fr/le-monde-qui-marchait-sur-la-tete/; access: 31.01.2022).

We encourage the authors to consider (studies, dissertations, polemics) to
be accompanied by meta-reflection concerning their research questions. For ex-
ample: Why are these questions important, and for whom?; Who are the ques-
tions addressed to?; What areas and problems do they concern?; What do they
illustrate, explain, interpret, decentralize, demystify? How practical, helpful, ef-
ficient they are?; What, whom, and how do they change?; what is their signifi-
cance in the individual and community dimension?; what is their range and im-
pact (local/global) ? etc.

We propose a reflexive approach to your research questions in a triple di-
mension: to understand, evaluate, question, and suggest.

Firstly, to understand

The research questions we ask do not come out of anywhere. Their genesis is
often complex and entangled because they are instigated by various actors/
participants of social realness, framed by scientific paradigms, marked by personal
preferences and free choices. The two coupled contexts, the social and the scien-
tific ones, evolve, producing tensions within them individually and between them.
Regarding the social space, the researcher reflexively looks at these tensions be-
tween different actors for different reasons, trying to intervene, negotiate, reso-
nate, improve, refine, and redirect towards currently essential questions. In terms
of scientific research, it is evident that the research questions also change due to
internationalization, inter-disciplinary and trans-disciplinary approach, standardi-
zation, the competitiveness of science, commercialization of knowledge, etc. Re-
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search questions are defined in the optics of paradigms, and their changing causes
tensions, cognitive dissonances or even “wars” between paradigms (Kuhn,
2020). They influence the type of questions, the way they are asked and their pri-
oritization. Yet, essential questions are not always preeminent questions.

Secondly, to evaluate and challenge

Considering self-reflection concerning one's research questions allows one
to evaluate and perhaps even question the favoured relations with the social
world under study, the ways of describing, interpreting and explaining them, the
select type of social actors, society, and man. When defining the space for this
dimension of reflections, the following exemplary questions may be helpful:
does the researcher construct essential questions and seek answers to them?
Do the researchers consider social evolutions/revolutions in their evaluation or
allow themselves to be enclosed in a tradition of thinking, research that is losing
social significance today? Are the researchers overwhelmed by the dominant
paradigm aware that they may abandon some research and contribute to creat-
ing abandoned research fields withdrawn from the social actors' lives? To what
extent does insufficient funding of science induce/force researchers to neglect
essential research questions? Does the trend of internationalization in science
have/can have (un)desired influence on the research questions posed? Finally,
is the (self)development, biographical path and the researcher's internal trans-
formation efficient enough to question the questions not yet argued?

Thirdly, to suggest

Apart from the two abovementioned aspects of reflection on one's research
questions, aimed at understanding and evaluation, one should also indicate
athird area, i.e. suggestions. Therefore, to suggest answers to essential questions,
the researchers should prepare themselves and avoid dead ends, eliminate con-
troversy, specify undefined details, and set a clear path of problematization. The
following sample questions may prove helpful in this area of reflective discussion:
How to adjust and clarify the links between research questions and broad problem
areas? How to concretize research questions in the face of cross-sectional/
marginal questions of various social actors? How should the traditional research
directions be articulated in new problems and challenges? How, based on prelim-
inary research in multiple disciplines, to interpret a complex social/educational
phenomenon? Finally, how to equiponderate the researcher’s freedom to ask
questions and the compulsion of demands from various social actors?
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Co sprawia, ze pytania badawcze maja charakter
pedagogiczny? O uniwersum przedmiotowym
pedagogiki przez pryzmat rozwazan nad jej
rozwojem

Streszczenie

Czy z faktu, ze pytanie badawcze formutuje pedagog, mozna wnioskowac, ze jest to pytanie
pedagogiczne? Co sprawia, ze pytanie jest traktowane jako relewantne z pedagogicznego punktu
widzenia? Jakie znaczenie ma w tym kontekscie sposéb myslenia o rozwoju pedagogiki jako dys-
cypliny naukowej? Celem artykutu jest préba sformutowania odpowiedzi na powyzsze pytania,
ktére postawiono w zwigzku z refleksja nad zakresem i zawartoscig uniwersum przedmiotowego
pedagogiki. Wyrdznienie dwdch podstawowych sposobdw myslenia o rozwoju tej dyscypliny —
jako ekspansji i kontynuacji — pozwala wydoby¢ i zaakcentowac réznice w okreslaniu tego, ,co
pedagogiczne”, a co posiada przetozenie na zakres i tres¢ pytan badawczych formutowanych przez
pedagogow.

Stowa kluczowe: pedagogika, rozwdj naukowy, pytania badawcze, status naukowy.
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Uwagi wstepne

Aby okreslona dziedzina poznania mogta pretendowac¢ do miana dyscypliny
naukowej, a wiec podstawowej jednostki wewnetrznego zréznicowania naukil,
konieczne jest spetnienie kilku warunkéw?. W literaturze wskazuje sie na: posia-
danie okreslonego pola badawczego; dysponowanie specjalistyczng wiedzg od-
noszgcy sie do tego pola badawczego; wypracowanie teorii porzadkujacych i sys-
tematyzujgcych zgromadzong wiedze; operowanie terminologia i jezykiem ade-
kwatnymi do opisu pola badawczego; dysponowanie aparaturg metodologiczng
dostosowang do wymogoéw prowadzonych badan; organizacje instytucjonalng
w ramach struktur uniwersyteckich, prowadzenie ksztatcenie akademickiego
i uczestnictwo w naukowych zrzeszeniach badaczy (Krishnan, 2009). Z uwagi na
problematyke niniejszego tekstu, kluczowego znaczenia nabiera wymoég zwia-
zany z dookresleniem dyscypliny naukowej od strony przedmiotowej. Niezalez-
nie od tego, czy badawcze zainteresowania pedagogdéw okresla¢ mianem
,Przedmiotu pedagogiki, przedmiotu badan pedagogiki, warstwy przedmioto-
wej czy uniwersum przedmiotowego pedagogiki”, terminy te mogg by¢ trakto-
wane jako bliskoznaczne i stosowane na oznaczenie puli probleméw wytonio-
nych w nastepstwie rozpoznania pola badawczego dyscypliny, ktdrymi zajmujg
sie pedagodzy i ktére stanowig domene pedagogiki, a wiec co do zasady nie s3
podejmowane w tym samym ksztatcie przez przedstawicieli innych dyscyplin na-
ukowych®. W nawigzaniu do przewodniego tematu niniejszego tomu, pytanie

1 Przyjety punkt widzenia jest zainspirowany stanowiskiem, zgodnie z ktérym dyscyplina nauki
jest podstawowg jednostka wewnetrznego zréznicowania wiedzy naukowej. Modyfikacja po-
legajaca na zastgpieniu terminu wiedza naukowa terminem nauka jest uzasadniona szerszym
zakresem znaczeniowym tego ostatniego, mieszczagcym nie tylko statyczny wymiar nauki w for-
mie systemu wiedzy, ale réwniez jej aspekt funkcjonalny, obejmujacy dziatalno$¢ uczonych.
Zob. Clark, 1983, s. 73, za: Ztobicki, 2011, s. 100. Na temat statycznego i funkcjonalnego ujecia
nauki: Kotarbinski, 1961.

2 W literaturze mozna znalez¢ liczne ujecia dyscyplinarnosci i zestawdw przestanek warunkuja-
cych orzekanie tej witasnosci. Samo pojecie dyscyplinarnosci, podobnie jak ma to miejsce
w przypadku innych termindéw towarzyszacych systematyzacji nauki, jest sporne i bywa rozma-
icie definiowane (np. Krishnan, 2009).

3 Woydaje sie, ze uniwersa przedmiotowe poszczegdlnych dyscyplin naukowych nie powinny po-
siadac znaczacych czesci wspoélnych. W przeciwnym razie, stawiatoby pod znakiem zapytania
sens ich dyscyplinarnego wyrdznienia, przynajmniej z uwagi na wzgledy przedmiotowe. Postu-
lat autonomii przedmiotowej ma przy tym charakter idealizacyjny, a jego praktyczna realizacja
nie jest w petni mozliwa. Wynika to z faktu czesciowej zbieznosci probleméw badawczych,
zwlaszcza o duzym stopniu ogdlnosci, rozwazanych przez dwie lub wiecej dyscypliny. Trafnie
ilustruje to przyktad pedagogiki i dyscyplin pokrewnych, zwtaszcza psychologii i socjologii, ktére
faczy zainteresowanie rozlegta problematyka funkcjonowania cztowieka. Ponadto, petna
przedmiotowa odrebnos¢ w jakiejs mierze znositaby sens naukowej wspétpracy badaczy repre-
zentujacych rézne dyscypliny naukowe.
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o to, ,na jakie wazne dzi$ pytania szukamy odpowiedzi”, jest w istocie pytaniem
o zawartos¢ uniwersum przedmiotowego wspotczesnej pedagogiki.

Celem analizy nie jest wskazanie konkretnych problemoéw lub klas proble-
mow identyfikowanych wspodtczesnie w polskiej pedagogice, ale bardziej gene-
ralna refleksja nad tym, co powoduje, ze dany problem badawczy* jawi sie jako
pedagogiczny. Uszczegdtowieniem tego zagadnienia sg trzy powigzane pytania
sformutowane w zwigzku z refleksjg nad uniwersum przedmiotowym pedago-
giki, analizowanym przez pryzmat rozwoju tej dyscypliny:

1. Czy zfaktu, ze pytanie badawcze formutuje pedagog, mozna wnioskowaé, ze
jest to pytanie pedagogiczne?

2. Co sprawia, ze pytanie jest traktowane jako relewantne z pedagogicznego
punktu widzenia?

3. Jakie znaczenie ma w tym kontekscie sposdb myslenia o rozwoju pedagogiki
jako dyscypliny naukowej?

Przedstawienie wyczerpujacych i rozstrzygajgcych sprawe odpowiedzi na tak
postawione pytania, z racji poziomu ich ogélnosci oraz mnogosci zagadnien to-
warzyszacych, przekracza ramy niniejszego tekstu, a najpewniej rowniez catych
podrecznikéw z zakresu pedagogiki ogdlnej. Istnieje wiele wariantow odpowie-
dzi, uwzgledniajacych rdézne aspekty i watki. Mozna, na przyktad, twierdzi¢, ze
o pedagogicznym charakterze probleméw badawczych przesgdzajg sami peda-
godzy, formutujgc pytania okreslonej tresci (wariant 1). W takim ujeciu przed-
miotem pedagogiki moze by¢ dziatalnos¢ wychowawcza (Okon, 2007), rozwdj
cztowieka (Kunowski, 2007), zastana rzeczywisto$¢ (Hessen, 1931) czy fakty,
ktore sktadajg sie na praktyke edukacji (Rubacha, 2004). W innym wariancie,
o tym, co pedagogiczne przesgdza rodzaj aktywnosci badawczej podejmowany
przez przedstawicieli tej dyscypliny (wariant 2). Mozna w tym kontekscie przy-
woftaé, na przyktad, empiryczny opis i wyjasnianie zjawisk edukacyjnych, kry-
tyczne myslenie o edukacji, odkrywanie jej sensu czy nawet tworzenie scalonego
obrazu swiata (za: Gnitecki, 2008). Alternatywnie mozna przyja¢, ze pedago-
giczne jest to, co wynika z istoty pedagogiki jako dyscypliny naukowej (wariant
3). Jakkolwiek pojecie istoty jawi sie w tym kontekscie jako bardzo problema-
tyczne, w literaturze mozna natrafic¢ na préby jego operacjonalizacji, odwotujgce
sie do definicji przewodnich poje¢, rysu historycznego czy podstawowych nur-
téw, pradow i kierunkdw (na przyktad Kretek i in., 2020).

Kazdy z zaproponowanych wariantéw odpowiedzi oferuje do pewnego stop-
nia odmienne spojrzenie na uniwersum przedmiotowe pedagogiki. Zaden nie

4 W mysl twierdzenia, ze problem badawczy jest pytaniem, na ktore odpowiedz poszukiwana jest
w procesie badan (Szmidt, 2011, s. 176), w niniejszym tekscie terminy problem badawczy i py-
tanie badawcze pozostajg wzgledem siebie w relacji tego rodzaju, ze (1) ilekro¢ mowa o pro-
blemie badawczym, nalezy przez to rozumieé rowniez pytanie, ktdre je wyraza oraz (2) ilekroé
mowa o pytaniu badawczym, jest ono sformutowane w celu wyrazenia jakiegos problemu.
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jest rdwniez wolny od niescistosci — mozna im zarzuci¢ brak konsensusu wynika-
jacy z wielosci pogladdéw na przedmiot pedagogiki, ograniczenia zwigzane z przy-
jetymi sposobami poznania, czy stosowanie rozmytych, metaforycznych pojeé
trudno poddajgcych sie zabiegom uscislajgcym. Warto nadmienic, ze przedsta-
wione sposoby myslenia nie wyczerpujg mozliwych wariantéw dookreslenia uni-
wersum przedmiotowego pedagogiki. Tytutem dalszych przyktadéw mozna
wskazac chociazby historyczne uwarunkowania zwigzane z ksztattowaniem sie
przedmiotu pedagogiki, miedzynarodowe trendy badawcze oddziatujgce na pe-
dagogike polskg czy prawne i instytucjonalne realia uprawiania pedagogiki jako
dyscypliny naukowej (rzutujgce, miedzy innymi, na aktywnos¢ publikacyjng ba-
daczy skoncentrowang wokét okreslonych, podatnych na umiedzynarodowie-
nie, pdl tematycznych).

Perspektywa zarysowana w niniejszym teks$cie wigze watek zawartosci uni-
wersum przedmiotowego pedagogiki z zagadnieniem rozwoju tej dyscypliny.
Proponowane ujecie, jakkolwiek stanowi odmienng propozycje w stosunku do
wariantow wskazanych powyzej, moze by¢ traktowane zaréwno jako wypad-
kowa pogladow i dziatan srodowiska naukowego pedagogdw (warianty 1 i 2),
myslenia o tym, co dla pedagogiki konstytutywne (wariant 3), jak i innych czyn-
nikow ksztattujgcych wspoétczesny obraz tej dyscypliny. Trudno bytoby zatem
mowi¢ o mozliwosci wytonienia odseparowanych determinant uniwersum
przedmiotowego pedagogiki funkcjonujacych w formie typow czystych. Nalezy
raczej przyjaé, ze o tym, co pedagogiczne, przesadzajg elementy réznorodza-
jowe, pozostajgce we wzajemnych zaleznosciach i oddziatujace z rézng inten-
sywnoscig. Uwaga ta nie stanowi przeszkody w analizowaniu tytutowego pro-
blemu. Wskazuje jednak na brak mozliwosci rozstrzygniecia sprawy co do istoty,
stawiajgc tym samym granice ambicjom precyzyjnego ujmowania znaczenia i za-
kresu pojec¢ stosowanych do opisu pedagogiki jako dyscypliny naukowej.

Rozwdj pedagogiki a jej przedmiot

Rozwdj nauki stanowi niezwykle ztozone, a przy tym sporne zagadnienie
z zakresu filozofii nauki i ogélnej metodologii nauk. Wsrdd badaczy nie ma zgody
zaréwno co do definicji terminu rozwdj, jak i blizszej jego specyfiki. Co wiecej,
termin ten bywa traktowany jako zbiorcza kategoria obejmujgca swoim zakre-
sem inne terminy okreslajgce przeksztatcenia w obrebie nauki, takie jak rozrost,
kumulacja, atomizacja, dyferencjacja, defragmentaryzacja, dezintegracja, kon-
solidacja i wiele innych. Z uwagi na ztozono$¢ i wieloaspektowosé rozwazan nad
rozwojem nauki i jednostek jej wewnetrznego zrdéznicowania, wskazane wydaje
sie poczynienie dwdch uwag precyzujacych przyjmowane stanowisko i zaweza-
jacych rozlegte zagadnienie rozwoju do wybranych watkéw.
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Pierwsza uwaga dotyczy perspektywy myslenia o rozwoju. Rozwazaniom nad
tym obszarem najczesciej towarzyszy odwotanie do konkretnych teorii i koncepcji
filozoficznonaukowych. Okreslajg one prawidtowosci rozwoju nauki i mechanizmy
rzgdzace zmianami, czesto ze wskazaniem na ich bardziej ewolucyjny lub rewolu-
cyjny charakter. Celem niniejszego tekstu nie jest sprawozdawanie tych stanowisk
ani tez prezentowanie autorskiego punktu widzenia na te kwestie. Wydaje sie, ze
przywotanie réznych sposobéw myslenia o rozwoju nauki nie niostoby zauwazal-
nych korzysci z punktu widzenia postawionych pytan badawczych. Stwierdzenie,
ze rozw0j pedagogiki moze sie opiera¢ na nastepstwie paradygmatow, zmianie
programow badawczych czy przemianach w obrebie stylu i kolektywu myslowego
nie przybliza znaczgco do odpowiedzi na pytanie o to, co powoduje, ze dany pro-
blem jest traktowany jako pedagogiczny. Proponowana w tekscie perspektywa
rozktada punkt ciezkosci rozwazan nad rozwojem pedagogiki pomiedzy watki me-
todologiczne i kwestie socjologiczne®. Oznacza to, ze réwnie istotne jak teoretyzo-
wanie nad mechanizmami rozwoju nauki (jak czynili to, miedzy innymi, Ludwik
Fleck, Thomas Kuhn czy Imre Lakatos), rozwazanie miejsca poszczegdlnych dyscy-
plin w strukturze nauki czy okreslanie elementdéw sktadajgcych sie na ich tozsa-
mos$¢ naukowa, jest przygladanie sie dziataniom, jakie podejmuje wspdlnota uczo-
nych funkcjonujagca w ramach okreslonej dyscypliny. Innymi stowy — analizujac
rozwadj pedagogiki, nalezatoby pytac nie tylko o to, jakie ramy brzegowe myslenia
o nim mozna nakresli¢, odwotujac sie do dorobku filozofii nauki i pedagogiki ogdl-
nej, ale réwniez o to, jaki jego obraz wytania sie z faktycznej aktywnosci uczonych.
Ustalenia metodologiczne wydajg sie stanowi¢ element konieczny prowadzonych
rozwazan, lezg bowiem u podstaw kazdego twierdzenia formutowanego w przed-
miocie naukowosci pedagogiki. Zarazem jednak, nie muszg stanowic¢ wytgcznego
punktu odniesienia dla badan nad rozwojem dyscyplin naukowych, towarzyszac
refleksji nad uniwersum przedmiotowym pedagogiki prowadzonej z perspektywy
funkcjonowania wspdlnoty naukowej pedagogdéw.

Druga uwaga dotyczy okreslenia elementéw bedacych miernikami rozwoju
dyscypliny naukowej. Mozna wsréd nich wskazac, na przyktad, przyrost wiedzy,
usprawnianie aparatury metodologicznej czy poszerzanie lub doskonalenie
schematu pojeciowego. Nie wydaje sie, aby wszystkie te elementy musiaty pod-
legac proporcjonalnym zmianom i aby réwnoczesna zmiana kazdego z nich bytfa
koniecznym warunkiem orzekania faktu rozwoju w odniesieniu do dyscypliny.
Réwnie dobrze mozna moéwi¢ o rozwoju w kontekscie wybranych aspektéw czy
elementéw. Ambicjg niniejszego tekstu nie jest nakreslenie catosciowej perspek-
tywy myslenia o rozwoju pedagogiki, ale zawezenie rozwazan do watku uniwer-
sum przedmiotowego. Za miernik rozwoju pedagogiki nalezatoby w tym przy-

5 Ujecie inspirowane rozréznieniem na metodologiczne i socjologiczne pojecie nauki (Wo-
lenski, 2009).
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padku uznac zmiany dokonujgce sie w warstwie przedmiotowej. W takim ujeciu,
pod pojeciem rozwoju pedagogiki mozna by rozumie¢ dokonujgce sie w czasie
modyfikacje obejmujgce zakres i tres¢ problemdw badawczych stawianych w tej
dyscyplinie. Przeksztatcenia te, analizowane z pewnego oddalenia i z uwzgled-
nieniem wybranego momentu czasowego, dajg przyblizony obraz przedmiotu
tej dyscypliny. W nawigzaniu do przewodniej dla niniejszego tomu kwestii pytan,
na ktdre poszukujemy dzis odpowiedzi, mozna uzna¢, ze w jakiejs mierze tresc
tych pytan pozostaje w zwigzku ze zmianami, jakie dokonaty sie i dokonujg
w uniwersum przedmiotowym pedagogiki. Szczegdlnie interesujgcy wydaje sie
by¢ charakter owych modyfikacji.

Rozwdj w postaci kontynuacji i ekspansji

Analizujgc rozwdj pedagogiki w odniesieniu do warstwy przedmiotowej,
mozna nakresli¢ jego dwa podstawowe warianty. Po pierwsze, rozwdj moze po-
legaé na coraz bardziej szczegdétowym opracowywaniu problemoéw badawczych
juz obecnych w uniwersum przedmiotowym tej dyscypliny. Mogg one dotyczy¢
rozmaitych zagadnien uznanych za istotne z punktu widzenia pedagogiki, bez
wzgledu na ich bardziej teoretyczny (w tym metateoretyczny) czy praktyczny
charakter®. Po drugie, rozwdj moze sie wigzaé z eksploracja nowych pél tema-
tycznych, nieidentyfikowanych dotad jako relewantne pedagogicznie i nieobec-
nych w polu badawczym tej dyscypliny. Przywotfane rozréznienie nie wyczerpuje
mozliwych sposobdéw charakteryzowania rozwoju pedagogiki. Nie jest rdwniez
szczegoblnie precyzyjne, zaktada bowiem wytgcznie typy czyste, to jest takie,
w ktorych rozwdj nastepuje albo poprzez réznicowanie elementéw, albo po-
przez ekspansje tematyczng. Ponadto pomija ono donioste zagadnienie procesu
ksztattowania sie uniwersum przedmiotowego dyscypliny, w tym okreslenie, czy
pewne jego elementy stanowig trzon warstwy przedmiotowej danej nauki i za-
razem warunek sine qua non mozliwosci jej naukowego uprawiania, czy tez po-
miedzy poszczegdlnymi problemami nie istniejg dajgce sie wyodrebnié réznice
jakosciowe i, w efekcie, dowolny problem badawczy, po spetnieniu okreslonych
warunkdéw, moze stac sie przedmiotem badan prowadzonych w obrebie tej dys-
cypliny. Pomimo wskazanych niedostatkéw ujmowania zagadnienia rozwoju
z uwzglednieniem dwdch uproszczonych mechanizméw, przedstawiona per-
spektywa moze byé uzyteczna do zobrazowania charakteru modyfikacji dotycza-
cych warstwy przedmiotowej, zachodzgcych we wspétczesnej pedagogice.

6 Zgodnie z niektdrymi propozycjami systematyzacji probleméw badawczych pedagogiki, punkty gra-
niczne w postaci, z jednej strony, kryterium praktycznosci, a z drugiej, kryterium teoretycznosci, po-
zwalajg wyodrebni¢ nastepujace rodzaje probleméw badawczych: problemy praktyczne, problemy
teoretyczno-praktyczne, problemy teoretyczne oraz problemy metateoretyczne (Palka, 2006).
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Z uwagi na nieostro$¢ znaczen termindw funkcjonujgcych w literaturze
przedmiotu na okreslenie rozwoju nauki, wskazane jest uporzgdkowanie termi-
nologii stosowanej w dalszej czesci tekstu. Ze Sswiadomoscig poczynionych
uproszczen mozna przyjac, ze wyrazenie rozwdj w postaci kontynuacji bedzie
stosowany na okreslenie zmian polegajacych na postepujgcym uszczegétawianiu
i coraz lepszym opracowywaniu pdl problemowych, uzasadnianiu twierdzen
i badaniu hipotez, ktére sg identyfikowane jako relewantne pedagogicznie
i ktére mieszcza sie w ramach uniwersum przedmiotowego pedagogiki, z kolei
wyrazenie rozwdj w postaci ekspansji— na okreslenie poszerzania zainteresowan
przedmiotowych o elementy dotad nieobecne w tym uniwersum i dopiero wig-
czane w jego ramy’.

Mozna sadzi¢, ze w procesie rozwoju nauki niezbedny jest udziat zaréwno
mechanizmu kontynuacji, jak i ekspansji. Zréwnowazony udziat obu tendencji,
to jest taki, w ktérym badacze rozwijajg najbardziej charakterystyczne i typowe
dla danej dyscypliny obszary problemowe, a przy tym poszerzajg pole badaw-
czych eksploracji, stopniowo witgczajgc do uniwersum przedmiotowego poszcze-
golnych dyscyplin nowe grupy zagadnien, wydaje sie byé stanem korzystnym.
Radykalna dominacja tendencji do kontynuacji niostaby ryzyko nadmiernej spe-
cjalizacji zagadnien bez odniesienia do probleméw nowo powstatych, z kolei do-
minacja tendencji ekspansyjnych mogtaby sie wigza¢ z odejSciem od tematow
dyscyplinowo ortodoksyjnych® na rzecz rozpoznawania przestrzeni pogranicz-
nych lub zupetnie nowych. Wywazenie udziatu obu zjawisk ogranicza takie ry-
zyka, bedac réwnoczesénie zadaniem nietatwym, o ile w ogdle mozliwym do rea-
lizacji®. Widaé to na przyktadzie pedagogiki, ktdra boryka sie wspétczeénie z za-

7 Rozrdznienie rozwoju w postaci kontynuacji i ekspansji nie pokrywa sie z funkcjonujgcym
w literaturze przedmiotu podziatem na pytania badawcze dziedziczne i pytania badawcze od-
krywcze. Pierwsze wyrazenie funkcjonuje na okreslenie pytan, ktdre przynalezg do uniwersum
przedmiotowego danej dyscypliny jak dobra rodzinne dziedziczone po rodzicach przez kolejne
pokolenia dzieci (Szmidt, 2011, s. 177) i sg przekazywane w procesie socjalizacji badawczej
(sformutowania za: Szmidt) kolejnym pokoleniom badaczy, wyznaczajgc tym samym rdzen pro-
blemowy danej dziedziny (Szmidt). Pytania badawcze odkrywcze odstaniaja z kolei nowe dyle-
maty warte lepszego poznania i sprawiajgce, Ze nic juz nie jest takie samo (Szmidt, 2011, s. 178)
jak przed ich sformutowaniem. O ile pytania dziedziczne wydaja sie dobrze wpisywaé¢ w wizje
rozwoju w postaci kontynuacji, o tyle zestawienie pytan odkrywczych z rozwojem w postaci
ekspansji nie wydaje sie w petni uprawnione. Nie kazdy bowiem problem badawczy, ktéry zo-
stat postawiony w nastepstwie ekspansji tematycznej musi powodowac utrate znaczenia pro-
blemodw juz istniejgcych w uniwersum przedmiotowym dyscypliny. Co wiecej, wydaje sie, ze
w przypadku nowych obszaréw tematycznych, z uwagi na ich brak lub stabg korespondencje
z tym, co w pedagogice juz obecne, ryzyko uniewaznienia starych problemodw jest raczej znikome.

8  Terminologia zmodyfikowana za: Malewski, 2005, s. 91.

9 Z uwagi na mnogo$¢ mechanizmdw uczestniczagcych w procesie uprawiania nauki, wywazenie
pomiedzy mechanizmem kontynuacji i ekspansji wydaje sie byc¢ raczej postulatem dotyczacym
idealnego stanu rzeczy niz projektem mozliwym do zaplanowania i realizacji.
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burzeniem réwnowagi pomiedzy wskazanymi mechanizmami. Polega ono na
tym, ze ,pedagogika raczej sie rozrasta niz rozwija”° (Piekarski, 2011, s. 155).
Przyczyng takiego stanu rzeczy moze by¢ przekonanie pewnej czesci sSrodowiska
naukowego, ze ,pedagogika jest naukg bez granic (takze dyscyplinowych), i ze
przedmiotem pedagogicznej refleksji moze by¢ dostownie wszystko” (Malewski,
2005, s. 91). Prowadzi to do wiaczania w ramy zainteresowan badawczych pe-
dagogiki coraz to nowych zagadnien, potgczonego z oczekiwaniem ,uzyskania
dla nich statusu poznawczej prawomocnosci w obrebie dyscypliny” (tamze). Nie-
ktérzy badacze wyprowadzajg na tej podstawie defetystyczne wnioski gtoszace,
ze ,,dyscyplina uprawiana jako kompleks wypowiedzi monologicznych kreuje sy-
tuacje opisang w Ksiedze Rodzaju i przywodzi na mys$l metafore Wiezy Babel”
(Malewski, 2005, s. 92), za$ aktywnos¢ badaczy, nazwana niekiedy dosadnie ,,pi-
saning i gadaning”?!, stwarza ,ztudne przekonanie o réznorodnosci i bogactwie
kompetencyjnych zasobow dyscypliny, zaciemniajgc jedynie jej pole episte-
miczne” (Malewski, 2005, s. 92), co jest ,zrédtem powszechnej dezorientacji”
(Malewski, 2005, s. 92).

Dominacja mechanizmu ekspansji wydaje sie nies¢ dla pedagogiki skutki za-
rowno pozytywne, jak i negatywne. Zalety poszerzania pola zainteresowan ba-
dawczych sg zwigzane z objeciem refleksjg pedagogiczng nowych obszaréw te-
matycznych. Skoro, wedtug niektérych uje¢ (np. Kunowski, 2007), centralne
miejsce w uniwersum przedmiotowym pedagogiki przypada problematyce czto-
wieka, potencjalnie niemal kazde zagadnienie antropologiczne moze stac sie in-
teresujgce z punktu widzenia tej dyscypliny. Do pewnego stopnia ttumaczy to
zaliczanie do przedmiotu pedagogiki obszaréw, ktére jeszcze kilkanascie czy kil-
kadziesiat lat temu nie uchodzity za relewantne z punktu widzenia tej dyscypliny,
a by¢ moze w ogdle nie byly z nig tgczone. W literaturze pedagogicznej mozna
wskazac wiele przyktadow ilustrujgcych mechanizm rozwoju w postaci ekspan-
sji. Dokonujgc podstawowe] systematyzacji nowych obszaréw tematycznych
w oparciu o kryterium obiektu zainteresowania, mozna wytoni¢ kilka przewod-
nich klas czy grup problemoéw badawczych. Sg wsérdd nich takie, ktére przedmio-
tem namystu pedagogicznego czynig okreslone profesje czy dziedziny aktywno-
Sci cztowieka, na przyktad pedagogika wojskowa (np. Niemiec, 2012; Marcin-
kowski, Wasilewski, 2014) czy pedagogika prawa*? (np. Stadniczefiko, Zamelski,
2016 i 2020). Inng klase wyznaczajg problemy powigzane z okreslonymi fazami
czy etapami zycia cztowieka, na przyktad pedagogika prenatalna (np. Kornas-
-Biela, 2009) czy pedagogika umierania (np. Chudy, 2007; Sztobryn-Bochomulska,

10 W opinii cytowanego autora, pedagogika jako dyscyplina naukowa wydaje sie zmierzac¢ w kie-
runku modelu racjonalnosci ekologicznej. Wiecej na ten temat: Piekarski, 2011.

11 Terminologia za: Kwiecinski, 2004, s. 17, cyt. za: Malewski, 2005, s. 92.

12 Jak rowniez jej szczegdtowe warianty, takie jak, na przyktad, pedagogika prawa koscielnego
(Zamelski, 2014).
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2019). Wiaczeniu w zakres uniwersum przedmiotowego pedagogiki podlegajg
rowniez wybrane aspekty kulturowego funkcjonowania cztowieka, co znajduje
wyraz w badaniach funkcjonujgcych pod nazwa, na przyktad, pedagogiki dra-
matu (Ryk, 2008) czy pedagogiki Bollywood (Adamska, 2008). Wreszcie, refleksja
pedagogiczna obejmuje niektére aspekty biologicznego czy naturalnego funkcjo-
nowania cztowieka, o czym $wiadczy rozwijana wspotczesnie pedagogika lasu (np.
Sliwerski, 2021*3) czy pedagogika ekologiczna (np. Gromkowska-Melosik, 2004)*.

Wskazane tematy nie wyczerpuja faktycznego bogactwa nowych obszaréw
badawczych identyfikowanych i rozwijanych wspéfczesnie w pedagogice. Wy-
starczajg zarazem dla zobrazowania specyfiki i skali praktyki polegajacej na po-
szerzaniu uniwersum przedmiotowego tej dyscypliny. To, co mozna poczytywacd
jako zalete rozwoju w postaci ekspansji — wskazywanie, ze w wielu odlegtych
(w sensie przedmiotowym) aspektach czy obszarach rzeczywistosci kryjg sie
watki istotne z punktu widzenia pedagogiki — mozna réwniez uczynié¢ przedmio-
tem krytyki. Praktyka intensywnego poszerzania uniwersum przedmiotowego
o nowe klasy zagadnien niesie ryzyko upedagogicznienia lub spedagogizowania
co do zasady kazdego fragmentu rzeczywistosci'®. O ile w niektdrych przypad-
kach praktyce takiej nie mozna odmoéwi¢ waloru poznawczego, a nowo powstate
obszary badawcze s3g stopniowo wigczane do kanonu wyksztatcenia pedagogicz-
nego'®, o tyle w innych przypadkach ekspansja pedagogiki sprawia wrazenie
stabo uzasadnionej, co moze generowa¢ watpliwosci co do celowosci poszerza-
nia uniwersum przedmiotowego o pewne klasy zagadnien.

Intensywne poszerzenie uniwersum przedmiotowego o nowe elementy, do-
tychczas nieobecne w refleksji pedagogicznej, niesie rézne skutki, zaréwno
w aspekcie metodologicznym, zwigzanym ze statusem naukowym tej dyscypliny,
jak i socjologicznym, dotyczgcym funkcjonowania sSrodowiska pedagogow.

13 Nagranie wyktadu pod tytutem Pedagogika Lasu jako (nie)nowa orientacja w ogrodzie nauk
pedagogicznych, wygtoszonego w ramach seminarium eksperckiego Pedagogika Lasu — préba
definicji, jest dostepne pod adresem internetowym: https://www.youtube.com/wa-
tch?v=fR3c7MOF1XM [dostep: 30.06.2022].

14 Niektdrzy sposrod przywotanych badaczy nie sg pedagogami, a reprezentantami innych dyscy-
plin w dziedzinie nauk spotecznych i humanistycznych. Rodzi to watpliwosci zwigzane z zasad-
noscia przyporzgdkowania nowych obszaréw tematycznych do dyscypliny, jaka jest pedago-
gika. Trudnos¢ te mozna wyrazi¢ w formie pytania: ,czy problem badawczy okreslany mianem
pedagogicznego (na co wskazuje praktyka postugiwania sie wyrazeniem pedagogika X, gdzie
pod X mozna podstawi¢ nowe obszary tematyczne), ale sformutowany przez badacza, ktéry nie
jest pedagogiem, powinien zostac¢ zaklasyfikowany do uniwersum przedmiotowego pedagogiki
czy dyscypliny reprezentowane] przez tego badacza?”. W zaleznosci od przyjetych sposobdéw
okreslania tego, co pedagogiczne, przedstawionych w dalszej czesci tekstu, prima facie dopusz-
czalne wydajg sie by¢ oba warianty odpowiedzi.

15 W literaturze zjawisko to bywa okreslane mianem panpedagogizmu (Piekarski, 2011).

16 Co widaé na przyktadzie takich obszaréw ksztatcenia akademickiego pedagogow jak chociazby
pedagogika czasu wolnego czy pedagogika medialna.
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Po pierwsze, dominacja mechanizmu ekspansji moze rodzi¢ nieporzadek
w systematyzacji nowych obszaréw badawczych i ich osadzeniu w subdyscypli-
narnej strukturze pedagogiki. O ile w perspektywie ujmowania nauki na sposéb
poststrukturalistyczny i ponowoczesny taki stan rzeczy niekoniecznie musi by¢
traktowany jako problematyczny, o tyle w bardziej tradycyjnej optyce myslenia
0 nauce moze by¢ postrzegany jako niekorzystny. Analiza uniwersum przedmio-
towego pedagogiki przez pryzmat jej zréznicowania subdyscyplinarnego gene-
ruje wiele trudnosci wynikajgcych, miedzy innymi, z braku jasnych kryteriow wy-
taniania jednostek wewnetrznego zréznicowania tej dyscypliny, wielosci propo-
zycji typologii i klasyfikacji subdyscyplin czy relacji zakresowych zachodzacych
pomiedzy poszczegdlnymi subdyscyplinami. Mozna sie spodziewaé, ze postepu-
jaca ekspansja tematyczna pogtebi juz istniejgce problemy, prowadzgc do silniej-
szego rozmycia obrazu przedmiotowych zainteresowan pedagogiki.

Po drugie, dominacja tendencji ekspansyjnych nie pozostaje bez wptywu na
jakosé dialogu prowadzonego przez wspdlnote pedagogdw. Systematyczne po-
szerzanie pola badawczego moze sie wigzac z postepujgca specjalizacjg badaczy,
a wraz z nig, z zamknieciem w coraz to wezszych obszarach i izolacjg wzgledem
innych obszaréw badawczych (jak réwniez subdyscyplin)Y’. O ile w sytuacji do-
minacji rozwoju w postaci kontynuacji nad mechanizmem ekspansji tresé pro-
blemdéw badawczych miesci sie, co do zasady, w znanych badaczom ramach te-
matycznych, a modyfikacje dotyczg sposobu i/lub stopnia ich opracowania,
o tyle znaczny przyrost nowych probleméw badawczych odwraca proporcje, nio-
sac ryzyko izolacji dziatalnos$ci badawczej. Moze to doprowadzi¢ do stanu, w kto-
rym pedagogika bedzie sie prezentowac

jako pole wielu indywidualnych wypowiedzi «myslicieli prywatnych», przywigzanych po-

znawczo i emocjonalnie do wtasnych punktéw widzenia, lecz jakby nie zwazajacych na

catos¢, w ktorej zyjemy, myslicieli zyjacych obok innych (Rutkowiak, 1997, s. 22).

Okoliczno$¢ ta nie pozostaje bez wptywu nie tylko na tres¢ pytan badaw-
czych stawianych przez pedagogéw, ale i szanse nawigzania jakosciowego dia-
logu w ich przedmiocie z obrebie tej samej wspdlnoty naukowe;j.

Po trzecie, ostabienie réwnowagi pomiedzy mechanizmami rozwoju peda-
gogiki moze rzutowac na traktowanie pewnych jej obszaréw jako konstytutyw-
nych®®. Analiza tego zagadnienia jest zasadna jedynie w nastepstwie przyjecia
twierdzenia o mozliwosci wyodrebnienia w ramach uniwersum przedmioto-
wego pedagogiki elementdw petnigcych wyrdzniong role®. W takim przypadku,

17 Por. Kruszewski, 2014.

18 Por. Benner, 2015.

19 Otwarte pozostaje pytanie o kryteria wytonienia takich elementéw oraz ich tres¢. Wedtug nie-
ktérych badaczy, mozliwe jest zidentyfikowanie ducha czasu dyscypliny w postaci ,idei, kon-
cepcji, technik, teorii, praw, celéw i pytan oraz kryteriow i zmiennych, ktdre tworzg dang dzie-
dzine nauki w okreslonym czasie historycznym” (Szmidt, 2011, s. 177).
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obejmowanie zainteresowaniem badawczym nowych obszaréw, nierzadko
stabo powigzanych z klasycznie rozumiang pedagogika, moze powodowac nad-
mierne rozmycie jej przedmiotu, a w rezultacie dezorientacje co do rangi i istot-
nosci poszczegdlnych pdl problemowych. Ponadto koncentracja badaczy na wa-
skich i szczegdtowych zagadnieniach niesie wspomniane juz ryzyko przedmioto-
wego, metodologicznego i terminologicznego zamkniecia oraz prywatyzacji
przekonan i wiedzy?®, a w konsekwencji — ostabienia zwigzkéw z tym, co w pe-
dagogice podstawowe?!,

Pedagogiczny charakter pytan badawczych
stawianych w pedagogice

Przedstawione dotychczas rozwazania dotyczace sposobéw myslenia o roz-
woju pedagogiki w kontekscie zawartosci jej uniwersum przedmiotowego po-
zwalajg sformutowac propozycje odpowiedzi na pytania badawcze postawione
we wstepie do niniejszego tekstu.

W odniesieniu do pierwszej watpliwosci dotyczacej tego, ,,czy z faktu, ze py-
tanie badawcze stawia pedagog mozna wnioskowaé, ze jest to pytanie pedago-
giczne”, warto wzig¢ pod uwage dwa warianty odpowiedzi.

Po pierwsze, mozna udzieli¢ odpowiedzi twierdzacej, argumentujac, ze tym,
co przesgdza o pedagogicznym charakterze probleméw badawczych jest sam
fakt ich sformutowania w obszarze tej dyscypliny?2. W takim ujeciu, o specyfice
problemdéw badawczych, a tym samym o ksztatcie uniwersum przedmiotowego
dyscypliny, decydujg cztonkowie wspdlnoty uczonych, podejmujac zagadnienia
takiej, a nie innej tresci. Zadanie okreslonego pytania badawczego moze by¢ wy-
padkowa czynnikéw réznego rodzaju, na przyktad biezgcego zapotrzebowania
zgtaszanego przez pedagogéw-praktykéw, efektu celowego poszukiwania nisz
badawczych, trendéw rozwijanych w badaniach krajowych i zagranicznych, a na-
wet przypadku. Kluczowego znaczenia nabiera sam fakt postawiania przez sSrodo-
wisko naukowe problemoéw badawczych, legitymizujgcy ich pedagogiczny charak-
ter. Relewantne pedagogicznie jest zatem to, co jest sformutowane w pedagogice.

Aprobata dla wariantu socjologicznego nie pozostaje bez skutkow dla mysle-
nia o uniwersum przedmiotowym pedagogiki. Skoro wytgcznym kryterium uzna-
nia problemu za pedagogiczny jest sam fakt jego identyfikacji w obszarze tej dys-
cypliny, to w perspektywie czasu taki stan rzeczy moze sie wigzac¢ z dominacjg

20 Terminologia za: Piekarski, 2011, s. 163.

21 Przy zatozeniu mozliwosci identyfikacji puli zagadnien, ktére mozna okresli¢ mianem podsta-
wowych dla pedagogiki.

22 W dalszej czesci tekstu ten wariant odpowiedzi nosi nazwe wariantu socjologicznego.
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rozwoju w postaci ekspansji nad mechanizmem kontynuacji. Wiele zalezy, rzecz
jasna, od tresci stawianych pytan, niemniej jednak, w skrajnej postaci, wariant
ten moze doprowadzi¢ do realizacji feyerabendowskiej maksymy anything goes
(Feyerabend, 2001), tyle tylko, ze w zawezeniu do uniwersum przedmiotowego
pedagogiki, nie zas z punktu widzenia nauki jako takiej.

W opozycji do wariantu socjologicznego mozna argumentowaé, ze sam fakt
postawienia pytania w obszarze pedagogiki nie jest okolicznoscig wystarczajaca
do uznania go za pedagogicznie istotny?®. Konieczne jest bowiem spetnienie in-
nych lub dodatkowych?* kryteridw. Wydaje sie, ze moga to byé kryteria réznego
rodzaju. Na przyktad, za pedagogiczne mozna by uznaé te pytania, na ktére
mozna udzieli¢ odpowiedzi z wykorzystaniem aparatury metodologicznej bedga-
cej w dyspozycji pedagogiki. Jakkolwiek sformutowanie takiego wymogu jest
mozliwe, to nie wydaje sie zasadne. Metodologia nauk spotecznych i humani-
stycznych ma charakter ponaddyscyplinarny w tym sensie, ze moze by¢ efektyw-
nie stosowana przez przedstawicieli niemal wszystkich dyscyplin zaliczanych do
tej dziedziny nauki. W tym sensie pedagogika nie dysponuje (w aspekcie meto-
dologicznym) niczym, z czego nie korzystatyby dyscypliny takie jak filozofia, psy-
chologia czy socjologia. Wyrdznienie puli probleméw pedagogicznych w oparciu
o takie kryterium nie doprowadzitoby zatem do zadowalajgcych rezultatow.

Duzo wiekszy potencjat wydaje sie mie¢ odniesienie do tresci problemow
badawczych. W takim przypadku, kryterium mogtyby stanowi¢ zwigzki z obsza-
rami tematycznymi dotychczas podejmowanymi w pedagogice. Zgodnie z tak
ujetym kryterium korespondencji, o pedagogicznym charakterze pytania badaw-
czego swiadczytoby nie tyle to, czy zostato ono postawione w obszarze pedago-
giki, ale to, czy pozostaje w zwigzkach z uniwersum przedmiotowym tej dyscy-
pliny. W odniesieniu do problematyki rozwoju pedagogiki, mozna sie spodzie-
wag, ze realizacja tego warunku spowodowataby zawezenie orzekania wtasnosci
,bycia problemem pedagogicznym” do okreslonej puli zagadniert powigzanych
przedmiotowo ze sferg, na przyktad, wychowania, ksztatcenia, opieki czy roz-
woju. W stosunku do socjologicznego wariantu odpowiedzi, w ktérym upedago-
gicznieniu moze podlegaé de facto dowolny obszar rzeczywistosci?®, wariant me-

23 W dalszej czesci tekstu ten wariant odpowiedzi nosi nazwe wariantu metodologicznego.

24 Nije jest jasne, czy realizacja wariantu metodologicznego wymaga rowniez spetnienia kryterium
okreslonego dla wariantu socjologicznego, a wiec sformutowania problemu badawczego w ra-
mach pedagogiki jako dyscypliny naukowej. Dopuszczalna wydaje sie zaréwno opcja twierdzaca,
jaki przeczaca. Drugi przypadek wydaje sie o tyle ciekawy, ze umozliwia postawienie pytan o cha-
rakterze pedagogicznym na gruncie innych niz pedagogika dyscyplin naukowych, na przyktad psy-
chologii czy socjologii. Rzuca to nowe $wiatto na watpliwos¢ wyrazong w przypisie 14.

25 Prima facie, przedmiotem refleksji pedagogicznej w wariancie socjologicznym moze by¢ do-
wolne zagadnienie. Wydaje sie jednak, ze czynniki w postaci, miedzy innymi, dominujgcych kie-
runkéw pracy badawczej, realiéw dziatalnosci akademickiej czy znajomosci kanonu wiedzy pe-
dagogicznej zapobiegajg formutowaniu przez srodowisko naukowe pytan, ktére mozna by
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todologiczny wprowadza ograniczenie w postaci wymogu korespondencji z tym,
co juz traktuje sie jako relewantne z pedagogicznego punktu widzenia®®,

Odpowiedz na drugie pytanie postawione w niniejszym tekscie, dotyczgce
tego, ,,co czyni okreslony problem relewantnym z punktu widzenia pedagogiki”,
pozostaje w bezposrednim zwigzku z ustaleniami przedstawionymi powyzej.
Majgc na uwadze socjologiczny i metodologiczny wariant wytaniania ,tego, co
pedagogiczne”, nalezatoby uznaé, ze czynnikiem determinujgcym jest w tym
wzgledzie albo decyzja badacza — a w szerszej perspektywie — dziatania srodowi-
ska naukowego pedagogdéw skoncentrowane wokét konkretnych obszaréw te-
matycznych — albo specyfika formutowanego pytania. Innymi stowy, wtasnosci
pedagogicznosci problemu badawczego mozna albo poszukiwaé poza nim, w ak-
tywnosci wspolnoty uczonych (wariant socjologiczny), albo lokowac jg w nim sa-
mym, z uwagi na jego tres¢ i zwigzki z polem przedmiotowym dyscypliny (wa-
riant metodologiczny). Opowiedzenie sie za ktéryms z wariantdw wydaje sie sta-
nowi¢ zaledwie wierzchotek géry lodowej trudnosci i watpliwosci, jakie generuja
proby blizszego dookreslenia witasnosci bycia problemem pedagogicznym.
W szczegblnosci, nie jest jasne, czy jest to wiasnosé stopniowalna, mozliwa do
realizacji w mniejszym lub wiekszym zakresie, czy tez orzekana na zasadzie zero-
-jedynkowej, jako przystugujgca lub nieprzystugujgca danemu problemowi ba-
dawczemu. W przypadku wariantu metodologicznego wydaje sie mozliwe stop-
niowanie cechy pedagogicznosci. Lepsza korespondencja z uniwersum przed-
miotowym pedagogiki uprawniataby do uznania danego zagadnienia za bardziej
pedagogiczne, podczas gdy stabszy zwigzek pociggatby odpowiednio mniejsze
nasilenie tej wtasnosci. W przypadku wariantu socjologicznego, opartego na fak-
tycznych dziataniach wspdlnoty uczonych, bardziej zasadny wydaje sie model
zero-jedynkowy, zaktadajacy, ze pedagogiczne jest to, co zostato sformutowane
w pedagogice, zas problemy badawcze postawione w obszarze innych dyscyplin
co do zasady?’ s pozbawione tej wtasnosci.

Nie ulega watpliwosci, ze wariant metodologiczny naktada na wspdlnote
uczonych wieksze obostrzenia w kwestii tresci formutowanych pytan niz ma to
miejsce w przypadku wariantu socjologicznego. Przy zatozeniu, ze o pedagogicz-
nosci problemu badawczego przesgdza jego tres¢ (w znaczeniu stopnia kore-
spondencji z tym, co juz zawiera sie w warstwie przedmiotowej dyscypliny), nie

okresli¢ mianem oczywiscie niezasadnych czy nieprzystajacych do danej dyscypliny naukowe;j.
Z drugiej strony, przynajmniej w jakiej$ mierze wydaje sie to by¢ kwestia ocenna.

26 QOtwarte pozostajg pytania o to, w jakiej perspektywie czasowej nalezatoby weryfikowac kore-
spondencje pomiedzy problemami juz obecnymi w uniwersum przedmiotowym pedagogiki
a nowo sformutowanymi oraz jaki stopien zwigzkéw umozliwia nadanie im statusu problemdw
pedagogicznych.

27 Watpliwosci nasuwa okreslenie badanej wtasnosci w przypadku projektdw inter-, multi- i trans-
dyscyplinarnych.
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mozna wykluczyé sytuacji, w ktorej dane zagadnienie, mimo ze zidentyfikowane
w pedagogice, z uwagi na zbyt stabe powigzanie z jej uniwersum przedmioto-
wym, nie bedzie miato pedagogicznego charakteru. W takim przypadku mozna
by co najwyzej uzna¢, ze jest to pytanie filozoficzne, psychologiczne czy kulturo-
znawcze, ktére zostato postawione w pedagogice. Sytuacja taka nie miataby racji
bytu w przypadku wariantu socjologicznego, najpewniej nawet za cene szero-
kich odniesier do dorobku innych dyscyplin naukowych.

Odpowiedz na trzecie pytanie, dotyczace zwigzkdw zachodzacych pomiedzy
refleksjg nad tym, co pedagogiczne, a specyfikg rozwoju pedagogiki jako dyscy-
pliny naukowej, warto zniuansowa¢, uwzgledniajgc dwa kierunki potencjalnych
oddziatywan. Zbadania wymaga (1) to, w jaki sposdb definiowanie wtasnosci by-
cia problemem pedagogicznym moze przektadac sie na sposéb myslenia o roz-
woju pedagogiki oraz (2) to, w jaki sposdb realizowana wizja rozwoju pedagogiki
moze rzutowac na okreslanie pedagogicznego charakteru formutowanych py-
tan. Nietrudno zauwazyg, ze tak okreslone relacje stanowig w istocie dwie strony
tego samego medalu — rozwdj pedagogiki, niezaleznie od dominujgcego me-
chanizmu, dokonuje sie wskutek identyfikowania i opracowywania istotnych
z punktu widzenia tej dyscypliny probleméw badawczych, z kolei realizowany
model rozwoju sprzyja stawianiu okreslonych pytan i traktowaniu ich jako peda-
gogicznie relewantne.

W odniesieniu do pierwszego watku, mozna argumentowac, ze aprobata dla
metodologicznego lub socjologicznego wariantu wytaniania probleméw peda-
gogicznych moze miec przetozenie na realizacje okreslonej wizji rozwoju peda-
gogiki — w postaci kontynuacji lub ekspans;ji®. Wymadg korespondencji formuto-
wanych problemoéw badawczych z uniwersum przedmiotowym pedagogiki od-
powiada wizji rozwoju w postaci kontynuacji. Warunek powigzania pomiedzy
tym, co nowe a tym, co juz w tej dyscyplinie obecne, stabilizuje lub nawet kry-
stalizuje przedmiot pedagogiki, sprzyjajac utrzymaniu ciggtosci badan nauko-
wych i ich bardziej ewolucyjnego (w aspekcie dynamiki modyfikacji przedmioto-
wych) niz rewolucyjnego charakteru.

Odwrotne wnioski mozna wyprowadzi¢, majac na uwadze socjologiczny wa-
riant orzekania wtasnosci bycia problemem pedagogicznym. Z uwagi na brak wy-
mogu zwigzkéw nowo formutowanych pytan badawczych z tym, co w pedago-
gice juz obecne, wydaje sie on dobrze wpisywac w wizje rozwoju w postaci eks-
pansji. Nalezy przy tym podkreslié, ze z uwagi na przyjety u podstaw wariantu
socjologicznego warunek, jakim jest sformutowanie problemu w obszarze peda-
gogiki, nie ma przeszkdd, by przedmiotem pracy badawczej uczynié¢ zaréwno
nowe, niepodejmowane dotad zagadnienia, jak i kwestie juz w tej dyscyplinie

28 Pprzy zatozeniu wzglednie jednolitego stanowiska w tej kwestii prezentowanego przez wspél-
note uczonych zrzeszonych w ramach danej dyscypliny naukowej, a nie pojedynczych badaczy.
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sygnalizowane. W tym sensie, z racji bardziej liberalnie (w stosunku do wariantu
metodologicznego) okreslonego wymogu orzekania wiasnosci pedagogicznosci
probleméw badawczych, prima facie wariant socjologiczny nie wyklucza mecha-
nizmu rozwoju ani w postaci ekspansji, ani kontynuaciji.

W odniesieniu do drugiego watku, dotyczacego tego, w jaki sposéb realizo-
wana wizja rozwoju pedagogiki przektada sie na sposéb myslenia o tym, co pe-
dagogiczne, zaleznosci wydajg sie by¢ wzglednie czytelne. To, ze w rozwoju pe-
dagogiki dominuje mechanizm ekspansji moze swiadczy¢ o otwartosci wspol-
noty uczonych na traktowanie nowych obszaréw tematycznych jako relewant-
nych z punktu widzenia tej dyscypliny. Tym samym, na podstawie analizy takiego
modelu rozwoju, mozna by wnioskowac¢ o akceptacji raczej dla socjologicznego
niz metodologicznego wariantu orzekania wtasnosci bycia problemem pedago-
gicznym. Sposdb myslenia o rozwoju pedagogiki jako o kontynuacji obszaréw
problemowych juz obecnych w jej uniwersum przedmiotowym wydaje sie byé¢,
z kolei, silniej powigzany z wariantem metodologicznym, statuujgcym wymoég
korespondencji pomiedzy formutowanymi problemami, a tym, co juz obecne
w warstwie przedmiotowe;.

Nalezy przypomnie¢, ze przedstawiona powyzej analiza mozliwych powigzan
pomiedzy wizjg rozwoju pedagogiki a orzekaniem wtasnosci bycia problemem
pedagogicznym bazuje na typach czystych, zarowno w odniesieniu do zagadnie-
nia rozwoju w postaci kontynuacji i ekspansji, jak i metodologicznego i socjolo-
gicznego wariantu wytaniania tego, co pedagogiczne. Zestawienia powstate z ta-
kich elementéw mogg by¢ uzyteczne z punktu widzenia analiz teoretycznych.
Réwnoczesnie nalezy spodziewac sie, ze w praktyce funkcjonowania nauki beda
one ulegad réznego rodzaju znieksztatceniom. Na przyktad, pomimo potencjal-
nie wiekszego powinowactwa modelu rozwoju w postaci ekspansji do wariantu
socjologicznego, nie mozna wykluczyé, ze réwniez wariant metodologiczny
moze prowadzi¢ do poszerzania uniwersum przedmiotowego pedagogiki
o nowe, nieobecne w nim dotgd obszary problemowe. Wymaga to jednak zato-
zenia bardziej ewolucyjnego charakteru mechanizmu ekspansji. Wydtuzenie
procesu wtaczania nowych watkdéw wynika z koniecznosci realizacji wymogu ko-
respondencji. Tym samym, nowo formutowane problemy muszg pozostawad
w zwigzkach z zagadnieniami juz obecnymi w pedagogice. Po uzyskaniu statusu
probleméw pedagogicznych i ich wigczeniu do uniwersum przedmiotowego tej
dyscypliny, stang sie miernikiem stopnia korespondencji z kolejnymi, nowo zi-
dentyfikowanymi zagadnieniami. W poréwnaniu do wariantu socjologicznego,
ktory nie wymaga realizacji takiej Sciezki i pozwala na szybka progresje tema-
tyczng, wariant metodologiczny wigze sie z realizacjg duzo wolniejszych, bardziej
ztozonych i subtelnych operacji, finalnie nie wyklucza jednak rozwoju pedagogiki
w postaci ekspansji. Zasygnalizowana kwestia nie wyczerpuje niuanséw mozli-
wych do identyfikacji w zwigzku z analizowang problematyka. Stanowi jednak
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ilustracje dla twierdzenia, zgodnie z ktérym faktyczna ztozonos$¢ zagadnien do-
tyczacych rozwoju pedagogiki jako dyscypliny naukowej i specyfiki jej uniwer-
sum przedmiotowego wykracza poza proponowane warianty, rozrdznienia i za-
leznosci. Otwarte pozostaje pytanie o mozliwosci takiej ich konceptualizacji,
ktdra przyniesie (bardziej) wymierne wyniki.

Podsumowanie

Zgodnie z przewodnig myslg niniejszego tomu, zagajenie o to, ,na jakie
wazne dzi$ pytania szukamy odpowiedzi”, jest w istocie pytaniem o to, jakie pro-
blemy badawcze pedagodzy uznajg za warte postawienia i opracowania. Innymi
stowy — jakie problemy uznajg za relewantne z punktu widzenia reprezentowa-
nej przez siebie dyscypliny naukowej. Od tak postawionej watpliwosci juz tylko
krok do pytania o to, co czyni problemy pedagogicznymi. Celem rozwazan przed-
stawionych w tekscie byto zainicjowanie refleksji nad uniwersum przedmioto-
wym pedagogiki nie tyle od strony systematyzacyjnej, jak ma to najczesciej miej-
sce w przypadku klasyfikacji probleméw badawczych pod katem zréznicowania
subdyscyplinarnego czy okreslenia ich bardziej teoretycznego czy praktycznego
charakteru, ale z uwagi na bardziej fundamentalng kwestie, jaka jest sama wta-
snos¢ bycia problemem pedagogicznym.

Przedstawione rozwazania nie doprowadzity do rozstrzygniecia tego pro-
blemu. Nakreslone watki nalezy raczej rozpatrywac w kategoriach wprowadze-
nia do dalszych analiz anizeli prezentacji jej finalnych rezultatéw. Na zadne
z trzech postawionych w tekscie pytan nie mozna sformutowaé dobrej — z uwagi
na kryteria precyzji, rozstrzygalnosci czy spéjnosci — odpowiedzi. Propozycja od-
powiedzi uwzgledniajgca zidentyfikowane trudnosci i niejasnosci powinna
brzmiec¢: to zalezy. Od czego zatem? Od szeregu zréznicowanych czynnikow,
miedzy innymi: od przyjetych kryteriow oceny wtasnosci bycia problemem pe-
dagogicznym, sposobdéw definiowania uniwersum przedmiotowego pedagogiki,
ustalen dotyczacych rozwoju tej dyscypliny czy znaczenia dziatan podejmowanych
przez wspdlnote uczonych, zas na jeszcze bardziej elementarnym poziomie — od
przyjetego sposobu myslenia o wewnetrznym zréznicowaniu nauki, w tym gra-
nicach dyscyplinarnosci i przedmiotowej odrebnosci poszczegdlnych jednostek.
Nalezy spodziewac sie, ze inny od przyjetego w tekscie zestaw zatozen filozoficz-
nonaukowych dotyczgcych szeroko rozumianego statusu pedagogiki jako dyscy-
pliny naukowej doprowadzitby do odmiennych wnioskdw, wiacznie z mozliwo-
$cig poddania pod watpliwos¢ pedagogicznego charakteru tytutowego pytania.

Wskazane trudnosci mozna prébowad odeprzeé lub przynajmniej ostabic, ar-
gumentujac, ze problemy badawcze nie muszg by¢ rozpatrywane w zawezeniu
do konkretnych dyscyplin naukowych, zwtaszcza jesli tego rodzaju dyscyplinarne
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konotacje sg zrédtem dezorganizacji. W takim ujeciu, nie ma sensu mdwienie
o problemach pedagogicznych, psychologicznych czy socjologicznych, ale po
prostu o problemach naukowych. Prima facie, taka praktyka pozwala unikng¢
wielu spornych i kontrowersyjnych kwestii. Z drugiej strony, zaréwno statyczne,
jak i funkcjonalne myslenie o nauce zdaje sie podawac takg optyke w watpli-
wosc. Na podstawie literatury zaliczanej do konkretnych dyscyplin naukowych
mozna zrekonstruowac¢ pewne przewodnie grupy czy klasy probleméw badaw-
czych. Nawet jesli nie majg one ostrego charakteru i nie odzwierciedlajg w spo-
sob klarowny zawartosci uniwersum przedmiotowego, to dajg poglad na specy-
fike zagadnien poruszanych przez badaczy w okreslonym czasie. Ponadto,
Sciezka kariery naukowej badaczy jest wytyczona w granicach instytucjonalnie wy-
odrebnionych dyscyplin naukowych. W zwigzku z tym, trudno bytoby wyobrazié
sobie pedagoga, ktdrego awansowe osiggniecie badawcze, jakkolwiek naukowe,
obejmuje tematy kraricowo odlegte od tego, czym zajmuije sie jego srodowisko.

Mozna takze argumentowad, ze kazdy problem badawczy, a zwtaszcza ten,
ktory jest stawiany w dziedzinie nauk spotecznych i humanistycznych, ma ze
swej natury interdyscyplinarny charakter. Nie ma zatem uzasadnienia dla trak-
towania problemoéw jako przynalezgcych do konkretnej dyscypliny naukowej.
W dobie nauki uprawianej w ramach interdyscyplinarnych problemoéw badaw-
czych, taki poglad wydaje sie by¢ do pewnego stopnia przekonujacy. Z drugiej
jednak strony, mozna odeprze¢ go argumentem z istoty interdyscyplinarnosci.
Jesli interdyscyplinarnos¢ funkcjonuje na okreslenie sytuacji, w ktérej dochodzi
do wspotpracy badaczy prowadzonej na styku réznych dyscyplin naukowych,
ukierunkowanej na rozwigzanie okreslonego problemu badawczego zaliczanego
do klasy probleméw interdyscyplinarnych (Poczobut, 2012), to takie ujecie nie
tylko nie stoi na przeszkodzie identyfikacji probleméw przynaleznych do po-
szczegblnych dyscyplin, ale wrecz wymaga ich istnienia. Na tle problemdw dys-
cyplinarnych problemy interdyscyplinarne wymagajg terminologii, teorii, metod
czy procedur badawczych wywiedzionych z réznych dyscyplin naukowych (Palka,
2010). W zwigzku z tym, sam fakt podejmowania tematdw, ktére mogg by¢ ana-
lizowane z punktéw widzenia oferowanych przez rézne dyscypliny, nie jest prze-
stankg wystarczajgcy do uznania, ze kazdy problem podejmowany w pedagogice
z koniecznosci ma charakter interdyscyplinarny.

W sytuacji braku dobrych rozwigzan pozwalajgcych na odsuniecie trudnosci
orzekania o problemach badawczych wtasnosci bycia problemami istotnymi
z punktu widzenia pedagogiki, pozostaje jeszcze jedna droga, zmudna i niedajaca
jednoznacznych odpowiedzi: systematyczna refleksja nad specyfikg problemow
badawczych formutowanych w tej dyscyplinie, zaréwno tych, ktére wpisuja sie
w etapy historycznego ksztattowania sie jej uniwersum przedmiotowego, jak
i tych, ktére sg stawiane w biezgce] dziatalnosci badawczej. Badania takie po-
zwalajg, z pewnym marginesem btedu i Swiadomoscig czynionych uproszczen,
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zrekonstruowac przemiany w warstwie przedmiotowej pedagogiki, pokazujg
rowniez powigzania pomiedzy kategoriami takimi jak status naukowy, rozwdj
i toZsamosc a sposobami myslenia o pedagogicznym charakterze problemoéw ba-
dawczych. W takiej optyce kazde pytanie stawiane w pedagogice mozna anali-
zowacd z uwzglednieniem dwéch wymiardw. Pierwszy, czytelny i namacalny, od-
syta do spostrzezonej i wyrazonej przez badacza trudnosci wymagajacej rozpo-
znania. Drugi, bardziej nieoczywisty, wigze sie z okresleniem, co w istocie tego
problemu lub poza nim przesgdza o jego pedagogicznym charakterze. Refleksje
nad problemami badawczymi pedagogiki warto wzbogaci¢ o ten mniej uchwytny
aspekt, nawet za cene braku pewnosci i rozstrzygalnosci, a by¢ moze takze do-
tarcia do granic mozliwosci konceptualizacji i teoretycznego opracowania tego,
co pedagogiczne.
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What makes the question relevant from the educational point of
view? Reflections on the subject universe of education

Abstract

Is a question asked by an educational researcher an educational question? What makes the
question relevant from the educational point of view? What is the significance of the way of think-
ing about the development of educational studies as a scientific discipline? The aim of the article
is an attempt to formulate answers to these questions. They have been articulated in the context
of reflection on the scope and content of the subject universe of educational studies. Distinguish-
ing two basic ways of thinking about the development of this discipline — as an expansion and
continuation — allows to bring out and highlight the differences in defining what is educational,
and what has a reflection on the scope and content of research questions posed by educational
researchers.

Keywords: educational studies, scientific development, research questions, scientific status.
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Powszechna edukacja filozoficzna szansg na
deideologizacje edukacji w Polsce? O potrzebie
i perspektywach nowego paradygmatu edukacyjnego
— w dialogu z Maciejem Wozniczka

Streszczenie

Ksigzka Macieja Wozniczki stanowi dosy¢ radykalng reakcje na kryzys polskiej edukacji, ktérego
jednym z symptomow jest niemal catkowita marginalizacja edukacji filozoficznej — co prawda op-
cjonalnie mozliwej, jednakze realnie niemal nieobecnej. Autor dokonuje gtebokiej diagnozy pol-
skiego systemu ksztatcenia w kluczu napiecia miedzy ideami a ideologiami, konstatujac jego de-
formacje ideologizujgce na trzech ptaszczyznach: swiatopogladowej, ideologicznej i politycznej.
Jako remedium na 6w stan rzeczy proponuje wprowadzenie powszechnej i obligatoryjnej edukacji
filozoficznej, osadzonej na kulturowo rozbudzonej uprzednio potrzebie filozofii, poczawszy od
szkoty, a na edukacji akademickiej skoriczywszy. W zamierzeniu autora, rzecz sie rozbija o koniecz-
nos$¢ zmiany paradygmatu edukacyjnego, w kierunku odpowiadajgcemu pluralizmowi $wiatopo-
gladowemu, w czym realna i powszechna edukacja filozoficzna powinna odegrac¢ kluczowa role.
Niniejsze przedtozenie jest probg przyjrzenia sie filozoficzno-edukacyjnej refleksji Wozniczki, uka-
zaniu jej mocnych i stabych stron, ocenieniu szans koncepcyjno-praktycznej aplikacji, wskazaniu
rzadzacych nig wewnetrznych napiec i paradokséw oraz zasygnalizowania perspektyw rozwojo-
wych. Jego dopetnienie stanowig Zrédtowe intuicje dotyczace istoty edukacji.

Stowa kluczowe: ideologizacja edukacji, filozofia edukacji, edukacja filozoficzna, Swiatopoglad,
polityka edukacyjna.
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Wydaje mi sie, ze szczegdlnym zadaniem myslenia filozoficznego, bedgcego wszak ,,mi-
toscia madrosci”, jest dzi$ ocalenie w cztowieku szacunku do idei pluralizmu racjonali-
zmoéw. Pluralizm 6w wydaje mi sie jest jedynie adekwatng proba wystowienia doswiadczen,
ktére otwierajg przed nami wiele poziomdéw madrosci w Swiecie i w cztowieku. Ale trzeba
sobie z gory zdawac sprawe z kosztéw takiego przedsiewziecia (Tischner, 2011, s. 475).
Prawda jest symfoniczna (von Balthasar, 1998).

Wstep

Od dtuzszego czasu zewszad dobiegajg gtosy o kryzysie polskiej edukacji,
polskiego systemu edukacyjnego, polityki oswiatowej w naszym kraju itp.,
choé nie ma zgody, gdzie nalezatoby upatrywac zrédet i przyczyn owego stanu
rzeczy oraz w jaki sposdb mu przeciwdziata¢. Oczywiscie, zréznicowanych pro-
pozycji nie brakuje, ale daleko im do powszechnej akceptacji. By¢ moze jednak
to w tego typu oczekiwaniu i staraniach zmierzajacych do jego teoretyczno-
-praktycznego zaspokojenia tkwi fundamentalny btad, sprawiajacy, iz wszelkie
diagnozy i strategie zmian nie tylko pozostajg na powierzchni wzgledem Zré-
dtowej problematyki, ale poruszajg sie ostatecznie wewnatrz tego samego pa-
radygmatu. Atym, o co naprawde chodzi, jest jego zmiana, zmiana paradygmatu
edukacyjnego, ktdra nie jest mozliwa bez gruntownej refleksji filozoficzno-
-edukacyjne;.

Taka refleksje prezentuje Maciej Wozniczka w swojej niezwykle waznej
ksigzce pt. Idee czy ideologie? Znaczenie i wartos¢ edukacji filozoficznej, na kan-
wie ktdrej chcemy sie blizej przyjrze¢ zaanonsowanej powyzej kwestii. Jak pod-
kresla Wozniczka, jego

ksigzka przedstawia wysoce autorska interpretacje potrzeby zasadniczych i najbardziej
elementarnych przemian w polskim systemie edukacyjnym. Kondycja tego systemu
wydaje sie tak zta, ze jedynie krytyczne interpretacje moga co$ wnies¢ do ztozonego
procesu dokonania sie rzeczywistych, realnych przeobrazen w nim. Jako miejsce od-
niesienia i konkretyzacji rozwigzan teoretycznych przyjeto najblizsza autorowi eduka-
cje filozoficzna. Z réznych powoddéw moze by¢ ona wzorcza dla propozycji edukacyj-
nych innych przedmiotéw, zwtaszcza funkcjonujacych w wyraznych kontekstach swia-
topogladowych i spotecznych. Te konteksty sg szczegdlnie wazne w toczacych sie od
kilkudziesieciu lat sporach kulturowych, politycznych, ideologicznych (WoZniczka,
2021, s. 7).

Warto jeszcze na wstepie zdac sprawe z pewnej ,niescistosci” zwigzanej z tytu-
tem, wszak sam autor przyznaje sie w poczatkowych fragmentach swojej pracy,
Ze witasciwy jej podtytut powinien brzmiec nieco inaczej, a mianowicie: Edukacja
filozoficzna a ideologizacja edukacji w Polsce, wszak

[...] doktadnie przed takim — identyfikowanym jako gtéwny problemem stoi ksztatcenie

filozoficzne w naszym kraju. Edukacja filozoficzna mogtaby znacznie podnies¢ kondycje
polskiego systemu powszechnej oswiaty, ale nie jest to mozliwe z powoddw zasadni-



Powszechna edukacja filozoficzna... 41

czych — nie miesci sie w politycznie okreslanych podstawach ideologicznych polskiego

systemu edukacji (Wozniczka, 2021, s. 19).

Zatem tym, o co idzie WozZniczce i nam w naszych zamysleniach nad jego publi-
kacja, jest krytyczny namyst nad obecnym paradygmatem edukacyjnym w Polsce
i postulat zastgpienia go nowym, w kontekscie znaczenia i wartosci edukacji fi-
lozoficznej z tym zwigzanej, jako ze gruntowna filozofia edukacji i edukacja filo-
zoficzna zdajg sie by¢ nierozdzielne, wiecej: wszelka edukacja jest juz zawsze ja-
kos filozoficzna i te jej zrodtowa filozoficzno$¢ nalezy na nowo wydoby¢ i kry-
tycznie przemysleé (Ptéciennik, 2021).

Nasze przedtozenie bedzie sie sktadac z trzech czesci. W pierwszej przyj-
rzymy sie wywodom Wozniczki, dgzac do jak najlepszego ich uchwycenia i zro-
zumienia, oddajgc czesto gtos samemu autorowi w formie niekiedy wiekszych
i liczniejszych cytatéw czy tez parafrazujgcych odniesienl. Nie zamierzamy jednak
dokonywad wyczerpujacej prezentacji tresci ani jej zrecenzowania. Druga czes¢
z kolei bedzie préba krytycznego dialogu z refleksjami i propozycjami Wozniczki.
Zamiast zakoniczenia poczynimy na kanwie wczesniejszych refleksji pewne spo-
strzezenia dotyczace istoty edukacji i jej zrédtowej filozoficznosci.

Filozofia i background Wozniczki myslenia o edukacji (filozoficznej)

Jakkolwiek to kolokwialnie zabrzmi, Wozniczke edukacja i jej stan w Polsce
gteboko obchodzi i dotyka, jego ksigzka nie jest zatem pisana z pozycji jakiego$
beztroskiego i niezaangazowanego obserwatora, ale wieloletniego uczestnika
przestrzeni edukacyjnej oraz ,placu jej budowy”, zaréwno w wymiarze teore-
tycznym, jak i praktycznym. Daje tu o sobie zna¢ niekiedy osobisty, zaangazo-
wany, nieco ,wojowniczy” i reformatorski ton, czesciowo bedacy wyrazem bez-
radnosci i bezskutecznosci dotychczas przyjmowanych postaw i podjetych dzia-
tan wiasnych, ale i Srodowiska filozoficznego (Wozniczka, 2021, s. 11-12):

Autor kiedy$s w dos¢ beztroski sposob uczestniczyt w licznych przedsiewzieciach szeroko
zwigzanych z edukacja filozoficzng. Liczyt na efekt powrotu (klasyka polskich mistrzéw

1 Decyzje o swoistym ,,ukryciu wtasciwego” podtytutu (zostaje on wskazany dopiero na 19 stronie)
uzasadnia nastepujgco: ,Ale taki podtytut monografii moze by¢ uznany za troche niezreczny, nie-
poprawny. Niech wiec jako niedoktadny, ale dos¢ reprezentatywny zostanie bardziej «poprawny»
tytut, a ci, ktérzy zdecydujg zmierzyc sie juz bezposrednio z materig sprawy, niech maja lepsza,
blizszg zakresowi prowadzonych rozwazan nazwe dla refleksji, okreslong tym wtasnie podtytu-
tem” (Wozniczka, 2021, s. 19). Co ciekawe, zabieg ten, w kontekscie catosci wywodoéw autora, co
najmniej zastanawia i nieco ostabia radykalizm i buntowniczg site ksigzki. Anonsuje przy tym nie
wprost takze pytanie, czy wprowadzenie nowego paradygmatu edukacyjnego moze sie dokonaé
w sposéb ewolucyjny, czy tez to, co naprawde nowe dla swego pojawienia sie wymaga rewolucji?
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filozofii), efekt nowosci (umiejscowienie polskiej szkoty w najnowszych trendach cywili-
zacyjnych) czy efekt dobra wspdlnego (jakosciowa poprawa stanu edukacji). Te wszystkie
dziatania nie za wiele daty. Niestety, nawet najbardziej rozwiniete, zaangazowane i twor-
cze diagnozy (tacznie z obszerng argumentacjg) i praktyka spoteczna pozostajg w Polsce
w duzym, zbyt duzym dystansie do siebie. Niestety, wybratem wariant radykalnej inter-
pretacji. To, w jaki sposéb funkcjonuje edukacja filozoficzna (w tym i etyczna) w Polsce,
wymaga dzi$ mocnego komentarza, rowniez i dlatego, ze od ostrosci ujecia zalezy sposéb
traktowania problemu. Tak, tu jednoznacznie o cos$ chodzi, wiec potrzebne s3 spory
i kontrowersje. Tu jedne racje maja by¢ wazniejsze od drugich. Za nimi stojg ludzkie de-
cyzje, ich konsekwencje i cate zyciorysy. Ksztatcenie filozoficzne jest dziataniem mocno
przeksztatcajagcym podmiot. Moze zmieni¢ pojmowanie siebie i wizje dotyczacg otacza-
jacej rzeczywistosci. Moze poprowadzi¢ cztowieka w strone przewodnika duchowego,
menadzera wielkiej firmy, polityka nieposledniego formatu. Bo rozwdéj podmiotu doko-
nuje sie réwnolegle z systematyczng edukacjg filozoficzng. Zeby bardziej zrozumieé
Swiat, mocniej w nim funkcjonowaé, nalezy samego siebie lepiej wyposazy¢ w narzedzia
poznawcze i przestanki wartosciujace, uzyska¢ przekonanie do nich, czyli trzeba lepiej
pojac, przezy¢, doswiadczy¢é samego siebie (Wozniczka, 2021, s. 7-8)2.

Jako niezwykle cenne jawi sie podkreslenie przeksztatcajgcej mocy ksztatce-

nia filozoficznego, zwtaszcza, ze autor wyraznie przyznaje sie do wiasnych fun-

da
Wi

mentalnych przeswiadczen metafilozoficznych, sktada filozoficzne , wyznanie
ary” (Wozniczka, 2011)3. Tym samym WoZniczka daje swoiste $wiadectwo

2

Warto zaznaczyé, ze jest to pierwsza catosciowa-zwarta publikacja Wozniczki dotyczaca eduka-
cji (filozoficznej). Jest ona poktosiem wieloletniej pracy naukowo-dydaktycznej, licznych arty-
kutéw naukowych i wystgpien konferencyjnych. Stanowity one trzon dorobku naukowego,
ktéry pod zbiorczym tytutem: Filozofia i jej nauczanie. Uwarunkowania ksztatcenia filozoficz-
nego w Polsce, byt podstawa uzyskania przez Wozniczke stopnia naukowego doktora habilitowa-
nego nauk humanistycznych w dyscyplinie filozofia w 2014 r. — http://wydzfilhist.uni.lodz.pl/
wp-content/uploads/2018/03/wozniczka-a.pdf [dostep: 10.09.2022].

Wozniczka stwierdza: ,Pojmuje filozofie szeroko, jako daleko wykraczajgcg poza standardy zo-
biektywizowanej nauki. Jednak akceptuje postawe scjentystyczng, tam, gdzie to istotne dla fi-
lozofii (np. analogie do teorii i metodologii nauk przyrodniczych). Uznaje bliskos¢ filozofii i lite-
ratury (tres¢ i sposob wypowiedzi) oraz do psychologii, zwtaszcza psychologii humanistycznej
(kwestia podmiotowosci wypowiedzi, kwestia dialogu, spotkania). Pojmuje filozofie nie tylko
jako droge do osobowej madrosci, ale przede wszystkim jako dziatalnos¢ twérczg, jako Enzel-
berowska «rados¢ myslenia». Nie uznaje zadnych autorytetow ani tym bardziej dogmatow,
ktére by blokowaty wolnos$¢ prowadzenia refleksji, stawiania nawet najtrudniejszych pytan, po-
szukiwania na nie odpowiedzi. Naturalny jest dla mnie klimat wspotegzystujgcej ze mng wspot-
czesnej formacji postmodernistycznej (w sensie idei rozumu transwersalnego Wolfganga Wel-
scha, a nie felietonowego postmodernizmu) — z jej pluralizmem wszelkich form dyskursu, przy-
godnoscig indywidualnych sposobéw myslenia i dziatania, kontekstualnosciag wiedzy i nauki,
fragmentaryzacja doswiadczenia kulturowego itd. [...] W petni akceptuje nadrzednos$é myslenia
filozoficznego wzgledem doswiadczenia egzystencjalnego, bedgcego udziatem kazdego czto-
wieka. W wielkim sporze filozofii, ideologii i utopii przyjmuje, iz «mysl nie powinna zawierac ani
mniej, ani wiecej anizeli rzeczywistos$é», a w konsekwencji wierze, iz «prawdziwa Swiadomos¢ po-
lega na tym, ze nigdy nie trafia obok». Nawet co$ tak elementarnego jak empiria wymaga inter-
pretacji, dopowiedzen, kontekstu. Karl Mannheim ujat to w lapidarnym stwierdzeniu: «empiria
jest mozliwa tylko w klimacie rozstrzygnie¢ metaempirycznych»” (Wozniczka, 2021, s. 8-9).



http://wydzfilhist.uni.lodz.pl/wp-content/uploads/2018/03/wozniczka-a.pdf
http://wydzfilhist.uni.lodz.pl/wp-content/uploads/2018/03/wozniczka-a.pdf

Powszechna edukacja filozoficzna... 43

przeksztatceniowej mocy i oddziatywania edukacji filozoficznej wzgledem niego
samego, przy jednoczesnym odstonieciu wzgledem czytelnika klucza interpreta-
cyjnego do zrozumienia prowadzonych przez siebie wywoddéw. Czestochowski
filozof jest Swiadom tego, ze spdr o koncepcje edukacji jest sporem o najgtebsze
przeswiadczenia, w tym zwtaszcza aksjologiczne (Wozniczka, 2021, s. 14-15),
ktdry to spdr nie ma miejsca w jakiejs aksjologicznej prdzni, ale dokonuje sie juz
zawsze z jakiego$ ogladu rzeczywistosci, w ramach jakich$ przyjetych i prefero-
wanych zatozen, ktdre nie podlegajg dalszemu uzasadnieniu, stad tak istotne
jest wskazanie wtasnej pozycji wyjsciowej (w przeciwnym wypadku grozi nam
popadniecie w postawe ideologizujacg, niezdolng do autokrytyki sic!). Niedowo-
dliwos¢ i niezestawialno$¢ podstawowych przeswiadczen tkwigcych u podstaw
odmiennych stanowisk, co wielokrotnie podkresla Wozniczka (Wozniczka, 2021,
s. 23, 33—35, 111-112), stanowi zaréwno elementarng trudnosé, jak i moze po-
niekad stanowi¢ szanse w pogtebionym sporze o edukacje, do czego przyjdzie
nam jeszcze wrocic.

Motywy powstania ksigzki, a wiec przeciwko ideologizacji edukacji

Nasz autor poswieca sporo uwagi motywom, jakie nim kierowaty przy pisa-
niu analizowanej przez nas pracy, ktére w gruncie rzeczy sg rézng odstong leit-
motivu, jakim jest przeciwstawienie sie potedze ideologizacji edukacji w Polsce?,
ktdra, jego zdaniem, ma miejsce w sposéb wielowymiarowy.

Niestety, ideologizacja edukacji w Polsce jest przykrym faktem. Ksigzka wtasnie dlatego
powstata — ma odstania¢ mechanizmy destrukcji edukacji przez czynienie jej miejscem
oddziatywarn ideologicznych. Tak naprawde — ksigzka ta to protest przeciwko $wiatu zdo-
minowanemu przez ideologie (zeby byto wyraznie: przez ideologie, a nie przez idee, nie
przez poszukujaca prawde). Przeciwko szalenstwu ideologii. Oczywiscie z tg prawda
w humanistyce to nie jest tak, jak np. w naukach przyrodniczych. Dlatego trzeba podja¢
wysitek wiernosci danemu nam wspotczesnemu stanowi wiedzy. Dlatego najbardziej
wiarygodng ideg edukacyjng jest potega Sokratejskiego ,,nie wiem” (w sensie zdawania
sobie sprawy z wtasnosci posiadanej wiedzy tgcznie z uwyraznieniem obszaréw niewie-
dzy). Czyli mozliwe s3 rézne idee edukacyjne, ale zadnej z nich nie przystuguje prawo do
dominacji. Jednak obecnie jest odwrotnie [...] (WozZniczka, 2021, s. 18)°.

4 Wozniczka méwi wrecz o psychologicznej potrzebie odreagowania , potegi ideologii”, jako pod-
stawowym motywie powstania tekstu (Wozniczka, 2021, s. 9), co po raz kolejny pokazuje oso-
bisty stosunek autora do podejmowanej problematyki.

5 W innym miejscu Wozniczka zauwaza, iz ,formuta ideologiczna edukacji w Polsce jest nieme-
rytoryczna (jest nierzetelna, fasadowa). Podstawowym mankamentem jest poddawanie jej sil-
nym wptywom politycznym. Zjawisko zdominowania edukacji przez ideologie ma charakter dtu-
gotrwaty i kulturowy (ideologia marksistowska, ideologia partii sprawujgcej wtadze). Ideologie
zawierajg elementy o charakterze fatszu, zaktamywania, utopii, naiwnosci — sugerujac, ze jest
mozliwa jakas «droga na skréty» (pod pozorem prawa do oddziatywan pedagogicznych): pres;ji,
przemocy, dominacji, perswazji czy mocniej — manipulacji. Ideologie sg zapewne istotnym ele-
mentem sSwiadomosci spotecznej. | niech sobie bedg jako uproszczona forma ogladu rzeczywi-
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Sytuacja ta jest przez Wozniczke postrzegana nie tylko jako niepozgdana czy
kryzysowa, ale wrecz destrukcyjna, gdyz, jego zdaniem, podstawowy btgd kon-
cepcyjny dotyczacy edukacji nie wynika, z tego, ze nie wiemy, czym ona powinna
by¢, ale ze mimo tej wiedzy poddajemy jg procesom ideologizacyjnym:

Podstawowe zdumienie filozofa budzi to, ze w polskiej edukacji istniejg racje wazniej-

sze od prawdziwosciowych [podkr. — M.P.]. Pojawia sie pytanie: dlaczego o funkcjono-

waniu polskiej szkoty w tak wielkim stopniu decyduje ideologia? Przeciez to elementarny

przyktad kulturowej nierzetelnosci systemu. Wszak to nie jest tak, ze podstawowy btad

ma charakter koncepcyjny — bo zbyt doktadnie nie wiemy, jak powinna funkcjonowa¢

wspotczesna edukacja. Wtasnie jest wprost przeciwnie — wiemy, jak powinna wygladaé

edukacja, ale z réznych powoddw poddajemy jg wysoce niestosownym oddziatywaniom
(Wozniczka, 2021, s. 10).

Zdaniem naszego autora zasieg ideologizacyjnej zapasci polskiej edukacji jest tak

duzy, a tym samym
straty edukacyjne w podstawach pojmowania rzeczywistosci sg tak powazne, ze wtasci-
wie (niczym Grupa Bourbaki w edukacji matematycznej) nalezatoby napisac serie nowych
podrecznikow do filozofii, czy szerzej — jakis alfabet do elementarnego pojmowania kul-
tury. Alfabet oczywiscie pisany w duchu scjentystycznym, niestety z dystansem do prak-
tykowanej i uzasadnianej politycznie konfesyjnej, dydaktycznej religii. Jak wspodtczesna
polska szkota moze nie dawac pierwszenstwa nauce? Uczelnie wyzsze to orientacja na
idee prawdy, tutaj mozliwos¢ , oddziatywan ideologicznych” jest niewielka. Ale szkoty,
realizujgce jako podstawowq idee wychowania, maja znacznie mniejszg mozliwos¢
obrony. Wychowanie, ale do jakich racji? Adekwatnych do stanu kultury czy podporzad-
kowanych zatozeniom ideologicznym? (Wozniczka, 2021, s. 13).

Mamy zatem jasng deklaracje przemyslenia podstaw edukacji, szczegdlnie kra-
jowej, w kierunku zmiany jej paradygmatu! Tak, Wozniczka nie tylko zdaje
sprawe z tego co jest z rodzima edukacjg, ale prébuje to zrozumie¢, i to wyraznie
w kierunku gruntownej zmiany.

Idee a ideologie — matryca ujecia gtdwnej problematyki

Fundamentalne znaczenie dla wtasciwego odczytania catosci wywodu Woz-
niczki ma uchwycenie podstawowej matrycy, za pomocg ktérej rozpatruje on
kwestie edukacji, a ktdrg stanowi rozréznienie-napiecie idei i ideologii. Przyjmu-
jac ja, autor zdaje sobie sprawe z jej aporetycznosci i eksperymentalnego cha-
rakteru oraz zwigzanego z tym ryzyka:

stosci. Ale tam, gdzie mozna, nalezatoby je oddalac od zycia spotecznego i zastepowac bardziej
neutralnym ogladem rzeczywistosci, zwtaszcza filozofig. Traktuje powaznie ostrzezenie, ze
u zrédet sporéw filozoficznych, religijnych czy swiatopoglagdowych stoi ideologia. Dostrzegam
duzg bliskosc¢ ideologii do sfery przesagdow i spekulacji. Stawiam pytanie: czym sg wspotczesne
spory o kulture: sporami o filozofie czy sporami o ideologie? Jak daleko moze siegac ideologi-
zacja zycia spotecznego w Polsce?” (Wozniczka, 2021, s. 23).
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Propozycja przedstawienia probleméw w tej ksigzce jest eksperymentem. Podstawowe ry-
zyko tego przedsiewziecia to proba spojrzenia na edukacje i zwigzang z nig edukacje filozo-
ficzng od strony ,,idei i ideologii”. Zaktadam, ze elementarne przeswiadczenia dotyczace
podstaw funkcjonowania edukacji maja charakter ,,idei i ideologii” [podkr. — M.P.]. Prze-
Swiadczenia te nie s w zaden sposob weryfikowalne, a o ich funkcjonowaniu spotecznym
nie decydujg w Polsce wzgledy merytoryczne (osadzone np. na silniejszych procedurach
argumentacyjnych), lecz arbitralne decyzje polityczne (co w warunkach polskiej, wysoce
niedoskonatej demokracji oznacza spore nieporozumienia) (Wozniczka, 2021, s. 23).

Nasz filozof wyraznie opowiada sie® po stronie idei, przedstawiajac catos¢ kultury
intelektualnej i duchowej cztowieka jako oscylacje miedzy ideami a ideologiami. Po-
zwdélmy sobie na dtuzszy cytat, ktéry znakomicie oddaje sedno podejscia Wozniczki:

Filozofii bliskie sg idee, nie ideologie. Dlatego podejmuje atak na ideologie —bo dominuje

ona w funkcjonowaniu polskiego systemu edukacyjnego, bo zbyt tatwo prezentuje i ak-

ceptuje znieksztatcenia, bo moze powodowac wiele ludzkiej krzywdy, a w krancowej

wersji zezwalata (totalitaryzmy) na zbrodnie. Ideologie jakos nie pasujg do idei. W filozo-

fii pomyst interpretowania $wiata poprzez idee pochodzi co najmniej od Platona, nato-

miast intencja skorzystania z terminu ,ideologia” to juz zdecydowanie dzieto nowozyt-

nosci. Ale nie tylko znaczny horyzont czasowy dzieli te pojecia. Idee kojarza sie z czyms$
pozytywnym, moze nawet wzorczym, natomiast ideologie niosg co$ negatywnego, pejo-
ratywnego (obcigzenie perswazjg, kontekstem spotecznym — np. ideologia populizmu,
konkretem egzystencjalnym — bo do kondycji cztowieka nalezy egzystencja w podstawo-
wych niejasnosciach). Spdr oczywiscie jest, wiec czy nalezy go unikac (nierozstrzygalny
spor o ideologie), czy odwrotnie — podjacé problem (wybraé argumenty i zajg¢ stanowisko
w sporze). [...] kultura intelektualna i duchowa cztowieka to oscylacja miedzy ideami
i ideologiami [podkr. — M.P.] (Wozniczka, 2021, s. 15).

Problemy kultury edukacji

Warto przynajmniej odnotowac niezwykle istotne kwestie z zakresu wspoét-
czesnych pytan o kulture edukacji, ktore podnosi czestochowski filozof. Pierwszy
dylemat dotyczy tego, co powinno stanowi¢ fundament dzisiejszej edukacji: au-
torytet czy tez deliberatywnosé i argumentacja? Jesli zas autorytet, to czyj (cze-
sto przywotywane napiecie miedzy autorytetem politykow a autorytetem eks-
pertéw)? Druga sprawa dotyczy tego, jak powinny miec sie do siebie w prze-
strzeni edukacyjnej nieunikniono$¢ ideologiczna (niemozliwos¢ podejscia
a-ideologicznego) i swiadomos¢ partykularnosci kazdej ideologii? Zasygnalizo-
wane zostajg wybrane tabu edukacyjne, a takze, problematyka wspomnianej juz
wyzej koniecznosci przyjecia jakiego$ zespotu przeswiadczen i budowania na
nim edukacji, zwtaszcza polityki edukacyjnej, przy jednoczesnej swiadomosci
uwarunkowania kazdego z mozliwych wyboréw oraz ostatecznie niedowodliwo-

& To opowiedzenie obcigzone jest pewnego rodzaju ,,zazenowaniem”, gdyz jak pisze: , Troche to
zenujace, ze filozof musi «brac sie za ideologie». Ale wyjscia nie ma. Jesli on tego nie zrobi, nie
wezmie udziatu w dyskusji dotyczgcej podstaw funkcjonowania idei i ideologii edukacyjnych
w Polsce, to inni podejma decyzje za niego, a jemu pozostanie tylko co najwyzej protestujgcy
komentarz” (Wozniczka, 2021, s. 24).
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$ci i niewspotmiernosci wzgledem innych opcji. Autor wyraznie opowiada sie
przy tym za osadzeniem edukacji na aktualnej konwencji kulturowej oraz formu-
tuje postulat pluralizmu ideologicznego jako remedium na ideologizacje eduka-
cji, takze filozoficznej (Wozniczka, 2021, s. 25-35).

Trzy rodzaje deformacji edukacji (filozoficznej) w Polsce

Zdaniem naszego autora, ,nauczanie filozofii”, ale poniekad cata edukacja
,podlega trzem rodzajom deformacji: $wiatopogladowej, ideologicznej i poli-
tycznej” (Wozniczka, 2021, s. 22). Sprébujmy sie pokrétce przyjrze¢ kazdej z nich.

A. EDUKACJA A SWIATOPOGLAD

Wozniczka zwraca uwage na problematycznosc relacji miedzy filozofig a swiato-
poglagdem (od tozsamosci do wyraznego rozdzielenia), co rzutuje oczywiscie na re-
lacje miedzy kwestig Swiatopogladu a edukacjg, zwtaszcza filozoficzng. Jego zdaniem

w teorii Swiatopogladéw Diltheya $wiatopoglad to nadawanie $wiatu filozoficznego

sensu: ,,spor Swiatopoglgdowy jest nieodtgczny od egzystencji kazde;j filozofii, kazdy sys-

tem powstawat w sprzeciwie wobec innych i rozwijat sie w ciggtej polemice”. Zrédtem

Swiatopogladu jest niedomkniecie wiedzy o rzeczywistosci, potrzeba bezposredniego po-

wigzania tej wiedzy z egzystencjg jednostki. Filozofia, petnigc rowniez i funkcje Swiato-

pogladowe, jest niezbednym uzupetnieniem ludzkiej aktywnosci. Rozwdj filozofii warun-
kowany jest dazeniem do lepszego wyrazania i uzasadniania gtéwnych przeswiadczen

Swiatopogladowych (Wozniczka, 2021, s. 38).

Mimo braku chocby préby zdefiniowania swiatopogladu, silnie zostaje zaakcen-
towana funkcja $wiatopogladowa edukacji (filozoficznej)” wraz z pojawiajgcymi
sie w tym zakresie kluczowymi pytaniami: czy jest mozliwa neutralna $wiatopo-
gladowo edukacja (filozoficzna), czy w punkcie wyjscia nalezy przyja¢ nastawie-
nie obiektywistyczne czy tez zaangazowane? Sporo miejsca zostaje poswiecone
dylematom edukac;ji religijnej (dominacja swiatopogladu religijnego okreslonej
formacji religijnej),

czym jest nauczanie religii i jaki jest jego status: 1) czy jest to przekaz tradycji kulturo-

wej (motyw Polaka-katolika); 2) czy to dziatalnos$¢ swiatopoglagdowo-twdrcza, przekaz

kulturowo-duchowy; czy tez jest to 3) niesprowadzalna do czegokolwiek innego forma
doswiadczen cztowieka (Wozniczka, 2021, s. 48-49),

to tylko niektdre z watpliwosci, jakie w tym kontekscie precyzuje nasz filozof.
Podnosi zarazem napiecia miedzy edukacja religijng a filozoficzng/etyczng i for-

7 Co ciekawe, autor zwraca uwaga na wiekszg role czynnikdéw $wiatopoglagdowych na wczesniej-

szych etapach edukacyjnych (silne akcentowanie czynnikéw wychowawczo-kulturowych,
z czestszym odwotaniem do religii), niz w edukacji akademickiej, gdzie jego zdaniem, dominuje
kult prawdy i obiektywizmu, przejawiajacy sie w znaczniejszym zdystansowaniu wobec czynni-
kow religijnych (Wozniczka, 2021, s. 47).
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mutuje pytania o mozliwosci ich wspétistnienia (wskazujgc rézne modele eduka-
cji religijnej i strategii dydaktycznych w tym zakresie). Idzie tu wszak o spér ele-
mentarnych doswiadczen kulturowych w ich wymiarze edukacyjnym:

spor o wizje i oglady rzeczywistosci dotyczy delikatnej materii: przeswiadczen o charakterze
ostatecznym, kwestii duchowych (w tym zaréwno doswiadczenia wieloreligijnosci, jak i do-
Swiadczenia duchowego niewigzanego z zadna religia), interpretacji wtasnego losu wobec
niezestawialnych i nierozstrzygalnych tez. [...] Pojmowanie rzeczywistosci w najogoélniej-
szych jej aspektach jest podstawowym zadaniem filozofii. W dziejach kultury intelektualnej
i duchowej cztowieka trwa spor o podstawy, o elementarne przestanki tego pojmowania —
spor filozofii z religia. Spor oczywiscie nierozwigzywalny, ale majacy w tej nierozwigzywal-
nosci charakter elementarnego doswiadczenia kulturowego (Wozniczka, 2021, s. 43-44).

Mimo niekiedy dosy¢ ostrych stwierdzen i ogélnie krytycznego stanowiska wo-
bec zbyt, jego zdaniem, silnego udziatu i obecnosci religii w edukacji, nasz autor
uwaza, nie konflikt, ale napiecie, spor miedzy filozoficznym a religijnym oglagdem
rzeczywistosci, za edukacyjnie konstruktywne (Marek, 2014; Dabrowski, 2021)2.
Tym, co Wozniczka proponuje w tym zakresie jest pluralizacja edukacji $wiato-
poglagdowej oraz konkurowanie argumentacyjne ideologii edukacyjnych, maksy-
malnie oddalonych od polityki.

B. EDUKACJA A IDEOLOGIA

Czestochowski akademik podkresla wielo$¢ mozliwych kontekstéw rozu-
mienia ideologii, ktore dadza sie, nieco upraszczajac, sprowadzi¢ do dwdch:
neutralno-deskryptywnego i wartosciujgcego, i to raczej negatywnie w katego-
riach: fatszywej Swiadomosci, wiedzy fatszywej lub pseudowiedzy, manipulacji,
redukcjonizmu, partykularyzmu, interesu grupowo-partyjnego, politycznego
charakteru. Jako istotny wskazuje wymiar dziatania oraz utopijnosé.

Przekonanie, ktére podzielam, brzmi: ,Prawdziwym zagrozeniem nie s ideologie same
w sobie, ale brak warunkéw do rozwoju ich pluralizmu, mozliwosci wyboru sposréd wielu
recept i wartosci kryjacych sie za nimi”. W prowadzonych dalej refleksjach bede uzywat
terminu ,ideologia” w sensie powstatej z danej kultury wspdlnoty idei (pogladow, swia-
topogladdow). W tym kontekscie bede wyodrebniat ideologie swiatopogladowa, religijng
czy polityczng (mozliwa jest réwniez ideologia edukacyjna). Za wazne uznaje odwotywa-
nie sie przede wszystkim do kontekstéw filozoficznych: (1) akceptujac istnienie przesta-
nek zaréwno pozapoznawczych, jak i normatywnych; (2) postrzegajac blisko$¢ do inter-
pretacji tego terminu w kategoriach ,,pospolitych mniemarn i przesadéw”, utopii czy nie-
uprawnionej absolutyzacji. Za istotne uznaje odwotywanie sie do kontekstéw politycz-
nych (akcentowanie korzysci danej grupy spotecznej). Nie zapomnijmy, ze wspdtczesna
epoka to postmodernizm — czyli istnienie silnego przekonania o spotecznym konstrukcjo-
nizmie wszelkich idei kulturowych (czyli tez i ideologii) (Wozniczka, 2021, s. 75).

8 W tym kontekscie pojawia sie pytanie o odmienne strategie argumentacyjne, osadzone na od-
miennych zapleczach ideowych, ich wzajemne odniesienia i ewentualng hierarchie (Wozniczka,
2021, s. 55-57).
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Jak zatem dochodzi do przejscia od idei do ideologii, w ktérym momencie
edukacja idei staje sie edukacyjng ideologia? Wydaje sie, ze z catoksztattu reflek-
sji Wozniczki przebija sugestia, ze ma to miejsce w kazdej chwili préby przetoze-
nia teoretycznego namystu nad edukacjg na praktyke — praktyka edukacyjna,
takze filozoficzna, jest z gruntu ideologiczna, wiecej: jest z géry skazana na ideo-
logicznosé¢, tak iz praktyka edukacyjna jest tozsama z ideologig edukacyjng, przy
czym mozna méwi¢ o wewnetrznych i zewnetrznych uwarunkowaniach ideologii
edukacyjnych. Czy zatem chcac unikngé ideologizacji edukacji, nalezatoby... za-
przestac edukacji? Mimo ze taki wniosek zdaje sie tu nasuwad, to nie odpowiada
on, naszym zdaniem, intencji autora. Stwierdza on jednak, iz

zwigzek edukacji z ideologig nie jest pomysiny dla edukacji. Moze oznacza¢ wchodzenie
w spory ktérych nie sposdb rozstrzygnac na drodze argumentacji, bowiem odnosi sie do
kwestii przeswiadczen i intuicji o nieweryfikowalnym charakterze (zasadnicza niezesta-
wialnos$é, niewspdtmiernosé). [...] Generalnie — przedstawiona wstepnie charakterystyka
ideologii edukacyjnych zdaje sie upowaznia¢ do stwierdzenia, iz w polskiej szkole obecnie
dominuje ideologia konserwatyzmu. Silne w niej miejsce dla konfesyjnej religii moze
ostabia¢ mozliwos$é powrotu do powszechnej edukacji filozoficznej w Polsce. Oczywiscie,
kwestia wyboru ideologii edukacyjnej to nie decyzja administracyjna, lecz efekt wspot-
oddziatywania ztozonych sktadnikéw doswiadczenia kulturowego. Moze jednak warto,
w imie racji podstawowych, nieco zmodyfikowaé wspoétczesng ideologie edukacyjng
w Polsce, tak by zrobi¢ miejsce dla powszechnego ksztatcenia filozoficznego (Wozniczka,
2021, s. 82, 84).

Jako remedium na nieuniknionos¢ ideologizacji edukacji jako dziatania oraz
dominacji konkretnej ideologii edukacyjnej w Polsce, zostaje po raz kolejny, wy-
brzmiewajac niczym refren na kolejnych stronach publikacji, zaproponowana po-
wszechna edukacja filozoficzna oraz postulat pluralizacji przestrzeni edukacyjne;.

C. EDUKACIA A POLITYKA

Wozniczka podnosi wreszcie kwestie zaleznosci wizji edukacji (w tym filo-
zoficznej) od polityki i mechanizméw wtadzy. Pietnuje przy tym pomijanie
gtosu ekspertdéw na rzecz partykularnych intereséw partyjnych, ktéore decyduja
o ksztatcie biezgcej ideologii edukacyjnej. Szczegdétowo i z wyrazng dezapro-
batg analizuje zjawisko wyraznej marginalizacji filozofii w edukacji, wskazujac
na wielorakie przyczyny tego zjawiska, w tym zasztosci historyczne w tym zakre-
sie, stawiajgc pytanie, czy nauczanie filozofii jest kwestig polityczng? (Woz-
niczka, 2021, s. 128, 141). Krytycznie odnosi sie, do jego zdaniem, zbyt duzego
wptywu religii, zwtaszcza Kosciota katolickiego na polityke edukacyjng w naszym
kraju. Jak podkresla,

nalezy zredukowac dominacje polityki i politykéw nad edukacjg w Polsce. W funkcjonu-
jacej od ponad trzydziestu lat formule edukacyjnej wystepujg podstawowe sprzecznosci,
brak jest w niej spdjnosci, wiele przedstawionych rozwigzan miato charakter dorazny
i nie stuzyto edukacji jako waznemu segmentowi funkcjonowania kultury narodowe;j.
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Szczegdlny niepokdj moga budzi¢ zagadnienia zwigzane z porzadkiem koncepcyjnym do-
tyczacym funkcjonowania edukacji. Jest to szczegdlnie wyrazne w obszarze rozstrzygnieé
ideowych i Swiatopogladowych (WozZniczka, 2021, s. 155)°.

Tym, co w ostatecznosci budzi sprzeciw Wozniczki jesli chodzi o zwigzki mie-
dzy edukacjg a polityka, jest dorazna monopolityzacja edukacji w kluczu okreslo-
nej ideologii edukacyjnej warunkowanej czynnikami politycznymi, a wiec kazdo-
razowaq zaleznoscig od sprawujgcych wtadze i ich politycznego interesu.

W strone powszechnej edukacji filozoficznej,
a wiec nowy paradygmat edukacyjny

Tym, co zdaniem Wozniczki moze stanowié remedium na obecny kryzysowy
stan rodzimej edukacji, jest postulowana przez niego powszechna edukacja filo-
zoficzna, wszak

jesli filozofii przypisana jest rola demaskatorska i demistyfikujgca, to czy moze ona od-
staniac tez tak ztozone relacje, jak te zachodzace miedzy ideg a ideologia, ujawniaé po-
wigzania pogranicza filozofii z refleksjg Swiatopogladowa, przestaniem ideologicznym,
roéznej natury uwarunkowaniami politycznymi? Sadze, ze tak. Ta ,otulina” istotna jest dla
samodzielnego funkcjonowania filozofii. Kultura cztowieka niewiele posiada poza tym
dazeniem do prawdy, nawet gdyby miata ona by¢ niekomfortowa, pozbawiajaca ztudzen,
odstaniajgca utopie. To tez wtasnie dlatego tak potrzebna jest filozofia w edukacji, zeby
juz mtode umysty ksztatcity sie w adekwatnym do rzeczywistosci poznaniu siebie i wiata,
uczyly sie krytycyzmu, ksztatcity poczucie odpowiedzialnosci (Wozniczka, 2021, s. 181).

Mimo iz filozofia nie jest wolna od wptywdw i uwarunkowan swiatopoglado-
wych, ideologicznych i politycznych, bywa ze jest przez nie ideologizowana
(Wozniczka, 2021, s. 79, 111-112), to jednak w swym rdzeniu niesie ukierunko-
wanie na idee, w tym na idee prawdy. Dlatego tez w propozycji Wozniczki

nie chodzi o kilku rewolucjonistéw [do ktérych on sam miatby sie zalicza¢ — przyp. M.P.],
ale o zmiane paradygmatu edukacyjnego dokonujacego sie réwnolegle do przemian kul-
turowych. Chodzi o zmiane formuty kultury edukacyjnej, o zmiane zasad jej funkcjono-
wania. Toksyczne sg nie tylko tresci, ale gorzej — wadliwe s3 mechanizmy funkcjonowania
tej kultury. To zjawisko przektada sie oczywiscie na edukacje filozoficzng. Chodzi o wia-
sciwg relacje miedzy kulturg autorytetu a kulturg dialogu. Konieczny jest powrét do
stanu normalnosci, polegajgcy na wprowadzeniu pluralizmu Swiatopoglagdowego (wta-
Sciwego globalnej kulturze, zmniejszenie leku kulturowego (niepokoju zwigzanego
z transformacjami spotecznymi od 1989 rokul). [...] Czy powszechna edukacja filozoficzna
moze zmieni¢ kondycje polskiego systemu ksztatcenia i wychowania mtodziezy? (Woz-
niczka, 2021, s. 183).

,Odrebne zagadnienie «ideologiczne» stanowi relacja miedzy edukacjg pragmatyczng a teore-
tyczng (ideowa/idealistyczng?). Czy uniwersytety majg kultywowac idee poszukiwania prawdy
i dgzenia do obiektywizmu, czy tez otwierac sie na potrzeby rynku pracy i petni¢ funkcje szkét
zawodowych? Wyrazny jest konflikt ideologii naukowej z ideologig ekonomizmu (przedsta-
wiany choéby w formie ideologii liberalizmu)” (Wozniczka, 2021, s. 146).
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Jesli nie ona, to co? Istotnym pytaniem pozostaje kwestia konwencji edu-
kacji filozoficznej. Z racji tego, ze rdzeniem filozofii pozostaje spér o rozumie-
nie jej samej, a wiec pluralizm ujec i postaw w horyzoncie idei prawdy, po-
winno sie to przetozy¢ na pluralizm konwencji edukacji nie tylko filozoficznej,
ale edukacji jako takiej (Wozniczka, 2021, s. 162—172). Przy czym, jak konsta-
tuje nasz autor,

na pewno w okresie potransformacyjnym przydataby sie jakas nowa wersja idei (ideo-
logii?) osSwiecenia. Potrzebne sg powazne zmiany kondycji polskiego systemu edukacji
(decentralizacja, odpolitycznienie, podniesienie rangi ekspertow i profesjonalistow:
pedagogow, kulturoznawcéw, przedstawicieli poszczegdlnych dyscyplin naukowych).
Ma obowigzywaé hasto: ,edukacja dla edukatoréw” (nie dla politykdw!) — potrzebne
jest otwarcie interpretacyjne i przedstawienie argumentacji za zréznicowanymi prze-
stankami. Dopiero z tego sporu idei moze powstaé¢ nowa ideologia edukacyjna. Jak so-
bie poradzi¢ z ideologiami edukacyjnymi? Nie sa one uzasadnialne. Powstaja i funkcjo-
nujg jako wyraz przeswiadczen, przekonan, mogg odstaniaé racje swiatopogladowe,
przestania egzystencjalne, nadzieje sensotworcze i indywidualne poszukiwania niezby-
walnych wartosci. Konkludujaca teza winna akcentowad pozytywne skutki funkcjono-
wania réznych ideologii edukacyjnych (akceptacja ich wielosci i ich zréznicowania).
Trzeba podjgé wyzwanie ich dopracowania i wtgczenia w realnie funkcjonujacy system
edukacyjny. W nowym systemie filozofia winna byé wyzej umieszczona, a uporzadko-
wanie refleksji dotyczace ideologii edukacyjnych moze poprawic stan ksztatcenia filo-
zoficznego w polskiej szkole (Wozniczka, 2021, s. 184-185).

Wprowadzenie nowego paradygmatu edukacyjnego, opartego na fak-
tycznosci kulturowego i postulacie ideowego pluralizmu Swiatopoglado-
wego, jest — zdaniem Wozniczki — sprzezone z przyznaniem realnie wiekszego
znaczenia filozofii w edukacji wraz z wprowadzeniem powszechnej edukacji
filozoficznej jako warunku osadzenia edukacji na ideach, a nie ideologiach,
mimo ich nieuniknionosci oraz zachowania krytycznego i twdrczego napiecia
miedzy nimi z wyraznym ukierunkowaniu w stronie idei®, zwtaszcza w formie
bezinteresownego zapytywania o prawde w duchu Sokratejskiego ,,wiem, ze
nic nie wiem”,

10 7asade pluralizmu konwencji ksztatcenia filozoficznego opieram na metafilozoficznym zato-
zeniu pluralizmu koncepcji filozofii (taczonego z takimi zatozeniami, jak nieredukowalnos¢,
niewspotmiernosé, niesprowadzalnosé). Odwotuje sie tutaj rowniez do zatozen politycznych
demokracji (wolnos¢, pluralizm, tolerancja). Idea wolnosci i pluralizmu ma dla mnie charak-
ter elementarny: bez niej nie jest mozliwe uprawianie filozofii. Zasadnicza nierozwigzywal-
nos$¢ sporéw ideologicznych i Swiatopoglagdowych zdaje sie wymusza¢ postawe plurali-
stycznga. Podstawowy sens spoteczny funkcjonowania systemu demokratycznego zawiera sie
w funkcjonowaniu réznych ideologii i Swiatopoglagdéw. Problem wydaje sie dotyczy¢ inter-
pretacji owego zrdznicowania, wystepujgcego w ksztatceniu filozoficznym” (Wozniczka,
2021, s.111-112).

11 postawa Sokratejskiego zapytywania o prawde (o) edukacji jest obecna w pracy Wozniczki
w postaci licznych fragmentow sktadajacych sie niemal wyfacznie z pytan np. s. 13, 17-18.
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W krytycznym dialogu z propozycjg Wozniczki

Diagnoza obecnego stanu polskiej edukacji przeprowadzona przez Macieja
Wozniczke, sprowadza sie zasadniczo do wskazania podstawowej choroby, jaka
ja —jego zdaniem — toczy, a mianowicie nadmiernej wielowymiarowe] ideologi-
zacji, i odstoniecia jej zakreséw i mechanizméw. Jako remedium zostat zapropo-
nowany nowy paradygmat edukacyjny, zakorzeniony w powszechnej edukacji
filozoficznej, wszak filozofia jako zrédtowo ukierunkowana na idee, z kluczowa
rolg idei prawdy, stanowi wentyl bezpieczenstwa dla wszelkiej ideologizacyjnej
deformacji w przestrzeni edukacyjnej. Naturalnym srodowiskiem, z ktérego wy-
rasta, ale ktdre zarazem chroni, jest pluralizm swiatopogladowy.

Przeprowadzone analizy, postawiona diagnoza oraz zaproponowane reme-
dium niewatpliwie stanowig istotny gtos w sprawie toczgcego sie, a moze wia-
$nie jego braku (sic!) w sensie zrédtowym, sporu o edukacje w Polsce, same jed-
nak domagajg sie krytycznego namystu, w duchu dialogu z ich autorem.

Czestochowski filozof wielokrotnie podkresla niedowodliwos$é, niezestawial-
nos$é, niewspodtmiernos¢ podstawowych przekonan, lezacych u podstaw danej
wizji-filozofii edukacji, z czym poczatkowo chyba trudno sie nie zgodzi¢*2. Jednak
pojawia sie z jego strony kwestia premiowania silniejszych procedur argumen-
tacyjnych®, tylko wtasciwie w jakim znaczeniu? Bo czyz ,sita” procedur argu-
mentacyjnych nie jest zrelatywizowana do systemu odniesien, wskazujgc tym
samym niemozliwos$¢ aperspektywicznej argumentacji, lepiej: niemozliwosé po-
zaperspektywicznej weryfikacji sity przedstawionej argumentacji? Gdy idzie
o fundamenty edukacji, Wozniczka zdaje sie jednak przyjmowaé mozliwos¢ ist-
nienia ptaszczyzny neutralnej Swiatopogladowo:

12 Cho¢ narzuca sie watpliwosé, czy méwienie o niedowodliwosci podstawowych przekonar nie
sugeruje jednak jakiej$ uprzedniej dowodliwosci (dowodliwos$¢ niedowodliwosci) i czy méwie-
nie o niezestawialnosci i niewspétmiernosci podstawowych przekonan nie sugeruje ich uprzed-
niej zestawialnosci i wspotmiernosci jako niezestawialnych i niewspotmiernych? Czy jednak ne-
gacja dowodliwosci, zestawialnosci i wspdtmiernosci nie musi sie dokonywac i de facto nie do-
konuje sie juz zawsze na bazie i w ramach ich uprzedniej afirmacji, jako niezbywalnym warunku
ich mozliwosci? W oparciu o co wiasciwie powinnismy uzna¢ niedowodliwos¢, niezestawial-
nos¢ i niewspdtmiernos¢ podstawowych przekonan? Wreszcie, czy konsekwentne przyjecie
tezy o niedowodliwosci, niezestawialnosci i niewspétmiernosci podstawowych przekonan nie
wyklucza mozliwosci sformutowania tejze tezy?

13 Zaktadam, ze elementarne przeswiadczenia dotyczace podstaw funkcjonowania edukacji
majg charakter «idei i ideologii». Przeswiadczenia te nie s3 w zaden sposdb weryfikowalne,
a o ich funkcjonowaniu spotecznym nie decyduja w Polsce wzgledy merytoryczne (osadzone
np. na silniejszych procedurach argumentacyjnych), lecz arbitralne decyzje polityczne (co
w warunkach polskiej, wysoce niedoskonatej demokracji oznacza spore nieporozumienia)”
(Wozniczka, 2021, s. 23).
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Pewien poziom odniesienia moze stanowi¢ funkcjonujgcy obecnie w szkotach wyzszych
model Krajowych Ram Kwalifikacji, w ktérym to uzyskiwane efekty ksztatcenia (precyzo-
wane w kategoriach wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych) wolne sg od jakich-
kolwiek ustalen o charakterze ideologiczno-swiatopoglagdowym. Ta propozycja dziatania
poprzez efekty ksztatcenia stanowi dobrg sugestie wykazywania korzysci edukacyjnych
ptynacych z wyksztatcenia filozoficznego. Zgodnie ze standardami wspodtczesnej, plurali-
stycznej kultury intelektualnej, szkota to miejsce do prezentacji réznych swiatopogladow
i ideologii (w tym oczywiscie i religijnych), wiec niekorzystne dla celow edukacji jest ogra-
niczanie sie tylko do jednej z nich (Wozniczka, 2021, s. 173).

Naszym jednak zdaniem czestochowski filozof ulega oswieceniowej iluzji mozli-
wosci neutralnosci $wiatopogladowej4, nie dostrzegajac aksjologicznych prefe-
rencji, i to wyraznie o charakterze preskryptywnym a nie jedynie formalno-
-deskryptywnym, w takich kategoriach jak wiedza, umiejetnosci i kompetencje
spoteczne®®. Konsensus aksjologiczny nie jest neutralny $wiatopogladowo o tyle,
o ile konkretna aksjologia jest juz zawsze elementem danego Swiatopogladu
($wiatopogladdw?)®®, ale takze uznanie danego $wiatopogladu jest decyzjg war-
tosciujacy, a wiec aksjologiczng (Bochenski, 1993; Misiuna, 2007). Niezaleznie
od naszych watpliwosci fundamentalna problematyka zostata przez WozZniczke
uchwycona: mimo iz nie jest mozliwy pozaswiatopoglagdowy dostep do rzeczy-
wistosci'’, nalezy postawié pytanie o prawde (prawdziwosé) tychze dostepdw,
w celu unikniecia zarzutu o ideologizujgce monopolizowanie jednego z nich i in-
doktrynacyjnego budowania na jego podstawie edukacji. Podnosimy jednak
watpliwos¢, czy w tym kontekscie postulowany pluralizm $wiatopogladowy nie
de facto, ale de iure wobec niemozliwosci dotarcia do prawdy®®, nie staje sie
przedmiotem wtasnego zarzutu o ideologizacje (ideologia pluralizmu), roszczac
sobie pretensje do bycia, owszem —w formie sprytnie ukrytej, stanowiskiem me-
taswiatopogladowym o wyraznie ekskluzywistycznym charakterze?'® Przyjecie

14 pomyst uznania uniwersalnej, pre- czy tez aswiatopoglagdowej aksjologii z jednoczesnym zacho-
waniem swoiscie apofatycznej neutralnosci Swiatopogladowej, zdecydowanie bliski jest wol-
nomularstwu (Stepien, 2000, s. 131-141). Zwigzki i wzajemne wptywy idei wolnomularskich
i oSwieceniowych w tym zakresie, wymagatyby gtebszych analiz.

15 Wydaje sig, ze podobny zarzut mozna postawi¢ wobec propozycji Aldony Pobojewskiej (Pobo-
jewska, 2019, s. 248-250).

16 Stad stuszne wydaje sie mowienie np. o $wiatopogladzie konstytucyjnym (Minich, 2012).

17" Arcyciekawie brzmi w tym kontekscie problem posrednio postawiony przez Wozniczke: czy
mozna mie¢ dwa lub wiecej Swiatopoglady? (WozZniczka, 2021, s. 17).

18 W sensie niemozliwosci rozstrzygniecia prawdziwosci roszczen poszczegdlnych stanowisk swia-
topogladowych do prawdy — ze wzgledu na niedostepno$¢ oglagdu metaswiatopoglgdowego,
inaczej, niz z wewnatrz tychze stanowisk.

19 Czy nie z takiej perspektywy mozna by ostatecznie ugruntowac twierdzenie o niedowodliwosci pod-
stawowych przekonan poszczegdlnych stanowisk, a tym samym ich wzajemnej nieredukowalnosci,
niesprowadzalnosci i niewspodtmiernosci? Wszak jego utrzymanie domaga sie ,,posiadania” wspdl-
nego mianownika, w oparciu o ktdry datoby sie wskaza¢ zarazem jego brak, a tym samym moéwi¢
0 zestawionej niezestawialnosci, dowiedzionej niedowodliwosci, wspdtmiernej niewspdtmiernosci.
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go w charakterze reguty metodologicznej, nie usuwa watpliwosci, gdyz zawiera
w sobie przestanki tresciowe (kazda metoda jest w jakims stopniu obcigzona za-
tozeniami pozametodologicznymi). Zaréwno edukacja, jak i myslenie o edukacji,
nie sg i nie mogg by¢ neutralne swiatopoglagdowo, gdyz domagajg sie dziatania,
ktore ex definitione wyklucza neutralnosé, o tyle takze filozofia, pojmowana
chocby w najbardziej teoretyczny sposéb, nie jest i nie moze by¢ neutralna swia-
topogladowo, gdyz jest konsekwencjg wyboru i dziatania- nie przypadkowego
i arbitralnego, ale w sensie prymatu rozumu praktycznego nad teoretycznym,
wszak wola i refleksja sg ostatecznie i Zrodtowo nierozdzielne (Hadot, 2000,
s. 343-344), nawet zmierzajgcego do jego kontemplacyjnego przekroczenia, co
ma oczywiscie niebagatelne znaczenie dla pojmowania i praktykowania edukacji
filozoficznej — wydaje sie, ze Wozniczka jest swiadom ztozonosci tej problema-
tyki i w gruncie rzeczy caty czas prébuje sie z nig zmierzy¢?°. Nalezy zwrécié tutaj
uwage na problematycznos$é méwienia o filozofii, podczas gdy w rzeczywistosci
istniejg filozofie (metafilozofia nie jest niczym innym jak filozofig sic!). Wozniczka

20 Na potwierdzenie przywotajmy dwa fragmenty: ,,Zaryzykujmy teze, iz filozofie maja swoje ideo-
logie. Czesto u podtoza przedstawianego stanowiska filozoficznego tkwig pewne zespoty prze-
Swiadczen i przekonan, ktére maja charakter nieuzasadnialny. Mogg by¢ wyrazem swoistej
«wiary filozoficznej». Mogg by¢ rezultatem witasciwego dla danego mysliciela do$wiadczenia
filozoficznego i kulturowego, czesto osadzonego w specyficznej dla niego biografii intelektual-
nej. Te niewywodliwe przeswiadczenia i przekonania stanowia rowniez podstawe istnienia
i funkcjonowania swiadomosci spotecznej. Zjawisko to jest szczegdlnie widoczne w dziedzinie
filozofii praktycznej— dydaktyce filozofii. W warstwie konstrukcyjnej dydaktyka ta nie moze by¢
nadmiernie deliberatywna. Nakaz wykonywania okreslonych dziatar edukacyjnych powoduje,
ze musi ona by¢ wyraznie okreslona. Dlatego wazne jest ich uwydatnienie. Preferowane kon-
wencje ksztatcenia filozoficznego oparte sg na jakichs zatozeniach. Nie zawsze sg one wyraznie
formutowane. Do podstawowych trudnosci nalezy problem neutralnosci podejscia. Okazuje
sie, ze juz sposob ujecia problemu jest oparty na jakich$ niewywodliwych zatozeniach $wiato-
pogladowych, ktére petnig podstawowa funkcje w ksztatcie danego stanowiska filozoficznego.
Czesto wtasnie owa «metodologia» wyznacza racje filozofowania. Pewna role odgrywa tu su-
gerowana interpretacja aktualnej konwencji kulturowej (np. obecnie: czy uzywac aparatury
terminologiczno-pojeciowej postmodernizmu?). Kolejny jest problem niezestawialnosci kon-
ceptualnej idei politycznych, kulturowych, spotecznych, filozoficznych, religijnych. Jak w tej pa-
noramie zréznicowanego doswiadczenia wytonic jaki$ porzadek czy hierarchie? Nastepna kwe-
stia to specyfika problemu badawczego, zwigzanego z jawnoscia ideologii edukacyjnych, proces
ich ujawniania co i rusz napotyka na «ukryte intencje» czy «zmowe milczenia»” (Wozniczka,
2021, s. 33-34). W innym za$ miejscu czytamy: , Przyjmuje zatozenie, iz nauczanie filozofii nie
jest Swiatopoglagdowo obojetne. W edukacji filozoficznej spotykaja sie przekonania przedsta-
wicieli réznych formacji ideologicznych. Twierdze, ze zaréwno czes$¢ przekazywanej wiedzy
i kompetenc;ji filozoficznych, jak i sposdb ich prezentacji majg motywacje i uzasadnienia ideo-
logiczne. Znaczy to, ze realizacja kanonu dydaktycznego filozofii dokonuje sie z wyraznym
udziatem, czesto niejawnie przedstawianych przestanek o wydzwieku ideologicznym. Ideolo-
giczne uwarunkowania ksztatcenia filozoficznego mozna podzieli¢ na zewnetrzne (np. warun-
kowane racjami politycznymi) oraz wewnetrzne (np. tkwigce u zrédet przedstawianych kon-
wencji ksztatcenia filozoficznego)” (Wozniczka, 2021, s. 111).
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kilkukrotnie zwraca w swojej pracy uwage na mozliwos¢ ideologizacji takze filo-
zofii (choéby w postaci ideologizacji jednego nurtu, jednej szkoty, jednego po-
dejscia) — czy jednak sam poniekad sie do niej nie zbliza, bo czyz radykalnie teo-
retyczna koncepcja filozofii, niemajaca nic wspdlnego z ideologizacyjng na mocy
samej siebie praktyka, jest ideg czy ideologig filozofii? Czy nie zostata tu czasem
zagubiona, wrecz zideologizowana, witasnie pierwotna idea podejscia teoretycz-
nego (gr. theoria)? (Albert, 1991; Hadot, 2000, s. 111-127; Sajdek, 2018; Gron-
din, 2021, s. 89—109). Odnotujmy, ze Wozniczka sygnalizuje Swiadomos¢ proble-
matycznosci przyjmowanego przez siebie stanowiska, gdy pyta: ,Jak wobec tego
okresli¢ granice miedzy filozofig teoretyczng a filozofig praktyczng (por. choéby
«sztuke zycia» filozoféw starozytnych?” (Wozniczka, 2021, s. 113).

W pogladach Wozniczki daje sie wyraznie wyczu¢ bliskos¢ do stanowiska
ideowego egalitaryzmu w kontekscie edukacji osadzonego na podejsciu delibe-
ratywnym?! w przeciwiefstwie do krytykowanych przez niego ideologii, ktére
majg mieé charakter elitarny ze wzgledu na fakt, iz sg narzucane przez elity,
choéby polityczne, na mocy autorytetu np. wtadzy. Jednakze przy nieco blizszym
przyjrzeniu sie, sprawa nie jest wcale taka jednoznaczna i oczywista, gdyz miej-
scami przebija u naszego autora co$ na ksztatt postulatu dyktatu ekspertéw,
w miejsce dyktatu politykdw, pojawia sie propozycja demokracji wazonej czy
ideologii (zgodnie z rozumieniem samego autora!) wyzszosci pluralizmu. Czy nie
mamy tym samym do czynienia jedynie z modyfikacjg elitarytystycznego modelu
rozstrzygania o podstawach i ksztatcie edukacji? Na jakiej podstawie powinni-
Smy uznaé, ze jest on blizszy podejsciu ideowemu niz ideologicznemu? Woz-
niczka zdaje sobie oczywiscie sprawe,

ze kwestia wyboru ideologii edukacyjnej to nie decyzja administracyjna, lecz efekt
wspodtoddziatywania ztozonych sktadnikéw doswiadczenia kulturowego. Moze jednak
warto, w imie racji podstawowych, nieco zmodyfikowaé wspotczesna ideologie eduka-
cyjng w Polsce, tak by zrobi¢ miejsce dla powszechnego ksztatcenia filozoficznego
(Wozniczka, 2021, s. 84).

Czy dysponujemy jednak choéby minimalnym wspdélnym mianownikiem, prze-
dzatozeniem, co do ktérego chocby w podstawowym stopniu sie zgadzamy badz
nie zgadzamy, aby mdéc w ogdle toczy¢ spoér i podejmowac refleksje nad tymze
wyborem? Do pewnego stopnia taky ptaszczyzng jest filozofia jako ostateczna
ptaszczyzna dyskusji $wiatopogladowych (Stepien, 1967). Jaka jest jednak jej
obecnos$éiznaczenie w edukacji w Polsce? Konstatacja WozZniczki w tym zakresie
niestety nie napawa optymizmem.

21 Ze $wiadomoscig jego ograniczen: . , W warstwie konstrukcyjnej dydaktyka ta [idzie o dydak-
tyke filozofii, ale mozna to odnies$¢ do wszelkie dydaktyki — przyp. M.P.] nie moze by¢ nadmier-
nie deliberatywna. Nakaz wykonywania okreslonych dziatan edukacyjnych powoduje, ze musi
ona by¢ wyraznie okreslona. Dlatego wazne jest ich uwydatnienie [niewywodliwych przeswiad-
czen bedacych jej podtozem — przyp. M.P.]” (Wozniczka, 2021, s. 34).



Powszechna edukacja filozoficzna... 55

Przed analiza ideologicznych i $wiatopogladowych uwarunkowan ksztatcenia filozoficz-
nego istotna moze by¢ préba wyrazenia niepokoju, zwigzana z aktualnym stanem tego
ksztatcenia. Juz pobiezny oglad upowaznia do stwierdzenia, ze zbyt duzg role w zakresie
i ksztatcie edukacji filozoficznej odgrywajg uwarunkowania pozafilozoficzne. Filozofia
praktycznie wykluczona jest z poziomu szkolnictwa sredniego (status przedmiotu do wy-
boru), przedmiot etyka (traktowany instrumentalnie i marginalnie) zdaje sie petni¢ funk-
cje Swiatopogladowego przeciwstawienia dla religii. Jesli filozofia jest podstawowym
sktadnikiem kultury europejskiej, to dlaczego odgrywa w Polsce tak niskg, tak poslednia
role edukacyjng? Widoczne jest, ze nauczanie filozofii nie jest uzasadniane/motywowane
czynnikami podstawowymi, wtasciwymi dla filozofii (cho¢by funkcja integrujaca i inter-
pretujgca doswiadczenie kulturowe). Oczywiscie mozna twierdzi¢, ze strategie argumen-
tacyjne filozoféw nie sg konkurencyjne wobec innych przekonan i postaw swiatopogla-
dowych (np. wigzanych z religig). Ale w tym celu trzeba by dac szanse zaistnienia ksztat-
ceniu filozoficznemu na szersza skale. Nie wprowadza sie jednak takiej mozliwosci. Dla-
czego ksztatt edukacji filozoficznej jest wcigz uzasadniany powodami ideologicznymi
(przewrotnie mozna by stwierdzi¢, ze niewiele sie zmienito — nadal politycy sprawujg pie-
cze nad kulturowym doswiadczeniem filozofii — tym razem zupetnie je marginalizujgc)?
(Wozniczka, 2021, s. 110).

Nasz autor stara sie odtworzy¢ przyktadowa argumentacje majgcg uzasadniac
taki stan rzeczy (Wozniczka, 2021, s. 138). Sytuacja jest paradoksalna, gdyz

znaczenie filozofii dla szeroko pojmowanej kultury intelektualnej jest rzadko kwestiono-
wane. Filozofia to odrebny rodzaj poznania i doswiadczenia rzeczywistosci. Umozliwia
ona lepsze osadzenie cztowieka w danym mu $wiecie: wzmacnia podmiotowos¢, zapew-
nia mocniejsze uczestnictwo w danej kulturze poprzez takie czynniki, jak indywidualiza-
cja przemian jednostki, wolno$¢ myslenia, twdrczosé, samodzielno$¢. Rowniez dzieki fi-
lozofii dokonuje sie proces antropologizacji doswiadczenia kulturowego, umozliwiajgcy
silniejsze doswiadczenie cztowieczeristwa w wymiarze zaréwno poznawczym, jak i mo-
ralnym czy duchowym. Tajemnica rzeczywistego (nie tylko deklaratywnego) funkcjono-
wania filozofii w kulturze jest szkofa. A w niej wazna jest metodyka (a nie spory metafi-
lozoficzne czy ideologiczne). To ,,dorosli” wcigz projektujg swoje niepokoje i obawy na
edukowang mtodziez. A mtodziez potrzebuje w szkole przede wszystkim rzetelnej wiedzy
o danej im rzeczywistosci. To w szkole dokonuje sie proces przyswajania podstawowych
tresci kultury oraz sposobu ich interpretacji, wymagajacy uznania réwniez i kontekstu
filozoficznego. Nie do pominiecia jest réwniez istotna dla wszystkich stopni szkolnictwa
idea wychowania przez filozofie. Jednak mozliwos¢ wczesnego rozbudzania zaintereso-
wan filozofig nie jest nalezycie wykorzystana (WoZniczka, 2021, s. 158).

Cho¢ wydaje sie, ze powoli wydaé przebtyski zmian (Krzywon, 2019; Krzy-
won, 2021; Spychata, 2018; Spychata, Marzewski, 2020; Staron, 2020d; Staron,
2021), to jednak do realnie powszechnej edukacji filozoficznej jako jednego
z elementéw, a zarazem podstawy nowego myslenia i budowania edukacji
w Polsce, jak chciatby tego WozZniczka, wcigz daleka droga. Na ile skutecznym
narzedziem w osiggnieciu tego okaze sie zaproponowany przez autora Projekt
»Filozofia 2025-2030” (Wozniczka, 2021, s. 178-180), czas pokaze, pod warun-
kiem, ze zostanie podjety i zrealizowany.
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Zamiast zakonczenia

Edukacja (filozoficzna) jako paradoks, a wiec myslec i praktykowac edukacje
w jej istocie z wnetrza paradoksu cztowieczeristwa

Polski system edukacji zdecydowanie potrzebuje gruntownego przemysle-
nia, skutkujgcego nie kosmetyczno-powierzchniowymi zmianami, ale nowym
paradygmatem edukacyjnym, ktéry, naszym zdaniem, warunkowany jest uzna-
niem, iz edukacja ostatecznie jest paradoksem. Dlaczego i jak to rozumiec? Osta-
tecznym horyzontem wszelkiej ludzkiej dziatalnosci, w tym takze edukacji, za-
rowno w sensie formalnym, jak i nieformalnym, jest tajemnica naszego — ludzi
bycia w swiecie. W najgtebszym sensie, cztowiek istnieje na sposdb edukacyjny,
a wiec istnieje, uczac sie bycia sobg, a wiec cztowiekiem, wespdt z innymi ludzmi —
2, ,wewnatrz” i ,ku” Tajemnicy Istnienia, ktérej stanowimy wszyscy czesé
i uczestnikow. Naszym fundamentalnym doswiadczeniem jest paradoks cztowie-
czenstwa, gdyz bedac ludzmi, od poczatku i nieustannie uczymy sie nimi by¢, tak
iz paradoks edukacji jest swoiscie tozsamy z paradoksem cztowieczenstwa, do-
konujgcym sie z i wobec naszej bezradnosci i niewiedzy wzgledem tego skad
przychodzimy?, kim jestesmy? i dokad zmierzamy? Paradoks edukacji dochodzi
zdecydowanie do gtosu, kiedy uswiadomimy sobie, ze na najgtebszym poziomie,
wszystkie strony zorganizowanych procesow edukacyjnych, bez wzgledu na pet-
nione w nich role spoteczne, sg niczym wiecej jak zrédtowgq potrzebg edukacyjng,
bezradng w duchu Sokratejskiego ,,wiem, ze, nic nie wiem” wobec tajemnicy pa-
radoksu cztowieczenstwa jako czescii uczestnika Tajemnicy Istnienia. To dopiero
z tego miejsca myslana edukacja moze byé wolna od wszelkiej ideologizacji, po-
wszechnie filozoficzna, jako ze szeroko rozumiana filozofia jest jedng z podsta-
wowych form, jesli nie najbardziej podstawowg, préb-sposobdw orientowania
sie w rzeczywistosci (Klemczak, 2015, s. 10-11, 33; Ferry, 2011, s. 28-31) i praw-
dziwie nowa paradygmatycznie, gdyz oparta na wspélnym doswiadczeniu i losie
wszystkich ludzi, przekraczajgcym zaréwno kazdego z osobna, jak i wszystkich
razem wzietych.

Edukacja to relacja. Najwazniejszy jest cztowiek, budowanie wspdlnoty oraz poczucia sity
i sprawstwa dzieciakéw. Dopiero, gdy ,,ztapiemy dziecko za reke”, damy mu petna akcep-
tacje jego osoby i mozliwosé petnej ekspresji jego osobowosci, mozemy mowic o naucza-
niu tresci podstawy programowej. Bo wszystkie podstawy programowe $wiata majg pod-
stawe podstaw: szkota powinna uczyé¢, jak by¢ szczesliwym cztowiekiem, madrym i em-
patycznym, ktory potrafi funkcjonowac w tak szybko zmieniajacej sie rzeczywistosci, oto-
czony w przestrzeni przez innych ludzi i inne zywe stworzenia, oraz otoczony w czasie
przez tych, ktdrzy byli przed nim, i przez tych, ktdérzy przybeda po nim. Najwazniejsze s
zatem kompetencje przysztosci, ktore ja nazywam Insygniami Przysztosci, czyli sita, goto-
wos¢, chec i poczucie mozliwosci uczenia sie czegokolwiek bedzie wymagato od nas zycie,
a takze myslenie kreatywne, myslenie krytyczne, komunikacja intra- i interpersonalna. Ja
uwazam, ze edukacja jest magiczna, i ze prawie wszystko, co nas otacza, jest niesamowite
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[...] Serio, mozna pokazywac czy tez przekazywaé niesamowito$¢ swiata innym ludziom na
wiele réznych sposobéw. [...] kocham nieustanng wymiane wiedzy i doswiadczen, bo wszy-
scy jesteSmy nauczycielami i wszyscy jesteSmy uczniami. Bo to wszystko jest mozliwe, jesli
tworzy sie wspdlnote, ktéra siega korzeniami idei universitas (Staron, 2020a)22.

Tak, zdecydowanie istotg edukacji jest magia relacji i magia zachwytu nad
Swiatem i wiedzg, osadzone we wspdlnym doswiadczeniu cztowieczenstwa (nie
rél spotecznych!, ktérych jest ono zawsze transcendentnym warunkiem i kryte-
rium normatywnym). Moze zatem warto sobie sprébowac wyobrazié¢ system
edukacji na nim oparty i do niego dazy¢? (Staron, 2020a).

Powszechna edukacja filozoficzna i tak ma nieustannie miejsce, bo wszyscy
uczymy sie by¢ ludZzmi w naszym byciu w $wiecie ,,z”, ,wewnatrz” i , ku” Tajem-
nicy Istnienia. Czy jednak na pewno wydarza sie ona na powyzej wskazany ma-
giczny sposdb, czy tez w wydaniu sformalizowanym w postaci narodowego sys-
temu edukacji nie opiera sie czasem na leku, przymusie, biurokracji i rolach spo-
tecznych, a wiec w feudalnej formie? (Staron, 2020b). Niestety, , polskg oswiate
toczy nowotwor leku”, jednak ,,teraz mozemy to zmienié” (Staron, 2020c), zmie-
niajac spojrzenie (Staron, 2014), dokonujac filozoficzno-edukacyjnej metanoi.
Tak, tu zdecydowanie o co$ chodzi, jak czesto powtarza Wozniczka — chodzi
o edukacje naszego wspdlnego cztowieczenstwa. Potrzeby tak rozumianej edu-
kacji, filozoficznej par excellence, nie trzeba jednak zewnetrznie, kulturowo roz-
budzac, ale jg odstoni¢, gdyz jest czyms, co jest w nas najbardziej naturalne, wro-
dzone, a co jest niestety systemowo zagtuszane przez formalno-instytucjonalng
edukacje oparta na rolach spotecznych, od rodziny poczgwszy, przez szkote, a na
panstwie skonczywszy (Marcela, 2022). Wrodzona filozoficzna potrzeba eduka-
cyjna jest w nas, méwiac po Heideggerowsku, wynikiem zapytywania naszego
cztowieczenstwa przez Bycie, na ktdre my — catym swoim zyciem — prébujemy
odpowiadac¢. W Buberowskim Zwischen miedzy zapytywaniem i prébami, le-
piej: catozyciowa, wspdlno-ludzkg préba odpowiadania wydarza sie eduka-
cja®, w catym bogactwie wielo$ci (pluralizmie) jej dziania sie, ktérej istotg jest

22 Staron realizuje wskazang istote edukacji w ramach zatozonego przez siebie Zakonu Feniksa,
miedzypokoleniowego fakultetu filozoficznego: , Chciatbym ponies¢ w $wiat Zakon Feniksa,
miedzypokoleniowy fakultet filozoficzny, ktéry stworzytem, ktdry realizuje to, co jest istotg
edukacji, czyli wtasnie magie relacji i magie zachwytu nad swiatem i wiedzg. Bo to wszystko jest
mozliwe, jesli tworzy sie wspdlnote, ktéra siega korzeniami idei universitas. A poniewaz ta
wspolnota, ktdrg zatozytem, genialnie dziata i jest Swietnym casem, to przyjmuje jg za punkt
wyjscia dla swojego planu. Nie kopiowanie, a wyskalowanie i multiplikowanie mechanizméw
i idei, ktdre sg istotg Zakonu Feniksa, a s jego istota, bo wedtug nauki s3 istotg edukacji, wedtug
przy wspotpracy najwiekszych eduentuzjastow i fachowcow w Polsce i na swiecie, z klockami
Lego w kieszeni, ksigzkami w plecaku i grami planszowymi w torbie!” (Staron, 2020a).

23 Edukacja, ktéra jest juz zawsze dialogiczna, wiecej: jest dialogiem z samym sobg, innymi ludzmi,
Swiatem, a to wszystko ,,z”, ,wewnatrz” i ,ku” Tajemnicy Istnienia, tak rGwnoczesnie cztowiek
w swych wszelakich odniesieniach wydarza sie na sposéb edukacyjnego dialogu, wiecej: jest
edukacyjng dialogicznoscia, czy tez dialogiczng edukacyjnoscia.
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relacja/relacyjnosé — tu bije uniwersalne zrédto myslenia edukacji, bedgce po-
nadpartykularng normg wszelkich paradygmatéw edukacyjnych, w tym tak
niezbednego przysztego nowego paradygmatu edukacyjnego w Polsce. Bez
niego i spoza niego takze propozycja Wozniczki, jak wiele innych jedynie po-
zornie pluralistycznych koncepcji edukacyjnych, nie tylko nie bedzie reme-
dium, ale stanie sie wrecz kolejnym z elementdéw czy tez sposobow ideologiza-
cji edukacji w naszym kraju. Owszem,

rozwdj podmiotu dokonuje sie réwnolegle z systematyczna edukacja filozoficzna. Zeby

bardziej zrozumiec¢ swiat, mocniej w nim funkcjonowac, nalezy samego siebie lepiej wy-

posazy¢ w narzedzia poznawcze i przestanki wartosciujace, uzyskac przekonanie do nich,
czyli trzeba lepiej pojaé, przezy¢, doswiadczy¢ samego siebie (Wozniczka, 2021, s. 8),

jako zrédtowo wspodt-bedacego z innymi ludzmi ,z”, ,wewnatrz” i ,ku” Ta-
jemnicy Istnienia, w tajemnicy niepowtarzalnie wtasnego, a zarazem wspot-
-cztowieczenstwa.
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Universal philosophical education as an opportunity
on de-ideologization of education in Poland? On the need
and prospects of a new educational paradigm —in dialogue
with Maciej Wozniczka

Abstract

Maciej Wozniczka’s book is quite a radical reaction to the crisis of Polish education, one of the
symptoms of which is the almost total marginalization of philosophical education —optionally pos-
sible, but virtually absent in real terms. The author makes an in-depth diagnosis of the Polish ed-
ucation system in the context of the tension between ideas and ideologies, observing its ideolo-
gizing deformations on three planes: worldview, ideology, and politics.

As a remedy for this state of affairs, he proposes the introduction of universal and obligatory
philosophical education, based on a previously culturally awakened need of philosophy, from
school to academic education. In the author's intention, the issue is about the necessity to change
the educational paradigm towards one that corresponds to worldview pluralism, in which real and
universal philosophical education should play a key role.

This presentation is an attempt to look at the philosophical and educational reflection of
Wozniczka, to show its strengths and weaknesses, to assess the opportunities for conceptual and
practical application, to indicate internal tensions and paradoxes that govern it, and to signal de-
velopment prospects. It is complemented by source intuitions about the essence of education.

Keywords: ideologization of education, philosophy of education, philosophical education,
worldview, educational policy.
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Pytanie o pokdj w mysli Gabriela Marcela

Streszczenie

Problematyka podjeta w przedstawionej pracy jest Scisle zwigzana z personalistyczng i egzy-
stencjalng refleksjg Gabriela Marcela, dotyczaca filozoficznego i etycznego znaczenia pokoju. Ce-
lem tekstu jest przedstawienie inspiracji ptynacych z mysli Gabriela Marcela dla refleksji pedago-
gicznej w tym obszarze. Gtéwnym problemem badawczym jest analiza znaczenia problematyki po-
koju obecnej w filozofii Gabriela Marcela dla refleksji nad edukacja i wychowaniem. Przeprowa-
dzony proces refleksji powstat w oparciu o analize tresci fundamentalnych dla poruszanej proble-
matyki prac Gabriela Marcela, a w szczegélnosci w oparciu o przemoéwienie Marcela, wygtoszone
w 1964 przy okazji otrzymania przez niego nagrody Prix de la Paix, przyznawanej przez Union des
Libraires allemands. Wyniki analizy pokazuja, jak istotne mogtoby by¢ uwzglednianie i poszukiwa-
nie w pedagogicznej refleksji nad wychowaniem dla pokoju inspiracji z dorobku Gabriela Marcela.
Jednym z najwazniejszych wnioskdéw ptynacych z mysli francuskiego filozofa jest przekonanie, ze
wspolnota ujawnia sie w tym, ze miedzy osobami rodzi sie wiez, ktérych zrédtem jest wzajemne
uznanie znaczenia swojego bytu, a szansg na to, jest wzajemne uznanie wtasnej niewystarczalno-
$ci. Odkrycie autentycznego sensu pokory ukaze nam prawdziwg role innego w rozwoju i tozsa-
mosci indywidualnego ,,ja”. Poprzez Swiadomos¢ wzajemnych wiezi i znaczenia intersubiektywno-
$ci otwieramy sie na rozporzgdzalnosc i otwartosé, ktére prowadza do pokoju.

Stowa kluczowe: pokdj, dialog, Gabriel Marcel, edukacja, rozwdj osobowy.

Wstep

Gabriel Marcel jest jednym z tych egzystencjalistow XX wieku, ktorzy maja
bardzo wyrazne doswiadczenie w pracy spotecznej na rzecz innych. W przypadku
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francuskiego egzystencjalisty wigzata sie ona $cisle ze stuzba dla francuskiego
Czerwonego Krzyza i polegata na pracy z rodzinami, ktdrych bliscy zagineli, zo-
stali wzieci do niewoli lub stracili zycie w wojennej zawierusze | wojny Swiatowe;j.
Musiat sie skonfrontowac¢ z bezmiarem ludzkiego cierpienia i wtasng potrzeba
odnalezienia jego sensu. To doswiadczenie rozpoczeto proces jego odchodzenia
od idealistycznej filozofii niemieckiej w strone konkretnego doswiadczenia filo-
zofii osobowej. W reakcji na to Marcel podkreslat, ze pokdj jest dobrem. A nawet
wiecej: jako taki musi by¢ rozpoznany jako podstawowe uwarunkowanie we
wszystkim, co w istocie jest dobrem. Pokdj jawi sie jako zasadniczy element
w kazdej egzystencji, ktdra jest warta tego miana. Poddanie refleksji najwazniej-
szych idei personalizmu i egzystencjalizmu wyposaza go w narzedzia pozwala-
jace na wypracowanie wspotczesnej refleksji nad wojng i pokojem (Gendreau,
2010, s. 70).

Mysl personalistyczna i egzystencjalna wcigz stanowi znaczace zrédto inspi-
racji dla rozwoju pedagogiki, psychologii i nauk spotecznych. Wspétczednie wi-
dzimy réwniez préby aplikacji filozofii Gabriela Marcela w naukach spotecznych,
mysli pedagogicznej i terapeutycznej. Warto przywotac dwie przyktadowe publi-
kacje, ktdre wskazujg na rzeczywistg, praktyczng mozliwos¢ odniesienia sie do
cennych terapeutycznych implikacji obecnych takze i w mysli francuskiego filo-
zofa. Jim Lantz w publikacji Meaning-Centered Marital and Family Therapy zaa-
plikowat filozofie Marcela prosto do swojej praktyki (Lantz, 2000). Jako tera-
peuta rodzinny podkresla, ze pragnienie doswiadczenia znaczenia, odkrycia
sensu jest fundamentalng motywacjg ludzkich zachowan w relacjach. Odstania
sie i tu warto$¢ empatycznej rozporzadzalnosci wobec innego, ktéra pozwala
W nowy sposéb zblizy¢ sie do doswiadczenia wtasnego ja (Griffiths, 2016, s. 25—
28). Znaczenie filozofii Gabriela Marcela dla pedagogiki wcigz jednak pozostaje
w duzym stopniu ztozem niewydobytego i niewykorzystanego do korica bogac-
twa. Moze warto wtasnie dzis$ podjagc szerszg refleksje nad znaczeniem jego filo-
zofii dla edukacji i teorii wychowania.

Celem podjetych refleksji jest krdtkie przedstawienie inspiracji ptynacych
z mysli Gabriela Marcela dla refleksji pedagogicznej nad wzajemng wiezig
i wspdtzaleznoscig edukacji i pokoju. Gtéwnym problemem badawczym jest za-
tem analiza znaczenia problematyki pokoju obecnej w filozofii Francuza dla re-
fleksji nad rozwojem osoby i wspdlnoty, i, co za tym idzie, dla edukacji i wycho-
wania. Przedstawione rozwazania powstaty w oparciu o analize tresci fragmen-
téw przemdwien Carla Schmidta i Gabriela Marcela, ktére zostaty wéwczas wy-
gtoszone we Frankfurcie nad Menem. Stowa, ktére wéwczas padty z pewnoscig
warto dedykowaé wspodtczesnej refleksji nad wychowaniem dla pokoju.

W przemodwieniu Marcela, wygtoszonym w 1964 przy okazji otrzymania
przez niego nagrody Prix de la Paix przyznawanej przez Union des Libraires alle-
mands, zwrdci naszg uwage stanowcza i jasna odpowiedz na budzace czesto nie-
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pokdj i watpliwosci pytania o miejsce i role intelektualisty w sytuacji, gdy ko-
nieczne jest przede wszystkim konkretne, pragmatyczne dziatanie wobec kryzy-
sow i przemian kulturowych i spotecznych. Trzeba pamietac — pisze Marcel — ze
filozof, intelektualista, nie powinien sam siebie wprowadza¢ w putapke, ulegajac
pokusie, ze jego imie na kartce papieru moze co$ zmienié, nie narazajac go na
niebezpieczenstwo pozostania w sidtach wtasnej ego — koncentracji i mniej lub
bardziej Swiadomego kierowania sie powierzchownymi potrzebami ,ja.” (Mar-
cel, 1965, s. 49-50). Czy zatem intelektualista na niwie dialogu spotecznego i po-
litycznego musi po prostu uznac¢ swojg niemoc i niekompetencje? Nic bardziej
mylnego. Dialog spoteczny potrzebuje edukacji, ktéra staje sie narzedziem bu-
dowania pokoju.

Co zatem jest zadaniem intelektualisty — pyta Marcel? Jego zadaniem jest
by¢ swiadomym, przytomnym s$wiadkiem, walczy¢ z uspieniem i ztudzeniami,
choéby i ,na swoje wtasne konto”. Tu frontem dziatan i ataku musi by¢ obojet-
nos¢ i biernos¢, wygodna akceptacja i usprawiedliwienie jej nieskutecznoscig,
niekompetencja, brakiem mozliwosci i racji dziatania, zaréwno fatalizm, jak
i bezmyslny optymizm, kazda forma lenistwa i tchérzostwa — podkresla (Marcel,
1965, s. 49-50). | to takze staje sie wyzwaniem dla intelektualnej i duchowe;j
formacji w procesie wychowania i edukacji.

Inny — Swiadome pragnienie

Jak podkresla Claude MacNeil, edukacja to poszukiwanie drogi przejscia od
kwestii przedmiotowych do rzeczywistosci indywidualnej osoby. To zaintereso-
wanie indywidualng osobg ludzkg jest dzi$ wyraznie widoczne, chociaz sama ta
kwestia wymagataby odrebnej, szerszej analizy. Mysl Gabriela Marcela prowadzi
w strone znaczacych pytan dla edukacji, formacji intelektualnej i duchowej wta-
$nie dlatego, ze refleksje nad edukacjg wpisuje w wymiar pomiedzy tym, co in-
dywidualne, a tym, co spoteczne, czy wreszcie w najgtebszym tego stowa zna-
czeniu wspdlnotowe (MacNeil, 1969, s. VII-VIII).

Pierwsza sprawa, ktérg powinien ustysze¢ pedagog, to wezwanie do tego, by
wytrwale w refleksji pedagogicznej powracaé¢ do odkrywania intersubiektyw-
nego wymiaru ludzkiego doswiadczenia oraz do upartego stawiania przed edu-
kacjg i wychowaniem problemu ludzkiej wolnosci. A wolnos¢ jest mozliwa tylko
w tym wymiarze rzeczywistosci, ktory rodzi sie miedzy nami. Gabriel Marcel ja-
sno wskazuje, ze prawdziwa rzeczywistos¢ jest doswiadczana miedzy ludzmi,
a wiasciwym dla cztowieka jest by¢ w sytuacji. Nie chodzi wiec o to, by pyta¢,
kim jest cztowiek wolny ,w sobie”, lecz o sposdb, w jaki sytuacja historyczna,
ktdra jest nasza, z ktdrg konfrontujemy sie tu i teraz, moze naszg wolnosé po-
twierdzi¢ (Marcel, 1968, s. 17). Chodzi o to, by dostrzec, ze zdolnos$¢ jednostki
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do , komunikacji” z wtasng sytuacjg w $wiecie, rozumienie jej, doswiadczanie,
ksztattowanie i akceptacja moze stac sie forma dialogu we wspdlnocie.

Aby otworzy¢ droge doswiadczeniu pokoju musimy przekroczy¢ tchérzostwo
i biernos¢ wobec rzeczywistosci, ktére to cechy bezmysinie akceptujemy po to,
by pograzyc sie w iluzji. Musimy przekroczy¢ fatalistyczng ulegtos¢ prawu inercji,
ktdra czyniz biegu historii mechanizm bez duszy, a z nas — podlegajace mu przed-
mioty, jak méwit Carlo Schmidt w swoim wystgpieniu (Marcel, 1965, s. 19-20).
Przekraczamy je — mowi dalej — przechodzgc przez nasz czas, dostrzegajgc wska-
zowki w granicach naszej kondycji, a jednak: doswiadczajgc ich w obecnosci ab-
solutu, stajgc twarzg w twarz ze wszystkim, co jest sitg, wtadzg ich ciezaru. Tylko
w taki sposdb, w obecnosci tego, co stanowi uwarunkowanie naszej egzystencji
i samej ontycznej kondycji, a moze wtasnie szczegdlnie w jej ramach, wtasnie
w jej ,,zakresie”, stajemy sie zdolni akceptowaé siebie jako wolne jestestwa. To
wazne, by pamietaé, ze uciekajgc przed wtasciwg nam kondycja, przed rzeczywi-
stoscig, w ktdrej uczestniczymy, i odmawiajgc uznania naszej wolnosci wtasnie
wobec tej rzeczywistosci, wypieramy sie siebie samych i tego, co niesie z sobg
istnienie drugiego (Marcel, 1965, s. 18). Wypieramy sie wolnosci, wypierajac sie
rzeczywistosci w jej uwarunkowaniach i w jej dialogicznos$ci — a $wiadome pra-
gnienie innego jest istotng wskazdowka, ktérg podsuwa odpowiedzialna i dojrzata
akceptacja naszej kondycji.

To wtasnie ten rodzaj wolnosci — wolnosci w granicach naszej kondycji — po-
zwala nam zrozumieé, ze istnienie innego nie ogranicza nas, nie pozbawia nas
naszej wolnosci. Odnoszac sie do stéw Carlo Schmidta, pozostajemy z przekona-
niem, ze skoro inny nie jest piektem, jak chciat Sartre, ale czyni ,,urodzajng” nasza
wewnetrznos¢ i nas wzbogaca, stajac sie warunkiem psychologicznego i ducho-
wego wzrostu, mozemy rozpoznaé poprzez tajemnice innego to, czym nie jeste-
Smy, oddzieli¢ od siebie tego, kim nie jesteSmy, i to, czego nie posiadamy, i po-
twierdzi¢, ze $wiat jest czyms$ wiecej niz wszystkie ztudzenia, urojenia, ktore je-
steSmy w stanie sobg i w sobie odzwierciedli¢ (Marcel, 1965, s. 18-19). W ten
wiasnie sposdb, nie bedgc zmuszeni unika¢ jeden drugiego, powinnismy wy-
strzegac sie poddawania sie pokusie dostrzegania w innym demona lub — co jest
nam wfasciwe — idola czy zgota absolutu — a wiec wystrzegac sie gtebokiej przy-
czyny konfliktu miedzy ludZmi i narodami. Ukojenie i pokdj zostajg nam ofiaro-
wane jako owoce nieustannie ponawianego wysitku, ktérego istotg staje sie
Swiadome pragnienie kogos$ innego i — co wazne — pragniemy kogos innego niz
my sami witasnie dlatego, ze pragniemy siebie takich, jakimi jestesmy (Marcel,
1965, s. 19).

Wchodzgc w swiat doswiadczenia egzystencjalnego, ktéremu przyswiadcza
refleksja Marcela, wkraczamy w Swiat, w ktorym dialog to wiez i obecnosé,
a moéwiac o dialogu musimy zdecydowac sie na podjecie wysitku rozpoznawania
takich form obecnosci wewnatrz relacji interpersonalnych, réznigcych sie rady-
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kalnie od tych doswiadczen w swiecie miedzyludzkim, ktére sg zwigzane z rela-
cjami towarzyskimi, zawodowymi i obowigzkami, ktére z nich wynikajg. Stawka
jest — po pierwsze — moja obecnos¢.

O tyle jestem...

Jestem o tyle, o ile mam dostep do rzeczywistosci innego — jasno stawia
sprawe Gabriel Marcel. A nawet wiecej: moje ,ja” istnieje jako dostep do rze-
czywistosci drugiego. Osobowa, prywatna rzeczywistos¢ kazdego z nas jest rze-
czywistoscig intersubiektywng. W istocie doswiadczam siebie samego jako rze-
czywistosci intersubiektywnej i poprzez doswiadczenie komunikacji — takze i na
poziomie wewnetrznosci. Kazdy z nas znajduje w sobie innego siebie, ktéremu
jest bardziej niz sktonny oddac sie i réwnie sktonny podwazy¢ rzeczywistosc tego
doswiadczenia. Marcel opisuje to doswiadczenie, wskazujac na pragnienie za-
chowania dla indywidualnej wewnetrznosci i rozwiniecia we wtasnym swiecie
wewnetrznym tego samego wysitku, ktéry jest naszym udziatem w tak zwanej
zewnetrznej przestrzeni, bedacej przestrzenig komunikacji z bliznim, innym niz
ja sam (Marcel, 1951, s. 161).

W Présence et immortalité francuski filozof zaznacza: prawdziwa rzeczywi-
stos¢, kryjaca sie za terminem ,intersubiektywnos$¢”, jest szczegdlnie mocno na-
razona na niezrozumienie, deformacje i niedocenianie. Juz sama préba okresle-
nia tej rzeczywistosci niesie ze sobg ryzyko traktowania rzeczywistosci dialogu
i komunikacji jako rzeczywistosci zewnetrznej. Narazamy sie na ryzyko interpre-
towania komunikacji jako przekazu pewnej obiektywnej, niezaleznej od tego,
kto jg przekazuje, tresci. To nie oznacza jednak nic innego, niz proces deformacji
tego, co nigdy nie powinno by¢ wyrazane z a pomocg takich srodkow, takiego
jezyka (Marcel, 1959, s. 188).

W ksigzce Pour une sagesse tragique et son au-dela w charakterystyczny
sposéb podkresla charakter tej deformacji: , Kazdy z nas — pisze — w poszukiwa-
niu mozliwosci psychologicznego i duchowego wzrostu musi sie otworzy¢ na
inne istnienie, inny osobowy Swiat i by¢ zdolny go przyjac, bez obawy, ze jego
wtasne istnienie i doswiadczenie zostanie ostabione, podwazone, zneutralizo-
wane aksjologicznie i epistemologicznie. Rzeczywistos¢ intersubiektywna ujaw-
nia swojg istotng wartos¢ tylko wtedy, gdy przestaniemy jg traktowac jako zwy-
ktg dang doswiadczenia, lecz dostrzezemy w niej przestrzen osobowego roz-
woju, w ktdrg wkraczamy tym mocniej, im bardziej kazdy z nas przekracza to
wszystko, co zatrzymuje go przy sobie i ponownie zamyka w sobie samym” (Mar-
cel, 1968, s. 68). Jak przyjac i doswiadczy¢ obecnosci innego?

Przede wszystkim — wskazuje Marcel — obecnos¢ innego nie moze by¢ zrozu-
miana, jezeli tego, o czym méwimy, nie chcemy sprowadzac¢ do absurdu. Mozna
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ja jedynie przywoftac jako szczegdlng jakos¢ bezposredniego, wiarygodnego, nie-
podwazalnego doswiadczenia, ktére jednak wymyka sie wszelkiemu pojecio-
wemu ujeciu. Nie jest tatwo to wyjasnic, ale doskonale czujemy brak obecnosci
kogos, kto jest obok nas. Czujemy ten brak tym mocniej, im wyrazniej relacja
miedzy nami ujawnia swoéj pragmatyczny charakter i utrwalong forme, ktéra
kaze przewidywac i wyprzedzad reakcje innego, zmuszajgc do automatycznego
i sztucznego sposobu reagowania na to, co sami z géry uznajemy jako przewidy-
walne i oczywiste. To, co sami wygodnie uznajemy za oczywistos¢, zaczyna two-
rzy¢ fatszywa, sztuczng rzeczywistosc sztucznej komunikacji (Marcel, 1964, s. 95).

W pierwszej kolejnosci, méwi Marcel, nalezy odrzucic stereotypicznos¢ i auto-
matycznos¢ reakcji, ktére poprzez narzucenie sztywnej formy relacji powoduja, ze
nie jestesmy obecni dla drugiego, a i on nie jest dla nas obecny. Tylko poprzez
spojrzenie, przez intonacje, poprzez jakosé milczenia doswiadczamy wiarygod-
nego $wiadectwa obecnosci. Dzielimy wspdlne istnienie, dzielimy wspdlnie to, co
zrodzito sie razem z naszym spotkaniem, pomiedzy nami, i ta wspdtobecnos$é po-
zostawia $lad, naznacza nas i nasze doswiadczenie (Marcel, 1964, s. 95).

O ile widze to, czego zostatem pozbawiony...

Jak pisat Marcel, wspdlnota jest ztgczona z doswiadczeniem stabosci, jest
oparta o wspdlnote losu (wspdlnote préb, wiezi, nadziei, przeznaczenia, ktére
okreslajg: cierpienie, upadek i Smier¢), i wspdtzaleznos¢ w rozwoju. Mozliwa jest
dopiero z chwilg, dodaje, gdy byty rozpoznaja wzajemnie swojg odmiennosc,
gdy zrozumiejg, ze istniejg razem, bedgc odmiennymi. | to wtasnie prawdziwa
wspdlnota wymaga i zarazem pozwala na to, by pokora i samoograniczenie staty
sie niezbednymi warunkami petni rozwoju i komunikacji (Marcel, 1965, s. 46).

Jestem tylko jedng z perspektyw doswiadczania rzeczywistosci intersubiek-
tywnej i o tyle bede mdgt w niej uczestniczyé, o ile zaakceptuje mojg indywidu-
alng realnosé¢ — podkresla francuski mysliciel. W przeméwieniu wygtoszonym
z okazji otrzymania Prix de la Pax pierwszg i najtrudniejszg kwestig, jaka go zaj-
muje, gdy mowa o pokoju, jest gtebokie nieporozumienie zwigzane z pojmowa-
niem samej wartosci i zasadnosci postulatu rGwnosci miedzy ludzmi. Samo po-
jecie réwnosci, pisze Marcel, jest w swej istocie tylko wynikajgcym z nieporozu-
mienia roszczeniem. Wchodzac w to wszystko gtebiej myslg, nie potrzeba wiele
wysitku by odnalezé — idac za Nietzschem i Schellerem — obecnos¢ tego, co da
sie okresli¢ jako resentyment w sercu pojecia rownosci. Nie ma zadnego po-
wodu, by uzna¢, ze nie mégtbym by¢ Ci réwny, bytoby nawet irracjonalne, przy-
sta¢ na mysl, ze nim nie jestem — pisze Marcel (Marcel, 1964, s. 172).

Francuz niejednokrotnie stawia kwestie resentymentu i nieréwnosci — zaw-
sze w bardzo charakterystycznym dla siebie kontekscie. Dlaczego miatbym
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chcie¢ by¢ Ci rowny — pyta? Jestesmy bra¢mi witasnie wtedy, gdy przekraczajac
wszystkie réznice miedzy nami, a dlaczego te rdznice nie miatyby oznaczac nie-
rownosci miedzy nami witasnie na Twojg korzys$¢? Jasne i wyrazne okreslenie bra-
terstwa. Nie ma tu bowiem mowy o mojej krzywdzie — wskazuje Marcel — jeste-
Smy braémi i piekno Twego daru, Twoich z istoty swojej ludzkich aktéw, Twojej
twaorczosci naznacza mnie (Marcel, 1965, s. 44). Nie ma sensu twierdzié, ze ludzie
sg rowni, ani tez, ze bytoby pozadane, by takimi sie stali, wydaje sie, ze to, co
jest pozadane, to ustanowienie porzadku, w ktérym kazdy byt miatby pewng
nadrzednos$¢ nad innymi (czy raczej dla innych...). Ale nawet nie o to w pierw-
szym rzedzie chodzi Marcelowi, nawet i taki sposéb opisania oczekiwanej rze-
czywisto$ci miedzyludzkiej narazony jest na krytyke, poniewaz réwniez pocigga
za soba kolejne pordwnania, staje sie pokusg rywalizacji miedzy ludzmi tam,
gdzie nalezatoby stawia¢ szczegdlny opdr tej pokusie. Chodzi o takg jakos¢ ko-
munikacji i wiezi miedzyludzkiej, ktérg rodzi rados¢ ze znalezienia dzieki do-
Swiadczeniu rzeczywistosci osobowej innego takiej wartosci, ktdrej sam jestem
pozbawiony (Marcel, 1965, s. 44)! To trudne wyzwanie, ale dopiero tak rozu-
miana rzeczywisto$¢ miedzyosobowa oznacza pokdj (Marcel, 1965, s. 45). Spotka-
nie zinnym, ktére mnie nie upokarza i nie krzywdzi, ale wigcza i przyjmuje w swoja
rzeczywistos¢, o ile potrafie i chce stac sie jej czescia. To idea pokoju, ktéra eduka-
cje konfrontuje z nietatwymi pytaniami o miedzyosobowe relacje, sens rywalizacji,
rozumienie indywidualnego i spotecznego sukcesu oraz autentyczny cel.

Poka@j i intymnos¢

Wrdémy do refleksji Marcela na temat zadan intelektualisty. Pamietaj — mowi —
aby przyznanie sobie samemu certyfikatu potwierdzajgcego pogtebiong swiado-
mos¢ sytuacji (takze swiadomos¢ ludzkiej i osobistej rzeczywistosci, wyrazne wi-
dzenie proceséw, z ktdrymi mamy do czynienia) nie stato sie twoim celem. Jezeli
chcesz by¢ wierny sobie (czy — rzeczywistosci), nie mozesz by¢ wierny wytgcznie
sobie (Marcel, 1965, s. 47). Dopetnieniem tych refleksji jest przywotanie przez
Marcela postaci Roberta Schumana, osoby, ktora — jak pisze — jest jedng z tych
niewielu, ktére mogg stanowic przyktad tego, w jaki sposéb maz stanu moze za
pomocy Srodkéw, jakie ma do jego dyspozycji, prowadzi¢ prace nad nadejsciem
tej wspdlnoty serc i umystow bedacej ostatecznym celem, jaki mozemy okresli¢
historii, a ktdry sam ma przeciez wymiar transhistoryczny (Marcel, 1965, s. 47).

W L’Homme contre I’humaine Gabriel Marcel pisze, ze fakt, ktéry zdomino-
wat wszystkie inne, decydujac o ksztatcie naszej wspdtczesnosci, mozna okresli¢
jako utrate zdolnosci do tego, co dotad czesto nazywano , mitoscig zycia”, a nic
nie przypomina mniej mitosci zycia, niz chorobliwy smak chwilowych przyjem-
nosci. Trudno nie dostrzec, ze szczegdlna, intymna wiez miedzy cztowiekiem
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i zZyciem zostata zerwana. Ten proces — ostabiania ludzkiego doswiadczenia mi-
tosci i radosci zycia — wskazuje Marcel — jest Scisle powigzany z intensywnym
rozwojem biologii jako nauki i pogtebia sie, poniewaz pewien nadnaturalny sens
tego doswiadczenia nie jest juz chroniony. Co mozna zrobi¢, by ta wiez zostata
przywrdcona w Swiecie, w ktdrym ludzie przestali odczuwad ten rodzaj fgcznosci
z wtasnym zyciem i doswiadczeniem i nieudolnie prébujg jg sztucznie zastgpic —
pyta Marcel (Marcel, 1968, s. 139-140). W jaki$ sposdb pytanie o warunki zacho-
wania wiezi z wtasnym zyciem musi zatem stad sie pytaniem o wiez i komunikacje.
O ile ostabienie wiezi z wtasnym zyciem stopniowo niszczy intymng wiez dialogu
i wspdlnoty miedzy osobami, o tyle wyjscie w strone wiezi z Tobg zachowuje ja.

Prawdziwy pokdj — jak gteboka komunikacja — otwiera prywatng rzeczywi-
stos¢. Jak pisze Marcel: o ile cztowiek dostrzega w innym przedmiot, ktéry chce
posiada¢, zostaje uwieziony w sobie samym, tym samym — zostaje pozbawiony
wolnosci. Ten, z ktéorym wspétistnieje jest rzeczywistym warunkiem mojej wtasnej
wolnosci. Relacja miedzy nami przestaje by¢ zewnetrzna w stosunku do mojego
»ja”, kiedy staje wobec wspotobecnosci ,ty”, odseparowanego, zawsze innego ode
mnie ,ty”, nieustannie obecnego w wezwaniu i oczekiwaniu, bedgcego warunkiem
mojego doswiadczenia siebie. By¢ otwartym na komunikacje, mieé otwarte spojrze-
nie, otworzy¢ sie na szacunek dla innego, ktdry nie pozwala nam zatracic sie w sobie
(czy raczej w tym, co potrafimy okresli¢ stowem ,ja”), staje sie wyltomem w murze,
pozwala doswiadczy¢ czym mogtoby by¢ wyzwolenie z wtasnej iluzji i otwiera naszg
prywatng rzeczywisto$é. Rzeczywista komunikacja, ktérej gwarantem jest wier-
nosc¢ i wspotuczestnictwo, faworyzuje maj wiasny rozwoéj (Marcel, 1968, s. 30). Fa-
woryzuje otwierajgc droge nadziei i wtgczajgc w proces coraz gtebszego uczestnic-
twa we wspodtobecnosci i komunikacji — proces, ktéry sam jest nadzieja.

W ten sposob refleksja Gabriela Marcela staje sie gtosem przeciwko eduka-
cji, ktéra mogtaby stac sie podstawg fatszywej préby uprawomocnienia domina-
cji czy tez przedktadania praw jednej osoby nad drugg. Claude MacNeil wtasnie
w tym dostrzega znaczenie mysli Gabriel Marcela dla refleksji nad edukacja:
techniczny, oparty o biurokracje i technologie, poddany dominacji abstrakcyj-
nego rozumu ,trening” w edukacji czyni jg bardziej podatng na propagande oraz
otwiera szereg mozliwosci degradacji osoby ludzkiej (MacNeil, 1969, s. 224).

W procesie edukacji i wspierania osobowego rozwoju Gabriel Marcel podkre-
$lat znaczenie tylko takich praktyk, ktore bedg w stanie budowac coraz wiekszg
intersubiektywna bliskos¢. Rozwdj, edukacja, ktére stuzg pokojowi to ciggty proces
aktywnosci miedzyosobowej (MacNeil, 1969, s. 230). Wptywy zewnetrzne w pro-
cesie edukacji majg swoje znaczenie, ale ich efekty ostatecznie musza zaleze¢ od
unikalnej, indywidualnej odpowiedzi konkretnej osoby oraz otoczenia spotecz-
nego. Muszg zaleze¢ od indywidualnej i wspdlnotowej odpowiedzialnosci (Mac-
Neil, 1969, s. 230). W obudowaniu i odkrywaniu rzeczywisto$¢ pokoju szczegdl-
nego znaczenia nabiera pojecie partycypacji — esse est coesse.
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Whnioski

Warto postawic edukacje przed wyzwaniem, o ktérym pisat Marcel, okresla-
jac role intelektualisty, jako tego, kto czuwa i jest gteboko zainteresowany au-
tentycznym dobrostanem innych osdéb, szczegdlnie tych, ktérych naznaczyto
i zranito doswiadczenie tragizmu, ktérego zrédtem potrafig stac sie wydarzenia
i procesy niszczace zycie spoteczne. Wysitek Marcela, jako filozofa, dramaturga
i muzyka, zdaje sie by¢ w catosci dedykowany wspieraniu i propagowaniu pokoju
oraz walce przeciwko woijnie.

Jedng z najpowazniejszych trudnosci w dgzeniu do pokoju na bazie prawdy,
autentycznosci, mitosci, twdrczej wiernosci, wzajemnej rozporzadzalnosci i sza-
cunku dla osoby ludzkiej napotykamy, gdy préobujemy siebie odnalez¢ w obsza-
rze opinii spotecznej. Nie odnajdziemy tam przeciez troski o to, co Marcel na-
zywa ,egzystencjalnym ,konkretem”. Bernard Gendreau podkresla, ze to wita-
$nie nacisk ktadziony na opinie spoteczng prowadzi do depersonalizacji $wiata,
gdzie relacje miedzy indywidualnymi osobami i paristwami pozostajg jedynie na
poziomie abstrakcji, generalizujgcym poziomie przedmiotdéw, numerdw i staty-
styk (Gendreau, 2010, s. 72)

Jak wskazuje Gendreau, to wcale nie jest takie proste, kiedy kwestia wojny
i pokoju zaczyna nabrzmiewa¢, zmieniac trajektorie porzadku spotecznego i do-
strzec pokdj w sojuszu z prawda i mitoscia. To chroni i wprowadza ,,dobrze upo-
rzgdkowang zgode”. Wojna, Scisle sprzezona z opinig i nienawiscia, jest dewa-
stujgcym wskazywaniem ofiar poprzez przemoc i wprowadzanie chaosu. Swiat
w ktérym opinia jest dowolnie uzywana jako prawo kazdej indywidualnosci
i grupy w spofeczenstwie staje sie podstawg do propagowania wolnosci dla
wszystkich obywateli jako rownych, niezaleznych, autonomicznych, samookre-
$lajgcych sie i samowystarczalnych. lluzja tak rozumianej otwartosci i sprawie-
dliwosci szybko znika. | nawet nie w tym rzecz, ze Marcel chciatby tutaj w jakims
pejoratywnym Swietle przedstawiac prawo jednostki do ekspresji swojej opinii.
Stawiat jednak wazne pytania o mozliwo$¢ zmiany zasad na ktorych buduje sie
porzadek spoteczny, a przede wszystkim o ktory opierajg sie wiez i komunikacja
we wspdlnocie. Pytat o nadzieje i prawde, ktore budujg pokdj. Czesto bowiem
opinia (rozumiana réwniez jako uniwersalne prawo gtosu) jest rezultatem zdez-
orientowanych namietnosci (pobawionych kontroli emocji) i opartych o nie-
petne informacje postaw. Nie stanowi w rzeczywistosci autentycznego wyrazu
osoby (Gendreau, 2010, s. 72).

Wskazujgc wartosé rozwazan Marcela dla refleksji nad edukacjg, Bernard Gen-
dreau pisze, ze dogmatyczne nauczanie czesto konczy sie podejSciem naznaczo-
nym tymi wiasnie brakami i niedojrzatoscig, ktdre sg charakterystyczne dla wiadzy
opinii i pomagajg utrzymac éw ustanowiony nietad w spoteczenstwie. Stawka,
o ktéra toczy sie gra, i ktéra ryzykujemy, jest pokdj. Praca nad ponownym ustano-
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wieniem zasad prawdy i troski, aby unikngé zagrozenia, z ktérym wigze sie wtadza
rozumu, to istota propagowania pokoju. Istota wspdlnoty ujawnia sie w tym, ze
miedzy osobami rodzi sie wiez zachwytu i radosci, ktérych zrédtem jest wzajemna
wspotobecnosé. Nie musze posiadaé Twoich cech, doswiadczen i osiggniec by ro-
zumied, ze ja i ty jesteSmy wartoscig ze wzgledu na petnie znaczenia i sensu na-
szego wiasnego bytu. Rdwnoczesnie chroni nas swiadomos¢ naszej wtasnej nie-
wystarczalnosci, a to ujawnia i uprawomocnia autentyczny sens pokory. Pokdj
chroni otwartos¢ i wzajemna rozporzadzalnos¢ (Gendreau, 2010, s. 73).

Gabriel Marcel wydobywa z gtebi swojej refleksji niestychanie istotne dla
edukacji pytania, pokazujgc w jaki sposéb prawda i autentycznos¢ pozwala bu-
dowac spoteczenstwo w ktérym dialog prowadzi do pokoju, a duch abstrakcji
i generalizacji staje sie czynnikiem otwierajgcym mozliwo$¢ wojny. Gendreau za-
uwaza, ze Marcel pokazuje, w jaki sposdb braterstwo i prawdziwa komunia ocala
wspodlnote poszukujgcy pokoju, potwierdzajac, ze zle rozumiana sprawiedliwosé
(ktéra zastepuje prawdziwg wiez i zawierzenie) oraz rywalizacja prowokujg
wojne (Gendreau, 2010, s. 70).

Na koniec jeszcze jedna krdtka refleksja: zeby stworzy¢ przestrzen dla budo-
wania pokoju edukacja potrzebuje ciszy i odwaznego podjecia refleksji nad ludz-
kim cierpieniem. To dwie kwestie od ktorych teoria i praktyka edukacji tak czesto
ucieka. Max Picard, jeden z ulubionych autoréw Gabriela Marcela, w swojej
ksigzce Le monde du silence w charakterystyczny sposdb pisat o cierpieniu ludz-
kim, cierpieniu pomiedzy zgietkiem historii a milczeniem, ktdre przynosi pokdj:

Ci, ktorzy cierpia, s tam, w zgietku historii, jako wystannicy swiata milczenia i jego sprzy-

mierzency. | jesli tak wiele cierpienia moze by¢ ztozone na barkach tych ludzi, to dlatego,

jak sie wydaje, ze potezne milczenie, ktdre jest obecne w Swiecie, pomaga ciszy, ktéra

jest w cztowieku, nawet udzwignac¢ cierpienie. Cierpienie staje sie cierpieniem nie do

udzwigniecia, jesli, wyrwane milczeniu, musi udzwigna¢ samo siebie.

Ludzie — jak pisat Picard — wolg cierpie¢ w milczeniu i w relacji do swiata milcze-
nia, nawet — za cene cierpienia (Picard, 1954, s. 60).

Rozwijana przez Gabriela Marcela problematyka pokoju bardzo mocno ak-
centuje znaczenie relacji, wspdlnoty i wiezi dla refleksji nad edukacja, ale wska-
zuje réwniez na piekno, zdolnos$¢ do kontemplacji, zycie wewnetrzne oraz war-
tosc sztuki. Pokdj — tak jak bliskos¢ — nie moze by¢ narzucony ani zdobyty. On
najczesciej pojawia sie jako ponadzmystowy wymiar szczegélnego doswiadcze-
nia, ktére najpetniej ujawnia, czym jest pokdj. Droge do zblizenia sie w strone
tego doswiadczenia otwiera muzyka, ktdra (tak jak wspominany czesto przez
Marcela kwartet Beethovena) staje sie zywym Swiadectwem duszy pograzonej
w pokoju, duszy, ktéra przekroczyta wszelkie najgtebiej dotkliwe, nieusprawie-
dliwione konflikty i wywotywane przez nie napiecia. | to wtasnie to doswiadcze-
nie najwiecej mowi o pokoju rodzgcym obecnos¢ prawdziwej wspdlnoty. On —
pisze Marcel — ujawnia sie najczesciej tak jak przywracajgcy oddech delikatny
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wiatr po wyjgtkowo upalnym dniu. Co to oznacza wie ten, kto bardzo wiele bta-
dzit, bardzo ciezko walczyt — btadzit najczesciej ze sobg samym i walczyt prze-
ciwko sobie samemu (Marcel, 1965, s. 58). Nie trzeba wiele sobie wyjasnia¢ —
twoja obecnos¢, nasze wspodtbycie jest wtasnie tg zasada, ktéra pozwala zrozu-
mied i afirmowac nasz swiat i mojg egzystencje — tylko w ten sposéb moge wal-
czy¢ ze sobg — nie walczac przeciwko sobie.

Bibliografia

Castelli, E. (1972). Le témoignage. Paris: Aubier.

Gendreau, B. (2010). Conditions Conducive to Peace in Gabriel Marcel. Journal
of French and Francophone Philosophy, 8 (1), 69-79. https://doi.org/
10.5195/iffp.1996.114.

Griffiths, M. (2016). Applying Gabriel Marcel’s Thought in Social Work Practice.
Marcel Studies, 1 (1), 24-39.

Lantz, J. (2000). Meaning-Centered Marital and Family Therapy. Springfield,
IL: Charles C. Thomas.

MacNeil, C.D. (1969). The Philosophy of Gabriel Marcel and contemporary em-
phasis in education. Ottawa: University of Ottawa.

Marcel, G. (1951). Le Mystére de I'étre: Foi et réalité. Vol. 2. Paris: Aubier.

Marcel, G. (1965). Pax sur la Terre, Deux discours une Tragédie. Paris: Ed. Mon-
taigne.

Marcel, G. (1959). Présence et Immortalité. Paris: Flammarion.

Marcel, G. (1964). La dignité humaine et ses assises existentielles. Paris: Aubier.

Marcel, G. (1968). L’Homme contre I’ humain. Paris: Fayard.

Marcel, G. (1968). Pour une sagesse tragique et son au-dela. Paris: Plon.

Marcel, G. (1987). Dziennik metafizyczny. Warszawa: Instytut Wydawniczy PAX.

Marcel, G. (1995). Tajemnica Bytu. Krakéw: Wydawnictwo Znak.

Marcus, P. (2013). In Search of the Spiritual: Gabriel Marcel, Psychoanalysis, and
the Sacred. London: Karnac Books.

Picard, M. (1954). Le monde du silence. Paris: Presses Universitaires de France.

A question about peace in the thought of Gabriel Marcel

Abstract

The main consideration of this analysis focuses on personalistic and existential thinking of Ga-
briel Marcel concerning the philosophical and ethical importance of peace. The aim of research is
to present the inspiration from Gabriel Marcel’s thought for pedagogical reflection mutual rela-
tion between peace and education. The main research problem is analysis of the importance of
the issue of peace that is present in the philosophy of Gabriel Marcel for reflection on personal
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development and education. The reflection process was conducted on the basis of an content
analysis based in particular on Gabriel Marcel’s speech delivered on the occasion of the award
Prix de la Pax granted by Union des Libraires allemands in 1964. The results of the analysis show
that the source of peace is a genuine community between people. This spirit of community is
manifested when each person finds in other person real existential qualities and values, when
each person considers to be a value for the meaningfulness of its own being. We need an aware-
ness of one’s own insufficience and a sense of humility makes real the role of the other for the
self so that through interrelationship and intersubjectivity persons in actual situations promote
availability and openness toward each other.
Keywords: peace, dialogue, Gabriel Marcel, education, personal development.
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Roéznica i tozsamos¢ — w poszukiwaniu
ptaszczyzn aksjologicznej identyfikacji

Streszczenie

Gtéwng ideg, jaka towarzyszy powstaniu niniejszego artykutu, jest proba uporzadkowania re-
lacji dotyczacych zwigzkdéw miedzy réznicy jako efektem przemian kultury a tozsamoscia jednostki
rozumiang jako poczucie ciggtosci, statosci i integralnosci, a takze podjecia refleksji nad charakte-
rem i zasiegiem réznic w spoteczenstwie polskim drugiej dekady XXI wieku. Stawiam zatem pyta-
nie o gtéwne sfery rdéznic, ale i o to, jakie konsekwencje dla naszej tozsamosci majg rdznice, jak
wptywaja na jej konstruowanie? Jakich przezy¢ sg zrédtem? Jak réznice wptywaja na nasze spo-
teczne uczestnictwo, samoocene czy podejmowane w istotnych sferach zycia decyzje? Wreszcie,
pytanie o réznice to takze, a moze przede wszystkim, pytanie o wartosci i o to, gdzie w sytuacji
doswiadczania, uswiadamiania sobie réznicy poszukiwaé ptaszczyzn porozumienia i aksjologicznej
identyfikacji? Z jakich doswiadczen rodzinnych i elementéw przekazu miedzypokoleniowego warto
wowczas korzystac? Powyzsze pytania stanowig jedynie rame podjetych w artykule rozwazan.

Stowa kluczowe: réznica, tozsamos¢, Swiatopoglad, religia, polityka, zdrowie.

Przemiany kultury, z jakimi mamy do czynienia w ostatnich dziesiecioleciach,
powodujg, ze podstawowe do tej pory atrybuty tozsamosci, takie jak ciggtosé,
trwanie, jednos$¢, zostajg zastgpione przez rozproszenie, swoistg dyfuzje zna-
czen, sensu dziatania. Jak zauwaza Jolanta Kociuba (Kociuba, 2014), istotng kwe-
stig jest takze ewolucja samego postrzegania tozsamosci — nie tyle jest ona
czym$ nadanym, zespotem cech umozliwiajgcych samookreslenie i spoteczng
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(oraz indywidualng) identyfikacje podmiotu, co staje sie przedmiotem wyboru,
odrywa sie od statych cech, jakie przyzwyczailismy sie traktowac jako jej markery:
pochodzenia, jezyka, przynaleznosci etnicznej, ptci, indywidualnej historii zycia
wraz ze znaczgcymi epizodami biograficznymi czy uwarunkowaniami rodzinnymi.

Obszarami zycia spotecznego, ktére wykazujg szczegdlng , wrazliwos¢” wo-
bec zarysowanych przemian tozsamosci, s3: polityka, religia, zdrowie publiczne.
Odpowiadajg im, na poziomie jednostkowym, zarazem silnie ujawniajgc réznice —
Swiatopoglad religijny i formy praktyk zwigzanych z obrzedowoscig, sympatie
i antypatie polityczne i aktywnos¢ obywatelska oraz swiadomos¢ wtasnego
stanu zdrowia i jego zagrozen. Te witasnie obszary, ktdre petnig takze funkcje
konstruktow tozsamoscil, wybratam jako przedmiot dalszej analizy, dotyczacej
ksztattowania tozsamosci wobec réznic wystepujacych na gruncie spotecznym
lub tylko odczuwanych w perspektywie jednostkowe;j.

Tozsamosc rozpatrywana w kontekscie rdznicy, niejako w odniesieniu do niej,
zamyka sie wokét okreslonych znaczen, dziatan czy wypowiedzi podmiotu — je-
stem, przynajmniej w pewnym stopniu, tym, w co wierze, tym, co czynie, czy
tym, co mdéwie, zaznaczajgc w ten sposdb swojg obecnosé w Swiecie. Zarazem,
roznigc sie, mowie, czynie czy deklaruje wiare w co innego niz pozostali ludzie,
co pozwala wytyczy¢ granice miedzy mng a innymi. Rdznice rozpatrujemy w od-
niesieniu do podstawowych kategorii antropologicznych — czasu i przestrzeni:
rdznie sie, wiec obecnie jestem inny, niz bytem kiedys. Wreszcie w kwestii roznicy
i tozsamosci nie tylko o czas chodzi, ale i o przestrzen, relacje (Walczak, 2021).

Jestem, rdéznie sie, zmieniam, ale pozostaje w relacji do Innego, bowiem bez
,ty” nie ma ,ja” (Buber, 1992). Aby uruchomié proces wymiany miedzy ,ja”
a ,ty”, konieczny jest dialog. Konstytuuje mnie zatem nie tylko czas, ale i prze-
strzen zwana w fenomenologii ethosem, umozliwiajgcym wzajemne odniesienie
miedzy podmiotami pozostajgcymi w relacji (Tischner, 2005).

W obszarze spotecznym dotyczgcym polityki po roku 2015 znaczgco zanika
egalitaryzm, ktory jeszcze w pierwszych latach XXI wieku wymieniany byt wsréd
najpopularniejszych orientacji spotecznych (Galas, 2003). Wypierany jest on
przez neokonserwatyzm, czesto w postaci naznaczonej postawami ksenofobicz-
nymi i raczej zamykajgcej niz otwierajacej jego zwolennikom szerszy oglad
Swiata (przyktadem tychze mogg by¢ negatywne opinie czesci spoteczenstwa na
temat przynaleznosci Polski do struktur stabilizujgcych poziom bezpieczenstwa

1 Nazwa konstrukt ma odniesienia metodologiczne. Jest tez préba uporzadkowania kategorii ba-
dawczych. Konstrukty moga wystepowac w roli pewnych ram pojeciowych, ukierunkowaniu
dociekan badawczych, koncentracji zainteresowan badacza na pewnych aspektach terenu ba-
dan, tym samym utatwiaja dokonanie jego opisu i wyjasnianie zjawisk bedgcych przedmiotem
badania. Krzysztof Rubacha definiuje konstrukt jako ,definicje, z jakiej wyprowadza sie pytania
badawcze” (Rubacha, 2008, s. 99).
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politycznego i gospodarczego — NATO czy Unii Europejskiej)?. Towarzyszy mu
wspierany przez kregi rzadzacych autorytaryzm, jednakze nie ten ukierunko-
wany na wychowanie oparte o przewodnictwo duchowe czy autonomicznie do-
konany wybdr Mistrza, ale o sztywnos¢ pogladdw, nieched do tego, co w jakikol-
wiek sposéb odmienne — kulturowo, religijnie, etnicznie czy seksualnie.

Kolejnym niepokojgcym symptomem, szczegdlnie wsrdd pokolenia mto-
dych, jest wysoki poziom konformizmu potaczonego z biernoscia, ktéra objawia
sie unikaniem prezentowania swoich pogladéw czy indywidualnosci oraz anga-
zowania sie w sprawy publiczne. Jak mozna przypuszczaé, podiozem takiego
stanu rzeczy jest postawa anomijna, a takze roszczeniowos¢ wzmacniana popu-
listycznymi rozwigzaniami socjalnymi, ktdére preferuje rzad PiS. Niepewnos¢ ju-
tra, rosngce koszty utrzymania, wybuch wojny w sgsiadujacej z Polska Ukrainie
nasilajg lek, ktéremu towarzyszy utrata poczucia sensu i umiejetnos$ci odnajdy-
wania go w wyzwaniach i radzeniu sobie z codziennoscia. Ostatnia kwestia wy-
nika tez posrednio z trudnosci, jakich doswiadczyli ludzie w zwigzku z epidemia
COVID-19 i wymuszong izolacjg spoteczng. Ograniczenie, czy wrecz deficyt kon-
taktéw z osobami spoza kregu rodzinnego zaowocowat w wielu przypadkach po-
czuciem alienacji, oddalenia i obnizeniem umiejetnosci i checi nawigzywania
kontaktéw interpersonalnych.

Obok zanikajgcego egalitaryzmu faktem staje sie takze ograniczenie demo-
kratyzacji zycia publicznego. Jesli obrazowac jg za pomocg wskaznikéow Eastona
(Easton, 1999), wydaje sie, ze w spoteczenstwie polskim zawsze wyzszg wartos¢
osiagat diffuse support, czyli wsparcie dla idei demokracji jako takiej, niz specific
support definiowany jako wsparcie dla obecnego, w zatozeniu autora postrzega-
nego jako demokratyczny, systemu politycznego. Zarazem mozna zaobserwo-
wac, ze w obecnych warunkach silnie zaznaczonego podziatu sceny politycznej
w Polsce na zwolennikéw PiS i reszte, zwang ,0pozycjg”, nie jest to najlepszy
wybodr, bowiem jak wskazujg sondaze, Polacy w niskim stopniu przejawiajg zain-
teresowanie poprawg sytuacji politycznej w swoim kraju, nie deklarujg tez zau-
fania do rzadu i innych instytucji panstwa (m.in. sady, policja, stuzba zdrowia).
S3 to, wraz z deklarowang utratg poczucia bezpieczenstwa wewnetrznego, kry-
tyka poczynan rzadu (przede wszystkim wprowadzanych obostrzen epidemicz-
nych, ale tez nieudolnie prowadzonej polityki zagranicznej, a nade wszystko wi-
zerunkowych i finansowych afer, w wyniku ktérych defraudowane sg miliony
ztotych), wyrazne oznaki kryzysu demokracji panstwowej. Sytuacje spoteczng
i polityczng w Polsce u progu drugiej dekady XXI wieku zdefiniowaé mozna raczej

2 Niebagatelng role w ksztattowaniu owej ksenofobii i nietolerancji $wiatopoglagdowej, szczegdlnie
wsrod starszych i gorzej wyksztatconych Polakdw, odgrywa propaganda antyopozycyjna upra-
wiana w publicznych mediach, obfitujgca w straszenie efektami ,,bratania sie z Zachodem”, kurio-
zalne zestawianie wypowiedzi politykéw opozycji z negatywnymi zjawiskami czy problemami spo-
tecznymi, jakie trapig Polakéw, czy obrazliwe wypowiedzi na temat cztonkdw bytego rzadu.
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jako gteboko zarysowujacg sie réznice, wrecz pekniecie, niz charakterystyczne
dla systeméw demokratycznych zréznicowanie sceny politycznej. Poza zwolen-
nikami Prawa i Sprawiedliwosci — ugrupowania, ktére dwukrotnie wygrato ko-
lejne wybory do parlamentu, ich przeciwnicy, skupieni wokét Platformy Obywa-
telskiej, a takze ugrupowan lewicowych i koalicyjnych, nie sg w stanie stworzy¢
zagrazajgcej dominacji Prawa i Sprawiedliwosci przejrzystej alternatywy — takiej,
ktdra swoim programem przekonataby Polakéw, ze warto wrdcié na droge re-
form, dialogu i pluralizmu politycznego zapoczatkowang przez pierwsze wolne
wybory z 1989 roku.

W sytuacji, w ktdrej brak jest realnego wyboru i dominuje jedna opcja poli-
tyczna, dochodzi do zubozenia nie tylko samej sceny politycznej, ale mamy tez
do czynienia z obnizeniem poczucia sprawstwa i podmiotowosci, przewaga
w dziataniu motywow celu nad motywami przyczyny (Heiddeger, 2001), sposrod
to ktérych drugie znacznie lepiej okreslajg Swiadomos¢ podejmowanych decyzji
i dziatan podmiotu. Innymi stowy, tym bardziej jestem sprawczy, Swiadomy
swego dziatania, im lepiej wiem dlaczego tak, a nie inaczej, postepuje, a nie
tylko, w jakim celu co$ méwie lub/i czynie. Do obnizenia poziomu sprawstwa
przyczynia sie tez populistyczna linia polityki obozu rzadzgcego — z jednej strony
szeroko zakrojone programy socjalnego wsparcia w postaci powszechnie i nie-
zaleznie od poziomu dochodéw oferowanych dodatkéw na utrzymanie dzieci,
poprzez réznego rodzaju tarcze ostonowe pozwalajg lepiej zaspokaja¢ mate-
rialne potrzeby rodziny czy odsungé od siebie widmo upadtosci finansowej —
z drugiej usypiajg ich beneficjentéw, odbierajg inicjatywe, motywacje do walki
o siebie i lepszg przysztos¢ dla wtasnej rodziny. W mysl teorii pedagogiki spotecz-
nej wiasciwie udzielona pomoc to taka, ktéra usamodzielnia i upetnomocnia,
wynika ze Swiadomego planu i wspétdziatania udzielajgcego i przyjmujacego po-
moc, i tg drogg pozwala znalezé droge do trwatego, a nie jedynie doraznego
i postrzeganego w perspektywie ,tu i teraz” polepszenia sytuacji. Takiego ro-
dzaju pomoca z catg pewnoscig nie jest rozdawnictwo pieniedzy —to bowiem nie
tylko rodzi pytania o spoteczng rownos¢ i sprawiedliwosé, ale zwalnia z odpo-
wiedzialnosci za siebie i swoje dziatania, a takze gasi racjonalnos¢ w ocenie rze-
czywistych intencji i poczynan ,darczyncéw”, dla ktérych poczatkiem kontinuum
jest 500+, a koncem dwucyfrowa inflacja i comiesieczny wzrost zaciggnietych
przez obywateli, przekonanych do tej pory o dobrostanie finanséw parnstwa, zo-
bowigzan bankowych, a w efekcie byé moze praca za przystowiowa juz, znang
z wypowiedzi premiera, ,,miske ryzu”. Dziatania oparte na rozdawnictwie pienie-
dzy nie tylko w dtuzszej perspektywie czasowej prowadzi¢ muszg do kryzysu go-
spodarczego, zadne bowiem, nawet wysoko rozwiniete gospodarczo, panstwo
nie ma nieograniczonych zasobow i rezerw finansowych, ale tez kreujg podziaty
spoteczne — na tych, ktérzy otrzymujg od panstwa wsparcie, i na tych, ktdrzy s
go pozbawieni. Wspdtokresla to tozsamos¢ biorcéw, redukujgc ich odpowie-
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dzialnos¢ za siebie i wzmacniajgc roszczeniowos$é — znane z triady emancypacyj-
nej autorstwa Marii Czerepaniak-Walczak ,,dgze do / jestem na drodze ku” za-
stgpione jest przez ,nalezy mi sie” (Czerepaniak-Walczak, 2006).

Z kolei ci, ktérzy wsparcia nie otrzymujg, majg stuszne prawo czué sie pomi-
jani, marginalizowani, co z kolei moze budzi¢ tendencje do spotecznego oporu
lub wycofywania sie z niektérych sfer zycia spotecznego.

W kategoriach rozwojowych wartosciowa jest przede wszystkim taka roz-
nica, ktdra pozwala w drugim dostrzec to, co pozytywne, to, do czego warto da-
zy¢, a nie to, co jest antywzorem. Aby wzmacniata, miata charakter osobotwér-
czy, réznica powinna prowadzi¢ do wewnetrznego wzbogacenia, lepszego rozu-
mienia siebie i innych, wigczania zaobserwowanych dziatan w struktury sensu
i rozumienia lub pozostawiania ich poza obrebem swojej osoby. Kreowane przez
populistyczne programy rzagdowe rdznice w traktowaniu obywateli w sferze eko-
nomii z pewnoscig do takich nie naleza.

Z psychologicznego punktu widzenia podstawg rozwoju nie jest jedynie
wzrost ilosciowy, wertykalny (wiecej otrzymanych/posiadanych pieniedzy), ale
zmiana jakoSciowa, horyzontalna (Walczak, 2021) — nabieranie ksztattu, rozwi-
janie inicjatywy do samodzielnego pomnazania swoich dochoddéw, podejmowa-
nia wyzwan zyciowych, nawigzywania relacji spotecznych etc.

Kolejng sferg zycia spotecznego, a zarazem konstruktem tozsamosci pod-
miotu, jest wiara i kreowane przez nig réznice swiatopoglagdowe. Te, podobnie
jak kwestie natury politycznej, nie s w spoteczenstwie (polskim i zadnym innym)
niczym nowym, istotny jest natomiast sposéb, w jaki réznice owe sg przezywane
i komunikowane. Sposdb doswiadczania wspomnianych rdznic z kolei Scisle za-
lezy od tempa i kierunku, w jakim ewoluuja funkcje religii (Goodman, 2000), od-
dzielania badz nie wiary od praktyk religijnych i polityki KosSciota katolickiego,
zasobu posiadanej wiedzy na temat wyznawane] wiary, czy stanowiska w spra-
wie nauczania religii w szkotach.

Ewolucja funkcji religii na przestrzeni wiekdw towarzyszyta wazkim wydarze-
niom historycznym i procesom spotecznym. W okresach zagrozenia panstwowo-
Sci (zabory, wojny, kryzysy gospodarcze i polityczne) dominowaty funkcje nada-
wania spojnosci (w wymiarze spotecznym) oraz funkcja psychicznego wsparcia
(w wymiarze indywidualnym), nieco odsunieta pod wzgledem waznosci byta
funkcja nadawania sensu zyciu. Z kolei funkcja kontroli spotecznej ma raczej wy-
miar historyczny niz aktualny, cho¢ niewatpliwie towarzyszy istotnej roli ducho-
wienstwa i Kosciota w zyciu spoteczenstw. Warto zauwazy¢, ze w polskim spote-
czenstwie, w niektérych srodowiskach (robotnicy, osoby starsze, gorzej wy-
ksztatcone, mieszkaricy matych miejscowosci i osad, w ktorych znajduje sie jedna
parafia) aspekt praktyk religijinych dominuje nad aspektem przezywanym. Ob-
rzedowos¢, ktéra jest cechg wiary katolickiej (udziat w nabozenstwach i uroczy-
stosciach religijnych, przyjmowanie sakramentéw, koledowanie) wypiera du-
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chowos¢, odwotujacg sie raczej do refleksji, indywidualnych praktyk modlitew-
nych, przetozenia warstwy mentalnej na konkretne dziatania, egzemplifikujgce
przestrzeganie przykazan czy zasad zycia zwigzanych z religia. Wyraznie daje sie
tutaj uchwycié wspominana wyzej cecha proceséw rozwojowych —wymiar prak-
tyk religijnych, wspomniana obrzedowos¢ jest przejawem zmian ilosciowych,
odpowiada wertykalnemu przyrostowi, natomiast rozbudowana duchowos¢
(wymiar przezywany) odnosi sie do zmian jakosciowych, ma kierunek horyzon-
talny, dotyczy gtéwnie pogtebiania wiary, uprawiania indywidualnej refleksji.
Drugi typ zmian charakteryzuje sie znacznie wyzszym potencjatem, jesli chodzi
o konstruowanie indywidualnej tozsamosci podmiotu.

Nierzadko zaobserwowaé mozna swoistg opozycje miedzy wspomnianymi
wymiarami religijnosci, choé oczywiscie nie jest ona regutg i nie stanowi prawi-
dtowosci, a jedynie pewng tendencje, prowadzac do sytuacji, w ktorej w $rodo-
wiskach osdéb nastawionych sceptycznie wobec nadmiernej instytucjonalizacji
religii upowszechnia sie wizerunek katolika jako osoby uczeszczajgcej na msze,
modlacej sie, przyjmujacej sakramenty i powszechnie uznawanej za religijng,
a zarazem niesktonnej do czynienia dobra, dzielenia sie tym, co ma, czy po pro-
stu przyjscia z pomoca drugiemu cztowiekowi, a zatem takiej, ktéra w codzien-
nym zyciu w niewielkim stopniu kieruje sie zasadami wiary katolickiej.

Warto prawdopodobnie postawié¢ pytanie, jakie sg przyczyny i skutki odda-
lania sie od siebie przezywanego i praktykowanego wymiaru wiary religijnej?
Pierwszym jest niewatpliwie kryzys zaufania do Kosciota jako instytucji skupiajg-
cej wiernych — w ostatnim czasie corocznie coraz wieksza ich ilo$¢ albo ogtasza
apostazje, albo mniej oficjalnie przestaje sie interesowac¢ obydwoma wymiarami
religijnosci. Ta tendencja z kolei ma nierzadko swoje przyczyny w dogmatyzmie,
sztywnosci myslenia, odchodzeniu duchownych od postawy dialogu z wiernymi,
nie bez znaczenia s3 tutaj ujawniane afery pedofilskie, ktérych bohaterami sg
ksieza, a takze uprawianie polityki przez duchownych i wywieranie wptywu na
rzadzacych?®.

Odchodzenie od religii wsréd Polakéw wspdtistnieje z niskim poziomem wie-
dzy o niej. W sondazach pytani o swoj stosunek do religii i Kosciofa Polacy odpo-
wiadajg , jestem wierzacy/a, ale niepraktykujacy/a” (rodzi sie pytanie, w co wie-
rzg autorzy takich wypowiedzi, z definicji bowiem wiadomo, ze katolik nie moze
,hie praktykowaé” — wzmiankowana wczesniej obrzedowos¢, w tym regularny
udziat w mszach i przyjmowanie sakramentéw, jest istotg religii katolickiej), nie

3 Przyktadem tego rodzaju naciskdw jest komentowanie decyzji politycznych, a takze spraw pan-
stwowych ex cathedra podczas mszy swietych, czy tez na antenach sprywatyzowanych stacji
telewizyjnych i radiowych, pochodzgce z okresu poprzedzajacego transformacje ustrojowg za-
danie powrotu religii do szkét, zgdanie wycofania z dystrybucji filméw i materiatéw dokumen-
talnych ukazujgcych karalne poczynania duchownych, czy tez skuteczny sprzeciw wobec za-
mkniecia kosciotéw podczas Scistego lockdownu w roku 2020 oraz 2021.
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brak tez wypowiedzi ujawniajacych zdziwienie wobec faktu, ze Pismo Swiete nie
jest rzeczywistym Swiadectwem wydarzen dotyczgcych stworzenia swiata czy
wczesnego chrzescijaistwa, ale ich interpretacjg, ze istnieje wiecej odtamdw
chrzescijanstwa niz tylko katolicyzm, czy ze rycerze Zakonu Szpitala NajsSwietszej
Marii Panny Domu Niemieckiego, popularnie zwani Krzyzakami, poczatkowo zaj-
mowali sie chrystianizacjg i prowadzili wojny religijne, ale ich pdzniejsze kon-
flikty miaty podtoze finansowe — chodzito nie tyle o stanie na strazy chrzescijan-
stwa, co o gromadzenie dobr i zawtaszczanie dawno schrystianizowanych ziem,
itd. Wydaije sie, ze obszaréw niewiedzy, zeby nie powiedzieé ignorancji, dotycza-
cej wyznawanej wiary moze by¢ wsérdd pytanych o nig o wiele wiecej. Ten niski
poziom wiedzy dziwi w zestawieniu z faktem, ze juz od 30 lat, od roku 1990
w Polsce religia wyktadana jest w szkole i traktowana na réwni z innymi przed-
miotami nauczania.

Z badan nad nauczaniem religii w szkotach, prowadzonych przez Kicifskiego,
wynika, ze nauczanie to nie spetnia jednak swoich funkcji, poniewaz nie dostar-
cza wiedzy o innych religiach i systemach swiatopoglagdowych, nie rozwija pro-
blematyki moralnosci swieckiej (Kicinski, 2001), gdyz , religia” traktowana jest
jako alternatywa wobec nauczania etyki, podczas gdy powinny by¢ to zajecia
o charakterze komplementarnym lub potgczonym, nie wspomaga efektywnej
pracy wychowawczej, w tym rozwigzywania problemdéw pojawiajacych sie
w okresie adolescencji i skutkdw posiadania ambiwalentnego obrazu spotecz-
nego Swiata, dylematdéw i watpliwosci, jakich doswiadczajg nierzadko po raz
pierwszy w zyciu mfodzi, nie uczy odpowiedzialnosci za stowa i czyny, nie za-
szczepia tez niestety zasad wiary — do tego bowiem potrzebne sg wzorce dziata-
nia, identyfikacje oferowane przez wychowawcéw, takze tych noszacych habit
czy sutanne. Doswiadczenia takie zapewniat czas pontyfikatu $w. Jana Pawta Il,
znanego na catym Swiecie papieza Polaka, jednak ponad dekade po jego Smierci
Kosciot nie oferuje juz wiernym znanego z lat walki opozycyjnej wsparcia moral-
nego, nie zaspokaja potrzeby transcendencji i poszukiwan swiatopogladowych
w takim stopniu, jak miato to miejsce kilkanascie czy kilkadziesiat lat temu.

Religia w Polsce od pewnego czasu, z opisanych powyzej przyczyn, przestaje
by¢ zrédtem silnych orientacji aksjologicznych, a tym samym stanowi¢ tworzywo
tozsamosci Polakéw zyjacych w naszym kraju u progu drugiej dekady XXI wieku.
Dzieje sie tak, poniewaz nie pomaga w odnajdywaniu sensu i bezpieczerstwa
w ztozonej i zagmatwanej rzeczywistosci, w wieloznacznym i relatywnym aksjo-
logicznie i moralnie otoczeniu.

Ostatnim obszarem, ktdry chciatabym poddac refleksji dotyczacej wptywu
réznic na konstruowanie tozsamosci podmiotu, jest zdrowie w wymiarze pu-
blicznym, a wiec odniesione do cywilizacyjnych czy tez epidemicznych zagrozen,
jakie przyniosto rozprzestrzenienie sie na caty Swiat infekcji spowodowanej jed-
nym z rodziny koronawiruséw, zwanej COVID-19.
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Pojawienie sie w XXI wieku epidemii w Europie i Stanach Zjednoczonych
Ameryki Pétnocnej byto dla wiekszosci cztonkéw polskiego spoteczenstwa szo-
kiem — wraz z postepem medycyny i wiedzy o zrédtach zakazen i zdobyczami
cywilizacji Polacy, podobnie jak inni mieszkarncy rozwinietych gospodarczo i kul-
turowo krajéw, majacy powszechny dostep do stuzby zdrowia, zaczeli zapomi-
na¢ o mozliwosci wybuchu epidemii. Kojarzyta sie ona z zaniedbaniem, gtodem,
zanieczyszczeniem wody, niedostateczng higieng, brakiem lekarstw czy utrud-
nionym dostepem do stuzby zdrowia charakterystycznym dla krajéw nisko roz-
winietych lub pojawiajgcym sie w czasie wojny. Ostatnim zagrozeniem na taka
skale, jaka przyniést COVID-19, byta , hiszpanska” odmiana grypy i wydarzyto sie
to réwno 100 lat temu.

Wyjatkowos¢ i nagto$é zaistniatej sytuacji, a takze brak potwierdzonych ba-
daniami naukowymi informacji o Smiertelnosci, podobienstwach i réznicach wo-
bec infekcji grypopodobnych, sposobach zapobiegania i leczenia COVID-19 do-
prowadzity do pojawienia sie skrajnych reakcji, a nastepnie zréznicowanych stra-
tegii* wobec zagrozenia choroba. Staty sie one podifozem gtebokich podziatéw
spotecznych, wynikajacych ze zréznicowanego poziomu $Swiadomosci zdrowia
i jego zagrozen, a przejawiajgcych sie stosunkiem do samej choroby oraz zakre-
sem stosowanej profilaktyki, a co za tym idzie ryzyka, jakie niosg kontakty spo-
teczne, szczegdlnie z osobami nieprzestrzegajgcymi zasad profilaktyki. Istotny
wplyw na powyzsze miat takze wzmiankowany wczesniej niski poziom zaufania
do rzadu i stosowanych rozwigzan stuzgcych opanowaniu sytuacji epidemiczne;j.
Szeroko krytykowane byty w zasadzie wszystkie wprowadzane rozwigzania: kil-
kutygodniowy Scisty lockdown potaczony z podjeciem pracy i nauki w systemie
zdalnym (oraz ograniczeniem handlu, ustug i zycia spotecznego — zamknieto in-
stytucje kultury, szkoty, przedszkola, banki, biblioteki, sitownie, zaktady kosme-
tyczne i fryzjerskie, a nawet parki), zalecenie, by uzywac w przestrzeni publicznej
(takze na powietrzu) maseczek i ograniczy¢ kontakty spoteczne do niezbednego
minimum, a pod koniec roku — by przyja¢ dostepng juz wéwczas (poczatkowo
tylko dla senioréw) szczepionke. Kazde rozwigzanie uznawano za nieodpowied-
nie i niemal od razu byto ono w dyskursie spotecznym upolityczniane, przypisy-
wano mu drugie dno, budujgc na potege i wynajdujac w Internecie coraz bar-
dziej szalone teorie spiskowe — od gtoszacych, ze zadnej epidemii nie ma, a wy-
stepujgce objawy sa... reakcjg na upowszechniajgca sie technologie 5G, poprzez
lansujace poglad, ze ogtoszenie epidemii jest posrednim etapem globalnego spi-
sku elit finansowych, ktéry ma na celu ,,rozwigzanie” pietrzgcych sie probleméw
cywilizacyjnych poprzez depopulacje ludnosci naszej planety, az po przekonania,
Ze istotg zagrozenia nie sg wirusy, tylko propaganda i socjotechniki sprawdzajgce
poziom postuszenstwa ludzi i zmierzajgce do wprowadzenia globalnego systemu

4 Wiecej na ten temat w: Karkowska, Hucko-Biernat, 2021.
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monitorowania kazdej osoby (stawne juz ,chipy”, ktére miaty znajdowac sie

w szczepionkach i umozliwia¢ sterowanie zachowaniami zaczipowanych). Rzecz

nie w tym, by dalej wymienia¢ owe absurdalne narracje (ktére, jak kazda spi-

skowa teoria, sg trudne do obalenia i jednoznacznego zdyskwalifikowania), ale
by pokazaé¢, jak réznicowaty i dzielity spoteczenstwo. W réznych okresach trwa-
jacej blisko dwa lata epidemii obserwowa¢ moglismy podziaty na:

— przekonanych, ze epidemia jest wymystem mediéw i politykdw — i takich,
ktorzy uwazali, ze naprawde ma miejsce;

— zwolennikéw profilaktyki — i osoby demonstracyjnie odrzucajgce wszelkie
formy zapobiegania zachorowaniu;

— traktujgcych COVID-19 jako powazng i nieprzewidywalng w przebiegu cho-
robe stanowigcg zagrozenie zdrowia, a w licznych przypadkach zycia pacjen-
téw —i gtosno i z uporem odcinajgcych sie od takiego jej obrazu i nazywaja-
cych koronawirusowg infekcje ,katarem”, ,grypka” czy ,przeziebieniem”;

— osoby, ktére z niecierpliwoscig wypatrywaty udostepnienia szczepionki i go-
towe byly podrézowac na drugi koniec Polski, by podda¢ sie szczepieniu —
i takie, ktére aktywnie bojkotowaty jej dystrybucje, twierdzac, ze jest nie-
przebadanym, wytworzonym napredce preparatem, ktdrego zastosowanie
zagraza zdrowiu i zyciu pacjentéw;

— czerpigcych informacje na temat choroby od ekspertéow, epidemiologow
i wirusologdéw — i odrzucajgcych naukowga wiedze, a w jej miejsce wyszuku-
jacych rewelacje gtoszone przez najrézniejsze persony, sposréd ktdrych nie-
ktore na nieszczescie byty lekarzami.

Rdéznice te znalazty szybkie odzwierciedlenie w jezyku, pojawito sie wiele
neologizmow, takich jak: covidianin (przekonany o prawdziwosci zagrozenia
i przestrzegajacy zalecen odnoszacych sie do profilaktyki), foliarz (od foliowej
czapeczki na gtowie, rzekomo chronigcej przed falami emitowanymi przez na-
dajniki telefonii komorkowej — w skrdcie: wyznaweca teorii spiskowych), pfasko-
ziemca (znaczenie jak wyzej), szpryca (szczepionka), zakrzepniety (zaszczepiony,
szczegblnie preparatem firmy AstraZeneca w rzadkich przypadkach powoduja-
cym zakrzepice zylng), czy slogandw — udaf sie per Zeneca ad Astra (zmart w nie-
dtugim czasie od szczepienia), strzelit sobie fajzerka (przyjat szczepienie prepa-
ratem firmy Pfizer) etc.

Wczesniej wymienione rdznice wpisujg sie w kilka réznych pozioméw dia-
logu, o ktorych jako pierwszy pisat (choé¢ w kontekscie wychowania, a nie tylko
codziennych interakcji) Janusz Tarnowski (Tarnowski, 1989).

Dialog 6w — zaktadajac, ze przy tak wysokim poziomie spotecznego niepo-
koju i napiecia wywotanego sama epidemia, ale tez ,polityka klikalnosci” upra-
wiang przez media w ogdle mozliwe jest jego uprawianie — przybierat charakter
rzeczowy (rozmowa o faktach: ilosci zarejestrowanych przypadkdéw, osobach
z kregu znajomych i rodziny, ktdre zachorowaty, stosowanych formach profilak-
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tyki, lekach, mozliwosciach zapisania sie na szczepienie, itd.), personalny (roz-
mowa o odczuciach, motywach i uzasadnieniach podejmowanych dziatan: po-
wodach niedowierzania czy sceptycyzmu, obawach dotyczacych zachorowania
badz braku takich obaw, itd.) i egzystencjalny (na tym poziomie w wiekszym
stopniu niz o komunikacje werbalng chodzito o dziataniowe egzemplifikacje wy-
znawanych wartosci i poglagdéw na temat COVID-19: solidaryzowanie sie z oso-
bami myslagcymi podobnie, konsekwentne przestrzeganie zalecen i obostrzen,
wskazywanie innym wiasnym przyktadem wtasciwych sposobdéw postepowania
etc.). Na poziomie egzystencjalnym dialogu takze ujawniajg sie heideggerowskie
motywy celu i przyczyny podejmowanych dziatah — w sytuacji tak silnie zaryso-
wanych réznic dotyczacych przekonan/opinii i podejmowanych dziatar u koro-
nasceptykow i oséb o niskim poziomie swiadomosci zdrowia przewaza motyw
przyczyny nad motywem celu: obawiam sie, nie dowierzam, nie zdecyduije sie,
poniewaz... epidemia to spisek, rzadowi nie mozna ufa¢, stosowanie maseczek
jest szkodliwe etc. U 0séb z wysokim poziomem swiadomosci wtasnego zdrowia
jest odwrotnie — motyw celu przewaza nad motywem przyczyny — stosuje profi-
laktyke i szukam wiarygodnych informacji po to, aby nie zachorowaé lub, zacho-
rowawszy, nie zarazi¢ innych osdéb.

Rdznice te zarazem dotykajg granicy, ktérg stanowi zagrozenie zdrowia innej
osoby — z tego tez powodu wzbudzajg tyle emocji i z tej samej przyczyny stajg
sie tworzywem konstruowania tozsamosci podmiotu w sytuacji epidemii. Wielu
koronasceptykdw odmowg stosowania profilaktyki czy wypowiedziami nace-
chowanymi agresjg wobec oséb swiadomych rozprzestrzeniania sie choroby
przekroczyto symboliczng granice, poza ktérg zagrazali oni nie tylko swojemu
zdrowiu, ale i zdrowiu i zyciu innych osdb. Pytani o przyczyny swoich zachowan
powotywali sie na swobody obywatelskie i prawo do wolnosci, wskazywali na-
wet, ze wszelkie obostrzenia i regulacje antycovidowe wprowadzane przez wia-
dze s3 nielegalne, poniewaz... nie zostaty zapisane w Konstytucji RP. Czynili to,
tracac z oczu najprostszg prawidtowosé, moéwigcy o tym, ze wolnos¢ kazdego
z nas konczy sie tam, gdzie dochodzi do naruszenia wolnosci innej osoby, a tym
bardziej, gdzie pojawia sie zagrozenie jej zycia/zdrowia czy dobrostanu.

Jak mozna przypuszcza¢, przyczyng takiego stanu rzeczy byt zaréwno niski
poziom zaufania do instytucji rzgdowych i samego rzadu, jak i niedostateczny
poziom wiedzy Polakéw z zakresu biologii i ochrony zdrowia oraz brak substan-
cjalizacji zagrozenia (zbyt mato materiatow filmowanych w przychodniach lekar-
skich czy podczas pobytu w szpitalu), ktéry mégtby pobudzi¢ refleksje, uswiado-
mi¢, jak powaznie nierzadko wyglgda przebieg infekcji pod nazwg COVID-19.

Reasumujac, opisane w artykule réznice dotyczace identyfikacji w sferze po-
lityki, religii oraz Swiadomosci zdrowotnej majg znaczenie rozwojowe polegajgce
na zapewnieniu silnych Zzrédet samookreslenia — w mysl przytaczanej koncepcji
tozsamosci, w ktorej jestem tym, w co wierze, tym, co wiem, i tym, co robie/mo-
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wie, okreslana jest ona przez podejmowane aktywnosci, decyzje, wypowiedzi
podmiotu. Niektdre z nich bezposrednio odnoszg sie do wartosci, tworzac ptasz-
czyzny aksjologicznej identyfikacji, stuzgce wymianie, porozumieniu, zapewnieniu
poczucia bezpieczeristwa — oto jestem tu i wokdt sg tacy, ktérzy podobnie jak ja
myslg, podobnie sie czujg, podobnie sie zachowujg w okreslonych sytuacjach.

Rdéznice mogg owe identyfikacje wspétokresla¢, otwierac lub zamykac prze-
strzen dialogu, tworzac zgodnie z myslg Jézefa Tischnera ethos — oznaczajacy po-
byt, miejsce zamieszkiwania. Stowo to okresla pewien obszar, ktéry pozwala na
spotkanie w sensie przestrzennym, ale i egzystencjalnym — uruchamiajgc proces
wymiany mysli zarazem przybliza do istoty cztowieczenstwa (Galarowicz, 1992).
Za réznicg podaza odmiennosé, powoduje ze odstaniajg sie kolejne warstwy mnie
samego, mnie w relacji z Innym, naprzeciw niego (Walczak, 2021). Owa inno$¢ jest
budulcem tozsamosci — na tyle jestem i uobecniam siebie, na ile sie réznie.

Tym samym tozsamosc jest nie tyle czyms raz na zawsze (na)danym, ale staje
sie przedmiotem wyboru, strukturg znaczenia, w ktérej uobecnia sie sens
i ksztatt naszej egzystencji. Tworzywem tozsamosci staje sie to, co nas emocjo-
nalnie porusza i poznawczo angazuje (Kociuba, 2014). Zaangazowaniu i porusze-
niu towarzyszy¢ moze pogtebiona refleksja nad Zzrédtem swojej i innych odreb-
nosci, jak i odrzucenie wyboréow/decyzji przez nich dokonywanych — te z kolei
mogaq rodzic istotne egzystencjalne pytania, bedgce tworzywem tozsamosci nar-
racyjnej (m.in.: Jaki jestem? Kim jestem? Skad przybywam i dokgd zmierzam? Po
co jestem?) (Nowak-Dziemianowicz, 2011).

Skoro moje poglady, zachowania spoteczne czy dokonywane wybory réznig
sie od pogladow, zachowan czy wybordw innych ludzi, w tym moich znajomych,
pojawia sie refleksja, czy sg one uwarunkowane zewnetrznie (niesprzyjajgce
okolicznosci, wptyw medidw, oséb trzecich, ogdlne tendencje, brak zaufania do
opinii ekspertéw), czy wewnetrznie (tresci przekazu miedzypokoleniowego,
w tym wpojone zasady, atmosfera domu rodzinnego z wyrazanymi preferen-
cjami politycznymi, trwatosc¢ identyfikacji zwigzanych z wiarg religijng etc.).

W ostatecznym efekcie silnie zaznaczone odmiennosci i réznice w omawia-
nych sferach zycia mogg zawezac spoteczne uczestnictwo i negatywnie wptywac
na samoocene — dzieje sie tak wdéweczas, gdy wsrdd socjalizacyjnych mechani-
zmoéw grupowych czy wspdlnotowych nad wzorami pozytywnego naktonienia
przewazajg wzory negatywnego nacisku (Znaniecki, 1973). Wydaje sie jednak, ze
przyczyng ztego samopoczucia ,, wykorzenianej” ze swego srodowiska osoby jest
nie sama réznica przekonan/wybordw/dziatan, ale ograniczenie spotecznego
wsparcia, pozbawienie akceptacji i afiliacji, ktére sg jednymi z podstawowych
potrzeb psychicznych (Maslow, 2006).

Z pedagogicznego punktu widzenia istotne jest, ze ptaszczyzn aksjologicznej
identyfikacji i ,porozumienia ponad podziatami” tatwiej poszukiwa¢ w Srodowi-
sku oséb, ktére rozwojowo znajdujg sie na poziomie illicznym, wspdlnotowym,
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nie nostycznym (Kunowski, 1981). Ci pierwsi bowiem postrzegajg swiat spo-
teczny jako catos¢, integrujac z sobg ludzi w jego obrebie mimo odmiennosci,
podczas gdy w przypadku oséb ukierunkowanych nostycznie dualistyczny obraz
Swiata promuje podziat na bliskich sobie psychicznie, mentalnie ,,nas”, i dalekich,
obcych ,ich”. Obecnie takimi ptaszczyznami aksjologicznej identyfikacji, promu-
jacych dziatania integrujgce wartosci, moze stawac sie udzielanie pomocy
i wsparcia uchodZzcom wojennym z Ukrainy, organizowanie spotkan poswieco-
nych rozwijaniu $wiadomosci zdrowia, ktére obejmowatyby zajecia dla dzieci
i dorostych poruszajgce problem rozprzestrzeniania sie choréb zakaznych i ich
profilaktyki czy mechanizméw dziatania szczepionek.
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Difference and identity — in search for areas of
axiological identification

Abstract

The main idea that accompanies this article is an attempt to organize the relationship between
the difference as a result of cultural changes and the identity of the individual understood as
a sense of continuity, permanence and integrity, as well as to reflect on the nature and scope of
differences what appear in Polish society in the second decade of the 21st century. Therefore,
| ask some questions about the main spheres of them, but also about the consequences of ana-
lyzed differences for our identity and how do they influence its construction? Source of what kind
of experiences are they ? How do differences affect our social participation, self-esteem or deci-
sions made in important spheres of life? Finally, the question of differences is also, and perhaps
above all, a question about values and where, in the situation of experiencing and realizing the
difference to look for areas of understanding and axiological identification? What family experi-
ences and elements of intergenerational transmission then should be applied? Questions men-
tioned above are only the frame for considerations undertaken in this article.

Keywords: identity, difference, worldview, religion, politics, health.
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Czym mogtaby by¢ tozsamos¢ fenomenalna?
Rozwazania na podstawie retrospektywnego opisu
realizacji wtasnych badan i analiz koncepcji filozofii

Streszczenie

Tekst stanowi ponowne zmierzenie sie z refleksjami, ktére wyptywajag z wezesniejszych analiz
teoretycznych i wtasnych badan autorki. Dotyczyty one myslenia metaforycznego, dostrzegania
i konstruowania wizualnych analogii oraz krytycznego myslenia alegoryka postugujacego sie iro-
nig. Doswiadczenia wyniesione z badan nad edukacjg sktonity badaczke do namystu nad tozsa-
moscig fenomenalng uczestnikdw proponowanej przez nig alternatywy. Powstaje pytanie, czy
charakterystyka tozsamosci fenomenalnej moze zosta¢ wypetniona skojarzonymi kontekstami
czerpanymi z koncepcji filozofii. ,,Epifania twarzy” E. Lévinasa i ,,pole fenomenalne” M. Merleau-
Ponty’ego to pojecia, ktére mogg, jej zdaniem, postuzy¢ wyjasnianiu senséw aktéw dziatania
w ,0kazjach edukacyjnych” osoby zyskujacej tozsamos¢ fenomenalng (R.M. tukaszewicz,
M. Muszynska).

Stowa kluczowe: projekty edukacji alternatywnej, epifania twarzy, pole fenomenalne, tozsa-
mosc¢ fenomenalna, okazje edukacyjne.

Wprowadzenie

Konstrukcja tekstu stanowi nie tylko ponownie przemyslang analize moich
teoretycznych dociekan, ktére stanowity i nadal stanowig jeden z kontekstéw
estetyki pedagogii, dzieki ktérej projektuje i odbywam edukacyjne podréze, ale
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przedstawia cigg dalszy rozwazan na temat: czym mogtaby by¢ tozsamosc fe-
nomenalna na podstawie opisu realizacji badan nad edukacjg w kontekstach
filozoficznych? Odczuwam nieodpartg potrzebe bardziej zniuansowanego
opisu wzajemnego bycia wobec drugiego cztowieka, ktére nie odbywatoby sie
wedtug kanondéw narzuconej retoryki, jak chciatby E. Lévinas (2002), nie bytoby
sterowane usztywniajacg zewnetrznoscig, schematami rozumienia, obcg wy-
ktadnig sensu, a dzieki wrazliwosci skupiatoby sie na twarzy, na ekspresiji ciata,
oryginalnosci jego dziatania, na tym, co dzieje sie we wspélnie tworzonym polu
spostrzezeniowym, czyli fenomenalnym. Przezywanie bodlu, jaki daje zna¢ o so-
bie w sytuacjach (nie)zauwazenia, (nie)reagowania na drugiego, sktania mnie
do skupienia uwagi juz nie na samych metodach edukacyjnych, do ktérych po-
znania nalezatoby teraz wiaczyc refleksje o budowaniu tozsamosci fenomenal-
nej, otwartej na spotkanie z drugg osobg. Wtedy w sukurs przychodzg oswo-
jone watki filozofii edukacji, na ktére sktadajg sie semiotyka, hermeneutyka,
fenomenologia oraz pedagogia alternatywna z jej prowokujgcymi ,,okazjami
edukacyjnymi” (tukaszewicz, 2020, s. 112—-297). Opis realizacji otwartosci
moégtby sie odbywac dzieki splatajgcym sie watkom, ktdre kiedys$ przywotywa-
tam, przygladajac sie , okazjom edukacyjnym”, , otwartym zadaniom” projek-
towanym przez Ryszarda M. tukaszewicza. Stanowity one asumpt do taczenia
filozoficznej refleksji z tym, co stato sie dostepne percepcji jako znak dajacy do
myslenia, intensywnie przezywane i rozwazane jako odkrywanie wymiaréw
edukacji dotychczas nieznanej. Doswiadczanie owej réznorodnosci artystycz-
nej i podazanie za refleksjg filozoficzng sktonito mnie do samodzielnego opra-
cowywania metod, w ktérych dominowaty figury poetyckie: metafory, wizu-
alne analogie i alegorie. Konstelacje znakdw i znaczen wytwarzanych przez
uczestnikdw moich zaje¢ eksperymentalnych wyraziscie dowodzity, jakim bo-
gactwem mysli dysponuje cztowiek, jak wazne s3g jego ekspresje domagajace
sie odczytywania, takze przedpojeciowego — jakze waznego w procesach re-
fleksji hermeneutycznej, oraz interaktywnej konfrontacji z innymi wspdtu-
czestnikami (Muszynska, 1999). Wglad w przestrzenie sztuki wypetnionej ana-
logiami przyczynit sie do odkrywania kodéw sztuki, proceséw semiozy, ktd-
rych profile mogtam potem opisaé¢ (Muszynska, 2005). Intrygujacy perfor-
mance ironicznego alegoryka pozwolit zblizy¢ sie do opisu procesu sublimacji
(Muszynska, 2013). Zastanawiam sie, czy doswiadczenia wyniesione z opisy-
wanych wtasnych badan bedg sprzyjaty dostrzeganiu i charakterystyce tozsa-
mosci fenomenalnej podmiotéw edukacyjnych. Czy opisywane przestrzenie
zaproponowanej edukacji alternatywnej umozliwig ukazanie sie indywidual-
nosci cztowieka, tego innego, z ktdrym nieustannie szukamy sposobdéw sub-
telnego, dyskretnego komunikowania sie oraz poszerzania jego mozliwosci
edukacyjnych.
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Znak i fenomenologia egzystencji

Pierwszy eksperyment pedagogiczny, w ktdrym zastosowatam metode se-
miotyczng opracowang na podstawie koncepcji znaku C.S. Peirce’a, juz po jego
przeprowadzeniu stat sie dla mnie okazjg do rozmyslan nad niewykorzystanymi
w petni danymi z badan, swiadczgcymi o indywidualnym postrzeganiu rzeczywi-
stosci spotecznej przez dzieci 9-10-letnie (Muszyriska, 1999).

Opracowana przeze mnie metoda sprzyjata idei wytwarzania znaczenia me-
tafory jako znaku ztozonego. Kolejne sekwencje zaje¢ wyznaczaty kolejno poka-
zywane przez uczestnikow w dziataniu znaki ikoniczne, indeksowe (wskazni-
kowe) i symboliczne. Czytanie znakéw skonstruowanych w procesie czynnego
(performatywnego) odbioru dziata sztuki z metaforyczng dominantg w wierszu
jest czynnoscig zwigzang z rozumieniem ich znaczenia. Objawiona w znakach
wielos$¢ sensdw zaswiadcza, ze ich nosniki sg zakorzenione w osobach (Witkow-
ski, 1991, s. 166). Dokonuje sie w ten sposdb autonomiczny akt doswiadczania
samego siebie i jest on rozumieniem wifasnego bycia, jest tez realizowaniem
struktury bytowej samego metaforycznego dzieta i cztowieka. Wedtug Gada-
mera zadaniem cztowieka jest uczestniczenie w tzw. momencie hermeneutycz-
nym, ktéry nie ogranicza sie tylko do doswiadczenia estetycznego, historycznego
czy filologicznego, lecz rozcigga sie na catos¢ tego, co rozumne, czyli na to
wszystko, co do czego mozna sie porozumie¢ (Gadamer, 1977, s. 309-319).
W fenomenologii percepcji M. Merleau-Ponty’ego konstruowanie i czytanie zna-
kow mozna wigzac z kategorig ruchu abstrakcyjnego oraz percepcja danych zmy-
stowych (Merleau-Ponty, 2001). Znaki nazwane przez semiotyke i okazane w po-
staci danych zmystowych angazujg percepcje cztowieka, ktéry nastawiony jest
na pochwycenie pojawow bytu w gescie, ruchu czy dZzwieku. Konstruowanie
znaku wigze sie, jak przypuszczam, z kategorig intencjonalnego, a wiec celo-
wego, inteligentnego zachowania. Parafrazujac! tytut pracy M. Maciejczaka,
znak powstajacy ,wedtug ciata” objawia sens, ktérego zrozumienie zalezy od
aktu skoncentrowanej percepcji (cyt. za Maciejczak, 1995, s. 15). Konstruujacy,
a wiec ten, ktéry jest autorem znaku, nosi w sobie jego wewnetrzny sens. Za
posrednictwem swego ciata uzewnetrznia go w postaci znaku. A zatem to, co
niewidzialne i wewnetrzne, zostaje skonstruowane dzieki wyobrazni i przekazy-
wane jako dostepne percepcji innych. Z tym oto nastawieniem na odbiér innych
projektowane, rozumne zachowanie wymaga réwnie zaangazowanej intelektu-
alnie percepcji. Czytelnie przekazywany znak aktywizuje styl czytania z danych
zmystowych. A zatem to, co zewnetrzne, objawiajace sie w postaci danych zmy-
stowych, angazuje sfere zmystowg odbiorcy i dociera do jego uczu¢ oraz inte-
lektu. W ten sposdb, w jakiejs mierze przyblizony zostaje sens zjawiska podwodj-

1 Uzytg przeze mnie parafraze zauwazyta M. Piasecka (2018, s. 202).
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nej percepcji. Dotyczy ona jakby wewnetrznego i zewnetrznego sensu. To, co
wewnatrz, jako potencjalnosé sensu, objawic¢ sie moze w postaci znaku. Nato-
miast znak daje sie odczytaé z danych zmystowych zewnetrznych. Szczegélnie
w sytuacji Swiadomego komunikowania sie ten rodzaj przekazu w postaci znaku
wymaga uruchomienia wyobrazni, a zatem ekspresja mojego ciata, jego elo-
kwencja, stanowi¢ bedg o tym, czy zdotam przekazac to, co czuje, i to, co chce,
by zostato odebrane. Prezentuje wiec wyobrazong forme mojej wiasnej ekspre-
sji, czyli to, co wewnatrz jakby byto widziane oczami mojej wyobrazni. To , trzecie
oko” jakby byto juz percepcja, ta jednak wewnetrzna. Ow sens tkwigcy wewnatrz
otrzymuje dzieki wyobrazni , widzialny ksztaft” — znak. Merleau-Ponty powie:
Ciato jest moim punktem widzenia na $wiat, nie jest rzeczg w przestrzeni, zamieszkuje rze-

czy i przestrzen, nie jest narzedziem ani srodkiem myslenia — jest przedmiotem — ciatem,
naszg ekspresjg w $wiecie, widzialnym ksztattem naszych intencji (Maciejczak, 1995, s. 15).

Ciato zjawiskowe nie da sie opisa¢ w kategoriach obiektywnosci. Widzialne
i widzace ciato staje sie fragmentem widzialnosci uniwersalnej. Jego ekspresja
to ,pojawy” bytu swiadczace o egzystencji. Ciato wtasne nie ma tylko statusu
przedmiotowego, ma natomiast znamiona obecnosci metafizycznej i jest zdolne
do ruchu abstrakcyjnego. Swiat przezywany jednostkowo i bezposrednio nie ma
zakrzeptego pojeciowego odzwierciedlenia. Konstytuuje sie dzieki zywemu od-
czuwaniu i mysleniu, dzieki zdolnosci do abstrahowania, obiektywizowania i wy-
odrebniania tych aspektdw z danych, ktérymi chce sie aktualnie zajg¢.

Podsumowujac niniejszy watek fenomenologiczny, w odniesieniu do pojecia
znaku i cztowieka, ktérego pojawy bytu odczytujemy przez znaki w jego ekspre-
sji, mozemy rzec, iz czynnosci zwigzane z zaproponowang wizualizacjg metafory
majg zwigzek z intencjg poznawcza o charakterze abstrakcyjnym, w wyniku kté-
rej cztowiek odczuwa i mysli o Swiecie w sytuacji umozliwiajgcej mu aktualizacje
znaczen i organizowanie swojej egzystencji wedtug wtasnych projektéw. Znak
jako objawiona wewnetrzna uczuciowa i intelektualna aktywnos$é podmiotu
staje sie wtedy poczatkiem dialogdw w powstajgcym habitusie kulturowym. Wy-
maga od nauczyciela troski, uwaznosci, reaktywnosci oraz zdolnosci do obser-
wacji i analizy zachodzacych zjawisk. To istotne kwestie w edukacji, w ktorej po-
winien zaistnie¢ splot doswiadczen o takim wtasnie charakterze. Uczestnicy pro-
jektowanych spotkan majg szanse na budowanie oblicza swojej wytrawnej eks-
presji ze Swiadomoscig, ze ma ona widzialny ksztatt i w zwigzku z tym Swiadczy
o intencjach, podlega analizie, (czy) ocenie (?) otoczenia, zastanawia, budzi zdzi-
wienie, szokuje, zachwyca, zaciekawia czy intryguje. Ponadto stanowi wyzwanie
do odczytania indywidualnego kodu komunikatu. W kazdym razie zastuguje na
uwage, dyskusje i refleksje, ktéra prowadzi do konstruktywnego postepowania,
czesto wymagajacego decentracji dawnego mentalnego stanowiska. Ono moze
odejs¢ w wyniku okazji do kolezenskiej konfrontacji mysli, rozwazan w innych
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kontekstach, ktdore nie datyby znaé o sobie bez wspdtudziatu i wspodtpracy
wszystkich uczestnikdw. W tym kontekscie nastepuje rozszerzenie poje¢ peda-
gogicznych, jakimi sg ksztatcenie jako otwarte poznawanie, wychowanie jako sa-
mowychowanie i wspétwychowanie. Zyskuje ono wymiar fenomenologiczny do
wytrawnego tworzenia oblicza wiasnej ekspresji w interakcjach spotecznych,
w ruchach podmiotowosci od pojawu bytu do pojawu, w otoczeniu kultury,
wielu kultur, z ktérych sie czerpie i w ktére sie wrasta w indywidualnym stylu
poznawania, odczuwania, otwarcia umozliwionego brakiem sktonnosci do sche-
matyzowania, ujednolicania, etykietowania. Tak pojmowana ekspresja ciata to
aspekt indywidualnej tozsamosci fenomenalnej. | z niej, prawdopodobnie, wy-
nika otwartos¢. Dotyczy samego wychowanka, jak i nauczyciela, ktory stwarza ta-
kie warunki metodg, ktorg Swiadomie jest zainspirowany badz jest jej autorem.

Wizualna analogia w procesie odnowienia znaczenia
i miejsca podmiotu w ruchu

Dostrzeganie analogii w sztuce i préby tworzenia relacji analogicznych prébo-
watam wyjasni¢ miedzy innymi w kontekscie antropologicznych proceséw symbo-
lizacji (ekosubstancjalnych) jako podstawowych doswiadczen ksztattujgcych przy-
szte nawyki inferencyjne. Majac na uwadze koniecznos¢ przygotowania podmio-
téw do udziatu w ztozonych praktykach znaczeniotwdrczych, zaktadam, ze beda
one powigzane z horyzontami infrastruktury poznania i dyskursem kultury (Ka-
laga, 2001, s. 114). Z tych oto powodow dostrzeganie analogii, tworzenie relacji
analogicznych oraz aktywnosc¢ znaczeniotworczg uwazam za zdolnosci podstawowe
wiodgce do czerpania z korzysci, jakie daje kultura, rozumienie istoty jej ciggtosci.

Analiza jakosciowa danych, ktdrg zamiescitam w mojej pracy Wizualne ana-
logie... oparta zostata na modelu analogii rozumianej jako poréwnanie metafo-
ryczne (Muszynska, 2005). W mysl hipotezy sformutowanej przez U. Eco, analo-
gia petni funkcje jakby szerszego szkieletowego kodu, za pomocg ktdrego mozna
porownac dzieta o réoznych kodach, dzieta o réznych forma substantialis. Modele
(profile), ktére skonstruowatam na podstawie pedagogicznych badan jakoscio-
wych, zawierajg subiektywne sposoby identyfikacji podobieristw dostrzeganych
w sztuce przez badane osoby. Ich rozmaitos¢ wynika prawdopodobnie z do-
Swiadczenia semiotycznego opisywanego przez U. Eco:

Istnieja bowiem bez watpienia nieprzettumaczalne doswiadczenia semiotyczne, w kté-
rych forma skorelowana jest (zaréwno przez nadawce, jak i dzieki odbiorcy)z m gt a -
wicg znaczenia, inaczej mowiac, z serig wtasnosci odnoszacych sie do réznych
i trudnych do uschematyzowania pdl danej encyklopedii kulturalnej: tak wiec w obliczu
danej formy kazdy moze zareagowac, wypetniajgc jg wtasnosciami, ktére odpowiadaja
mu najbardziej, i zadna reguta semantyczna nie jest w stanie narzuci¢ sposobow prawi-
dtowej interpretacji (Eco, 1999, s. 170).
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Natomiast W. Kalaga, z ontologii czynigc tto do wyjasnienia semiozy, réwniez
zwraca uwage na czynniki majgce wptyw na aktualizacje znaczenia znaku. Bez
watpienia s3 to, jego zdaniem, okolicznosci indywidualnego uzycia znaku oraz
kontekst spoteczny i ideologiczny, a takze zakres potencjalnosci dopuszczajgcy
to uzycie. Opracowane przeze mnie modele (profile) skojarzonych analogii po-
zwalajg odstoni¢, tylko w pewnej mierze, zakresy potencjalnosci aktywizowa-
nych przez studentdw kontekstéw. Petniej owa aktywizacja ujawnia sie dopiero
w ich narracjach eseistycznych. Potwierdza to przekonanie, ze:

[...] universum interpretacyjne nigdy nie moze osiggna¢ stanu skostnienia i stabilnosci,
nieskoriczona mnogos¢ relacji miedzy znakami oraz tworzgce sie hierarchie tych relacji
majg charakter dynamiczny. Potencjalno$¢ jest warunkiem aktualnosci, ale tez aktual-
nos$¢ nieprzerwanie rekonstytuuje, pobudza i przeksztatca potencjalnos¢. Po drugie,
ogromna liczba proceséw interpretacyjnych przebiega torem abdukcyjnym [twdrczym,
kierujgcym sie logicznymi regutami], ktérego semantyczna otwarto$¢ wymusza kreatyw-
nosc¢ uzytkownika (Muszynska, 2005, s. 77).

Wobec tego mozna rzec, ze w universum znakowym mamy do czynienia z inter-
pretacja jako wydarzeniem o charakterze ,,ontologicznym”, ktére wedtug J. Der-
ridy ma nature pisma, ,zas jednostkowy, aktualny akt interpretacji nosi nazwe
gtosu: wydarza sie i znika, ale zawsze pozostawia $lad przeobrazajacy

cho¢by w najmniejszym stopniu to, co napisane” (Kalaga, 2001, s. 77-79).

| w tym sensie takze mozemy traktowad dziatanie interpretacyjne badanych

0so6b. Na podstawie przytoczonych kontekstéw dokonato sie rozszerzenie pojec:
interpretacja i analogia.

1. Mozliwosci konceptualizowania analogii zarysowujg sie wtedy, gdy jednost-
kowa percepcja pomyslana bedzie jako abdukcyjny proces inferencyjno-
-interpretacyjny, w ktédrym rozpoznane bedg znaki ikoniczno-indeksowe.

2. W drugiej perspektywie teoretycznej, dotyczacej teorii mimesis jako repre-
zentacji w ujeciu Arne Melberga (2002) oraz ruchu podmiotowosci, mozna
pokusié sie o probe sformutowania nastepujgcego uogdlnienia:

Analogia — jej tworzenie przez artyste oraz dostrzezenie relacji wskazni-
kowych pomiedzy dzietami przez odbiorce — jest strukturg repetytywno-
-temporalng, w ktérej ma szanse zaistnie¢ zardwno odnowienie znaczenia
(idei), jak i zmiana ,,pozycji” podmiotu, bedgcego w ruchu. Zjawisko analogi-
zowania mozna potraktowac jako figure zmieniajgca sie w czasie za sprawg
nie tylko przeksztatcen praktyki artystycznej, ale jako figure ,powtérzenia”,
ktdrg Swiadomie chce 6w podmiot dostrzec i w refleksji wytonic¢ réznice jako
odnowienie znaczenia.

Uogodlnienie to jest w tej mierze prawomocne w stosunku do dzieta
tworzonego przez artyste w relacji z innym dzietem, o ile potrafimy udo-
wodni¢ kontekst percepcyjny dzieta, jak to mozna wyjasni¢ podajgc przy-
ktad twodrczosci malarskiej i pisarskiej Henryka Warka korespondujacej
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z tworczoscig Caspara D. Fridricha (Waniek, 2004). Powyzsze uogélnienie
jest uzasadnione wobec subiektywnie kojarzonych dziet, do czego przeko-
nuje kontekst semiotyczny.

Poznanie psychoanalitycznego i antropologicznego wymiaru proceséw symbo-
lizacji jest kolejnym horyzontem, w ktérym mamy do czynienia z zywymi symbolami
brzemiennymi w znaczenia jako wytworami psychicznymi, co do ktérych jestesmy
w stanie zatozy¢, ze ich forma ma oznaczaé ,takze to, co byto przeczuwane, z czego
nie zdawano sobie dotychczas sprawy” (Jung, 1997, s. 526). Jung uwaza, ze

[slymbol zywy ujmuje istotng czes¢ nieswiadomosci, im bardziej ogdlny charakter ma ta

cze$é, tym bardziej powszechne jest tez oddziatywanie symboli, albowiem porusza on
wtedy w kazdym te samg nute (Jung, 1997, s. 527).

Obrazowos¢ znakéw archetypowych (czyli konkretyzowanych archetypow),
co jest istotne do wyjasnienia rdznorodnosci skojarzen dziet uznawanych przez
uczestnikdw eksperymentu za analogiczne pod wzgledem znaczenia:

[...] odnoszaca sie do réznych standardowych cech otoczenia, bedzie prowadzi¢ do ich
przechodzenia w znaki analogizujgce nabyte (np. kompleksu archetypowego wroga
w formie wezowatego pokroju gada, wielkiego zwierzecia kotowatego, czy wzorca po-
staciowego cztowieka w stanie agresji), ktore stanowig posrednia kategorie symboli mie-
dzy archetypami a symbolami arbitralnymi (Wiercinski, 1987, s. 178).

Znaki analogizujgce nabyte, ktdre sg wieloznaczne, ale uzyskujg wyraznosc
semantyczng przez powtarzalnos¢ w informacyjnym oddziatywaniu tego sa-
mego symbolu na réznych osobnikéw, zdaniem Andrzeja Wiercinskiego:

moga odgrywac podobng role w kulturze jak archetypy, ale moga by¢ wykorzystywane

w kodowaniu konkretnej, zracjonalizowanej wiedzy o otoczeniu lub samym cztowieku,

przechodzac w stan znaku arbitralnego, jesli ulegng petnej konwencjonalizacji (Wiercin-
ski, 1987, s. 179).

Z moich badan wynika, ze uzytkownik znakéw dowolnie korzysta ze swoich
zasoboéw wyobrazeniowych i wybiera takg ich forme, ktéra wydobywa tresci
analogizowane stosownie do cechy wskaznikowej — pilotujgcej. Wazne s3 bo-
wiem te obiekty, o ktdrych sgdzimy, ze majg szczegdlne witasciwosci w naszej
wyobrazni. Wyjasnianie znaczen odbywa sie w wielu réznych modalnosciach,
ktére mozemy zidentyfikowaé pod postaciami kodéw: synestezyjnych, symbo-
licznych i abstrakcyjnych. Wedtug Pierre’a Bourdieu w duzej mierze odbiorce
ksztattuje , pole” artystyczne i spoteczne wypetnione pewng swiadomoscia. Jed-
nak nie o obrone martwej kultury nalezy sie tu upominaé, ale

[...] o kulture jako instrument wymagajgcy wolnosci jako modus operandi, pozwalajgcy

na nieustanne przekraczanie opus operatum, kultury urzeczowionej i zamknietej (Bour-
dieu, 2001, s. 508).

Kolejny przywotany kontekst rozszerza pojecie relacji analogicznych pomie-
dzy dziatami. Mozna go okresli¢ nastepujaco: relacje podobienstwa dwéch dziet
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sztuki, ktére sg identyfikowane na podstawie pordwnania cech wskaznikowych,
tworzg zwigzek, ktéry mozna odnie$¢ do poréwnania metaforycznego. Z semio-
tycznego punktu widzenia dzieto np. drugie staje sie interpretantem pierw-
szego. Nalezy doda¢, ze w procesie semiozy powstang nastepne interpretanty,
ktdre majg moc aktualizowania znaku, jego poszerzania, a tym samym wzrostu
wiedzy —w mysl idei ciggtosci znaku (Komendziniski, 1996). Od zauwazonej cechy
wskaznikowej (pilotujgcej) zaleze¢ bedg tresci analogizowane, a tym samym
konkluzja ideowa. Tak oto nastepne konteksty pozwolity na ujrzenie nowych
aspektéw relacji pomiedzy dzietami. Do nich nalezg znaki zywe symbole, znaki
analogizowane nabyte, kody sztuki. Jest to istotne w edukacji jako animacji,
ktéra stwarza nowe okazje nie tylko do twdrczego myslenia i dziatania oraz pro-
jektowania badan, nie wystarczy bowiem tylko do twdrczosci ograniczy¢ docie-
kania badawcze. Warto podkresli¢, ze dowolne, niezaktiécane obcg wyktadnig,
odbywajgce sie w wolnosci kojarzenie dziet o réznych kodach oraz tworzenie
wtasnych analogii stwarza okazje nie tylko do warto$ciowej poznawczo otwartej
interpretacji dziet, lecz zbliza do cztowieka, jego tajemnic, jego zjawiskowych fe-
nomendéw egzystencji w jego srodowisku, ktdre domagajg sie otwartej recepcji
dzieki wspétuczestniczeniu i wspotbyciu z nim, wobec niego — odkrywaniu tejze
jakosci. To niezaprzeczalnie istotna dla rozwoju tozsamosci fenomenalnej prak-
tyka skupiona na podmiotach w ruchu, w ich zmiennych pozycjach uczuciowych,
mentalnych, srodowiskowych i kulturowych.

»Widzenie binokularne” ironicznego alegoryka

Opracowany przeze mnie koncept ,widzenia binokularnego” dotyczy jedno-
czesnego spostrzegania dwu $wiatow: Swiata zewnetrznego krytykowanego
i Swiata idei (ich iluzji), z ktédrymi ma do czynienia uczestnik badan, postugujacy
sie ironicznie skonstruowang przez siebie alegorig jako narzedziem dekonstruk-
cji2. Koncept ten opracowatam jako paraart/alegoro/grafie (potaczenie ekspresji
paraartystycznej, czyli nie-sztuki, z ekspresjg tekstowa-grafig) na podstawie mo-
delu, ktory skonstruowatam na bazie eklektycznie potgczonych podobnych kon-
cepcji H.W. Loewalda (Loewald, 1988) i J.D. Millera (Miller, 2008) oraz A. Mar-
guliesa (Margulies, 1984) i J. Keatsa (Keats, 1958). Uczynitam to z intencjg wyka-
zania jego przydatnosci jako narzedzia stuzgcego do analizy myslenia krytycz-
nego wyzwolonego przez wykreowang estetyzacje uczestnikow badan studen-
téw drugiego roku pedagogiki. Polega ona na ekspozycji wizualno-tekstualno-
-ewokatywnej ironicznego alegoryka, w ktérej akcentuje on wazny dla niego
ideat oraz anomijne sytuacje z rzeczywistosci, znieksztatcajgce dazenie do niego.

2 Koncepcja autorki niniejszego tekstu jest przedstawiona w jej ksigzce — zob.: Muszynska, 2013.
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Oto gtéwne pojecia, ktére opracowatam, wypetniajac rys ,widzenia bino-
kularnego”.

Ironia, w moim ujeciu, stuzgca zdejmowaniu masek fatszywym alegoriom,
ktore powstajg w protescie przeciw ukrytej wymianie symbolicznej, wytwarza
pozadane napiecie pomiedzy ideatem a krytykowang rzeczywistoscia w momen-
cie, gdy ironicznie méwimy — oto alegoria sprawiedliwosci. Wtedy sprzyja ona
niedogmatycznemu podejsciu, demistyfikuje, obnaza i atakuje w celu napraw-
czym. Ironia wraz z alegorig stanowig narzedzia empatii epistemologicznej dzieki
temu, ze wykonujg prace polegajgca na dekonstrukcji — podwazaniu znaczen.
W ten sposdb obie figury sprzyjaja rozwojowi podmiotéw zdolnych do samo-
dzielnego myslenia i podejmowania wyzwan w zyciu spotecznym, w ktérym taczy
sie ich wewnetrzny $wiat z zewnetrznym.

Wedtug Alberta Marguliesa, zainspirowanego poezjg Johna Keatsa, empatia
epistemologiczna jest aktem woli i kreatywnosci wychodzgcym poza bycie w re-
zonansie z innymi (Margulies, 1984, s. 1029-1033). Oznacza to, ze cztowiek jest
wtedy otwarty na najgtebsze poruszenia serca, gdy dochodzi do napiecia pomie-
dzy poznaniem a niewiedzg. Wtedy prébuje zobaczy¢ swiat na nowo, by unikng¢
stagnacji, tyranii idei, redukcji stereotypdéw i sztuczek. Freud podkresla przeciez,
ze ,empatia odgrywa najwiekszg role w rozumieniu tego, co jest z natury obce dla
naszego ego” i jest Srodkiem, na mocy ktérego ,jestesmy zdolni do innego zycia
umystowego” (cyt. za Margulies, 1984, s. 1025) Zatem kluczowe dla empatii sg
metody samoodnawiania obserwacji i analizy, prowadzace do negacji tego, co
znane, ktére Margulies nazywa, za Keatsem, aktami woli i agresji. Na tym polega
cena ciggtego rozwoju wyobrazni twdrczej, ktéra jest aktem autoagresji przez ne-
gacje. Jednym z przyktadéw takiego postepowania, wpisujgcego sie w koncepcje
»hegatywnych mozliwosci” (negative capability) Keatsa, jest proces tworczy Pi-
cassa, ktory konsekwentnie tworzy dzieta, bedace — jak on sam okreslit — ,,sumg
zniszczen”, poniewaz ,kazdy akt kreacji jest aktem destrukcji” (Margulies, 1884,
s. 1029-1033). Margulies wraz z Keatsem odkrywajg w ten sposob ,krélewska
droge” do empatii. Margulies widzi oswietlong droge do empatii, ktéra wiedzie
przez wyobraznie. Empatia epistemologiczna i wyobrazniowa, nazwijmy jg tak
wtasnie, jest terminem, ktéry powstaje na polu dociekan interdyscyplinarnych,
w ktdrych biorg udziat estetyka, psychoanaliza i filozofia. Przestrzenia dla rozwoju
empatii epistemologicznej moze by¢ edukacja, jej przestrzenie estetyczne. Sztuka
i literatura jest doskonatym miejscem kondensacji owych ,negatywnych mozliwo-
sci”. Empatia epistemologiczna, kojarzona przeze mnie z krytycznym mysleniem
alegorycznym i ironicznym powotywanym przez literature i sztuke, moze by¢ ro-
zumiana jako zespét zdolnosci do wykonywania operacji dekonstrukcyjnych, po-
trzebnych do tworzenia twdrczych konfiguracji poddawanych estetycznej pracy.
Dajg one efekt koniecznego odroczenia w nieskoriczonos$¢ ostatecznego znaczenia
przez krytyke, transformacje, mobilnos¢ indywidualng zaangazowanych uczestni-
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koéw, ktdrzy otrzymujg takie wartosci w swoim zyciu, jakie sobie tg aktywnoscig
beda w stanie nieprzerwanie generowac. Jednostkowa, niepowtarzalna , krélew-
ska droga do empatii epistemologicznej” przez prace alegorii sugeruje tez uczest-
nictwo w ,,rozdzielonej wspélnocie” (Nancy, 2010). To okreslenie J.-L. Nancy’ego,
na ktére sktadajg sie odmienne, rdznigce sie od siebie tozsamosci, dlatego sam
projekt edukacji estetycznej zaangazowanej w dekonstrukcyjng prace alegorii
i ironii mozemy uznac za poprawny pod wzgledem etycznym, spotecznym i poli-
tycznym. Zaktada on krytyke, bo jest ona mozliwa z powodu rdznic, a te wtasnie
ukazuje estetyka.

Sublimacja to proces nastepujgcy po empatii epistemologicznej, do ktérej droga
wiedzie przez dekonstrukcyjng prace alegorii i ironii. Proces empatii epistemologicz-
nej jako ciggty ruch mysli dekonstrukcyjnej zostaje przerwany i w ten sposéb chwi-
lowo opanowany, jak chce H. Bloom (2002), w momencie, kiedy dochodzi do przej-
$cia podmiotu owtadnietego niezadowoleniem, a nawet obrzydzeniem i wstretem,
w inny, lepszy stan — jest w nim podmiot znajdujgcy sie w ruchu powrotu do ideatu,
jego iluzji. Akt zdjecia maski fatszywe] alegorii — ideatu i préba odzyskania iluzji od-
grywa w tym procesie role atraktora, czyli wyzwalacza ukrytej i nietatwej krytyki oraz
refleksji skfaniajacej do naprawy. Wynikiem pracy alegorii i ironii w obu procesach
(skojarzonych z ptynnym mysleniem) jest spostrzegana dwoistos$¢ pojeé —idei, ktéra
sktania do oscylacji pomiedzy dwubiegunowg ich strukturg i obrania nowej strategii
dziatania. Innymi stowy dwoistos¢ poje¢ samodzielnie odkrywana przez ironicznych
alegorykdw podczas dwu procesdéw uruchamianych w ,widzeniu binokularnym”
(empatii epistemologicznej i sublimacji) umozliwia utworzenie nowej zasady aksjo-
logicznej, ktéra moze uchroni¢ od fanatyzmu badz destrukcji, a przede wszystkim
moze przyswiecac konstruktywnemu zaangazowaniu w dziatalnos¢ podmiotu nieu-
chronnie uwiktang w Swiat zewnetrzny. Uczestniczacy w obu procesach ironiczny
alegoryk przenosi stopniowo swoje myslenie krytyczne w kierunku réznicy, lokuje je
bowiem w coraz to innych perspektywach poznawczych, ktére stawiajg wymagania
co do realnego postepowania, radzenia sobie nawet z opresywnym s$wiatem ze-
wnetrznym. Takze i on przestaje by¢ obcy i zagrazajgcy, stanowi wyzwanie do kon-
struktywnego dziatania. Ironiczny alegoryk, przeszedtszy proces krytycznej analizy,
jest zdolny do wykrycia anomii objawiajgcej sie w znakach, daje dowdd swoich zdol-
nosci fenomenologicznych, gdy krytycznej obserwacji poddaje otaczajgcy go swiat
i samego siebie wen uwiktanego, wytycza drogi do naprawy.

»Epifania” twarzy a tozsamos¢ fenomenalna
Okresdlenie , epifania” twarzy u E. Lévinasa, jak zauwaza Barbara Skarga, jest

jedng z metafor, ktdra nie odsyta do fundamentu wiedzy, ani do potocznego
ogladu swiata (Skarga, 2002, s. XV). Czym zatem jest?
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Wedtug filozofa spotkanie z Innym, z jego twarza, jest wyjSciem z separacji
(jako miejsca majacego jednak szczeline na swiat) ku jego obcosci. Jest préba
zetkniecia sie z jego wolnoscig i nagoscig. W innym miejscu Lévinas powie:

To [dloswiadczenie absolutne nie jest odstonieciem, ale objawieniem: zbieznoscig wyra-

zanego i tego, kto wyraza, szczegdlnym ukazywaniem sie innego cztowieka, uobecnie-

niem sie twarzy ponad forma. Forma, ktdra nieustannie zdradza to, co ukazuje, ktéra
zastyga w ksztatt plastyczny adekwatny do Toz-samego, znosi zewnetrzno$é Innego.

Twarz jest 2zywa obecnoscia, ekspresja. Zycie ekspresji polega na rozbijaniu formy, w ja-

kiej byt, pokazujac sie jako temat, jest witasnie dlatego ukryty. Twarz moéwi. Ukazanie

twarzy jest juz mowa. Ten, kto sie ukazuje, idzie, jak méwit Platon, w sukurs sobie sa-

memu. W kazdej chwili rozbija forme, ktérg pokazuje (Lévinas, 2002, s. 62).

W tym oto akcie spotkania ukazywanie sie wigze sie z mowg, obecnoscig ze-
wnetrznosci jako Zzrédtowg relacjg z zewnetrznym bytem. Tak powstaje sens,
ktory nie jest oczywisty, zalezy od obecnosci Innego, panujgcg nad tym, kto jg
przyjmuje. Twarz w relacji otwartej jest zawsze odstonieta i przez nig przebija sie
szczerosé, nawet wtedy, gdy korzysta z alternatyw prawdy i ktamstwa, szczerosci
i udawania. Oczy te prawde zawsze wyrazajg (Lévinas, 2002, s. 62—63). | nawet
nie chodzi tu tylko o to, ze w rozmowie z Innym dokonuje sie wnikliwa analiza
przekazywanych komunikatéw, ktdrych nie sposéb zafatszowaé z powodu
otwartosci relacji, ale o Swiadomosé, ze nie moge ktamag, a jesli nie, to co moge
sobie samemu i Innemu zaproponowad? Moze wtasnie w tym momencie rozwi-
nie sie gtebsza refleksja na temat tego, co czynie, a potem nastgpi zwrot w kie-
runku poprawy badZ zmiany jakosci relacji. To zapewne wymaga radykalnej
przemiany. W edukacji nalezatoby te kwestie podda¢ dyskusji, co wigze sie zana-
lizg ograniczonego repertuaru sposoboéw komunikowania sie, wynikajacego
z metod nauczania w szkotach systemowych.

Rozwazania Lévinasa dotykajg rowniez cztowieczego bytu, ktory stanowi do-
bro. Cztowiek spotyka sie z Innym bytem, ale tez sam stanowi byt, stuzy mu, jest
dobrem. Jest to mozliwe w sytuacjach uwolnienia podmiotu od wtadzy mistrza,
ktdry ocenia, daje przyzwolenie i posiada ograniczenia spowodowane reprezen-
tatywnoscig przedstawien. Ta zewnatrzsterownosc¢ krepuje ruch podmiotu, jego
rozwdj, przyczynia sie do ulegtosci i podporzagdkowania, hamuje samodzielnos¢
i kreatywnos$¢, niweczy podrdz, jakg moze by¢ edukacja (Stawek, 2021). Nato-
miast byt, ktéry jest dobrem, ujawnia sie w aktach wrazliwosci, troski i gestach
(Korzeniewski, 2000). Wtedy , epifania” twarzy nabiera znaczen w niekoriczagcym
sie procesie poszukiwan tego, co dobre. Twarz nawet w swojej fizycznosci budzi
wtedy ufnosé, bo wyraza to, ku czemu sie zwraca i co jest upragnione, pozgdane,
oczekiwane, jest autoteliczng wartoscig. Dlatego tak wazne jest w edukacji wy-
tworzenie pola fenomenologicznego dla spotykajgcych sie odrebnych bytow.
Coombs i Snygg — jak podaje Amadeo Giorgi — twierdzg, ze:
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[tlermin pole fenomenologiczne wywodzi sie ze szkoty filozoficznej znanej jako fenome-
nologia, ktdra utrzymuje, ze rzeczywistos¢ nie lokuje sie w wydarzeniu, ale w fenomenie,
to znaczy w indywidualnym przezyciu zdarzenia. Przyznajemy, ze istotnie takie przyjeli-
Smy stanowisko — ze zachowanie nie jest funkcjg zewnetrznego wydarzenia, ale indywi-
dualnej jego percepcji. Jako ze jest bliskie pogladowi wczesnych fenomenologéw, psy-
chologia percepcyjna jest czasami nazwana psychologia fenomenologiczng, a pole spo-
strzezeniowe jest czasami nazwane polem fenomenalnym (Giorgi, 2003, s. 215-216).

Autorzy stosujg zatem termin ,pole fenomenalne” jako synonim terminu
,pole spostrzezeniowe”. Pole fenomenalne jest wobec tego miejscem indywidu-
alnej percepcji, zdziwienia, przezywania, ale i samodzielnego dziatania, poszuki-
wania, stawiania pytan, dociekania, prowadzi do wtasnej narracji, podjecia préb
rozumienia $wiata i swojego witasnego, sensownego w nim istnienia. Niezwykfa
koncepcja edukacji alternatywnej R.M. tukaszewicza petna jest misternie zapro-
jektowanych zadan otwartych, ktére takie pole fenomenalne nieustannie two-
rzg. Dzieki nim mozliwe jest zaistnienie prawdy odkrywanej indywidualnie, a nie
kontemplacja danych uznanych za obligujgca obiektywnos¢. Mozna rzec, ze wta-
$nie o takg wolnos¢ upominat sie Lévinas (2002, s. 70). Aktywnosc¢ uczestnikow
odbywa sie w relacjach spotecznych, budujacych wspdlnote, sktadajaca sie
z szanowanych przez nauczycieli indywidualnosci. Wtasnie w zywym kontek-
Scie realizowanych projektdw przyblizony zostaje gtebszy sens pola fenome-
nalnego, bowiem:

[p]rzez pole fenomenalne rozumiemy cato$¢ uniwersum tacznie z osobg, tak jak jest prze-
zywane przez osobe w chwili dziatania. Jest to niepowtarzalne osobiste pole $wiadomo-
Sci kazdej osoby, pole spostrzezeniowe odpowiedzialne za jego kazde zachowanie
(Snygg, cyt. za Giorgi, 2003, s. 218).

Poznawanie innego, jego ekspresji, znaczonych i znaczgcych, wymaga de-
likatnosci, subtelnosci zachowan oraz jezyka stuzgcego opisowi owego uni-
wersum. O konteksty kultury i filozofii sprzyjajace konstruowaniu pojec
w pedagogice upomina sie M. Piasecka, dajac temu wyraz w swoim dziele
(Piasecka, 2018).

Znaczone i znaczace moga byc zaskakujgce, bo wynikajg z idiosynkraziji,
wiodg do uktadania indywidualnej drogi poznawania $wiata, objawiania jego ro-
zumienia i czytania ze Srodkdéw wyrazu osdb biorgcych udziat w wydarzeniu, ale
i tez ukazujag odmienne drogi Innego, ktéry ma swojg podmiotowg racje bytu,
jest bytem odmiennym, réznigcym sie, niezaleznym, bo uwolnionym od nacisku
zewnetrznosci.

Nauczyciel budujgcy swojg tozsamosc fenomenalng daje znaki uczniowi, nie
narzuca rozumienia senséw, pozostawia czas do wytwarzania znaczen i nowych
celéw, sposobdw ich realizacji wedtug jawigcych sie potrzeb. Nie kieruje sie
ograniczajacymi reprezentacjami zachowan spotecznych i in. Buduje wiezi przez
ekspresje i jezyk, co ma znaczenie etyczne.
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Podmioty dziatajg niczym Paul Cézanne malujacy kolejny wizerunek Goéry
Swietej Wiktorii. Niestrudzenie dociekajgc, zostawiajg w pamieci nadal surowy
i nieodgadniony i zmienny obraz przezywanej codziennie rzeczywistosci.
Wszystko pozostaje otwarte w procesie wartosciowego dziatania podmiotu
w biegu zycia.

Zakonczenie

Podjete starania moge nazwad tylko wyobrazeniowym konstruktem filozo-
ficznym, w ktérym pojawity sie wazne pytania. Jedno z nich brzmi nastepujaco:
czy wobec poczynionych rozwazan pole spostrzezeniowe, rozumiane jako pole
fenomenalne, moze stac sie podstawg do uchwycenia rysu indywidualnego by-
cia, ujawniajgcego sie w rdznych jego przejawach? Poszukiwanie odpowiedzi na
to pytanie: w jakich kontekstach i za pomoca jakich narzedzi mozna bedzie przy-
blizy¢ pojecie tozsamosci fenomenalnej w postaci charakterystyki niepowtarzal-
nych osobowosci? Jakiego typu procedury badawcze nalezatoby przygotowac,
kierujac sie tg ideg w nauce?

W moim przekonaniu projekty M. Piaseckiej, R.M. tukaszewicza oraz te mo-
jego autorstwa (wytwarzanie znaczen metaforycznych, dostrzeganie analogii oraz
projekty ironicznego alegoryka) stanowig odpowiedni zaséb doswiadczen, na pod-
stawie ktérych warto podja¢ badania stuzgce opisowi pola fenomenalnego w réz-
nych jego aspektach, dotad marginalizowanych badz jeszcze niezauwazonych.
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What could the phenomenal identity be? Considerations
on the basis of retrospective description of my own research
and analyses of the concepts of philosophy

Abstract

The text is a re-examination of the reflections that result from theoretical analyses of my earlier
research. They concerned metaphorical thinking, seeing and constructing visual analogies and the
critical thinking of an allegorist using irony. My experience in education research prompted me to
reflect on the phenomenal identity of the participants of the alternative proposed in my studies.
The question is whether the characterization of the phenomenal identity can be fulfilled in asso-
ciated contexts drawn from the concepts of philosophy. “The epiphany of the face” by E. Lévinas
and M. Merleau-Ponty’s “the phenomenal field” are concepts that, in my opinion, can be used to
explain the meaning of acts of action in the “educational opportunities” of the person gaining
phenomenal identity (R.M. tukaszewicz; M. Muszynska).

Keywords: alternative education projects, epiphany of face, phenomenal field, phenomenal
identity, educational opportunities.
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Streszczenie

W obliczu przemian politycznych, spoteczno-kulturowych i gospodarczych w Europie i na $wie-
cie szkofa staje przed nowymi wyzwaniami zwigzanymi z formowaniem w dzieciach i mtodziezy
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szarem edukac;ji regionalnej i miedzykulturowej. Ich dotychczasowa struktura jest niewystarcza-
jaca — wymaga zmian umozliwiajgcych wspdtistnienie nachodzacych na siebie hybryd kulturo-
wych, wykraczajacych poza granice polityczne. Jest to zjawisko pogtebiajace sie ze wzgledu na mi-
gracje i emigracje ludnosci wywotane: pandemig COVID-19, wojng rosyjsko-ukraifskg, innymi kon-
fliktami i sytuacjami spoteczno-ekonomicznymi. Artykut zawiera wskazania teoretyczne w zakresie
problematyki tozsamosci oraz propozycje potaczenia edukacji regionalnej, miedzykulturowej oraz
transkulturowosci w perspektywie proceséw edukacyjnych w szkole.
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transkulturowosé.

Wprowadzenie do problematyki

Fundamentalne przemiany w polityce europejskiej i Swiatowej, wywotane
wojna rosyjsko-ukrainska, oraz w przestrzeni spotecznej, spowodowane pande-
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micznymi losami jednostek — rodzin — zbiorowosci — catych panistw, ,, zmuszajg”
do nowego spojrzenia na problematyke tozsamosci zbiorowej. We wspéicze-
snych ponowoczesnych spoteczedstwach trwate przynaleznosci spoteczno-
-kulturowe, zorganizowane na bazie sztywnych struktur i umiejscowione w wy-
raznych granicach, praktycznie zanikajg. W nich to spoteczna tozsamos¢ jed-
nostki byta jasno okreslona poprzez zajmowane pozycje spoteczne. Obecnie
cztowiek staje zatem przed nieustannymi pytaniami: kim jestem? — jakg pozycje
spoteczng zajmuje wzgledem pozycji innych ludzi? — jakie jest moje miejsce
w Swiecie? Poczucie niepewnosci i potrzebe uchwycenia wtasnej tozsamosci po-
teguja: wszelkie procesy globalizacyjne w wymiarze ekonomicznym, politycz-
nym, spofeczno-kulturowym; gwattowny rozwéj technologii informatycznych
oraz procesow komunikacyjnych; wzmozenie ruchliwosci spotecznej determinu-
jacej nasilenie pluralizmu kulturowego (Firlit, 2016).

Polski system edukacji w obliczu niepewnych struktur spotecznych, ulegaja-
cych przemianom zaréwno w odniesieniu do wartosci i norm w $wiecie popan-
demicznym, jak i poczucia przynaleznosci kulturowej w wyniku naptywu duzej
liczby ludnosci pochodzenia ukrainskiego oraz polskiego, ale zakorzenionego
w perspektywie emigracyjnej, ma przed sobg nowe zadania w zakresie ksztatto-
wania poczucia tozsamosci spotecznej dzieci i mtodziezy szkolnej.

W zmieniajgcej sie dynamicznie rzeczywistosci politycznej, spoteczno-
-kulturowej i gospodarczej Swiata trwajg i ksztattujg sie w ujeciu makro tozsa-
mosci niejednorodnych etnicznie i kulturowo spoteczenstw, a w nich jednostki
formowane przez wspodtegzystujgce kultury. W opisie pojeciowym podlegajg
one komplementarnym koncepcjom regionalizmu, wielokulturowosci, miedzy-
kulturowosci, interkulturowosci i transkulturowosci — ,,zwiastujgc[ym] podejscie
pluralistyczne, okreslajgce sposoby wspotistnienia i wspdtoddziatywania rozma-
itych grup spotecznych i jednostek w nowym, zglobalizowanym swiecie” (Bu-
rzynska-Sylwestrzak, 2019, s. 19).

Specyficzng przestrzen do ksztattowania cztowieka, jego tozsamosci
w ujeciu indywidualnym i zbiorowym, wspdtegzystowania i przenika sie ele-
mentéw kulturowych tworzy szkota. Ona to staje sie dzisiaj swoistym miej-
scem odnajdywania przez dzieci i mtodziez wtasnej autentycznosci, a jedno-
czed$nie przynaleznosci do okreslonej zbiorowosci. W perspektywie zmian
spoteczno-kulturowych w Polsce, Europie i na $wiecie warto odpowiedzie¢
na pytania:

— Jaka role odgrywa szkofa w ksztattowaniu tozsamosci ucznia we wspodtcze-
snej szkole?
— W jaki sposéb edukacja regionalna i miedzykulturowa moga stac sie czescig

,Szerzej” zakrojonych proceséw ksztatcenia tozsamosci, uwzgledniajgcych

przygodnosc¢ i zmiennos¢ sieci kulturowych?
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— Jakie miejsce w przestrzeni szkolnej powinna zajmowac transkulturowos¢
w Swiecie dynamicznie postepujgcych zmian spotecznych, ekonomicznych
i politycznych?

— Jak taczy¢ zatozenia edukacji regionalnej, miedzykulturowe;j i transkulturo-
wosci w przestrzeni wspotczesnej szkoty?

Rola szkoty w procesie ksztattowania tozsamosci dzieci
i mtodziezy w XXI w.

Tozsamos$¢ jednostki ksztattowana jest w procesie wychowania, samowy-
chowania oraz uczestnictwa w zyciu spotecznym. Cztowiek identyfikuje sie i po-
rownuje z Innymi, ale takze otrzymuje kompetencje kulturowe w trakcie repro-
dukcji kulturowej w ramach rodziny —spotecznosci lokalnej — szkoty. W zorgani-
zowanej przestrzeni szkolnej nabywa nowych kompetencji i jednoczesnie prze-
ksztatca juz wczesniej uksztattowane (Piechaczek-Ogierman, 2016).

Problematyka tozsamosci oscyluje wokét sfery osobistej kazdej jednostki
ludzkiej oraz zbiorowej, zwigzanej z jej funkcjonowaniem w obrebie danej rze-
czywistosci spotecznej. W ujeciu wezszym odnosi sie do konstruowania struk-
tury Ja i prowadzi do ukonstytuowania wtasnych zbioréw wyobrazen, sgdéw
i przekonan (Zellma, 2002). Cztowiek odczuwa wdwczas swoiste poczucie uni-
kalnosci, odrebnosci, a przede wszystkim poznaje siebie i zaczyna identyfiko-
wac réznice pomiedzy sobg a innymi ludZzmi (Piechaczek-Ogierman, 2019). Jest
to takze poczatek nabywania schematéw, ktére konstytuujg kontakty jed-
nostki z reszty spoteczenstwa (Zellma, 2002), a tym samym doprowadzajg do
konstruowania struktury My — tozsamosci spotecznej (Szczepanski, 2003). Cha-
rakteryzuje sie ona wspélnym dla danej grupy systemem wartosci, norm, oby-
czajow, zwyczajow, jezyka, okreslonego terytorium. Jest zatem ,oparta na
przezywanej i zinternalizowanej tradycji, terazniejszosci i wspdlnym dla grupy
definiowaniu przysztosci” (Szczepanski, 2003). Jednoczesnie za jej posrednic-
twem jednostka nabywa zbidr samookreslen, dzieki ktéremu rozréznia sfere
My od sfery Inni Ludzie, dokonujgc przy tym opisu samej siebie. Rozumuje
w kategoriach My-nie-My, tzn. Oni (Reber, 2002), oraz $wiadomie definiuje
przynaleznos¢ i podobienstwo do okreslonej grupy i kategorii spotecznej (Li-
sowska, 2022).

Wsrdd podstawowych form tozsamosci zbiorowej wymienia sie tozsamos¢
kulturowg — determinujgcy poczucie dumy kazdego cztowieka z przynaleznosci
do okreslonej struktury, konkretnego $wiata, charakteryzujgcego sie przez tra-
dycje, obyczaje, idee, przekonania, systemy aksjologiczne i normatywne (Szcze-
panski, 1999). Jest to uzyskanie odpowiedzi na podstawowe pytania: ,Kim je-
stem” oraz ,Skad jestem” (Melchior, 1990). Do tozsamosci spotecznej nalezy
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rowniez tozsamos¢ regionalna czesto zwana lokalng. Moze tworzy¢ sie w real-
nych stosunkach spotecznych, ale takze w kontaktach wyobrazeniowych oraz
symbolicznych. W zwigzku z tym zalezy od identyfikacji z miejscem oraz z okre-
$lonymi ludzmi (Rembowska, 2000). Marek Szczepanski wigze jg z tradycja re-
gionalng funkcjonujacg w obrebie zdefiniowanego i delimitowanego terytorium,
ale jednoczesnie specyficznych dla niego cech: spotecznych, kulturowych, go-
spodarczych i topograficznych (Lisowska, 2022). Wyrdznia rowniez tozsamosé:
emocjonalng — opartg na codziennych doswiadczeniach jednostki ludzkiej, jej
zwigzkach ze spotecznoscia (lokalng, regionalng) oraz komunikacjg i bliskosciag
interpersonalng; funkcjonalng — posiadajgcg wymiar materialno-bytowy i odno-
szacg sie do funkcjonowania w konkretnym s$rodowisku (Szczepanski, Sliz, 2018).

Wspbiczesna edukacja staje przed trudnym zadaniem wyksztatcenia w mfo-
dym pokoleniu umiejetnosci tworczego zaadaptowania sie, definiowanego jako
zdolnos¢ jednostki do kreowania same;j siebie, do zachowania wtasnej tozsamo-
$ci mimo zmieniajacych sie warunkéw zyciowych (Wrdblewska, 2011). Gtéwnym
wyzwaniem szkoty staje sie organizowanie edukacji wedtug czterech filaréw
ksztatcenia: uczyé sie, aby wiedzie¢; uczy¢ sie, aby dziataé; uczy¢ sie, aby zy¢
wspolnie; uczyc sie, aby by¢ (Delors, 1998). Poglady Jacques’a Delorsa wypowie-
dziane u progu XXI w. mogg dzisiaj, w niestabilnych kulturowo i strukturalnie
spoteczenstwach Europy, stanowié¢ wyznacznik osiggniecia w edukacji — uczy¢
sie, aby zy¢ wspdlnie.

Pandemia, a wraz z nig emigracje z kraju oraz powroty Polakéw po diugolet-
nim pobycie za granicg, a takze ruchy migracyjne wywotane wojng rosyjsko-
-ukrainska, uwidocznity potrzebe przesuwania sie procesu ksztattowania tozsa-
mosci w kategoriach Ja-My-Oni w strone nieustannego funkcjonowania w tria-
dzie sformutowanej przez Jerzego Nikitorowicza, a f3czacej: tozsamos¢ dziedzi-
czong i nabywang z tozsamoscig rél i wyzwan oraz tozsamoscig odczuwang i re-
alizowang (Nikitorowicz, 2008). W zwigzku z tym edukacja powinna realizowa¢
dwa wzajemnie wykluczajgce sie cele: z jednej strony pogtebia¢ poczucie auto-
nomicznosci dzieci i mtodziezy, a z drugiej wzbudzac otwartos¢ wobec odmien-
nosci — innych kultur i oséb w nich trwajacych (Wréblewska, 2011). W dobie
gwattownego postepu cywilizacyjnego oraz rozwoju nowoczesnych technologii
szkota staje przed zadaniem uwzgledniania zmian spotecznych i kulturowych.

Pozostanie ona [...] miejscem kontaktow spotecznych, miejscem nabywania i ksztattowa-
nia (sie) postaw, umiejetnosci wspotpracy [...]. Funkcje doradcze, Srodowiskowe czy kul-
turotworcze mogg i powinny przywroci¢ tej instytucji range uzytecznosci spotecznej,
a edukacje uwolni¢ od sztucznosci na rzecz realizacji rzeczywistych potrzeb jednostek
i grup spotecznych (Lewowicki, 2007, s. 137-138).

Gabriela Piechaczek-Ogierman (2016), kontynuujgc mysl Tadeusza Lewowic-
kiego (2007), zwraca uwage na konstruowanie takiej przestrzeni szkolnej, ktéra
propaguje wartosciowe modele zZycia, przyczyniajace sie do zachowania tozsa-
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mosci i podmiotowosci grup i jednostek. Kazda szkota powinna reagowaé na
zmiany zachodzace poza nig i wprowadza¢ nowe rozwigzania wewnatrzsyste-
mowe. Szczegdlnie w przypadku dziatalnosci w srodowisku silnie zréznicowa-
nym kulturowo nalezy wdraza¢ w placdwkach edukacyjnych prace na rzecz roz-
wijania tozsamosci uczniéw w sferze rodzinnej, regionalnej, narodowej, euro-
pejskiej, a jednoczesnie ksztattowaé swoistg podmiotowos¢ i autonomie dzieci
i mfodziezy, przy uwzglednieniu wartosci uniwersalnych, tolerancji i otwartosci
na Innych oraz pluralizmu kulturowego i wyznaniowego. W procesie edukacji ucz-
niowie powinni zosta¢ wyposazeni w wiedze o wtasnym regionie, miejscu zamiesz-
kania, w szerokim zakresie spoteczno-przyrodniczo-kulturowym (Piechaczek-
-Ogierman, 2016; Lewowicki, 2007). Szkota stanie sie wowczas przestrzenig do
nawigzywania wspétpracy oraz wymiany mtodziezowej, w tym czynnego uczest-
nictwa dzieci i mtodziezy w zyciu publicznym ,zintegrowanej Europy” (Piechaczek-
-Ogierman, 2016, s. 219).

Proces ksztafttowania tozsamosci odbywa sie nie tylko przez identyfikacje
z Innymi, ale takze przez odnajdywanie wtasnej odrebnosci, unikatowosci, nie-
powtarzalnosci. Jak twierdzi J. Nikitorowicz — w spoteczenstwach zréznicowa-
nych kulturowo z jednej strony jednostka ma poczucie ,swojskosci”, ,bycia
sobg”, ,bycia u siebie”, a z drugiej doznaje ,,0bcosci” i ,,innosci”, przy jednocze-
snym byciu w ciggtej konfrontacji z Innymi — ludZmi, grupami oraz ze zwigzanymi
z nimi tradycjami i kulturami. sposobami zachowan i dziatan, czy tez stylem zycia
(Nikitorowicz, 2005, s. 96—97). Tozsamos¢ kreowania jest wéwczas wtedy, gdy
mtody cztowiek posiada umiejetnos¢ zrozumienia i ocenienia samego siebie, kry-
tycznie podchodzi do zréznicowanych sytuacji, warunkéw oraz grup i ludzi (Niki-
torowicz, 2005). Uczen w sposdb swiadomy postrzega swoje miejsce w Swiecie,
w najblizszym otoczeniu, ale takze samego siebie. Kreuje wtasne Ja na ,,wizji wia-
snej biografii” — ,,zbiorze uswiadomionych autocharakterystyk (definicji siebie)”
(Piechaczek-Ogierman, 2016, s. 220).

Szkota nadaje bieg procesom ksztattowania tozsamosci indywidualnej i zbio-
rowej — czynigc to za posrednictwem réznych elementéw programowych i wy-
chowawczych, wsrdd ktérych odnajdujemy edukacje regionalng i miedzykultu-
rowa. Dziatalnos¢ placowek edukacyjnych w tym zakresie staje sie coraz bardziej
znaczaca w perspektywie niestabilnosci spotecznej, podgzajgcej w kierunku dy-
namicznosci, przygodnosci i hybrydyzacji kultur.

Edukacja regionalna
i miedzykulturowa w procesie ksztatcenia tozsamosci

W edukacji regionalnej jako koncepcji pedagogicznej podkresla sie dydak-
tyczne znaczenie dziedzictwa kulturowego, stanowigcego niezbedny element
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tozsamosci indywidualnej i zbiorowej, determinujgcy proces integracji europej-
skiej oraz zakorzenienia jednostki w ,,matej ojczyznie” (Lisowska, 2022). W sys-
temie edukacji polega to na wzajemnym oddziatywaniu i wptywach jednostek
oraz grup ludzkich — ich umiejetnosci, kompetenciji, sit i wszelkich doswiadczen —
prowadzgcych do rozwoju wtasnej samoswiadomosci, autentycznosci i niepo-
wtarzalnosci (Nikitorowicz, 2011). Swoisty zwigzek edukacji regionalnej z ksztat-
towaniem tozsamosci dzieci i mtodziezy podkreslany jest od ponad 10 lat we
wszelkich zatozeniach i pogladach teoretycznych z tego zakresu problemowego.
Edukacja regionalna, od 2009 r. zakorzeniona w podstawie programowej na
wszystkich szczeblach nauczania w Polsce, identyfikowana jest przede wszyst-
kim z dziataniami miedzyprzedmiotowymi.

Istotg edukacji regionalnej jest wyposazenie w wiedze, zapoznawanie, uwrazliwianie,
wspieranie, wzmacnianie i chronienie swiata wartosci rdzennych, wdrazanie do kultywo-
wania, podejmowania celowych dziatan na rzecz ksztattowania petnych postaw przejmo-
wania tradycji od poprzednich pokolen, swiadomego ksztattowania wiezi z ,,0jczyzng pry-
watng”, ze swiatem pierwotnego zakorzenienia (Nikitorowicz, 2011, s. 26).

Jednoczesnie rozpoczyna ona proces dialogu edukacyjnego wzmacniajgcego
sity cztowieka; prowadzacego do poznania i zrozumienia samego siebie, ale
takze kultury, z ktéra jednostka sie identyfikuje; umozliwiajgcego dostrzezenie
odmiennosci i odnalezienie sposobdw na wspdtistnienie, wspdtdziatania i zrozu-
mienie dla innosci (Lisowska, 2022).

Takie postrzeganie edukacji regionalnej w procesie ksztatcenia, ukierunko-
wanego na formowanie dzieci i mtodziezy — ich tozsamosci indywidualnej i zbio-
rowej — osadzenie w ramach konkretnej struktury kulturowej, ale przy jednocze-
snym dostrzeganiu/zauwazaniu innych jednostek i wyrazanych przez nich kultur,
staje sie bliskie koncepcji edukacji miedzykulturowe;j.

Edukacja miedzykulturowa jako subdyscyplina pedagogiczna ukierunko-
wana jest na formowanie osobowosci cztowieka, ktérej podstawe stanowig do-
Swiadczenia nabywane podczas kontaktu z , przedstawicielami i dorobkiem in-
nych spoteczenstw” (Rogalska-Marasinska, 2017, s. 325). Jej kluczowym elemen-
tem jest zagadnienie tozsamosci w sferze indywidualnej, grupowej — spotecznej,
kulturowej, regionalnej etc., przez co determinuje okreslenie samego siebie
takze w interakcji z Innymi, widzac jednoczesnie potrzebe i mozliwosci otworze-
nia sie cztowieka na swiat zewnetrzny, tzn. przechodzenia lokalnosci w strone
wiekszych struktur kulturowych.

Natomiast jej podstawy organizacyjne okresla prawo miedzynarodowe, Kon-
stytucja RP oraz odrebne zapisy i rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej,
a takze Ustawa o cudzoziemcach z dnia 12 grudnia 2013 r.

Edukacja miedzykulturowa staje sie niejako zjawiskiem/dziataniem eduka-
cyjnym szerszym w stosunku do edukacji regionalnej. Obecna w réznych prze-
strzeniach: spoteczno-kulturowych, dziatalnosci i zycia cztowieka, odbywa sie za
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posrednictwem dialogu w postaci réznych przekazéw stownych, muzycznych, ar-
tystycznych, sportowych, wymian mtodziezowych. Posiada charakter formalny —
osadzony w procesie ksztatcenia; pozaformalny — w przestrzeni muréw szkol-
nych, ale poza podstawowym programem nauczania; i nieformalny — wycho-
dzacy catkowicie poza dziatania szkolne. Zdaniem Tadeusza Lewowickiego

powinnosci edukacji s3 na gruncie edukacji miedzykulturowej wyznaczane przez zespot
wartosci, ktére okresla sie jako uniwersalne, a ktore czerpig swe zrddta zaréwno z pozy-
tywnych przestan religii i wyznan, jak i odwiecznych doswiadczen i madrosci poprzednich
pokolen, jak tez imperatywdOw nieczynienia zta, a czynienia dobra, jak tez wreszcie
wspodtczesnej mysli spotecznej ukazujgcej pozytywne perspektywy zycia w pokoju, wol-
nosci w warunkach respektowania praw cztowieka, solidarnosci, wspotpracy, a jedno-
czesnie pluralizmu Swiatopoglgdowego i politycznego, zréznicowania kultur (Lewo-
wicki, 2013, s. 16-17).

Jozef Nikitorowicz wskazuje na to, ze edukacja miedzykulturowa w kontek-
Scie wspotczesnych problemdéw wielokulturowosci czerpie z doswiadczen wielo-
kulturowych spoteczenstw. Jest takze odpowiedzig na ustawiczne migracje, po-
trzebe wymiany informacji, ale réwniez zmian i przemian w systemie wartosci
kazdej jednostkiigrup. Stanowi odpowiedz na fakt zaistnienia spoteczenstw wie-
lokulturowych, radzenia sobie z identyfikacjg z okreslong wspdlnotg, tzn. nada-
wania swoistej rangi tozsamosci kulturowej grupy oraz ambiwalencji tozsamo-
Sciowej (Nikitorowicz, 2009; Lisowska, 2021). Miedzykulturowos¢ jest wowczas
zadaniem i wyzwaniem edukacyjnym, prowadzacym do wychowania , ku wielo-
kulturowosci” (Nikitorowicz, 1999, s. 25). Wazne jest bowiem uksztattowanie
w cztowieku swiadomosci odmiennosci, ale tylko przy ,jednoczesnym poznawa-
niu, akceptowaniu oraz przyjmowaniu cech innej kultury” (Lisowska, 2021, s. 25).

Kultury traktowane sg rownorzednie, a ich transformacja dokonuje sie
poprzez odbieranie i przekaz wartosci oraz wzoréw. Kazdy element $wiata
spoteczno-kulturalnego moze by¢ kryterium postrzegania siebie i innych w per-
spektywie Obcy/Inny — Rozny/Odmienny. Jest to swoisty element rozwoju jed-
nostki i jej cecha konstytutywna (Nikitorowicz, 2008, s. 290).

Wazny aspekt edukacji miedzykulturowej stanowi (tak jak w przypadku edu-
kacji regionalnej) jej dialogicznos¢, ktdra sprzyja ,,spotkaniu kultur” i ,edukacji
konfliktu”, polegajgcego na kreowaniu rozwigzan konfliktow. Wspétistnienie
jest wyznacznikiem jej celow i zadan, ktore ukierunkowane sg na przejscie od
wielosci do interakcji kultur — wspdtpracy i obopdlnego czerpania z dorobku jed-
nostek, grup, spotecznosci odmiennych od siebie (Nikitorowicz, 2009).

Zadaniem edukacji miedzykulturowej i regionalnej jest determinowanie roz-
woju tozsamosci cztowieka w kierunku wieloptaszczyznowym, przy jednocze-
snym prowadzeniu do procesu samopoznania. Obecnie jednostka — uczen staje
na pograniczu kulturowym, ktore we wspdtczesnym sSwiecie przemieszania
struktur kulturowych jest bliskie funkcjonowaniu kazdego cztowieka. Dzieci
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i mtodziez zaciekawione odmiennoscig ukierunkowywane powinny zatem by¢ na
cheé poznania odmiennosci — nawigzania wspofpracy — wspoétegzystowania kultu-
rowego. Innos¢ nie tworzy woéwczas granicy, a pokazuje, jaka wielo$¢/zmiennos¢
moze nas otaczac. Uswiadamia, jak mozna zy¢, dziata¢ w obliczu tej réznorodno-
Sci, w ktdrej perspektywy kulturowe istniejg obok siebie, wzajemnie pobudzajac
do istnienia/wspotistnienia.

Edukacja regionalna i miedzykulturowa w perspektywie wspodtczesnych
przemian spoteczno-kulturowych, politycznych i ekonomicznych (Swiata popan-
demicznego, wojny rosyjsko-ukrainskiej, w tym migracji i emigracji ludnosci)
wkracza zatem w perspektywe przemieszenia kulturowego — transkulturowosci.

Miejsce transkulturowosci w przestrzeni szkolnej

Transkulturowos¢ w zakresie nauk spotecznych i humanistycznych posiada
szeroki zakres definicyjny. Jest pojeciem okreslajgcym

przestrzenne bycie ,poza” granicg/-ami okreslonych kultur i przemieszania kulturowe,
ktérych efektem jest powstawanie nowych struktur i formacji kulturowych, zbudowa-
nych z heterogenicznych sieci, zawierajacych komponenty wspélne z innymi transkultu-
rowymi sieciami oraz elementy réznicujgce (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 27).

Transkulturowos$¢ mozna rozpatrywaé jako koncepcje naukowsa, u ktorej
podstaw lezy poglad, ze wspdtczesne kultury posiadajg umiejetnos¢ dokonywa-
nia tzw. przejsé/transwersji (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 27; Welsch,
1998, s. 213). Badacze uznajg wowczas, iz formowane sg na ksztatt puzzli, tzn.
tworzg puzzling forms of cultures (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021; Welsch,
1999; Guziuk-Tkacz, Siegien-Matyjewicz, 2015 i in.).

Jest to takze proces ,nieustannego przekraczania granic kulturowych” (Niki-
torowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 27) oraz kreowania nowych jakosci kulturowych
charakteryzujgcych sie strukturg hybrydowa. Wspdtczesne kultury, wartosci
i style zycia przenikajg sie, mieszajg oraz ulegajg hybrydyzacji, co uwidacznia ich
niejednorodnos¢ (Welsch, 1999). W procesie tym kultury nie sg wiec wyraznie
wyodrebnione (Welsch, 1999) oraz zachodzg pomiedzy nimi interakcje: pomie-
dzy ,,dwoma lub wiekszg liczbg odrebnych biegunéw kulturowych w wymiarze
mikro- i makrospotecznym” (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 28). Natomiast
ksztattowanie tozsamosci kulturowych ukierunkowane jest na ponadnarodowg
przestrzen — do ktérej przynalezno$é nie wymaga bezposredniej/fizycznej obec-
nosci (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021; Hastrup, 2008).

We wspotczesnej szkole coraz czesciej spotykajg sie uczniowie wychowy-
wani w odmiennych kulturowo przestrzeniach, posiadajgcy rézne tradycje jezy-
kowe i religijne. Wprowadzenie dziatan transkulturowoych w ujeciu pedagogicz-
nym moze umozliwi¢ dzieciom i mtodziezy nie tylko akceptacje odmiennosci, ale
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takze poczucie dynamicznosci i zmiennosci struktur kulturowych. Jest to szansa
na budowanie tozsamosci opartej na wielu elementach kulturowych.

Pozwalajgc na przekraczanie granic kulturowych, szkota staje sie miejscem
ksztattowania dzieci i mtodziezy Swiadomych ciggtej zmiennosci otaczajacej ich
rzeczywistosci, a takze umiejetnosci przystosowywania sie do tego procesu i ko-
rzystania z jego najlepszych aspektéw. Nalezy przychyli¢ sie zatem do stanowi-
ska Marty Guziuk-Tkacz, iz transkulturowos¢ jest ,jedng z gtéwnych charaktery-
styk wspdtczesnych czaséw”, determinujacych przemiany na ,ptaszczyznach
psycho-socjo-kulturowych”, przy jednoczesnym zauwazeniu jak nigdy dotad
wzmocnienia ,, dyfuzji kulturowej, transkulturacji i hybrydyzacji” (Guziuk-Tkacz,
2019, s. 56), ktérych przyspieszenie dokonato sie za sprawg migracji ludnosci
wywotanych pandemig COVID-19 oraz wojng ukraifnsko-rosyjska.

Obecnie kultury przenikajg granice narodowe, ogarniajgc swoim zasiegiem
coraz wieksze populacje i szersze tereny, a przy tym kreuja specyficzne , konfi-
guracje powigzan” (Welsch, 1998, s. 204) oraz ,,makro-kompleksy” (Nikitoro-
wicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 28). Wolfgang Welsch twierdzi, ze ,nasze kultury
w istocie zatracity juz swg jednorodnos¢ i odrebnosé, az po rdzen charakteryzuje
je przemieszanie i wzajemne przenikanie” (Welsch, 1998, s. 204).

Jednym z podstawowych miejsc, w ktérych powinno dochodzi¢ do hybrydy-
zacji i taczenia sie réznych aspektow kulturowych, jest szkota jako placéwka
umozliwiajgca wszechstronny rozwéj kazdego cztowieka. Transkulturowos¢ po-
zwala bowiem na formowanie w dzieciach i mfodziezy ,$wiadomosci przygod-
nosci” (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 28; Welsch, 1998, s. 221) przy
uwzglednieniu dynamicznego charakteru sieci kulturowych, ktére warunkuja
ciggte zmiany w zakresie sytuacji i problemow, z jakimi sie spotykajg. Wowczas
ich osobowos¢ i tozsamosc¢ kulturowa jest rowniez w kontakcie z innymi — jest
forma hybrydy i podlega nieustannemu rozwojowi, ale ,,nie na skutek realizacji
czegos z géry nadanego” (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 28; Welsch, 1998,
s. 11). Wedtug W. Welscha owe

wielorakie powigzania kulturowe sg decydujgce dla naszego kulturowego formowania
sie, a praca nad wtasng tozsamoscia, coraz czesciej staje sie pracag nad integracja wielu
komponentéw o réznym pochodzeniu kulturowym (Welsch, 1998, s. 205).

Komponentéw, ktdre w przestrzeni wspodtczesnej szkoty stajg sie bardzo wy-
razne za sprawg obcowania ze sobg ucznidéw o réznym podtozu kulturowym
i religijinym, charakteryzujgcych sie réznorodnymi doswiadczeniami zyciowymi
i historiami rodzinnymi.

Wspodtczesna transkulturowosé jest swoistg alternatywg dla twierdzen, ze
natura ludzka jest odwieczna i niezmienna oraz teorii kultur charakteryzujgcych
sie wewnetrzng jednorodnosciag i autonomicznoscig. Mozna taczy¢ jg z ideg
szlaku kulturowego, gdzie paradygmat kulturowy stanowi poszukiwanie auten-
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tycznosci — poparte ,rekonstrukcjg przesztosci” (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz,
2021, s. 28; Kaminska, 2013, s. 319) oraz ,,dynamiczng spoteczng konstrukcjg”
(Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 28; Kazimierczak, 2009, s. 39). Kultury
otrzymujg witasciwosci ptynnosci i dynamicznosci rozwoju, a granice pomiedzy
nimi ulegajg zatarciu, w ich miejsce zas tworzone sg ,nowe jakosci kulturowe
o strukturze hybrydowej” (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 28).

Dzieki takiemu postrzeganiu $wiata tozsamosci kulturowych mtody cztowiek
ma mozliwos¢ podazania za tym procesem zmian oraz potrafi odnalezé sie
w réznorodnej kulturowo klasie i grupie szkolnej. Lub tez uczen odmienny jezy-
kowo, wyznaniowo dostaje mozliwos$é zarowno zaakcentowania wtasnych ele-
mentdéw kulturowych/tradycji rodzinnych, jak i ptynnych, dynamicznych zmian
w aspekcie wtasnej tozsamosci.

Jednostka ludzka zatem, aby poznac¢ wtasng transkulturowg strukture, musi
przyjaé/zaakceptowac réwniez transkulturowa spotecznos$é, ktéra determinuje
i ksztattuje jej tozsamosé. J. Nikitorowicz i M. Guziuk-Tkacz nazywaja to ,swo-
istym sprzezeniem zwrotnym” (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 28).
W zwigzku z tym, powotujac sie na poglady W. Welscha oraz J. Nikitorowicza
i M. Guziuk-Tkacz, nalezy postulowac¢ dynamicznos¢ podmiotu jednostki — czto-
wieka — ucznia w procesie edukacji i wychowania. Ucznia, ktéry powinien pod-
legac nieustannym zmianom, ale takze by¢ gotowy do tego, co wspomniani ba-
dacze nazywajg transwersjg, tzn. swoistym przejsciem , pomiedzy réznymi ra-
mami znaczeniowymi” (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 28; Welsch, 1998,
s. 31). Wprowadzenie transkulturowosci w przestrzeni szkolnej moze umozliwic¢
tak rozumiane ksztattowanie tozsamosci dzieci i mtodziezy.

W strone nowego podejscia do ksztattowania tozsamosci —
wspodlna przestrzen edukacji regionalnej, miedzykulturowej
i transkulturowosci

U podstaw ksztattowania tozsamosci spotecznej jednostki — ucznia lezg pro-
cesy nauczania-uczenia sie i wychowania konstruowane wokét edukacji regio-
nalnej i miedzykulturowej. Dzisiaj juz jednak nie mozemy moéwic tylko o dziata-
niach podejmowanych w ramach ,trwatych” struktur kulturowych, w ktérych
cztowiek odnajduje sie w kategoriach jednoznacznych Ja-My-Oni. Niewystarcza-
jgce staje sie rdwniez ukierunkowanie na dialogicznosc¢ i ,,czyste” wspotistnienie
obok siebie poszczegdlnych elementéw kulturowych. Tym samym niewystarcza-
jace jest uwzglednianie jedynie w procesie ksztatcenia edukacji regionalnej oraz
umozliwianie elementéw edukacji miedzykulturowej. Niezadowalajgca jest
w tym zakresie podstawa programowa dla poszczegdlnych etapdw ksztatcenia,
wprowadzajgca miedzyprzedmiotowe dziatania z obszaru regionalizmu oraz od-
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bywajace sie obecnie dorazne akcje, spotkania w ramach rozpowszechniania
w Srodowisku szkolnym edukacji miedzykulturowe;j.

To, co w procesie edukacji jest oddzielane od siebie — to, co réznicuje edu-
kacje regionalng i miedzykulturowg — jest ,,szansg” na wspdtegzystowanie, prze-
mieszanie, przenikanie, dynamicznos¢ oraz przygodnosc¢ w koncepcji transkultu-
rowosci. Umozliwia niejako ksztattowanie tozsamosci ucznia na pewnej ptasz-
czyznie: cech, zadan, elementdw, przybierajgcych nowe uktady powigzan. Te na-
tomiast zalezne sg od komponentdw, ktére we wspétczesnej szkole objawiajg
sie poprzez wspoétegzystowanie jednostek charakteryzujgcych sie rézng narodo-
woscia, wyznawang religig, podtozem jezykowym, doswiadczeniem Zzyciowym
i kulturowym w obrebie srodowiska domowego.

Oznacza to, ze nie mozemy prowadzi¢ edukacji regionalnej i miedzykulturo-
wej, stawiajac pomiedzy nimi granic. Powinnismy traktowa¢ je jako elementy
procesu w przestrzeni szkolnej, prowadzacego do ksztattowania tozsamosci
dzieci i mtodziezy, w ramach ktérego dochodzi do nabycia umiejetnosci tgczenia
wartosci zwigzanych z tradycjg rodzimg z wartosciami wielokulturowymi, pro-
wadzgcych do swiadomosci mozliwosci ciggtych zmian we wtasnych strukturach
kulturowych. Tak rozumiana edukacja pomaga wychodzi¢ poza kanon — przekra-
czac granice kulturowe — dokonywad przemieszczenia — przemieszania kulturo-
wego, a wreszcie formowacé nowe struktury podlegajgce przygodnosci i dyna-
micznym zmianom.

Nalezatoby zatem zastanowic sie nad reformg Sciezki miedzyprzedmiotowej
pt. edukacja regionalna i wprowadzeniem zamiast niej nowej — uwzgledniajacej
potaczenie tego, co istotne w regionalizmie, z tym, co wynika z wielokulturowo-
$ci w przestrzeni szkolnej, a jednoczesnie prowadzi do dynamicznej tozsamosci
kulturowej ucznia.

W procesie ksztattowania tozsamosci indywidualnej i zbiorowe] spotkanie
jednostki z najblizszym otoczeniem, ktére staje sie (oprécz srodowiska rodzin-
nego) jego zakrojong przestrzenig funkcjonowania, jest wstepem do triady t3-
czacej tozsamosc¢ dziedziczong i nabywang z tozsamoscia rél i wyzwan oraz toz-
samoscig odczuwang i realizowang (Nikitorowicz, 2008) i pchnieciem jej
w strone hybrydyzacji kultur / ich wzajemnego przenikania sie — przy jednocze-
snym uwzglednieniu zblizenia kultur, poszukiwaniu uniwersalnych wartosci,
wspdlnych elementéw kultury, wspdtpracy, rozumienia i wspétdziatania oraz od-
krywaniu réznorodnosci, odnajdywaniu wartosci innych i wiasnych.

Potaczenie elementéw edukacji regionalnej, miedzykulturowej i transkultu-
rowej w jednym programie $ciezki miedzyprzedmiotowej na kazdym etapie
ksztatcenia pozwoli na uksztattowanie tozsamosci dzieci i mtodziezy z uwzgled-
nieniem wspotczesnych zmian kulturowych, spotecznych, ekonomicznych i poli-
tycznych.
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Transkulturowos¢ bowiem zapewnia nam uznanie ucznia za podmiot peda-
gogicznych oddziatywan. Ucznia, ktérego charakteryzuje ,transwersalny rozum
bedacy odrebng kompetencjg poznawcza”, determinujgcy swiadomos¢ wspot-
czesnego cztowieka — ,,wielosé racjonalnosci” (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021,
s. 29). Tego typu jednostka posiada wewnetrzny pluralizm osobowosci, specy-
ficzny styl funkcjonowania oraz umiejetnosé przyjecia ,regulatywnej postawy
wobec siebie” poprzez ,radzenie sobie” z wieloma wariantami siebie oraz wta-
snymi mozliwosciami (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 29).

Zadaniem wspoétczesnej szkoty jest wychodzenie poza zastane struktury
kulturowe.

Chociaz wszyscy zyjemy w srodowiskach lokalnych, swiaty doswiadczane u wiekszosci
z nas sg naprawde globalne (Giddens, 2001, s. 257).

Istotne zatem staje sie, z jakim postawami wobec wtasnej kultury siegamy
poza nig / wychodzimy poza jej granice. Z czego jestesmy w stanie zrezygnowac,
funkcjonujac na pograniczu kulturowym, a co staje sie naszym nosnikiem do
przestrzeni nowych, hybrydowych? Czy w rezultacie powracamy do wtasnych
korzeni — czy wracamy jako ,,czysta niezapisana karta”, czy jednak przemycamy
to, co jest inne?

Uczen moze uzyskac¢ odpowiedzi na te pytania w toku ksztattowania witasnej
tozsamosci za posrednictwem procesu — edukacji miedzyprzedmiotowej tgcza-
cej tresci uwzgledniajgce wartosci, tradycje i kulture regionalng z wartosciami
wielokulturowymi, w ktérych obecnie funkcjonuje, oraz z umiejetnoscig rozpo-
znawania i czerpania z dynamicznosci struktur kulturowych. Tego typu dziatania
edukacyjne powinny zosta¢ wprowadzone do podstawy programowej poszcze-
golnych etapdw ksztatcenia, ale takze nalezy wskazywac w niej potrzebe odno-
szenia sie do wspodtczesnej specyfiki spoteczno-kulturowej danego regionu —
struktury narodowej, etnicznej, jezykowej i wyznaniowej spoteczeristwa po mi-
gracjach wywotanych pandemig COVID-19 i wojng ukrainsko-rosyjska.

Dyrekcja placéwek szkolnych oraz nauczyciele bedg mieli wéwczas pod-
stawe do wspodtpracy z instytucjami, organizacjami pozarzadowymi dziatajgcymi
na polu kultury i tradycji lokalnej oraz miedzykulturowosci. Jednoczesnie beda
zobligowani do wdrazania dziatann umozliwiajgcych ksztattowanie tozsamosci
dzieci i mtodziezy w odniesieniu do zmieniajgcych sie warunkéow kulturowych,
spotecznych i politycznych.

Jest to ,szansa” na przygotowanie jednostek podlegajacych wychowaniu
i ksztatceniu do bycia, wspdtpracy, wspotdziatania, podejmowania negocjac;ji
i dialogu w Swiecie petnym zréznicowanych wiezi spotecznych oraz tozsamosci
regionalnych, miedzykulturowych i hybrydowych. Na cztowieka bowiem oddzia-
tujg zmieniajgce sie przestrzenie spoteczne, w ktérych kultury ulegajg usiecio-
wieniu (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 29-30).
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Zamiast zakonczenia

Problematyka ksztattowania tozsamosci dzieci i mtodziezy we wspdtczesnej
szkole w perspektywie edukacji regionalnej, miedzykulturowej oraz podejscia
transkulturowego jest przestrzenig do wielu dyskusji naukowych. Autentycz-
nos$é, niepowtarzalnosé, a zarazem poczucie przynaleznosci, ale takze i przygod-
nosci, oraz zmiennosci kulturowej nie mogg sie wydarzy¢ bez obecnosci proce-
sow edukacyjnych. Za ich to posrednictwem bowiem dochodzi do spotkania
tego, co rodzinne, lokalne, z tym, co inne, odmienne ale rozwojowe — formujgce
nowe przestrzenie kulturowe. Problematyka hybrydyzacji kultur zaczyna odgry-
wac coraz wiekszg role w wyniku przemieszania kulturowego w Polsce, Europie
i na Swiecie, wywotanego migracjg i emigracjg ludnosci w rzeczywistosci popan-
demicznej, w obliczu konfliktdw zbrojnych (takich jak wojna rosyjsko-ukrainska)
i problemdéw ekonomicznych.

Edukacja regionalna jest niezbednym wstepem do zrozumienia przez mto-
dego cztowieka dynamicznosci sieci kulturowych. W pierwszej kolejnosci nalezy
poznaé¢ samego siebie — wlasng kulture, tak aby wkroczyé na grunt tolerancji
i zrozumienia. Zauwazenie innosci, odmiennosci i wejscie na pogranicze kultu-
rowe zapewnia nam edukacja miedzykulturowa. Na tym etapie procesu eduka-
cyjnego pojawia sie réwniez swoista dialogiczno$¢, wspoétdziatanie, nawigzywa-
nie porozumienia — interakcji pomiedzy kulturami.

Edukacja regionalna i miedzykulturowa powinny wprowadzaé jednostke do
checi przekraczania granic kulturowych, tzn. nabycia ,Swiadomosci, ze czto-
wiek XXI wieku nie moze by¢ zaktadnikiem kultury dziedziczonej” (Nikitoro-
wicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 30). Tym samym prowadzi¢ do ujecia w procesie
edukacyjnym wartosci kulturowych, a scislej potrzeby w nich uczestniczenia
w perspektywie obiektywnej i subiektywnej / bezposredniej i posredniej. Odnaj-
dywanie granic kulturowych pozowali na zrozumienie przez cztowieka checi by-
cia ,miedzy” i, poza” nimi przy jednoczesnym wejrzeniu we witasne potrzeby
i mozliwosci.

Traktowanie edukacji regionalnej i miedzykulturowej jako elementow niesa-
moistnych w przestrzeni szkolnej umozliwi ksztatcenie tozsamosci dzieci i mto-
dziezy zdazajacej ku transkulturowosci.

Problematyka wymaga szerszego omodwienia w kontekscie zmian, jakie
w ostatnich latach dokonaty sie w polityce o$wiatowej i funkcjonowaniu wspét-
czesnej szkoty.
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How to shape the identity of children and youth in the space of
a modern school? Between regional, cross-cultural education
and transculturalism

Abstract

In the face of political, socio-cultural and economic changes in Europe and in the world the
school faces new challenges related to forming the autonomy in children and youth and the sense
of belonging to the certain community. In the Polish education system problems that determine
shaping of young man’s identity are related i.a. with the space of regional and crosscultural edu-
cation. Their current structure is insufficient — requires changes enabling the coexistence of coin-
ciding each other cultural hybrids that outreach political boundaries. It is the phenomenon that is
increasing due to migration and emigration of people caused by COVID pandemic, Russian-Ukrainian
war, other conflicts and socio-economic situations. The article contains theoretical recommenda-
tions in the range of identity issues and the proposition of combining regional education, cross
cultural and transculturalism in the perspective of educational process at school.

Keywords: crosscultural education, regional education, education, identity, transculturalism.
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Feminatywy w edukacji seksualnej —
czy (nie) warto ich stosowac?

Streszczenie

W niniejszej pracy przedstawiono funkcjonowanie feminatywéw w swiecie spotecznym oraz
ich znaczenie dla procesu edukacji seksualnej i wychowania seksualnego takze w odniesieniu do
reprodukcji stereotypdw zwigzanych z ptcia. Dokonano streszczonego opisu funkcjonowania zen-
skich koncéwek na przestrzeni najnowszej historii rozwoju jezyka. Nastepnie odniesiono ich sto-
sowanie do podstaw teoretycznych edukacji seksualnej, w tym rozwoju schematéw i wzorcow za-
chowan. Analiza uwarunkowan jezykowych, psychologicznych i psychoseksualnych pozwolita na
przedstawienie wptywu uzywanego jezyka na postrzeganie rzeczywistosci i miejsca jednostki
w otaczajacej jg przestrzeni spotecznej. Dokonana zostata analiza znaczenia korzystania z femina-
tywéw w odniesieniu do konstruowania wtasnej tozsamosci i ograniczania dyskryminacji ze
wzgledu na pteé. Niniejsza praca zestawia kontekst kulturowych uwarunkowan uzywanego jezyka
oraz jego znaczenie dla dobrostanu jednostki. Ukazuje podstawy traktowania jezyka rownoscio-
wego jako formy wsparcia rozwoju psychologicznego i psychoseksualnego cztowieka.

Stowa kluczowe: feminatywy, jezyk réwnosciowy, tozsamosé, rozwdj psychoseksualny, eduka-
cja seksualna, dyskryminacja.
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Wstep

Feminatywy (rowniez feminatywa) to

rzeczowniki nazywajace kobiece zawody i funkcje, najczesciej derywowane od nazw me-
skich z sufiksem kategorii feminativum lub bezposrednio od czasownikéw z sufiksem zto-
zonym kategorii wykonawcow czynnosci (tazinski, 2006).

Cho¢ obecne sg w jezyku polskim od stuleci, wystarczy szybki rzut okiem na
sekcje komentarzy popularnych portali informacyjnych, aby przekonaé sie, iz
uzywanie (niektorych) feminatywow jest kwestig wzbudzajgca silne emocje. Po-
nadto, feminatywom poswiecane sg oktadki czasopism (Warzecha, 2019), ry-
sunki satyryczne (Andrzej Rysuje) czy skecze kabaretowe (Mtodzi i Moralni: Ka-
baret Moralnego Niepokoju), totez mozna wnioskowa¢, ze formy te polaryzuja
opinie publiczng i postrzegane sg jako kontrowersyjne. Réwnoczes$nie stanowig
one forme autoekspresji wtasnej tozsamosci w zyciu publicznym oraz moga
wptywaé na funkcjonowanie spoteczne cztowieka. Celem niniejszej pracy jest
przedstawienie roli feminatywow w obszarze edukacji seksualnej, a tym samym
ukazanie ich znaczenia we wspieraniu rozwoju psychoseksualnego zaréwno
w kontekscie jednostkowym, jak i ogélnospotecznym.

Feminatywy - czy to wynalazek XXI wieku?

Pierwsza potowa XX wieku byta w Polsce okresem bezprecedensowych
zmian w obszarach edukacji i rynku pracy. W sferach tych, poprzednio dostep-
nych wytacznie dla mezczyzn, zaczety pojawiaé sie kobiety. Stato sie tak za
sprawg wywalczonego przezen szerszego dostepu do edukacji uniwersyteckiej,
a tym samym do niektérych prestizowych zawodéw i funkcji. Ponadto, straty po
| wojnie Swiatowej przyczynity sie do powstania wakatéw w miejscach pracy, co
przyspieszyto powszechnos$¢ zatrudniania kobiet. Caty ten szereg zmian spotecz-
nych wymusit na jezyku powstanie nowych form, okreslajacych kobiety wykonu-
jace zawody wczesniej dla ich pfci niedostepne. Form, ktére wczesniej nie ist-
niaty, poniewaz nie byto potrzeby ich zastosowania. Poczatek XX wieku mozemy
zatem okresli¢ jako poczatek dyskusji na temat feminatywdéw. Wéwczas czytel-
nicy ,Poradnika Jezykowego” pisali listy do redakc;ji z pytaniami o to, jak nazywa¢é
kobiety wykonujgce dane zawody. Przyktadowo, forma zeriska od stopnia ,dok-
tor”, czyli ,doktorka” lub , doktora”, dos¢ czesto omawiana byta na tamach
wspomnianego czasopisma (Wozniak, 2014). Wskazywano na niescistosci se-
mantyczne moggce wynikac z uzywania wobec kobiet form meskich — jako przy-
ktad pokazano (fikcyjng) lekarke, ktéra na drzwiach biura wywiesita szyld gto-
szacy ,,Dr J. Krzywy ordynuje w chorobach skérnych”. Wg autoréw tekstu, taka
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lekarka naraza sie na oskarzenia o wprowadzanie w btad, zwtaszcza w przy-
padku, kiedy pacjent chciatby leczy¢ sie u przedstawiciela wtasnej ptci (Wozniak,
2014). Szczegdlnie interesujgcym jest fakt, iz to argumenty zwigzane z logika
byty jednym z gtéwnych powoddéw promowania feminatywéw. Sieczkowski pisat
w 1934 roku, ze uzywanie form zenskich (jak podane przez niego: profesorka,
doktorka, docentka, adwokatka) to rzecz naturalna w czasach, kiedy kobiety
otrzymujg stopnie doktorskie czy habilitacje (Sieczkowski, 1934). W jego wypo-
wiedzi pobrzmiewajg echa tekstu z ,,Poradnika Jezykowego” z 1901 roku, w kto-
rym pisano, ze uzycie feminatywodw jest wytgcznie kwestig , logiki jezykowej”, od
ktdrej odmiennos¢ ptci ma wymagac stosowania form zenskich, nawet gdyby to
nie spotkato sie z aprobatg zainteresowanych (Poradnik Jezykowy, 1901). Nie
oznacza to jednak, ze form meskich w kontekscie kobiet w ogdle nie uzywano.
Mimo zachet ze strony normatywistow, ktérzy do lat trzydziestych XX wieku za-
checali do stosowania form zenskich (Stepniak, 2018), czes¢ uzytkownikéw je-
zyka preferowata maskulatywy, niekiedy niekonsekwentnie, jak w przypadku cy-
towanego przez Wozniak (Wozniak, 2014) artykutu z czasopisma ,,Bluszcz”:
»Cztonkiem pruskiej panstwowej Rady Zdrowia mianowano doktorke medycyny
p. llse Spagem” (Bielicka, 1921).

Dzisiejsze podejscie do feminatywodw zostato w duzej mierze uksztattowane
w okresie po Il wojnie Swiatowej, kiedy coraz czesciej odchodzono od , tradycyj-
nych” zenskich form na rzecz form meskich, ktére zaczety by¢ wéwczas uzna-
wane za generyczne (Kubiszyn-Medrala, 2007). Nie bez znaczenia mogt by¢ tez
fakt, iz formy meskie postrzegano jako nowoczesne i postepowe, przez co atrak-
cyjne w Swietle nowego ustroju, ktdry za cel obrat m.in. zréwnanie praw kobiet
i mezczyzn (Wozniak, 2014). Opublikowanie w 1957 roku przez Zygmunta Kle-
mensiewicza artykutu Tytufty i nazwy zawodowe kobiet (Klemensiewicz, 1957)
przypieczetowato te tendencje i nadato jej oficjalng aprobate (artykut byt odpo-
wiedzig na oficjalne pismo Sekretarza Wydziatu | Polskiej Akademii Nauk doty-
czace ,watpliwosci czesci spoteczeristwa co do sposobu nazywania zawodéw
i tytutéw kobiecych” z 7 lutego 1956 r. (za: Wozniak, 2014). Jednak, cho¢ uczeni
uznawali stosowanie feminatywdw, przynajmniej w sferze oficjalnej, za ,,zaco-
fanstwo, kurczowe trzymanie sie tradycji jezykowej” (Pawtowski, 1951) czy brak
»postepu jezykowego” (Klemensiewicz, 1957), w jezyku potocznym formy zenskie
byly w powszechnym uzyciu, by¢ moze nawet czesciej niz na poczatku XXI wieku.

Stan ten przetrwat do drugiej dekady XXl stulecia. Mimo odrodzenia sie na po-
czatku lat 90. polskiego ruchu kobiecego zernskie formy nie byty ani regularnie sto-
sowane, ani tez nie staty sie przedmiotem sporéw. Dopiero pojawienie sie na sce-
nie politycznej najpierw wywodzacej sie z ruchow feministycznych lIzabeli Jarugi-
-Nowackiej (poczatek XXI wieku), a nastepnie Joanny Muchy (2012), byto przy-
czynkiem kilku gto$niejszych debat na temat zasadnosci stosowania feminaty-
woéw. Mimo tego, uzywane byty one gtéwnie przez organizacje pozarzagdowe
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(Amnesty International, Kongres Kobiet), czasopisma feministyczne (,, Wysokie
Obcasy” (Wieczorkiewicz, 2019)) i nielicznych politykdw lewicy, a Rada Jezyka
Polskiego, cho¢ podkreslata jezykowg poprawnos¢ feminatywow, kwestie ich
uzycia zostawiata mowigcym (Stanowisko Rady Jezyka Polskiego w sprawie zen-
skich form nazw zawodow i tytutdw, 2012). Wczesniej zas, bo w 2011, przepro-
wadzono badanie, z ktdrego wynikato, iz 80% kobiet nie potrafito wskaza¢ defi-
nicji feminatywu, 50% kobiet uznato, ze nie potrzebuje omawianych form, a 60%
bato sie uzywac ze wzgledu na ostracyzm spoteczny (Hotojda, 2011). Upo-
wszechnic formy zenskie miat skompilowany w 2015 r. przez badaczki z Uniwer-
sytetu Wroctawskiego Sfownik nazw Zzenskich polszczyzny (Matocha-Krupa,
2016), zawierajagcy 2100 haset bedacych feminatywami. Jednak najwieksza
zmiana dokonata sie za sprawg dziatann nowego pokolenia aktywistek femini-
stycznych w obszarze medidéw spotecznosciowych. Po Czarnych Protestach
w 20162020 roku zaobserwowano tendencje do coraz czestszego angazowania
sie mtodziezy i mtodych dorostych w organizacje lewicowe, ekologiczne i femini-
styczne, tworzgcego ,nowe pokolenie aktywistow” (Hall, 2019). Stosowanie fe-
minatywdw, czy szerzej: jezyka inkluzywnego (wiaczajgcego), jest jednym z prio-
rytetdw owej nowej generacji dziataczy, a przez masowy charakter protestéw
niejako ,wyszto” z przestrzeni wirtualnej do realnej. Czes$¢ z organizatorek pierw-
szego Czarnego Protestu wystartowata z sukcesem w wyborach parlamentar-
nych, poszerzajgc swoje pole wptywu. W 2019 grupa lewicowych parlamenta-
rzystek, wsrdd nich wspomniane dziataczki, wystosowata prosbe do Marszatek
Sejmu, aby na tabliczkach widniejgcych na drzwiach ich biur widniat feminatyw
,postanka” zamiast maskulatywu ,poset”. To wydarzenie, obok kilku pomniej-
szych, stato sie przyczynkiem do najwiekszej od czaséw lat 50. dyskusji o zasad-
nosci stosowania zenskich form. W przeciwienstwie do wczesniejszych (acz
wcigz wspotczesnych) debat na ten temat, toczyta sie w zupetnie innym s$rodo-
wisku. Feminatywy stosowane byty wéwczas (i sg nadal) w tak odmiennych od
feministycznego kontekstach, jak modowe czasopisma (Klepacz, 2019), portale
plotkarskie (Pudelek.pl), tygodniki opinii (Napiérkowski, 2019), programy roz-
rywkowe (Milionerzy) czy ksigzeczki dla dzieci (Szymanek, 2019). Nie bez znacze-
nia jest rowniez dziatalnosé popularyzatordw jezyka polskiego w mediach, takze
tych elektronicznych (Waloch, Rusinek, 2019, Mikuta ,,Mdwigc inaczej”). Co wie-
cej, zmiany nastepujg na poziomie samorzagdowym (wprowadzenie przez wro-
ctawski ratusz mozliwosci uzycia zeniskich form przez pracujace w nim kobiety,
wydanie przez miasto Poznan poradnika rownosciowego (Pojeciownik Rowno-
Sciowy, 2021), w ktérym mowa o feminatywach) czy uniwersyteckim (formalne
przyjecie feminatywdéw w zapisach uniwersyteckich funkcji na UAM w Poznaniu
(STATUT Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, 2019), podobna de-
cyzja Akademii Sztuki w Szczecinie (STATUT Akademii Sztuki w Szczecinie, 2020).
Ponadto Rada Jezyka Polskiego skorygowata swoje oswiadczenie z 2012 (Stano-
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wisko Rady Jezyka Polskiego w sprawie zenskich form nazw zawodéw i tytutéw,
2012) roku i wystosowata nowe (Stanowisko Rady Jezyka Polskiego w sprawie
zenskich form nazw zawoddw i tytutdéw, 2019), w ktérym wskazuje, ze femina-
tywy nie sg btedami jezykowymi, a argumenty przeciwko ich uzyciu sg bezpod-
stawne. Rada zaleca rowniez dazenie do jak najwiekszej symetrii jezykowej (Sta-
nowisko Rady Jezyka Polskiego w sprawie zenskich form nazw zawodéw i tytu-
téw, 2019). Takie decyzje nie pozostajg bez wptywu na opinie uzytkownikow je-
zyka. W 2021 roku firma Pracuj.pl (Skwarska, 2021a) i Fundacja Sukces Pisany
Szminkg (Skwarska, 2021b) przeprowadzity badanie opinii kobiet, mezczyzn
i 0s8b niebinarnych na temat feminatywow. Badanie kobiet przeprowadzono na
probie prawie 18 tys. uczestniczek. Sposrdd nich 83% poparfo uzywanie zeriskich
form nazw zawoddw i funkcji na rowni z meskimi. 78% uczestniczek zadeklaro-
wato oczekiwanie feminatywdéw w ogtoszeniach o prace. W pordwnaniu z pracg
Hotojdy (Hotojda, 2011) o potowe zmniejszyta sie liczba Polek, ktére uwazaja, ze
feminatywy nie pasujg do niektérych zawoddéw (30%). Jedynie 2,5% ankietowa-
nych deklaruje unikanie stosowania zenskich form w codziennym zyciu. W przy-
padku mezczyzn 64% uwaza, ze zenskie formy powinny byé stosowane na réwni
z meskimi. Niezgode z tym stwierdzeniem zadeklarowato 23% badanych, a 13%
nie miato sprecyzowanego zdania. Cho¢ aprobata dla feminatywéw wsréd mez-
czyzn jest dostrzegalna, wida¢ wyraznie rowniez wiekszy dystans do omawia-
nych form. Mniej niz potowa (48%) ankietowanych zgodzita sie ze stwierdze-
niem, ze formy zenskie ,,s3 wazne i okreslajg funkcje zawodowa kobiety na tych
samych zasadach, jak w przypadku mezczyzn”. Jedynie 46% mezczyzn, w poréw-
naniu do 78% kobiet, deklaruje, ze feminatywy powinny wystepowaé w ogtosze-
niach o prace na réwni z formami meskimi. Co ciekawe, najwiekszg aprobatg dla
feminatywéw w omawianym badaniu wykazaty sie osoby deklarujgce sie jako
niebinarne. Mogto to wynikac z niewielkiej proby (167 osdb), jak rowniez z po-
wszechnej wrazliwosci na kwestie rownosciowego jezyka w spotecznosci oséb
niebinarnych. Wsrdd tej grupy przekonanie, ze feminatywy sg wazne i powinny
by¢ uzywane na réwni z formami meskimi zadeklarowato 93% ankietowanych.
Przeprowadzajacy badanie zaznaczajg jednak, ze aby wyciggnac z ankiety prze-
prowadzonej wsréd oséb niebinarnych wigzgce wnioski, nalezatoby powtdrzy¢
ja na wiekszej, bardziej reprezentatywnej prébie.

Feminatywy a edukacja seksualna

Edukacja seksualna wigze sie z kognitywnymi (poznawczymi), emocjonal-
nymi, spotecznymi, i fizycznymi aspektami odnoszacymi sie do seksualnosci
(Biuro Regionalne Swiatowej Organizacji Zdrowia dla Europy i Federalne Biuro
ds. Edukacji Zdrowotnej (BZgA)). Jest to dostosowany do wieku (fazy rozwojo-
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wej) i warunkéw spoteczno-kulturowych proces, zgodnego ze wspdtczesng wie-
dzg, nauczania o ptci, zwigzkach, rozwoju psychoseksualnym w sposdb rzetelny
i obiektywny (Biuro Regionalne Swiatowe]j Organizacji Zdrowia dla Europy i Fe-
deralne Biuro ds. Edukacji Zdrowotnej (BZgA)). Jednym z zadan edukacji i wycho-
wania seksualnego jest dziatanie na rzecz réwnosci pici i przeciwdziatanie prak-
tykom zwigzanym z nieréwnym traktowaniem, czy dyskryminacjg. Aby mogto to
by¢ realizowane, wazne jest ,uwrazliwienie na kwestie nieréwnosci” i przyjrze-
nie sie czynnikom, ktdre je nasilajg (Krysiak, 2011). Z powstawaniem i utrwala-
niem sie nierdwnosci spotecznych w duzej mierze taczg sie stereotypy. Ograni-
czajg one kobietom korzystanie z naleznych im praw i utrudniaja realizacje kon-
stytucyjnej zasady réwnouprawnienia ptci (Nowakowska, 2020). W przypadku
mezczyzn lokujg ich w obszarze schematycznych i ograniczajacych wzorcéow za-
chowan. Dotyczy to zaréwno funkcjonowania w przestrzeni publicznej, spotecz-
nej jak i funkcjonowania psychoseksualnego. Przekonania na temat cech i réznic
ptciowych powstajg w wyniku socjalizacji, pod wptywem oddziatywan ze strony
Srodowiska rodzinnego, szkolnego a takze srodkéw masowego przekazu. Odno-
szg sie do posiadanych cech, rél, zachowan, wygladu oraz zawoddéw (Deaux, Le-
wis, 1984) Mowig nam zatem jacy/jakie mamy by¢, jak sie zachowywad, co robié¢
(a czego unikac), jak wygladac¢ (wzorce atrakcyjnosci) i jaki zawdd wybierad.
W kontekscie zycia seksualnego, na skutek typizacji rodzajowej (rozumianej jako
identyfikowanie sie z cechami stereotypowo przypisywanymi grupie do ktérej
sie nalezy (Woijciszke, 2006)), kobiety mogg preferowaé biernosé w kontaktach
seksualnych. Zas mezczyzni mogg mie¢ tendencje do nadmiernej dominacji.

Joanna Helios (Helios, 2007) analizuje kwestie odnoszace sie do istniejgcych
powszechnie stereotypdow zwigzanych z zyciem kobiet i mezczyzn dotyczacych:
nieptodnosci, kobiety jako stabszej wersji mezczyzny, pozycji kobiet i mezczyzn
w rodzinie, agresji i przemocy (w tym gwattu).

Zwigzana ze stereotypami segregacja zawodowa (w procesie edukacji i na
rynku pracy), taczaca sie z tradycyjnym podziatem rél, moze ogranicza¢ dostep
do wybierania zawodoéw i aktywnosci niezgodnych z przypisywang danej ptcirolg
spoteczna. Proces ten moze zachodzi¢ w sposdb swiadomy, gdy osoba czuje, ze
nie jest w stanie przeciwstawic sie spotecznej presji lub nieSwiadomy, poniewaz
wszechobecne stereotypy ptci wptywaja na ksztattowanie sie spostrzezen i prze-
konan i oczekiwan (Nelson 2003). Badania z 2015 roku realizowane przez Koali-
cje Karat, pokazaty, ze kobiety nie wybierajg zawoddw uznawanych za meskie,
poniewaz u podstaw tych decyzji lezg kulturowe konstrukty kobiecosci i mesko-
$ci i wigzace sie z tym przekonania o ,naturze” kobiet i mezczyzn (Kobiety w Pol-
sce XXI wieku, 2020). Ciekawe wyniki na temat przedstawienia rél ptciowych
w podrecznikach pokazano m.in. w raporcie ,Gender w podrecznikach”
(Chmura- Rutkowska, Duda, Mazurek, Sottysiak-tuczak, 2015). Zawarto tam
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rowniez analizy odnoszgace sie do zalecanych przez MEN podrecznikdw i ksigzek
do Wychowania do zycia w rodzinie.

Analiza form wizualnych w podrecznikach i éwiczeniach do WDZ pozwala na stwierdze-
nie, ze przedstawiany w nich swiat kobiet i mezczyzn powiela w zdecydowanej wiekszosci
stereotypowe obrazy rdl i powinnosci ptciowych. Jednoczesnie wyniki tej analizy pozo-
stawiajg wrazenie, ze zréznicowane role kobiet i mezczyzn sg w gtéwnej mierze uwarun-
kowane biologia, bez komponentu spoteczno-kulturowego (Dec-Pietrowska i in., 2015).

Europejski Fundusz Spoteczny wskazuje, iz wazne jest dziatanie nastawione
na zwalczanie segregacji zawodowej, promowanie idei réwnego wynagrodzenia
i wykorzystywania indywidualnych zdolnosci, promowanie partnerskiego mo-
delu rodziny (Kobieta Pracujaca. Diagnoza sytuacji kobiet na rynku pracy w Pol-
sce, 2006). Gtéwnym narzedziem do osiggniecia tych celow jest edukacja,
a w tym przypadku edukacja réwnosciowa w kontekscie wychowania seksual-
nego. Jest to obszar szczegdlny, gdyz jak zaznaczono powyzej, w jego obrebie
poruszane sg kwestie odnoszgce sie do tozsamosci, wzorcéw kobiecosci i me-
skosci czy chociazby przejawdw seksualnosci.

Gdy pomyslimy, iz gtdwnym nosnikiem stereotypow jest wtasnie jezyk, na-
suwa sie pytanie, co mozemy zrobié, aby w jezyku i poprzez jezyk budowa¢ po-
most do réwnouprawnienia? Szczegdlnie gdy w gre wchodzi edukacja i wycho-
wanie seksualne. OdpowiedZ na to pytanie wigze sie z dyskursem réwnoscio-
wym pfci. Jest to, jak pisze Agnieszka Matocha-Krupa:

takie dziatanie jezykowe w przestrzeni publicznej, w ktérym réwnowaznos$¢ obu ptci po-

zostaje waznym parametrem komunikacyjnym, co oznacza, ze moéwigc (wtdrnie piszac)

nieustannie towarzyszy nam refleksja nad istnieniem zréznicowanego pod wzgledem ka-

tegorii ptci grona odbiorcéw i odbiorczyn, totez w dyskursie réwnosciowym albo

1) stale uobecniamy w tekscie zasade obecnosci obojga ptci (np. pan/pani; podpisu-
jacy/podpisujgca) albo tez

2) wykorzystujemy zasade neutralizacji kategorii ptci, uzywajac form, ktére jej nie ujaw-
niajg (np. panstwo; osoba podpisujaca; personel) (Matocha-Krupa, 2011a).

Zatem feminatywy wpisujg sie w pule narzedzi, za pomoca ktérych mozemy
dbaé o réwnosé i rownowaznosé ptci. Dotychczas, struktury meskoosobowe, np.:
cztonek zespotu, czytelnik biblioteki kierowane byty zaréwno do kobiet jak i mez-
czyzn. Jezyk bedacy odbiciem patriarchalnej struktury moze przyczynic sie do
wzmachiania stereotypow i nierdwnosci.

Widoczne to jest na przyktad poprzez dysproporcje pomiedzy wartosciowa-
niem fraz z przymiotnikami meski i kobiecy, jak np.: ,meska decyzja”, , kobieca
logika” (Matocha-Krupa, 2011b). Asymetria rodzajowo-ptciowa widoczna jest
takze w licznych brakach leksykalnych (brak rzeczownikéw rodzaju zenskiego
w odniesieniu do: zawodow tradycyjnie podejmowanych przez mezczyzn,
nazw profesji i funkcji prestizowych, np. prezydentéw, ambasadoréw, konsu-
I6w) (Krysiak, 2011).
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Formy generyczne niezaleznie od swoich rzeczywistych jezykowych motywacji w potocz-
nym odbiorze wywotuja poczucie, ze pte¢ meska jest wazniejsza, uniwersalna i ze to wta-
$nie do niej odnosi sie wiekszos¢ tekstéw uzytkowych (Krysiak, 2011).

Jesli chcemy w ramach edukacji i wychowania seksualnego przeciwdziataé dys-
kryminacji, warto réwniez pamieta¢ o tym w swoich wypowiedziach i pracach.
Karwatowska, Szpyra-Koztowska (Karwatowska, Szpyra-Koztowska, 2014) piszg
o invisibility of women, czyli niewidzialnosci kobiet w tekstach, a wiec takim re-
dagowaniu pism jakby byty adresowane gtéwnie do mezczyzn. Mozna sie zasta-
nowic, na ile odnosi sie to tylko do tekstdw, a na ile do zycia. Czy poprzez stoso-
wanie feminatywdw, kobiety stang sie bardziej widoczne w przestrzeni spotecz-
nej? Mamy nadzieje, ze tak. System jezyka polskiego, jak wskazujg autorki i au-
torzy, cechuje sie w duzym stopniu androcentrycznoscig (Matocha-Krupa,
2011b), jednak komunikujac sie, czy piszac podreczniki, mamy mozliwos¢ korzy-
stania z rdznych srodkéw jezykowych w zaleznosci od naszej dbatosci i wrazliwo-
$ci na dyskryminacje jezykowg versus réwnosc ptciowa. Jezyk nie tylko opisuje
rzeczywistosé, ale réwniez jg ksztattuje. ,,Zauwazanie w jezyku grup dotad w nim
nieobecnych jest jednym z najpopularniejszych narzedzi stuzgcych zmianie spo-
tecznej i przeciwdziataniu uprzedzeniom” (Kola, Gérka, Skwarska, 2016). Jednym
z zarzutdw wobec stosowania feminatywdw jest, jak méwig oponenci, , dziwacz-
nosé brzmienia”. Jednak gdy taka narracja jest prowadzona od najmtodszych lat,
pewne okreslenia, gdy sg systematycznie stosowane, przestajg sie wyrdzniad.
Autor publikacji przygotowanej w ramach projektu ,,Razem mamy site: STOP
DYSKRYMINACII!” (Skrzypczak, 2015) zacheca do bawienia sie jezykiem: uzywa-
nia wigczajgcych stéw, aby przyzwyczajac sie do tych form.

Pierwszym srodowiskiem komunikacji i oddziatywania w zakresie wychowa-
nia seksualnego jest dom rodzinny. ,Jesli rodzina ma by¢, tak jak deklaruje i ma-
rzy wiekszos¢ mtodych kobiet i mezczyzn, sferg, w ktérej beda sie realizowad
i zaspokaja¢ swoje najwazniejsze zyciowe potrzeby, musi tez by¢ sferg réwno-
$ci...” (Kobiety w Polsce XXI wieku, 2020). Zatem juz w domach rodzinnych,
wazne jest w jaki sposdb mowi sie o kobietach i mezczyznach. Istotna jest row-
niez widocznos$¢ kobiet jako adresatek komunikatéw. Gdy bedziemy to stoso-
wac, wtedy, by¢ moze, tatwiej bedzie dziewczynkom budowac swojg tozsamosé
i akceptacje siebie. Zmiany mogg dotyczy¢ réwniez chtopcéw. Zauwazenie roli
dziewczynek i kobiet w zyciu, moze wptyngé na zmiane oczekiwan i jakosc relacji.

Realizujgc przedmiot ,wychowanie do zycia w rodzinie”, szkota petni funkcje
wspierajgcg i uzupetniajgcg wobec domu. Tu zaréwno w kontekscie komunikacji,
jak rowniez w zakresie form pisanych (podrecznikdw), warto bytoby zadbad
o jezyk réwnosciowy. Oczywiscie taki jezyk, to nie tylko feminatywy, jednak,
moga one by¢ elementem tego procesu. Zaletg ich stosowania jest zauwazenie
i podkreslenie roli kobiet w zyciu, co szczegdlnie istotne przy omawianiu proce-
sOw zwigzanych z procesem rozwoju psychoseksualnego dziewczat i ksztattowa-
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nia tozsamosci ptciowej i seksualnej. Gdy nastolatki styszg i widzg, ze mogg by¢
cztonkiniami, czytelniczkami, pitkarkami, to stajg sie w wiekszym stopniu poten-
cjalnymi uczestniczkami otaczajgcej rzeczywistosci, a Swiat staje sie bardziej
przystepny i,,na wyciggniecie reki”. Dziewczeta bedg mogty poczuc sie wéwczas
w wiekszym stopniu kreatorkami zycia. Jednakze pamieta¢ nalezy o prawie kaz-
dego cztowieka do okreslania sie w wybrany przez siebie sposéb i pozwoli¢ na
swobodny wyboér takiej formy, jaka danej osobie najbardziej odpowiada.

Podsumowanie

Dlaczego zatem stosowanie feminatywdw moze by¢ wazine w kontekscie
edukacji seksualnej i wychowania seksualnego? Analizujgc kwestie odnoszace
sie do celéw edukacji seksualnej, odpowiedz na to pytanie nasuwa sie sama.

Wszechstronna edukacja seksualna ma na celu wyposazenie mtodych oséb w wiedze,

umiejetnosci, postawy i wartosci niezbedne im do okreslenia wtasnej seksualnosci i cie-

szenia sie nig zaréwno pod wzgledem zaréwno fizycznym, jak i emocjonalnym, indywi-
dualnie i w zwiazkach (Biuro Regionalne Swiatowej Organizacji Zdrowia dla Europy i Fe-
deralne Biuro ds. Edukacji Zdrowotnej (BZgA)).

Jesli mamy stowa za pomoca ktérych mozemy sie okresla¢, z pewnoscig tatwiej
bedzie przejs¢ przez ten proces. Synonimem stowa ,samookreslenie” jest ,,samo-
stanowienie”, co wigze sie z takimi pojeciami, jak: poczucie sprawstwa, we-
wnetrzne umiejscowienie kontroli czy autonomia, a wiec czynnikami, ktére w uje-
ciu réznych koncepcji i teorii psychologicznych, taczg sie z dojrzatoscig psychiczna.

Feminatywy moga by¢ rdwniez pomostem do dziatan na rzecz réwnego trak-
towania i przeciwdziatania stereotypom, uprzedzeniom czy dyskryminacji. Moga
takze, jak zaznaczono powyzej, wzmocni¢ widocznos¢ kobiet w przestrzeni pu-
blicznej i relacjach interpersonalnych, co sprzyja budowaniu pozytywnej tozsa-
mosci. Odnoszac sie do teorii skryptow seksualnych (Berger, Simon, Gagnon,
1973), w ramach ktérej mdéwimy, iz pochodzenie znaczen w odniesieniu do zycia
seksualnego wynika z kontekstu spotecznego, mozemy poprzez jezyk oddziaty-
wac na ksztattowanie sie postaw w tej sferze. Zatem feminatywy moga by¢ przy-
czynkiem do wtgczenia kobiet w dyskurs na temat seksualnosci, a ich gtos bedzie
wtedy z pewnoscig zauwazony i ma szanse stac sie bardziej widocznym.

Uwagi koncowe
Niniejsza praca ma charakter pogladowy. Jej celem byto zaproszenie do re-

fleksji i dyskusji na temat stosowania feminatywow w edukacji i wychowaniu
seksualnym. Jest to przestrzen szczegdlna, poniewaz w jej obszarze, ksztattujg
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sie procesy zwigzane z tozsamoscig, seksualnoscig, rozwojem psychoseksual-
nym. Jesli w jej obrebie bedzie przebijat sie , kobiecy gtos”, istnieje szansa na
zmiane stereotypowego podejscia do seksualnosci kobiet i mezczyzn. Zdajemy
sobie sprawe, ze samo stosowanie feminatywéw nie zmieni wieloletnich prze-
konan, jednak moze by¢ wstepem do wiekszej uwaznosci w tym zakresie. Oczy-
wiscie problematyka tego artykutu nie odnosi sie do wszystkich kwestii tgczacych
sie z tozsamoscig ptciowa (w tym na przyktad z osobami niebinarnymi). Jednak
jest to z pewnoscig temat na kolejny artykut.
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Female forms of occupational names (feminativa) —
is there a need to use them in sex education?

Abstract

The paper at issue presents the social functioning of Polish female forms of occupational names
(feminativa), as well as their role in the process of sex education, also in relation to perpetration
of gender stereotypes. In the first part of the paper, a summary of the historical changes in the
usage of feminativa is provided. Next, the usage of feminativa is described in relation to the the-
oretical basis of sex education, including the development of behavioral patterns. The analysis of
linguistic, psychological and psychosexual factors enabled the Authors to show the impact of lan-
guage on the perception of reality and of the subject’s place within the surrounding environment.
Moreover, the Authors conducted the analysis of the role of feminativa in identity construction
and in gender discrimination prevention. The paper at issue presents the cultural contexts of lan-
guage use and its importance for the wellbeing of an individual. Additionally, the paper shows the
basis of treating inclusive language as a form of support of the psychological and psychosexual
development.

Keywords: female forms, feminativa, inclusive language, psychosexual development, sex edu-
cation, discrimination.
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Kompetencje twdrcze
w perspektywie pozytywnych zasobow

Streszczenie

Przedmiot opracowania stanowia kompetencje twdrcze ukazane jako potencjat podmiotowych
zasobow. Przedstawia ono problematyke pytan badawczych, empiryczne weryfikacje oraz zawiera
odniesienia i inspiracje. Przyjeta perspektywa zasobéw rozwojowych wyznacza pozytywny model
rozwoju cztowieka. Wpisuje sie on w postulat rozwijania edukacji pozytywnej, nakierowanej na
wspieranie zasobow twérczych cztowieka, budowania programéw wychowania w klimacie pro-
tworczosci i prozdolnosci. Przyjeta pozytywna perspektywa zasobdw wpisuje sie w nurt pedago-
giki pozytywnej (pozytywnego rozwoju).

Stowa kluczowe: rozwdj, kompetencje tworcze, pozytywna perspektywa, pozytywna zasoby.

Wprowadzenie

Najwazniejszym dazeniem cztowieka z punktu widzenia optymalnego funk-
cjonowania jest urzeczywistnianie posiadanych potencjalnosci, potrzeba rozwi-
jania zdolnosci i zaangazowania w réznorodne aktywnosci. Motywacja w daze-
niu do spetnienia i rozwoju wewnetrznego potencjatu wywodzi sie z jednej z pod-
stawowych potrzeb — kompetencji — wptywu na zdarzenia i efekty dziatan. Idea
twdrczego rozwoju nabiera nowego znaczenia wobec wyzwan wspotczesnosci,
stanowigcych konieczno$¢ adaptacji do zmieniajgcych sie warunkéow spoteczno-
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-ekonomicznych, otwartosci na zmiany, wieloaspektowosci, réznorodnosci, wie-
lofunkcyjnosci. Wspétczesny szybko zmieniajacy sie swiat wywotuje zmiany
w ,ujmowaniu przez cztowieka siebie, swojego sensu zycia i wynikajgcej z tego
indywidualnej odpowiedzialnosci wykorzystania wtasnego umystu i jego mocy
twérczych” (Obuchowski, 2001, s. 31). Edukacja powinna pomagac cztowiekowi
w odkrywaniu realnych znaczen w odniesieniu do wtasnego zycia przez stwarza-
nie warunkéw doswiadczania sensu, a wiec dobdr sytuacji, w ktérych moze sie
on spetnia¢ we wspdlnym, twdrczym rozwigzywaniu kryzyséw i poszukiwaniu
celéw zycia. Srodowisko edukacyjne traktowac nalezy jako ogét wptywow sprzy-
jajacych rozwojowi. Waznym zadaniem edukacji jest przygotowanie cztowieka
budujacego (homo construens) do kreowania przysztych sytuacji, optymalizac;ji
losu mozliwego i potencjalnego. Cztowiek budujacy posiada kompetencje ewa-
luatywne, emocjonalne i strategiczne, zapewniajgce nastawienie , ku zyciu” (Bo-
rowska, 2000, s. 66). Edukacja stanowi kreatywny instrument uktadania sie czto-
wieka ze Swiatem, w nastepstwie czego wzrastajg szanse samorealizacji i samo-
organizacji spotecznej (tukaszewicz, 2002, s. 76). Jest przedsiewzieciem, ktore
czesto przebiega w warunkach niepewnosci co do jego skutkéw.

Wizji cztowieka jako podmiotu stajgcego sie poprzez aktualizowanie swojej
wewnetrznej potencjalnosci w aktywnym kontekscie (por. Trempata, 1995) od-
powiada przyjeta w opracowaniu perspektywa pozytywnych zasobéw. Wpisuje
sie ona w postulat rozwijania edukacji pozytywnej, nakierowanej na wspieranie
i rozwijanie zasobow twodrczych cztowieka, ich uwarunkowan oraz wyznaczni-
kéw — na ktérych mozna budowac programy wychowania. Przyjeta koncepcja
badawcza stanowi odniesienie do nowo tworzacej sie subdyscypliny nauk o wy-
chowaniu — pedagogiki pozytywnej (Szmidt, 2013). Istnieje potrzeba wyréwna-
nia proporcji w pedagogice, w ktdrej zostang pogodzone dwie orientacje: orien-
tacja na brak i chorobe z orientacjg na dobrostan i zaspokojenie. Nurt badan
pedagogicznych, zwracajgcych baczniejszg uwage na zasoby cztowieka, jego
zdolnosci i uzdolnienia, twdrczos¢ i madrosé zyciowa, na ktérych mozna i trzeba
budowac programy wychowania — stanowi wedtug Szmidta pedagogike rozwoju
lub wzrostu (Szmidt, 2013, s. 14). Przyjeta koncepcja badawcza zawiera zgroma-
dzong wiedze teoretyczng, jak i wyniki prowadzonych autorskich badan wia-
snych, w perspektywie pozytywnych zasobdéw rozwojowych, twdrczych kompe-
tencji oraz potencjatu transgresyjnego (Wrdblewska, 2015a, 2018a, 2018b,
2019, 2020a). Pozytywna perspektywa zasobdw wpisuje sie zatem w nurt peda-
gogiki pozytywnego rozwoju (Wrdblewska, 2021). Twérczosé, zdolnosci i ma-
dros¢ nie wyczerpujg repertuaru zasobow i cnét rozwojowych cztowieka. Dodaé
tu mozna: szczescie, nadzieje i optymizm, pozytywne zwigzki z innymi, odwage,
mitos¢ i dobro¢, wdziecznosé, duchowosé, poczucie sensu i inne. Mogg one sta-
nowi¢ bardzo interesujgcy przedmiot badan przysztej pedagogiki pozytywnej
(Szmidt, 2009, s. 35).
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Wspottwdrca koncepcji psychologii pozytywnej, Martin Seligman (2004,
s. 19), pyta:

Jak to sie stato, ze nauki spoteczne zaczety uwazac ludzkie zalety — odwage, altruizm,
uczciwosc, wiare, obowigzkowosc, odpowiedzialnosé, dobre usposobienie, wytrwatos¢ —
za zachowania uboczne, za ztudzenia i za obrony, podczas gdy ludzkie stabosci — chci-
wos¢, lek, zadza, egoizm, strach, gniew, depresja — sg uwazane za autentyczne? Dlaczego
mocne i stabe strony cztowieka nie sg symetryczne pod wzgledem swej autentycznosci?

| odpowiada, ze wspétczesna psychologia byta dotad zaabsorbowana nega-
tywng strong zycia, a zachowania cztowieka interpretowata w kategoriach mo-
delu choroby.

Jej gtdwnym sposobem interweniowania byto naprawianie szkody. Pod wzgledem teore-

tycznym do niedawna byta ona wiktymologig (nauky o ofiarach i poszkodowanych)
(Seligman, 2004, s. 20).

Pozytywna koncepcja cztowieka zaktada twdrczg realizacje posiadanych zaso-
bow, ktdre przyczyniajg sie do poprawy jakosci zycia na co dzien — dobrostanu
(por. Seligman, 2005; Czapinski, 2004; Trzebinska, 2008; Carr, 2009). Orientacja
pozytywna (Caprara, Alessandri, Eisenberg, 2012) w znacznym stopniu warun-
kuje funkcjonowanie adaptacyjne cztowieka. Jest ona tendencjg do korzystnej
samooceny, uzyskiwania wysokiej satysfakcji z zycia, wysokiej oceny szans reali-
zacji celdow zyciowych, co korzystnie wptywa na wszelkie dazenia zyciowe (Ca-
praraiin., 2012, s. 44-45).

Twodrcze kompetencje jako potencjat podmiotowych zasobéw

Jako istota twédrcza i wolna cztowiek jest zdolny do nieustannego rozwoju
i nadawania sensu swojemu zyciu. Sens zycia ogniskuje aktywnos¢ cztowieka,
motywujgc jednostke do dalszego rozwoju, determinuje takze rozwdj kompe-
tencji tworczych (Obuchowski, 1983, s. 147). Kompetencja jako adaptacyjny po-
tencjat podmiotu oznacza dostosowanie dziatania do warunkéw wyznaczonych
przez charakter otoczenia, natomiast kompetencja jako transgresyjny potencjat
podmiotu —iz generowane przez jednostke dziatania sg podatne na twdrczg mo-
dyfikacje w wyniku interpretacji. Tym, co kieruje biegiem zycia cztowieka i sty-
muluje zmiany rozwojowe, sg rézne formy dziatalnosci, czyli aktywnosé wiasna
jednostki oraz zdarzenia krytyczne, ktére warunkujg ciggtosé aktywnosci oraz lo-
sow jednostki (Tyszkowa, 1996, s. 45). ldea aktywnosci wtasnej podmiotu
uczestniczgcego w swoim rozwoju wyrosta z dostrzezenia wielowymiarowej,
systemowej organizacji swiata, ktorej cztowiek jest czescig, co spowodowato
przyjecie podejscia dynamicznego w analizie ludzkiego zachowania i rozwoju
(Trempata, 1995; 2000; Pietrasinski, 1992; Obuchowski, 1985, 1995).
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Mozna powiedzie¢, ze cztowiek staje sie aktywnym sprawcg, ktéry podlega
wprawdzie oddziatywaniu swiata, ale réwniez swiat tworzy (Kozielecki, 1999),
natomiast osobowos¢ staje sie narzedziem spetniania sie rozwojowego w opar-
ciu o mechanizm adaptacji twdrczej (Obuchowski, 2001, s. 66). Mechanizm ten
sprowadza sie do aktywnego wybiegania w przysztos¢, intencjonalnego i dobro-
wolnego obierania w niej elementéw, ktdérych realizacja ma zapewnié poczucie
sukcesu, spetnienia i stato$¢ kierunku samorozwoju cztowieka (Obuchowski,
Btachnio, 2011, s. 170). Adaptacja twodrcza stanowi intencjonalny akt tego,
,Czego nie ma, co powinno byé, co chcemy, aby byto, i co moze by¢, nie ma in-
nego sposobu niz akt tworczy” (Obuchowski, 1993, s. 42-43). Cztowiek-autor
postrzega siebie jako zrodto swojego postepowania, cele wtasne jako przedmiot
swoich intencji, a $wiat wokot jako szanse spetniania sie (Obuchowski, 2000,
s. 104). Idea rozwoju cztowieka jako podmiotu i autora swego wtasnego zycia
i wlasnego Ja pozwalajg jednostce za pomocg twdrczego i innowacyjnego my-
$lenia odkrywac i tworzy¢ — wychodzi¢ poza granice naturalnego $rodowiska,
a wiec rozwijac kulture, ktdra zwrotnie rozwija samego cztowieka.

Problematyka pytan badawczych

Przyjeto zatozenie, iz realizacja i aktualizacja potencjalnosci zachodzi we
wzajemnie przenikajacych sie trzech polach aktywnosci: tworczosci (tworzeniu),
transgresji oraz catozyciowych doswiadczeniach, zréznicowanych jako osobowe
(podmiotowe) i osobiste (indywidualne) — ujetych w wymiarze biograficzno-
-narracyjnym. Indywidualne doswiadczenia w rozwoju cztowieka sg niepowta-
rzalne w swoich szczegétach, formie i dynamice. Perspektywa podmiotowa
i transgresyjna zwigzana jest z umiejetnoscig wychodzenia poza codzienng ak-
tywnos¢, elastycznoscia i aktywnoscig ukierunkowang na zmiany. Polegajg one
na intencjonalnym przeksztatcaniu celdw i zadan zyciowych w taki sposéb, ze sg
mozliwe do realizacji oraz niosg ze sobg wartos¢ gratyfikacyjng dla samej jed-
nostki. Potagczenie rozwojowego, podmiotowego i transgresyjnego potencjatu
pozwala dokonad charakterystyki kompetencji twérczych w indywidualnej per-
spektywie rozwoju. Kompetencje tworcze ujmowane jako potencjat podmio-
towy traktujg rozwdj jako proces otwarty, nie tylko aktualny, ale réwniez wykra-
Czajacy poza ,tu i teraz” — prospektywny (por. Wréblewska 2015a, s. 69). Twor-
cze kompetencje stanowig zaséb wspierajgcy rozwdj i zyciowg satysfakcje, wy-
razong mozliwoscig autokreacji, realizacjg potrzeb i celéw zyciowych. Podmio-
towe twodrcze kompetencje mozna traktowad jako istotne zasoby, ktére zapew-
niajg sukces, innowacyjnos¢ i efektywnos$¢ w dziataniach podejmowanych w in-
nych obszarach niz edukacja (inwestycyjnym, ekonomicznym, zarzgdzajgcym)
(Wrdblewska, 2015b, 2015c, 2018a, 2018b).
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Podstawowy problem badawczy wyraza sie zatem w pytaniu: Jaka role od-
grywa twdrczosc i transgresja w przestrzeniach doswiadczenia cztowieka?

Uszczegdtowienie tego problemu badawczego znajduje swoj wyraz w naste-
pujacych pytaniach: Jakie sg wyznaczniki twdrczego rozwoju stanowigce pozy-
tywne zasoby? Na czym polega tworzenie i transgresja osobowego potencjatu?

Tworzenie i transgresja potencjatu rozwojowego sprzyjajq zatem ujawnianiu
i realizacji potencjalnosci — co stanowi istotny zaséb w przyjetej pozytywnej per-
spektywie rozwoju.

Podmiotowe twdrcze kompetencje i transgresje mozna traktowac jako
istotne zasoby, ktére zapewniajg sukces, innowacyjnos¢ i efektywnos¢ podejmo-
wanych dziatan. Rozwijanie i promowanie twérczych kompetencji jako istotnych
zasobéw niezbednych w zmieniajacej sie rzeczywisto$ci mozna ujmowadé w kon-
tekscie procesu projektowania kariery. W tym kontekscie interesujace jest pyta-
nie dotyczace potencjatu podmiotowego i kompetencji jako istotnego zasobu za-
pewniajgcego efektywne radzenie sobie w sytuacjach spotecznych i zawodowych:
Jakie podmiotowe zasoby i kompetencje mogg sprzyjaé osigganiu sukcesu?

Podejscie wobec wiasnych pytan badawczych

Po pierwsze — zrozumie¢

Badanie heurystyczne rozpoczyna sie od pytania, na ktére badacz poszukuje
odpowiedzi, lub problemu, ktéry potrzebuje oswietli¢. Wymaga to gtebokiego,
zdyscyplinowanego zaangazowania w poszukiwanie zrozumienia problemu lub
odpowiedzi na pytanie az do uzyskania petnego rozwigzania. W procesie bada-
nia heurystycznego badacz stawia siebie w pozycji przedmiotu, ktérym jest zain-
teresowany, i prowadzi wewnetrzny dialog. Dialog ten pozwala na wielokrotne
powroty do rozwazanego problemu. Badanie heurystyczne stanowi wyrazne od-
niesienie do poszukiwan w zakresie dialogu i wzajemnosci. Jest to kroczenie do
przodu az do odkrycia réznorodnosci znaczen. Ten sposéb prowadzenia badan
staje sie swego rodzaju wewnetrzng obecnoscig. W procesie tym wazne miejsce
zajmuje , wiedza cicha” i intuicja, ktére umozliwiajg postrzeganie rzeczy jako ca-
tosci oraz wewnetrzne ramy odniesien (zob. Moustakas, 2001, s. 27). Fazy bada-
nia heurystycznego nadajg kierunek rozwojowi poszukiwan i zarazem stanowig
gtéwny plan analiz. Sg nimi: poczgtkowe zaangazowanie, czyli odkrycie inten-
sywnego zainteresowania wywotujgcego u badacza przekonanie o waznosci
sprawy i wynikajacych z niej implikacji spotecznych, osobistych; zanurzenie
w przedmiot i pytanie, kiedy wszystko w zyciu badacza zdaje sie krystalizowac
wokoét analizowanego problemu — spotkani ludzie, miejsca, lektura oferujg moz-
liwosci zrozumienia owego fenomenu; inkubacja, ktéra jest odejsciem badacza
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od intensywnego skupienia na problemie i uzyskiwaniem wiedzy poprzez ,na-
tkniecie sie” na to, co istotne dla sprawy; iluminacja; objasnianie; twdrcza syn-
teza (Moustakas, 2001, s. 29). W tym miejscu warto przywotac opinie Krzysztofa
Szmidta dotyczgca kreatywnosci metodologicznej w etapach procesu twdrczego
w nauce. Kreatywnos¢ metodologiczna wymaga spostrzegawczosci, wrazliwosci,
ciekawosci poznawczej, otwartosci na nowe i sprzeczne informacje, radzenia so-
bie z dysonansem poznawczym i tolerowania niepewnosci, zdolnosci do , prze-
ksztatcania” ciekawosci w stan zaciekawienia oraz ,$wiezego oka” — umiejetno-
$ci nowego spojrzenia na stare rzeczy. Wymaga zespotu zdolnosci, ktére od
wielu lat okresla Krzysztof Szmidt jako myslenie pytajne (2006). Wymaga tez od-
wagi i ducha buntowniczosci (Szmidt, 2018, s. 147).

Rozpatrujagc kompetencje twdrcze w perspektywie adaptacji/innowacji na-
lezy podkresli¢, ze proces rozwoju jest dynamiczny i przebiega wedtug ciggtego
mechanizmu zrdznicowania — kreacji (Maslow, 1986; Kozielecki, 1987; Popek,
2001). Systemowe ujecie i paradygmat interakcji zaktadajg, ze cztowiek moze
funkcjonowacé bardziej adaptacyjnie (przystosowawczo, zachowawczo) lub bar-
dziej innowacyjnie (postepowo, twdrczo) (por. Popek, 2001). Perspektywa roz-
woju aktywnosci twérczej w ciggu zycia pozwala spojrzeé na tworczosc jak na
szerokie spektrum zachowan adaptacyjnych, ktére mozna sprowadzi¢ do rezul-
tatu: od przystosowania sie do Swiata — do przystosowania $wiata do siebie’ (por.
Cohen, 1989). Twdrczos¢ wigze sie z dziataniami cztowieka, ktory prébuje prze-
kraczaé granice tego, co zastane, i kreowac, dzieki swoim zdolnosciom ogdlnym
lub specjalnym, wartosciowag nowosc¢. Zdaniem Stanistawa Popka mamy do czy-
nienia z dziataniem specyficznego mechanizmu regulujgcego funkcjonowanie
osoby zachowawczej i twdrczej. Istotg tego mechanizmu jest interakcja na zasa-
dzie sprzezenia zwrotnego elementéow: 1) poznawczych, potencjalnych zdolno-
$ci tworczych; 2) osobowosciowej aktywacji — dziatanie hamujgce lub stymulu-
jace sfery emocjonalno-motywacyjnej na rozwdj kreatywnosci w sferze poznaw-
czej i przejawianie jej w zachowaniu; 3) oceny przez cztowieka rezultatéw wia-
snej aktywnosci — twérczej lub adaptacyjnej) (Popek, 2001). Podobnie jak twor-
czos¢ — réwniez perspektywa transgresyjna pozwala ujmowac dziatania czto-
wieka jako aktywnos¢ ukierunkowang na zmiany. Dziatania transgresyjne wska-
zujg na aktywne negocjowanie miedzy osobg a otoczeniem jej zycia, ktére po-
lega na intencjonalnym przeksztatcaniu celdw i zadan zyciowych w taki sposdb,
ze sg one mozliwe do realizowania oraz niosg ze sobg wartos¢ gratyfikacyjna dla
samej jednostki. Koncepcja transgresyjna Jézefa Kozieleckiego (1987, 2001) za-
ktada, ze zachowanie cztowieka jest dziatalnoscig intencjonalng, autonomiczng,
zorientowang na cel, dgzgcg do wychodzenia poza mozliwosci. Orientacja
sprawcy transgresji jest prospektywna, zaktada nie tyle przystosowanie sie do
zastanych realidéw i dziatanie w odpowiedzi na aktualnie doswiadczane granice,
ale ,,adaptacje kreatywnga” (Kozielecki, 1987), czyli wbudowywanie innowacji do
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przysztego swiata. Dokonywanie transgresji osobistych , ku sobie” polega na in-
tencjonalnym rozwijaniu oraz przekraczaniu proceséw psychicznych i struktur
umystowych, aby wzbogacaé osobiste doswiadczenie, wyjs¢ poza dominujgcy
styl zycia, ograniczenia umystowe, charakterologiczne czy wolicjonalne. Dziata-
nia tego rodzaju mozna odnie$¢ do samorozwoju, samodoskonalenia, autokrea-
cji czy tworzenia siebie wedtug wtasnego planu. Istotg ekspansji ,,ku sobie” jest
przejscie od tego, co mozliwe, do tego, co realne. Dziatania ku sobie polegajg na
programowaniu wtasnego rozwoju i realizacji sformutowanych celéw rozwojo-
wych. Istotg tych dziatan jest autokreacja, rozwdj kompetencji, uzdolnien i oso-
bowosci oraz wzbogacanie doswiadczenia. Dzieki nim jednostka ma poczucie
wiasnej skutecznosci, traktuje trudne zadania jako wyzwanie, a w rezultacie do-
chodzi do osiggniec.

Po drugie — dokonanie oceny. Empiryczna weryfikacja

Podjecie opracowania autorskiego modelu rozwoju twérczych kompetencji
wyznaczata potrzeba syntezy dotychczasowych eksploracji poznawczych i empi-
rycznych zwigzanych z mechanizmami ujawniania sie twérczych zasobdéw czto-
wieka na réznych etapach rozwoju. Konceptualizacja badan wtasnych stanowi
wynik wieloletnich studiéw i badan naukowych autorskich w interdyscyplinar-
nym obszarze rozwoju, twdrczosci i edukacji (Wrdblewska, 2015a; 2018a,
2018b, 2020a). Opracowany autorski model rozwoju kompetencji tworczych
w dorostosci zawiera ich szerokie ujecie: od adaptacyjnego i rozwojowego, przez
podmiotowe i transgresyjne, do zindywidualizowanego. Uwzglednia rozwojowe
uwarunkowania rdéznic podmiotowych interindywidualnych i intraindywidual-
nych w zasobach twdrczych, transgresyjnych i obszarach zyciowej satysfakcji.
Prowadzone autorskie analizy potwierdzajg dziatanie specyficznego mechani-
zmu, ktéry reguluje funkcjonowanie podmiotowych cech twérczych i zachowan
transgresyjnych. Dziatania transgresyjne wskazujg na aktywne negocjowanie
miedzy osobg a otoczeniem jej zycia, ktére polega na intencjonalnym przeksztat-
caniu celéw i zadan zyciowych w taki sposdb, ze sg one mozliwe do realizowania
oraz niosg ze sobg wartos¢ gratyfikacyjng dla samej jednostki (Wrdblewska,
2019). Kluczem do sukcesu w realizacji planéw osobistych, zawodowych i spo-
tecznych jest umiejetnos¢ wychodzenia poza codzienng aktywnos¢, elastycznosé
oraz (pro)aktywnos¢ ukierunkowang na zmiany. Potencjat podmiotowy i kom-
petencje stanowig istotne zasoby zapewniajace efektywne radzenie sobie w sy-
tuacjach spotecznych i zawodowych oraz nowych modelach realizacji kariery
(Wréblewska, 2018a, 2018b). Kompetencje twdrcze — jako podmiotowe cechy
twércze i zachowania transgresyjne oraz aktywnos¢ ukierunkowana na zmiany
w perspektywie indywidualizacji — ujete zostaty jako organizacja doswiadczenia
osobistego i spotecznego oraz jego twodrcza interpretacja (Wrdblewska, 2015a).
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Uzyskane rezultaty badarn empirycznych potwierdzity wspodfzaleznosc¢ cech
twdrczych, wyrazonych w postawie twdrczej, z zachowaniami transgresyjnymi:
nastawieniem do dominowania nad innymi, motywacjg do wzbogacania kompe-
tencji, innowacyjnoscig w projektowaniu nowych rozwigzan i odwagg w podej-
mowaniu nowych zadan. Ustalony kierunek zaleznosci: im wyzszy poziom po-
stawy twodrczej i jej sktadowych w sferze poznawczej (zachowania heurystyczne)
i charakterologicznej (orientacja nonkonformistyczna), tym silniejsze zwiqgzki
z réznymi przejawami transgresyjnosci. Im nizszy poziom podmiotowych cech
twérczych (postawy tworczej), tym stabsza determinacja w realizacji celéw, mo-
tywacja (pro)twdrcza w poszukiwaniu zmian, nonkonformizm, orientacja na
dziatanie i na przezwyciezanie trudnosci, otwartos¢ i odwaga w podejmowaniu
nowych zadan (aktywnosé ukierunkowana na zmiany). Cechy podmiotowego
nonkonformizmu najsilniej zwigzane z zachowaniami transgresyjnymi to: domi-
natywnosé, aktywnosé, odwaga, spontanicznos¢, konsekwencja, oryginalnosé,
wysokie poczucie wartosci Ja. Konformizm osfabia zachowania celowe, orienta-
cje na zadania, aktywnos¢, orientacje na przezwyciezanie trudnosci. Podmio-
towe cechy twdrcze wyrazone w postawie twdrczej wspdfwystepujq z zachowa-
niami transgresyjnymi: motywacjg (pro)twdrczg w poszukiwaniu zmian, nonkon-
formizmem, orientacjg na dziatanie i na przezwyciezanie trudnosci, z otwarto-
$cig i odwagg w podejmowaniu nowych zadan, z innowacyjnoscia i akceptacjg
Nowosci.

Cechy podmiotowego nonkonformizmu, najsilniej zwigzane z zachowaniami
transgresyjnymi, stanowity: dominatywnosé, aktywnos¢, odwaga, spontanicz-
nosé, konsekwencja, oryginalnosé, wysokie poczucie wartosci Ja (Wréblewska,
2015a). Zachowania transgresyjne najsilniej zwigzane z podmiotowymi cechami
twérczymi (nonkonformizm) stanowia: dominacja nad innymi, tendencja do li-
derowania, tolerancja ryzyka, brak leku przed trudnymi zadaniami, determinacja
w realizacji celdw, statos¢ motywacji w realizacji celéw, motywacja do nabywa-
nia nowych umiejetnosci, tendencja do nabywania nowych kompetencji, gene-
rowanie i wdrazanie pomystéw (Wrdblewska, 2015a, 2018a, 2018b ).

Osoby z wysokim poziomem podmiotowych cech twdrczych i zachowan
transgresyjnych wykazujg wyzsze wskazniki poczucia zadowolenia z zycia w za-
kresie dziatan zwigzanych z pomaganiem innym i wspieraniem ich, wychowywa-
niem innych ludzi, aktywnoscig zawodowag oraz twdrczoscia. Stuzy to jednocze-
$nie wzbogacaniu osobistego potencjatu i wigze sie z osigganiem dobrostanu
(Seligman, 2002; 2005; Trzebinska, 2008; Czerw, 2010; Wrdéblewska 2015a).
Podnosi zdolno$¢ do spostrzegania otoczenia zgodnie ze swoimi potrzebami
i wartosciami. Satysfakcja z zycia jest pochodng zaangazowania w realizacje za-
dan i celow. Ich pomysina realizacja wzmacnia samoocene i przyczynia sie do
wiekszego zadowolenia z zycia. Nie tylko sukces czyni cztowieka szczesliwym, ale
i bycie szczesliwym rodzi sukces (Seligman, 2005).
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Metarefleksja: odniesienia i inspiracje

Poza dwoma powyzszymi aspektami refleksyjnego namystu wobec wtasnych
pytan badawczych, majgcymi na celu ich zrozumienie i ocene, nalezy wskazaé na
trzeci obszar, czyli propozycje. Przyjeta perspektywa pozytywnych zasobéw po-
zwolita dokona¢ charakterystyki cztowieka aktywnego, zaangazowanego
w zmiany, ich inicjowanie i proces kreacji. Podjecie decyzji o wyborze dziatania
nie tyle konczy proces, ile zaczyna nowy. Kazdy obszar aktywnosci, w ktorym
jednostka uczestniczy, jest rdwniez przez nig wspoéttworzony. Moze by¢ swoi-
stym przejawem synergii (efektu synergii), gdzie uzyskujemy zwielokrotnione
korzysci dzieki umiejetnemu potgczeniu sktadowych catosci (Hubert, 2008,
s. 19)1. Wizja cztowieka jako podmiotu stajgcego sie poprzez aktualizowanie
swojej wewnetrznej potencjalnosci w aktywnym kontekscie sprawia, ze doko-
nuje on poszerzania granic wtasnego Ja: przez samorealizacje do dziatani trans-
gresyjnych i twdrczych kompetencji (Wrdblewska, 2018c). Podmiotowe cechy
twdrcze wigzg sie zatem z podejmowaniem zachowan transgresyjnych. Rozpa-
trujagc kompetencje twdrcze w perspektywie transgresyjnej — podobnie jak
w ujeciu twérczym — ukazujg cztowieka aktywnym sprawca, zdolnym do mysle-
nia i dziatania transgresyjnego, skoncentrowanym na zmianie oraz rozwoju
(Wréblewska, 2019). Przyjeta perspektywa badawcza wyznacza pozytywny mo-
del twdrczego rozwoju cztowieka — gotowego do projektowania dziatann w ob-
szarze samorozwoju i samorealizacji (Wréblewska, 2020b). Wpisuje sie on w po-
stulat rozwijania pozytywnej edukacji, skierowanej na budzenie, wspieranie
i rozwijanie zasobdéw twoérczych cztowieka w klimacie protwadrczosci i prozdolno-
$ci. Rolg pedagoga jest namyst nad procesami tworzenia, wspottworzenia i sa-
motworzenia sie cztowieka. Odnosi sie to w sposdb szczegdlny do kategorii ce-
I6w wychowania do twdrczosci: poszukiwania i tworzenia wartosci oraz twor-
czego stylu zycia, edukacji cztowieka innowacyjnego i transgresyjnego oraz czto-
wieka o orientacji twoérczej. Dotyczy rowniez edukacji tworczej i edukacji do
tworczosci (tworzenia) promujgcej tworczosc z perspektywy réznych rodzajow
tworczej aktywnosci cztowieka — jako zasobu rozwojowego, spotecznego, edu-
kacyjnego i ekonomicznego. Aktywnos¢ (cato)zyciowa dokonuje sie rowniez
w twodrczosci codziennej, zwigzanej z potrzebg rozwoju, przeksztatcania srodo-
wiska, poszukiwaniem sensu zycia, z jego fenomenologicznym przezywaniem

1 Istotg procesu, w ktérym zachodzi efekt synergiczny, jest pojawienie sie dodatkowej jakosci,
ktdra nie istniata wczesniej. Synergia jest wiec dodatkowym elementem jakosciowym pojawia-
jacym sie obok juz istniejgcego. Jerzy Hubert przyjmuje, ze poszukiwanie synergii jest istotne
dla roznych form dziatalnosci ludzkiej. Wiekszo$¢ istniejgcych okreslen synergii odnosi sie do sy-
tuacji organizacyjnych, w ktérych rozumie sie jg jako taki efekt wspédtdziatania podmiotéw, ktdry
swojg efektywnoscig przekracza sume dziatan pojedynczych podmiotow. W pedagogice synergie
za naczelng zasade pedagogiki humanistycznej przyjmuje Olaf-Axel Burow (1992, s. 91-105).
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i doswiadczaniem. Twérczo$¢ egalitarna, okreslana ,przez mate t”, jako po-
wszechna, przyziemna dokonuje sie w wymiarze osobistym, wartosciowa gtow-
nie subiektywnie lub sytuacyjnie moze dotyczy¢ niemal kazdego cztowieka na
kazdym etapie rozwoju. Ujecie egalitarne nawigzuje do systemowego ujmowa-
nia twoérczosci oraz rozszerza jego perspektywe (Richards, 2007; Craft, 2000;
Runco, 2006). W tres¢ takiego ujecia wpisuje sie zaréwno osobowos¢ twércza,
jak i wytwory twdrczosci, czyli produkty, idee, zachowania, wynikajgce z co-
dziennej aktywnosci cztowieka we wszystkich sferach jego zycia. (Senso)twédrcza
aktywnosé, przywotujgc opinie Bohdana Suchodolskiego, moze wyrastac z prze-
sztosci jako jej dopetnienie albo nowa interpretacja (Suchodolski, 1976). Twor-
czo$¢ wyraza sie w stylu zycia cztowieka, jest tez kategorig zycia trudnego, wigze
sie z ryzykiem, niepewnoscig, wychodzeniem poza oczekiwania spoteczne (Su-
chodolski, 1983, s. 164). Zawarta jest w szerokiej przestrzeni aktywnosci huma-
nizacji Swiata i cztowieka, o ktorej mowit Bogdan Suchodolski:

Cztowiek jest tym niezwyktym stworzeniem, ktére nie tylko te rzeczywistos¢ akceptuje,
[...] ale jg czyni. W akceptacji rzeczywistosci wyraza sie ludzka potrzeba pewnosci i trwa-
tosci form istnienia, potrzeba zaufania i szczescia, wynikajgcych z powtarzalnego uczest-
nictwa w tym, co dobrze znane, bardziej swojskie, zabezpieczajace przed chaosem i nie-
pewnoscig rzeczy nowych. Ale w przekraczaniu czy odrzucaniu tej rzeczywistosci mani-
festuje sie Smiatos¢ i ryzyko, nieustepliwa wola szukania innych ksztattéw zycia, chocby
za cene klesk i rozczarowan, dumne przekonanie, iz godne akceptacji jest tylko to, co
osiggamy, i tylko tak dtugo, jak to osiggamy (Suchodolski, 1985, s. 116).
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Creative competences in the perspective of positive resources

Abstract

The subject of the study are creative competences presented as the potential of subjective
resources. It presents the issues of research questions, empirical verifications, and includes refer-
ences and inspirations. The adopted perspective of development resources determines a positive
model of human development. It fits in with the postulate of developing positive education, aimed
at supporting human creative resources, building educational programs in a climate of pro-crea-
tivity and pro-capacity. The adopted positive resource perspective is part of the trend of positive
pedagogy (positive development).

Keywords: development, creative competences, positive perspective, positive resources.
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Jak i dlaczego edukowac do starosci? —
perspektywa geragoga

Streszczenie

Z uwagi na postepujacy proces starzenia sie wspotczesnych spoteczenstw, niezwykle istotna
stata sie problematyka przygotowania do starosci. W ujeciu przedstawicieli geragogiki (pedagogiki
staros$ci) najwazniejszg forma przygotowania sie do starosci jest edukacja do starosci. W artykule
dokonano przegladu koncepcji polskich pedagogdéw z zakresu ,uczenia sie starosci”, a takze sfor-
mutowano propozycje edukacji gerontologicznej, obejmujgcej wszystkie grupy wiekowe.

Stowa kluczowe: uczenie sie starosci, edukacja do starosci, edukacja gerontologiczna, geron-
tologia, geragogika.

Wprowadzenie

W dobie znaczacego i postepujgcego starzenia sie spoteczenstw krajow roz-
winietych i rozwijajgcych sie, przygotowanie do starosci (m.in. poprzez eduko-
wanie wszystkich pokolen do starosci) to niezwykle istotne wyzwanie wspotcze-
snosci. O wielkiej randze dziatan z zakresu przygotowania sie do starosci piszg
przedstawiciele réznych nauk, w tym psycholodzy (Stras-Romanowska, 2000,
s. 54), politycy spoteczni (Szatur-Jaworska, 2006, s. 49), socjolodzy (Halicka,
2004, s. 14). Dostrzegajg to rowniez badacze nauk o wychowaniu, a zwtaszcza
geragogiki (pedagogiki starosci), dyscypliny, ktdra jest teorig i praktyka edukacyj-
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nego wspomagania rozwoju osob starszych, a gtéwnym zakresem jej zaintereso-
wan sg zagadnienia zwigzane z catozyciowg autoedukacjg i edukacjg. Celem ge-
ragogoéw (badaczy i praktykow) jest zas zapewnienie osobom w kazdym wieku wa-
runkéw do aktywnego, pomysinego i pozytywnego starzenia sie oraz wspomaganie
jednostek w osiggnieciu pomysine] starosci (Leszczyriska-Rejchert, 2021, s. 10).
W geragogice podkresla sie, ze jakos¢ zycia w fazie starosci zalezy od funkcjono-
wania w wymiarze fizycznym, psychicznym, spotecznym i duchowym w okresie
starosci, jak i we wczesniejszych fazach zycia. W zwigzku z tym geragodzy eks-
ponujg koniecznos¢ edukacji do starosci, dla starosci, w starosci i przez starosé.
Zofia Szarota — geragog, pisze o tym tak:

Model zycia w starosci jest generowany przez wczesniejsze etapy, stopnie zycia. Staros¢
jest pochodng stylu i jakosci egzystencji w mtodosci, dojrzatosci (Szarota, 2015, s. 32).

Chociaz pedagodzy podkreslajg koniecznos¢ wczesniejszego przygotowania
sie do starosci, zanim ta faza zycia sie rozpocznie u danej jednostki, to jednak
wiekszos¢ autoréw publikacji z zakresu nauk o wychowaniu odnosi sie przede
wszystkim do przygotowania sie do starosci w wieku przedemerytalnym. Wazne
refleksje na ten temat sformutowata m.in. Matgorzata Dziegielewska, ktéra
stwierdzita, ze:

W kazdy etap zycia cztowiek powinien wkracza¢ z petng $wiadomoscig zmian, ktére na-

lezy zaakceptowad, i z dobrym nastawieniem, ukierunkowanym na wykorzystanie jego
zalet (Dziegielewska, 2016, s. 129).

Zblizone poglady na ten temat ma Jerzy Semkdw, ktory pisze, ze:

staro$¢ moze by¢ rdwnie wartosciowym okresem zycia, jak dorostosé czy mtodosc. Ko-
nieczng jednak jest praca nad swiadomoscig cztowieka, nad takim jej uksztattowaniem,
by staros¢ nie byta traktowana tylko jako finalny etap naszego zycia, koriczacy sie $mier-
cig. Totez w okresie poprzedzajgcym trzeci wiek jak najwczesniej nalezatoby uswiadomié
jednostce mozliwosci, ktore tkwig w cztowieku takze w ostatnim etapie jego zycia (Sem-
kow, 2010, s. 125).

Od wychowania do starosci do edukacji do starosci —
przeglad koncepcji polskich pedagogow

Pedagodzy w obszarze dziatan z zakresu przygotowania do starosci koncen-
trujg sie gtdwnie na tych z nich, ktére majg charakter wychowaweczy, okreslajac
je jako ,wychowanie do starosci”, i postulujg, aby mtodziez i osoby doroste do-
konywaty zabiegdw z tego zakresu w ramach tzw. samowychowania. O wycho-
waniu do starosci pisat juz w 1551 r. polski prawnik Szymon Marycki w dziele
O szkotach, czyli akademiach ksigg dwoje (Zych, 1999, s. 18). Wychowanie do
starosci propagowali czotowi reprezentanci polskiej pedagogiki spotecznej,
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w tym Aleksander Kaminski. Wsréd wspoétczesnych pedagogdw szeroka koncep-
cje wychowania do starosci opracowaty m.in. Elzbieta Dubas i Katarzyna Uzar.

W teorii wychowania do starosci A. Kaminskiego zawarte sg uniwersalne
wskazania, jak przygotowac sie do starosci w poszczegdlnych okresach zycia.
Wedtug autora wychowanie do starosci

polega witasnie na pomaganiu ludziom w nabywaniu zainteresowan i aspiracji oraz umie-
jetnosci i przyzwyczajen, ktdre — gdy nadejdzie czas emerytury — dopomoga w realizowa-
niu trybu zycia sprzyjajgcego wydtuzaniu mtodosci i dajacej satysfakcje aktywnosci. [...]
wychowanie pojmowac bedziemy nie tylko jako informowanie, przekonywanie, zache-
canie — lecz takze jako wywotywanie sytuacji sprzyjajgcych okreslonemu postepowaniu
(Kaminski, 1978, s. 359).

Wychowanie do starosci powinno by¢ powinnoscig jednostki i by¢ realizo-
wane w ramach samowychowania, przy wsparciu rodziny, spotecznosci
sgsiedzkiej, zaktadu pracy, zwigzkdéw i stowarzyszen, itp. oraz srodkéw maso-
wego przekazu. Kaminski uwazat, ze:

Poprawne wychowanie do starosci — to najlepszy sposdb na godzenie ludzi ze staroscia.

By¢ moze nawet co$ wiecej — nie tylko sposdb na aprobowanie starosci, ale takze ocze-
kiwanie starosci jako okresu zycia o swoistych urokach (Kaminski, 1978, s. 364).

Kaminski zalecat, aby w ramach wychowania do starosci:

— realizowad jak mozna najdtuzej aktywnosci zyciowa (m.in. w postaci pracy
cenionej i uzytecznej);

— wzmacnia¢ tendencje do rozwijania i zaspokajania zainteresowan;

— utrzymywac kontakty spoteczne.

Weditug autora sg dwa giéwne determinanty aktywnej starosci,
tj. aktywnos¢ w uzytecznej i cenionej pracy oraz zainteresowania, ktére nalezy
rozwija¢ od najwczesniejszych lat w ramach odziatywan wychowawcéw
i nauczycieli, ukierunkowanych na wspomaganie jednostek w racjonalnym
wyborze zainteresowan i pracy.

Kaminski wyrdznia m.in. takie formy wychowania do pracy uzytecznej
i cenionej, jak:

— podejmowanie aktywnosci zawodowej w czasie emerytury bedacej konty-
nuacjg dotychczasowej lub w tzw. pobocznej pracy (nauczycielka moze
np. pracowac w bibliotece) bgdZz w zmniejszonej liczbie godzin;

— nabycie kwalifikacji do tzw. rezerwowego zawodu, np. gdy urzedniczka zdo-
bywa kwalifikacje fryzjerskie;

— uczestniczenie w zajeciach amatorskich korzystnych materialnie, jak hodowla;

— przejawianie aktywnosci spotecznej lub politycznej;

— realizowanie pracy wewnatrzrodzinnej, np. wypetnianie funkcji ustugowych
i opiekunczych.

Zainteresowania natomiast nalezy ksztattowaé w ciggu catego zycia poprzez
wychowanie do czasu wolnego, ktére polega na nabywaniu juz od najmtodszych
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lat umiejetnosci tworzenia takich sytuacji rodzinnych, sgsiedzkich, kulturalnych

i spotecznych, instytucjonalnych i nieformalnych, ktére budzg uspione zaintere-

sowania oraz rozwijajg istniejace, a takze utrwalajg nawyki ich czynnego realizo-

wania. Tu duzg role ma umiejetnos¢ wyboru i wartosciowania elementéw kul-
tury. Przy czym jednostka moze by¢ konsumentem, twdrcg i posrednikiem prze-
kazywania kultury. Nalezy zatem rozwija¢ zainteresowania zwigzane z czytelnic-
twem, programami telewizyjnymi i radiowymi, aktywnoscig fizyczng, spoteczng,
kulturalng, turystyczng, krajoznawczg i amatorskg (Kaminski, 1986, s. 115-117;
1982, s.369; 1971, s. 97-101).
Zdaniem Kaminskiego wychowanie do starosci powinno:

— rozpoczaé sie juz w mtodosci (by odpowiednie nawyki, np. obcowania
z kulturg, utrwality sie oraz by uksztattowaty sie wtasciwe umiejetnosci, m.in.
racjonalnego wykorzystania czasu wolnego, przystosowania sie do zmiany
pracy) i trwac do konca zycia;

— zintensyfikowac sie w okresie przedemerytalnym badz renty starczej (Ka-
minski, 1971, s. 93-94, 101). Osoby w tym wieku nalezy zacheca¢ do
aktywnosci samowychowawczej, ukierunkowanej ku posiadaniu wiecej
czasu wolnego (by rozwijac¢ wtasne pasje i odkrywac nowe zainteresowania),
a takze ku podejmowaniu aktywnosci spotecznej, rozrywkowej, kulturalnej.
Ponadto nalezy réwniez przygotowac mieszkanie na przysztosé i rozwazyé
mozliwosci kontynuowania aktywnosci zawodowej w czasie emerytury (ro-
dzaj i czas pracy);

— do konca fazy zadowalajacej sprawnosci (tj. wedtug Kaminskiego do okoto
80 r.z.), powinno sie wdraza¢ seniorow do wzbogacania i ulepszania zycia,
m.in. poprzez informowanie o tym, co jest korzystne i niekorzystne dla
zdrowia i dobrego samopoczucia ludzi starszych, np. w zakresie diety,
higieny. Réwnoczesnie zacheca¢ do brania udziatu w zyciu spotecznym
i kulturalnym, w tym stwarza¢ mozliwosci korzystania z placowek kulturalno-
-o$wiatowych. Ponadto inspirowac do godzenia sie z tym, co nieuchronne,
jak spadek sprawnosci fizycznej, Smier¢;

— w fazie w ograniczonej sprawnosci (tj. gdy wychodzenie z domu jest mozliwe
tylko przy pomocy innych, a czynnosci samoobstugowe realizuje sie jedynie
w domu, w ograniczonym zakresie) polega¢ na wzmacnianiu motywacji do
podejmowania réznych form aktywnosci zyciowej i do wypoczynku oraz na
wspieraniu zainteresowan natury filozoficznej;

— w okresie starosci niesprawnej (tzw. wiek sedziwy, ,przykucie do t6zka”)
obejmowaé przekonywanie seniora do zachowania pogody ducha
i zyczliwosci dla innych oraz do schludnosci; zachecanie rodziny i sgsiadéw
do utrzymywania kontaktéw z seniorem i do opieki nad nim poprzez
informowanie o zyciu osdéb sedziwych i jego witasciwosciach. W razie ko-
niecznosci zamieszkania w placéwce opieki niwelowac lek przed przeniesie-
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niem sie do instytucji. Gdy osoba starsza ma potrzebe rozméw na temat
Smierci, to nalezy stworzy¢ warunki, by jej to umozliwi¢ (Kaminski, 1975,
s. 9-26; 1986, s. 106, 114; 1978, s. 359, 375).

Elzbieta Dubas méwi zas o wychowania do pieknej starosci:

Idea wychowania do pieknej starosci opiera sie [...] na koncepcji estetyzacji rzeczywisto-
Sci, w tym estetyzacji codziennosci oraz pedagogicznej koncepcji wychowania przez
sztuke. Obowigzujgcym w niej jest szerokie pojecie estetyzacji, obejmujgce catg wielo-
wymiarowg rzeczywistos¢, w ktdrej cztowiek realizuje swoje zycie. Rzeczywistosc¢ ta do-
tyczy takze starosci jako niezbywalnego rozwojowego etapu biegu ludzkiego zycia. Obej-
muje takze codziennos¢ jako najrozleglejszy obszar manifestowania sie aktywnosci zy-
ciowej cztowieka (Dubas, 2008, s. 121-122).

Przydawanie starosci piekna, tj. estetyzacja starosci, obejmuje szukanie
piekna w fazie starosci (przez jednostke oraz osoby i instytucje nalezgce do jej
otoczenia). Dziatania te odbywajg sie w trzech wymiarach: 1) swiadomosci i sa-
moswiadomosci (dostrzeganie roli piekna w zyciu); 2) uczué¢ i woli (posiadanie
Swiadomosci prawa do pieknego i twdrczego zycia w starosci); 3) dziatan (rozbu-
dzanie i realizacja potrzeb estetyzacyjnych) (Dubas, 2008, s. 122). Badaczka po-
stuluje, by ksztattowaé umiejetnosci: odnajdywania piekna w codziennych czyn-
nosciach; uczestnictwa czynnego i/lub biernego w kulturze; kontaktu z natural-
nym pieknem przyrody (co uwrazliwia, sprzyja przezywaniu katharsis); sensow-
nego wypetniania czasu wolnego (co przyczynia sie do radosci zycia i harmonii
oraz pozytywnego myslenia); dbania o relacje intrapersonalne (wobec siebie sa-
mego poprzez prace nad charakterem, wolg, poprzez estetyzacje mysli i uczué,
uswiadamianie potrzeb i wytyczanie celéw, wybdr wartosci, poprzez refleksje
autobiograficzng, co przyczynia sie do pozytywnego obrazu siebie samego, wy-
sokiego poczucia wiasnej wartosci, szacunku wobec siebie, a wszystko to stuzy
dojrzalszej i piekniejszej osobowosci); dbania o relacje interpersonalne (poprzez
zdolnos¢ do poswiecania czasu na rozmowy i spotkania, do stuchania i prowa-
dzenia dialogu, poprzez empatie, tolerancje, cierpliwos$¢, co umozliwia doswiad-
czanie pieknych relacji, opartych na mitosci, przyjazni, kolezenstwie i wspélno-
cie) (Dubas, 2008, s. 120-121).

Katarzyna Uzar pisze o wychowaniu do starosci w aspekcie zatozen perso-
nalizmu, odnoszac sie najszerzej do duchowego wymiaru tego rodzaju wycho-
wania, uzywajac okreslenia ,,wychowanie w perspektywie starosci”, co wedtug
niej oznacza

catoksztatt sposobdw i proceséw o charakterze wychowawczym, ksztatceniowym i edu-
kacyjnym, umozliwiajgcych cztowiekowi — osobie, zyjgcemu w egzystencjalnej perspek-
tywie starosci, zwtaszcza przez samowychowanie oraz uczestnictwo w miedzyosobo-
wych relacjach, afirmacje i urzeczywistnienie godnosci osobowej, przynaleznej mu od
chwili poczecia do naturalnej $mierci (Uzar, 2011, s. 145).
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Autorka opracowata metodyke wychowania w perspektywie starosci, ktéra
obejmuje dziatania w obszarze ad intra (,,ku sobie”), co wigze z pedagogig wne-
trza, i ad extra (, ku Swiatu”) (Uzar, 2011, s. 167-188).

W literaturze pedagogicznej dokonano rozréznienia w ramach terminu
,wychowanie do starosci” i ujmuje sie dziatania z tego zakresu w trzech
ptaszczyznach. Wedtug Andrzeja W. Janke:

— wychowanie do starosci — to dziatania wychowawcze odbywajgce sie w ra-
mach wychowania rodzinnego i edukacji szkolnej wobec najmtodszych po-
kolen, polegajace na ukazywaniu starosci jako wartosci, zapoznawaniu z po-
winnosciami etyczno-moralnymi, obowigzkami obyczajowymi i prawnymi
zwigzanymi ze staroscia bliskich;

— wychowanie w starosci — odnosi sie bezposrednio do senioréw i sktada sie
z dziatan podejmowanych przez cztonkdéw rodziny, sgsiadéw i pracownikéw
instytucji oraz przedstawicieli Srodkéw masowego przekazu, ktérych celem
jest podtrzymanie aktywnosci osoby starszej lub/i Swiadczenie opieki wobec
niej. W szczegdlnosci sg to tez m.in. inicjatywy stuzgce popularyzacji aktyw-
nego stylu zycia w fazie starosci;

— wychowania przez staro$é¢ — odnosi sie do oséb przebywajgcych w otoczeniu
seniora, to wychowanie przebiegajgce w sposéb naturalny, dzieki jego bo-
gactwu doswiadczen, madrosci zyciowej inne osoby nabywajg okreslone
wartosci, normy, wzory zycia (Janke, 2000, s. 171, 176).

Zmiany w zakresie tresci poje¢ dotyczacych wychowania w starosci (tj. z wy-
chowania do i w starosci oraz przez staro$¢ na edukacje do, w i przez starosc) to
efekt przesunie¢ w dominacji okreslonych paradygmatéw badawczych, tj. od
modernizmu, opartego na funkcjonalizmie, poprzez podejscie krytyczne, podpo-
rzgdkowane zatozeniom konstruktywizmu, koriczac na postmodernizmie, zgod-
nym z fenomenologig. W zwigzku z tym, ze naukowcy coraz czesciej realizujg
badania jakosciowe (zgodnie z podejsciem krytycznym i postmodernistycznym),
w literaturze przedmiotu postuluje sie, aby koncentrowac sie bardziej na jedno-
stce, na jej procesie uczenia sig, a nie na technicznych aspektach edukacji i au-
toedukacji. W tym kontekscie podkresla sie rowniez, ze wychowanie jest dziata-
niem zbyt dyrektywnym i charakterystycznym dla analiz dokonywanych w po-
dejsciu modernistycznym. Zaleca sie zatem, by postugiwac sie okresleniami edu-
kacja do starosci, w starosci, dla starosci i przez starosc.

Edukacja do starosci jako jeden z obszaréw ,,uczenia sie starosci”
,Uczenie sie starosci” to jeden z najwazniejszych terminéw geragogiki.

W artykule postuzono sie interpretacjg Zofii Szaroty, ktdra okreslita, ze jest to
usystematyzowany przekaz wiedzy na temat procesu starzenia sie i starosci.
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Przyjeto réwniez za tg autorka, ze podstawowymi wychowawczo-edukacyjnymi
obszarami edukacji gerontologicznej sg: edukacja do starosci, edukacja dla sta-
rosci, edukacja w starosci i edukacja przez starosc.

Edukacja do starosci to przygotowanie wszystkich pokolen do starosci jako
fazy zycia. W ramach tej edukacji przekazuje sie naukowg wiedze o starzeniu sie
i specyfice starosci. W wymiarze spotecznym edukacja ta niweluje mity o lu-
dziach starszych, przeciwdziata uprzedzeniom oraz negatywnym lub pseudopo-
zytywnym stereotypom starosci, stygmatyzujgcym seniorow jako grupe spo-
teczng i staro$c jako faze zycia (Szarota, 2015, s. 25). W aspekcie indywidualnym
dzieki tej edukacji ,podmiot uczacy sie zycia i uczacy sie od wtasnego zycia” (Sza-
rota, 2015, s. 25) nabywa nawyki optymalizujgce jako$¢ wtasnej egzystencji
w sferze biologicznej, psychicznej, intelektualnej, spotecznej oraz ekonomicznej,
wiaczajac w to kompetencije istotne dla dialogu miedzy- i wewnatrzpokolenio-
wego. Edukacja ta wspomaga petnienie roli osoby starszej obecnym seniorom,
jak réwniez pomaga przygotowac sie do realizacji tej roli tym, ktérzy z biegiem
lat stang sie ludzmi starszymi.

Edukacja dla starosci obejmuje przygotowanie kadr (m.in. pracownikéw so-
cjalnych, animatoréw, doradcow) do pracy z seniorami oraz doksztatcanie i do-
skonalenie zawodowe z zakresu gerontologii i metodyki pracy z ludzmi starszymi
(Szarota, 2015, s. 25-27).

Edukacja w starosci to uczenie sie w starosci, w tym uczenie sie senioréw
w instytucjach edukacyjnych (jak uniwersytety trzeciego wieki — UTW, uniwer-
sytety otwarte — UO, uniwersytety miedzypokoleniowe — UM), jak i samoksztat-
cenie, oparte ,na dialogu wewnetrznym, poszukiwaniu sensu, (auto)refleksji”
(Szarota, 2015, s. 31).

Edukacja przez staro$¢ ma miejsce podczas przebywania z seniorami, np.
w ramach relacji interpokoleniowych i miedzypokoleniowych. Ludzie starsi,
dzieki bogactwu doswiadczen, madrosci zyciowej przekazujg (jako mentorzy,
edukatorzy) wartosci, normy, wzory zycia, ksztattujg postawy. W naturalny spo-
sob nastepuje zatem odczarowywanie spotecznych mitéw i stereotypéw doty-
czacych starosci jako fazy zycia, starzenia sie jako procesu i 0séb starszych (Sza-
rota, 2015, s. 24, 32). Przy czym: ,,Zmieni¢ mozna sie takze w starosci i poprzez
oddziatywanie starosci” (Szarota, 2015, s. 32).

Edukacje do starosci i w starosci omawia réwniez Maria Kuchciriska, opiera-
jac sie na teorii rozwoju Erika Eriksona. Jej zdaniem w sktad tych form edukacyj-
nych wchodzi edukacja w zakresie uzyskania satysfakcjonujgcej jakosci zycia
w starosci, przyczyniajgcej sie do integracji (zgodnie z teorig Eriksona jednostka
w okresie starosci moze osiggnac integracje lub rozpacz). Autorka odwotuje sie
w tym kontekscie do trzech zasadniczych modeli myslenia pedagogicznego, wy-
nikajacych z przyjetej orientacji, tj. orientacji technologicznej, humanistycznej
i krytycznej. Postuluje m.in., aby odejs¢ od technologicznej strategii edukacyjnej
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wobec ludzi starszych, polegajacej na urabianiu cztowieka drogg przekazu spo-
tecznego wedtug stereotypu wzorowego dziadka, medrca, patriarchy rodu, na
rzecz edukacji upetnomocniajgcej, odbywajacej sie poprzez wspieranie wysitkdw
jednostki, m.in. w nastepujacy sposéb:

dostarczanie argumentow, budzenie motywacji do dziatan na rzecz ksztattowania insty-

tucji przyjaznych seniorom, tj. dajgcych poczucie bezpieczenstwa, inspiracje rozwoju,
mozliwos¢ odkrywania wtasnych zdolnosci i bycia twérczym (Kuchcinska, 2004, s. 152).

Badaczka podkresla, ze omawiane rodzaje edukacji powinny dotyczy¢é m.in.
zdrowia i rewitalizacji (w aspekcie odzywiania, higieny, wypoczynku), zycia ro-
dzinnego, warunkéw mieszkaniowych, funkcjonowania instytucji, pracy i eme-
rytury oraz uczenia sie, samorealizacji, a takze zagadnien z zakresu tanatologii
(Kuchcinska, 2004, s. 149, 153-154). Edukacja do starosci i w starosci moze za-
tem petni¢ funkcje socjalizacyjng, poniewaz ksztattuje sie system wartosci, przy-
swajane sg normy i wzory postepowania, jak i funkcje emancypacyjng, gdyz na-
bywane sg kompetencje tworzenia siebie i ksztattowania otoczenia spotecznego
(Kuchcinska, 2000, s. 148).

Podobnie o edukacji do starosci wypowiada sie Elzbieta Dubas, ktdra wska-
zuje jeszcze na dodatkowe wartosci tego rodzaju edukacji, uwzgledniajgc przy
tym znaczenie przypadkowosci w ludzkimi zyciu, a niekorzystne elementy owej
przypadkowosci (jak trudne sytuacje zyciowe, kryzysy zyciowe) niwelujq dziata-
nia z zakresu przygotowaniu do starosci:

Cho¢ niewatpliwie nalezy uzna¢, ze staros¢, a precyzyjniej — definiowanie poczucia wta-

snego ja u osoby starszej, najogdlniej jest kontynuacjg nabytych postaw, stylu zycia, pre-

ferowanych wartosci itp. we wczesniejszych etapach zycia, co potwierdza teoria ciggtosci

Roberta Atchleya, to jednak staro$¢ bywa takze zaskakujaca, gdyz zawiera zdarzenia za-

chodzace nieoczekiwanie dla cztowieka (discontinuity) [...]. W tym kontekscie istotne

znaczenie zyskuje rozumienie przygotowania do starosci. Przygotowanie do starosci,

w powyzszym kontekscie, jest wiec procesem catego zycia, uwzgledniajgcym tak natu-

ralng edukacje do starosci, w szczegdlnosci w rodzinie, jak i edukacje instytucjonalng,

profesjonalng, w tym szkolng, poczynajac od dziecinstwa. Edukacja do starosci sprzyja
catozyciowemu uczeniu sie starosci jako nabywaniu postawy wobec starosci w ogdle

i wobec wtasnej starosci. Edukacja taka powinna realizowac takze funkcje egzysten-

cjalne, co pozwolitoby cztowiekowi starszemu lepiej radzié sobie z trudnosciami procesu

starzenia sie. W kontekscie nieprzewidywalnosci starosci, ma znaczenie ksztattowanie

dojrzatej postawy wobec zmian, nagtych wydarzen oraz sytuacji trudnych (Dubas, 2013,
s. 146-147).

Edukowanie do starosci poprzez edukacje gerontologiczng
catego spoteczenstwa — koncepcja wiasna

W zwigzku z postepujgcym starzeniem sie spoteczenistwa polskiego niezwy-
kle istotna jest edukacja gerontologiczna catego spoteczenistwa, wszystkich grup
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wiekowych. Intensyfikacja dziatan z tego zakresu powinna dotyczy¢ oséb w wieku

Sredniej i pdznej dorostosci. Szczegdinym wsparciem edukacyjnym nalezy otoczy¢

osoby w okresie przedemerytalnym oraz te, ktére przeszty na emeryture.

Nalezy pamietac, ze edukacja gerontologiczna jest jedng z form edukacji,
a jej gtdownym celem jest przygotowanie do starosci. W trakcie przekazywania
wiedzy z zakresu starzenia sie i starosci cztowieka wskazane jest, aby:

— ukazywac starzenie sie jako nieunikniony proces zachodzacy gtéwnie w wy-
miarze fizycznym, ale takze psychospotecznym i duchowym, a staros¢ jako
kolejng fazg rozwojowa;

— podkreslaé, ze o tym jak sie starzejemy i jaka jest nasza staros$é decydujg nie
tylko geny, ale rowniez nasza swiadomos¢ oraz styl zycia.

Edukacje gerontologiczng najlepiej realizowa¢ w ramach systemu edukacji
oraz poprzez srodki masowego przekazu.

W odniesieniu do najmtodszych elementy edukacji gerontologicznej po-
winny by¢ wprowadzane juz na etapie wychowania przedszkolnego, m.in. przy
okazji takich wydarzen, jak Dzien Babci, Dzien Dziadka, Dzieri Seniora. Na pozio-
mie szkoty podstawowej wskazane jest, aby edukacja ta odbywata sie w szer-
szym wymiarze, w ramach tresci programowych réznych przedmiotow (jak przy-
roda, biologia, jezyk polski, historia), jak i godzin wychowawczych. W szkotach
srednich zas wiedza o starzeniu sie i starosci cztowieka powinna by¢ pogtebiona
w ramach oddzielnego przedmiotu, np. o nazwie edukacja gerontologiczna.

W szkotach wyzszych na wszystkich kierunkach (obowigzkowo na pedago-
gice) powinien by¢ realizowany przedmiot zwigzany z problematyka gerontolo-
giczng, jak gerontologia, gerontologia spoteczna, geragogika. Obecnie ksztatce-
nie gerontologiczne na kierunku pedagogika nie jest optymalne. Badania wska-
zuja tendencje do likwidowania lub godzinowego ograniczania przedmiotow
gerontologicznych na kierunku pedagogika przez niektére uczelnie (Chabior,
Leszczynska-Rejchert, Szarota, 2021). Jednoczesnie mozna zauwazy¢ pozytywne
zamiany w ksztatceniu uniwersyteckim, jak tworzenie nowych przedmiotdéw ge-
rontologicznych na kierunku pedagogika specjalna.

Osoby w wieku wczesnej (18-39 r. z.) i Sredniej dorostosci (od 40 do 59 r.z.)
nalezy uswiadomié, ze oprdcz zadan zawodowych i rodzinnych niezbedne sg
rowniez powinnosci wobec siebie, do ktérych zalicza sie: dbanie o zdrowie
(w tym racjonalna dieta, kontrolne wizyty u lekarzy, podejmowanie réznorod-
nych form aktywnosci, odpowiednie proporcje pracy, czasu wolnego i snu), dba-
nie o wtasny wszechstronny rozwéj (poprzez korzystanie z placéwek kulturalno-
oswiatowych, prace nad charakterem — poniewaz wraz z wiekiem cechy osobo-
wosciowe sie nasilajg), dbanie o utrzymywanie satysfakcjonujgcych relacji spo-
tecznych. W odniesieniu do oséb bedgcych we wczesnej i Sredniej dorostosci wy-
daje sie, ze podstawowym narzedziem tej edukacji mogg by¢ mass media, w tym
poradniki ksigzkowe, audycje radiowe i telewizyjne, Zrodta internetowe. Mozna
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tez zaoferowac osobom w tych przedziatach wiekowych kursy doskonalenia wta-
snego, w trakcie ktérych nie tylko zdobywatyby wiedze o tym, jak zy¢ w petni,
rozwojowo, wykorzystujgc witasny potencjat, ale réwniez ksztattowatyby racjo-
nalne postawy wobec wtasnego starzenia sie i starosci jako fazy zycia.

Tym, ktérzy znajdujg sie w wieku 55-59 lat, warto stworzyé mozliwosci
uczestniczenia w kursach przedemerytalnych, np. w ramach projektéw finanso-
wanych przez samorzady lub/i z budzetu Unii Europejskiej. Tematyka kurséw po-
winna dotyczy¢ nastepujgcych zagadnien: czynniki wydtuzajgce i skracajace zy-
cie, oferta rehabilitacyjna, rewitalizacyjna i opiekuncza, oraz formy edukacyjne
adresowane do 0séb w Sredniej dorostosci (co jest wazne obecnie dla tych osdb)
i pdznej dorostosci (ta wiedza utatwi im skorzystanie z przywilejow wieku senio-
ralnego w przysztosci).

Osoby bedace na emeryturze mogg nabywac i pogtebia¢ wiedze gerontolo-
giczng w ramach dziatalnosci réznych instytucji, w tym opiekunczych (jak
dzienne domy pomocy spotecznej, stacjonarne domy pomocy spotecznej), re-
kreacyjnych i kulturalnych (jak kluby seniora, biblioteki, domy kultury), eduka-
cyjnych (jak uniwersytety trzeciego wieku / akademie trzeciego wieku, uniwer-
sytety otwarte, uniwersytety miedzypokoleniowe). Przy czym, z uwagi na spo-
teczne naznaczanie klientéw pomocy spotecznej, w pierwszej kolejnosci eduka-
cja gerontologiczna powinna by¢ realizowana w ramach systemu edukacji. W ra-
mach tego obszaru edukacji mozna informowac o fizjologii starzenia sie, patolo-
gicznych aspektach starzenia sie cztowieka; o prawach osdb starszych; o $rod-
kach masowego przekazu utatwiajgcych zycie w fazie starosci (np. ksigzkowe lub
e-poradniki dla senioréw, strony internetowe adresowane do oséb starszych);
zapoznawac z najnowszg wiedzg z zakresu edukacji zdrowotnej (w ramach pro-
filaktyki gerontologicznej); podkresla¢ wartos¢ i mozliwosci racjonalnego gospo-
darowania czasem wolnym; ukazywac walory poszczegdlnych form aktywnosci
(by jak najdtuzej utrzymac sprawnos¢ psychofizyczng); zapoznawac z nowocze-
snymi rozwigzaniami dla oséb starszych (mieszkania wielopokoleniowe, nowo-
czesne technologie utatwiajgce opieke nad seniorami). Zdobywanie przez osoby
starsze najnowszej interdyscyplinarnej wiedzy o starosci i starzeniu sie cztowieka
zapewne bedzie przeciwdziata¢ dyskryminacji senioréw na rynku edukacyjnym,
rynku pracy, w stuzbie zdrowia i urzedach, a takze urzeczywistni idee edukacji
ustawicznej.

Wiedze o starosci i starzeniu sie cztowieka mozna przyswaja¢ w sposdéb na-
turalny podczas edukacji miedzypokoleniowej, ktéra polega na wspélnym ucze-
niu sie oséb nalezgcych do réznych generacji i moze by¢ realizowana w dziata-
niach sformalizowanych i niesformalizowanych, cyklicznie, systematycznie lub
spontaniczne. Ten rodzaj edukacji ma miejsce w ramach relacji miedzypokole-
niowych przebiegajgcych w sSrodowisku rodzinnym, sgsiedzkim, przyjacielskim,
kolezenskim, na terenie zaktadu pracy, czy w przestrzeni wolontariatu miedzy-
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pokoleniowego. Edukacja miedzypokoleniowa ma tez miejsce w ramach zycia
religijnego i wigzacych sie z nim praktyk religijnych. Realizowane s3 tez specjal-
nie zaprojektowane formy edukacji miedzypokoleniowej, jak: spotkania integra-
cyjne, wspdlne lektury, zajecia teatralne, plastyczne, komputerowe, warsztaty
kulinarne, artystyczne, majsterkowanie, imprezy kulturalne, turystyczne, eduka-
cjaregionalna. Te sformalizowane dziatania z zakresu edukacji miedzypokolenio-
wej odbywajg sie m.in. w ramach projektéw i sg prowadzone przez organizacje
pozarzagdowe. Oferta edukacji miedzypokoleniowej rozwija sie obecnie w Polsce
dzieki miedzypokoleniowym formom edukacyjnym, jak uniwersytety miedzypo-
koleniowe/miedzygeneracyjne i uniwersytety otwarte, powstajgcym przy uczel-
niach wyzszych.

Postulaty i uwagi koncowe

We wspobtczesnej rzeczywistosci, charakteryzujacej sie intensywnym tem-
pem starzenia sie spoteczenstw, istnieje pilna koniecznos¢ rozwijania réznorod-
nych form edukacji gerontologicznej wsréd wszystkich grup wiekowych. Eduka-
cja gerontologiczna jest bowiem najlepszym sposobem na przygotowanie sie do
starosci jako fazy zycia.

W wymiarze indywidualnym edukacja gerontologiczna jest bardzo wazna
i konieczna, aby przygotowad wszystkie pokolenia do starosci wtasnej oraz czton-
kow rodziny (rodzenstwa, rodzicéw, tescidw, dziadkéw i pradziadkdw itp.),
a takze do starosci podopiecznych (uczniéw, pracownikdéw, klientow, pacjentow
itp.). Edukacja ta stuzy nie tylko obecnym ludziom starszym, ale rowniez tym,
ktdrzy stang sie osobami starszymi w przysztosci. Dlatego tez geragodzy reko-
mendujg m.in., aby przez cate zycie, a zwtaszcza w wieku miodziericzym oraz
w fazie dorostosci, zadbac¢ o to, by posiada¢ dobrg sprawnos¢ psychofizyczng
oraz podejmowac rézne formy aktywnosci oraz aby by¢ odpowiedzialnym za sa-
mego siebie i jakos$¢ wtasnego zycia.

Wiedza z zakresu gerontologii jest niezbedna ogdtowi spoteczenstwa row-
niez z uwagi na aspekt spoteczny. Dzieki edukacji do starosci starzenie sie czto-
wieka postrzegane jest jako proces naturalny, a staros¢ jako rozwojowy etap zy-
cia cztowieka. Ponadto edukacja ta przyczynia sie do tego, ze wszystkie grupy
wiekowe tatwiej rozpoznajg zasoby tkwigce w ludziach starszych. Seniorzy s3 po-
strzegani jako rGwnoprawni uczestnicy zycia spotecznego. Zmianie ulegajg nega-
tywne stereotypy starosci. Edukacja gerontologiczna przyczynia sie do promo-
wania pozytywnego wizerunku starosci, ksztattowania pozytywnych postaw wo-
bec starosci i ludzi starszych oraz korzystnych relacji miedzygeneracyjnych, opar-
tych na integracji i solidarnosci pokolen, a takze do zapobiegania marginalizacji
0s6b starszych.
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How and why to educate to old age? — geragog perspective

Abstract

Due to the progressive aging process of modern societies, the issue of preparation for old age
has become extremely important. In terms of representatives of geragogy (pedagogy of old age),
the most important form of preparation for old age is education for old age. The article reviews
the concept of Polish educators in the field of “learning old age”, and also formulates a proposal
for gerontological education, covering all age groups.

Keywords: learning old age, education to old age, gerontological education, gerontology,

geragogy.
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Pokolenie koronawirusa jako spuscizna po pandemii
choroby COVID-19(?) — préba charakterystyki

Streszczenie

W artykule podjeto prébe odpowiedzi na pytanie: ,,W jaki sposdb doswiadczenie pandemii wi-
rusa SARS-CoV-2 i choroby COVID-19, ktérg wywotuje, przyczynito sie do uksztattowania pokolenia
koronawirusa wsrdéd mtodziezy?”. Na podstawie przeglagdu wynikdéw badan dotyczacych mtodziezy
akademickiej i mtodych dorostych, ktére zostaty przeprowadzone w okresie pandemii, opubliko-
wanych w wybranych artykutach naukowych, raportach oraz zrédtach internetowych, dokonano
opisu zmian majgcych miejsce w réznych obszarach ich zycia (takich jak: relacje interpersonalne,
zycie wewnetrzne, rozwdj osobisty, kariera zawodowa, edukacja, zdrowie, sytuacja mieszkaniowo-
-materialna) i nakreslono przewidywane cechy, jakie mogtyby dookresla¢ przedstawicieli nowe;j
generacji. Zgromadzone dane co prawda nie uprawniajag do wysnucia jednoznacznego wniosku
o istnieniu pokoleniu koronawirusa (bedzie mozna to uczyni¢ w dalszej perspektywie czasowej),
jednak sygnalizuja, iz czas pandemii przyczynit sie do znaczacych modyfikacji w wielu sferach eg-
zystencji mtodych ludzi, ktére prawdopodobnie nie pozostang bez znaczenia dla ich przysztosci.

Stowa kluczowe: mtodziez, pokolenie koronawirusa, pandemia COVID-19, zmiany.

Celem pracy jest udzielenie odpowiedzi na pytanie: ,W jaki sposdb doswiad-
czenie pandemii wirusa SARS-CoV-2 i choroby COVID-19, ktérg wywotuje, przy-
czynito sie do uksztattowania pokolenia koronawirusa wsréd mtodziezy?”. Kie-
rujac sie tym zamierzeniem, przeanalizowano wyniki badan na temat mtodych
ludzi, jakie zostaty przeprowadzone z ich udziatem w czasie pandemii, i podjeto
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namyst nad konsekwencjami ich doswiadczen dla charakterystyki mtodego po-
kolenia. Na potrzeby artykutu dokonano przegladu 50 krajowych i zagranicznych
zrédet, bedgcych artykutami naukowymi, stronami internetowymi oraz dostep-
nymi raportami odnoszacymi sie do mtfodziezy akademickiej i mtodych doro-
stych, ktére obecnie wydajg sie najbardziej aktualnym materiatem zrédtowym.

Problematyka kategorii pokolenia
w kontekscie przeobrazen spowodowanych pandemia

W mysl definicji stownika jezyka polskiego pokolenie oznacza ,ludzi w zbli-
zonym wieku, zyjacych w tym samym okresie, majgcych podobne doswiadczenia
historyczne” (Dunaj, 2007, s. 1287). Hartmut Griese uzupetnia niniejszy sposdb
rozumienia tego terminu o istotny aspekt, jaki stanowi pewien rodzaj swiado-
mosci spotecznej?, sposobu myslenia. Okreéla on pokolenie jako

sume wszystkich nalezgcych do danego kregu kulturowego osdb, ktére na podstawie

wspolnej sytuacji historyczno-spotecznej wykazujg podobienstwo postaw, motywacji,
nastawien i systemdéw wartosci (Griese, 1996, s. 80).

Analizujgc kategorie pokolenia, nalezy zatem uwzglednia¢ kryterium demogra-
ficzne dotyczace rowiesnikow oraz kontekst historyczno-spoteczny, ktéry po-
zwala na zrozumienie uwarunkowan sposobdow funkcjonowania jego poszcze-
gblnych przedstawicieli. W konstrukt ten wpisane sg okreslone wtasciwosci
wspdlnotowe, bedace odzwierciedleniem podobnych doswiadczen spotecz-
nych. Takie ujecie pokolenia uprawniatoby do generalizowania — rozszerzania
pewnych twierdzen na wszystkich reprezentantéw danej grupy, co w konse-
kwencji mogtoby nies¢ ze sobg krzywdzace skutki w prébach dokonywania opisu
mtodziezy. Warto jednak zauwazy¢, ze pandemia COVID-19 przyczynita sie do
przemian codziennego funkcjonowania cztowieka w niemalze wszystkich sfe-
rach jego aktywnosci, co w mniejszym lub wiekszym stopniu nie pozostato bez
znaczenia dla praktycznie wszystkich grup wiekowych.

Zdaniem klasycznych badaczy Ronalda Ingleharta (Inglehart, 1977) i Helmuta
Klagesa (Klages, 1993) wiek oraz przynalezno$¢ do okreslonej grupy pokolenio-
wej warunkujg zachowanie mtodziezy, modyfikacje w jej funkcjonowaniu za$
przyczyniajg sie do zmian spoteczno-kulturowych. Nieco odmienng, ilosciowo-
-jakosciowq perspektywe rozumienia pokolenia proponuje Karl Mannheim, po-
strzegajac je przez pryzmat:

1 Wprowadzenie pojecia Swiadomosci spotecznej do nauk spotecznych przypisuje sie Emilowi
Durkheimowi. Odnosi sie ono do symboli, opinii, pogladdw oraz wyobrazen charakterystycz-
nych dla przewazajgcej czesci okreslonej spotecznosci (Durkheim, 1999).
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»potozenia pokoleniowego” (przynaleznos¢ do tej samej przestrzeni historyczno-spotecznej),
»Wspdlnoty pokoleniowej” (uczestnictwo we wzajemnych oddziatywaniach spotecznych
i duchowych) i ,jednosci pokoleniowej” (wspdlne przetwarzanie przezy¢ i doswiadczen)
(Griese, 1996, s. 86),

tym samym poszerzajgc jego zakres znaczeniowy na wszystkie osoby, ktore par-
tycypuja w okreslonych wydarzeniach i tresciach zycia spotecznego (czynnik de-
mograficzny ma za$ znaczenie drugorzedne). Badacz ten zaktadat, iz osoby
mitode, wyrdzniajgce sie pewng sktonnoscig do emancypacji, eksperymentowa-
nia, poznawania siebie i swoich mozliwosci, sg czesto prowodyrami zmiany kul-
turowej (Mannheim, 1952). Pokolenie byto podobnie definiowane przez Marie
Ossowska, ktéra okreslata je jako ,,grupe ludzi o wspdlnych postawach wyznaczo-
nych przez wspélnie przezyte wydarzenia historyczne” (Ossowska, 1963, s. 51)
oraz Jana Garewicza twierdzacego, ze ksztattuje je ,przezycie pokoleniowe” —

przyswajane rozmaicie w zaleznosci od indywidualnych okolicznosci, w ktorych naste-
puje zetkniecie z owym przetomowym zdarzeniem. Ale dla wszystkich ludzi, ktorzy je
przezywaja, jest to zdarzenie przetomowe w ich zyciu, ktérego nie sa w stanie wymazac
z pamieci i przez pryzmat ktérego odbierajg zdarzenia pdzniejsze (Garewicz, 1983, s. 77).

Przywoftane definicje zachecajg do zadania pytania: ,,Czy czas pandemii bedzie sta-
nowit na tyle donioste wydarzenie, by méc uznaé je za czynnik pokoleniotwadrczy?”.

Warto odnotowaé, ze w réznorodnych publikacjach z tego okresu zostato
wykorzystane sformutowanie ,,pokolenie” do opisania majacych w nim miejsce
doswiadczen adolescentéw. W jednym z niemieckich magazynéw mtodziezo-
wych pojawita sie bowiem teza o ,pokoleniu koronawirusa” (niem. Generation
Corona) — okre$leniu odnoszgcym sie do ludzi mtodych, ktérzy doswiadczyli
zmian zycia codziennego w wyniku pandemii COVID-19 (Schliiter, 2020). Wsrod
przypisywanych im cech wskazuje sie na trudnosci w znalezieniu lub utrzymaniu
pracy (gtéwnie w branzy handlowej i gastronomii), nizsze gratyfikacje finansowe
na tych samych stanowiskach zatrudnienia w poréwnaniu z poprzednimi poko-
leniami oraz odczuwanie permanentnego poczucia niepewnosci, jak i rowniez
przewiduje sie, ze beda musieli oni udzwignac finansowe i spoteczne skutki pan-
demii w przysztosci (Schliiter, 2020). Niniejszym terminem postuzyt sie takze Pol-
ski Instytut Ekonomiczny w raporcie Corona Generation Growing Up a Pandemic
(Kutwa, Kubisiak, Sawulski, 2021), wykazujgcy obszary najbardziej odczuwanych
konsekwencji pandemii dla mtodziezy, do ktdrych zaliczyt zdrowie psychiczne,
edukacje i rynek pracy. Zaakcentowat on nie tylko spadek jakosci edukaciji, prze-
ktadajacy sie na trudnosci ze znalezieniem zatrudnienia i zwiekszeniem stopy
bezrobocia, ale takze pogorszenie kondycji psychicznej u mtodych ludzi i pono-
szenie strat finansowych szacowanych na biliony dolaréw. Wsrdd nazw przypi-
sywanych mtodziezy w dobie pandemii i wskazujgcych na jej podobne wtasciwo-
$ci mozna odnalez¢ jeszcze ,stracone pokolenie kowida” (COVID’s lost genera-
tion) (Albrecht, Freundl, Kinne, Stitteneder, 2021; Hafstad, Augusti, 2021; Cro-
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teau, Grant, Rojas, Abdelhamid, 2020; Tamesberger, Bacher, 2020) oraz ,,poko-
lenie kowida” (COVID-19 generation) (Zwanka, Buff, 2021; Buheji, 2020; Peiris,
Leung, 2020; Rudolph, Zacher, 2020).

Z kolei dla dookreslenia potozenia dorastajgcych oséb w przestrzeni aktyw-
nosci zawodowej Miedzynarodowa Organizacja Pracy (International Labour Or-
ganization, 2020) ukuta miano ,pokolenia lockdown” (lockdown generation),
uznajac je za gtdwne ofiary spotecznych i ekonomicznych konsekwencji pande-
mii. Sformutowaniem tym w odniesieniu do mtodych ludzi i opisania ich sytuacji
w swoich raportach postuzyt sie UNICEF (United Nations International Children’s
Emergency Fund — Fundusz Narodow Zjednoczonych na rzecz Dzieci) i ETF (Eu-
ropean Training Foundation — Europejska Fundacja Ksztatcenia) (UNICEF, ETF,
2020) oraz YWCA Canada (YWCA Canada, 2021). Przewiduje sie, iz bedg oni do-
Swiadcza¢ trudnosci edukacyjnych zwigzanych z realizowaniem ksztatcenia
w formie zdalnej lub jego zawieszenia, probleméw w uzyskaniu stabilnego za-
trudnienia ze wzgledu na upadek wielu firm w czasie pandemii oraz wzrostu kon-
kurencyjnosci na rynku pracy (jeszcze przed pandemia wiekszo$¢ mtodziezy pra-
cowata w oparciu o tzw. ,Smieciowe” umowy pracy lub nalezata do grupy neet —
Kurzawa 2018; Saczynska-Sokét, tojko, 2016), czy tez zaburzen zdrowia psychicz-
nego (symptomy depresji, napady leku) oraz technofobii wynikajgcej z przecia-
zenia informacjami i koniecznosci zwiekszonego uzytkowania mediéw w okresie
przymusowej izolacji spotecznej (Daruwala, 2020).

Kazde pokolenie dorasta w odmiennych warunkach spoteczno-kulturowych,
ktdre odrdzniajg sie okreslonymi osobliwosciami od tych, w jakich wychowywaty
sie wczesniejsze generacje. Na potrzeby dookreslenia wspoétczesnej mtodziezy
uzywa sie réznorodnych sformutowan (czesto ich czescig konstruktywna jest ter-
min ,,pokolenie”), wérdd ktérych mozna odnalezé: ,globalny nastolatek”, ,,mtody
profesjonalista”, ,,under class”, ,pokolenie L”, , pokolenie Me-me-me”, ,,pokole-
nie Yummies”? (Young Urban Males), ,pokolenie Henrycy/Henry/Henrykdéw”3
(High Earner Not Rich Yet), , pokolenie Ptatkéw Sniegu”?, , pokolenie przegra-

2 Mianem tym okresla sie mtodych, zamoznych mezczyzn (czesto posiadajgcych majatek przez
urodzenie w dobrze usytutowanych rodzinach), mieszkajacych w miastach i prowadzacych he-
donistyczny styl zycia (cenigcych sobie luksus, wygode i markowe przedmioty) i odraczajgcych
przyjmowanie zobowigzan dorostosci.

3 Okreslenie uzyte w raporcie firmy Gfk CluePR (Pokolenie Henry, 2017) do okreslenia grupy kon-
sumentow, ktdrzy nie sg jeszcze zamozni, lecz majg aspiracje, by sie takimi staé. Osoby przyna-
lezace do tej grupy najczesciej wykonujg wolny zawdd, prace umystowa lub obejmujg stanowi-
ska kierownicze, mieszkajg w duzych miastach, posiadajg wyksztatcenie wyzsze, cenig sobie
komfort zycia, stabilizacje, nowe technologie.

4 Nazwa pochodszi z ksigzki Fight Club autorstwa Chucka Palahniuka i odnosi sie do wyjgtkowosci
i jednoczesnej kruchosci kazdego z ptatkdw $niegu. Okresla sie nim osoby wrazliwe na krytyke,
przekonane o swojej niepowtarzalnosci. Radzg sobie one z funkcjonowaniem w swiecie nowo-
czesnych technologii oraz posiadajg $wiadomosc¢ ekologiczna.
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nych”, odnoszace sie do jej partycypacji w swiecie nowoczesnych technologii —
»generacja sieci”, ,,cyfrowi tubylcy”, , pokolenie C”, , pokolenie YouTube”, , po-
kolenie iGen”, traktujgce o jej aktywnosci w przestrzeni rynku pracy —,, pokolenie
NEET”, , prekariusze”, ,zmierzajacy donikad”, ,stracona miodziez” (,stracone
pokolenie”), ,trzy razy nic”, , pokolenie Z”. Ich liczba wskazuje na wewnetrzne
zrdznicowanie i trudnosé w jednoznacznym zdefiniowaniu tej grupy spoteczne;j,
a takze akcentuje istnienie pewnych fenomendw u jej przedstawicieli. Na mozai-
kowy, zréznicowany i heterogeniczny charakter mtodej generacji zwraca uwage
Witold Wrzesien, stwierdzajac, iz sg to ,zbiorowosci niejednorodne, rzadko
posiadajgce wyrazne oblicze” (Wrzesien, 2009, s. 14). Dlatego tez uzywanie
stowa ,,pokolenie” w kontekscie nakreslenia trendéw w zyciu miodziezy bedga-
cych nastepstwem przeobrazen wspotczesnej rzeczywistosci nabiera osobliwo-
$ci metaforyczno-etykietujgcej (Niezgoda, 2014).

Ponadto sama mtodziez akademicka nie stanowi pokolenia, jednak jest jego
istotng czescig. Poddawanie blizszemu oglagdowi tej grupy spotecznej znajduje
takze swoje uzasadnienie w fakcie, ze w pdznej fazie dorastania, przypadajacej
na okres studiéw, ksztattuje sie tozsamosé pokoleniowa. Z jednej strony formuje
sie ona w oparciu o indywidualne autoidentyfikacje, z drugiej zas w odniesieniu
do niezaleznej od podmiotu narracji historycznej (Artwinska, Fidelis, Mrozik, Za-
wadzka, 2016). Z kolei, jak zauwaza Krzysztof Wielecki,

procesy pokoleniotwdrcze, jakim podlega [mtodziez — dop. L.M.-S.], a takze ksztattowa-

nie sie jej pokoleniowej tozsamosci, przebiega w ogromnej mierze pod wptywem warun-
kéw makrospotecznych (Wielecki, 1990, s. 62),

do ktoérych z powodzeniem mozna zaliczyé pandemie majaca charakter globalny.

Mtodziez wspotczesnie —
zarys i uzasadnienie podjetej problematyki

Mtodos¢ to okres licznych zmian psychicznych, fizycznych i spotecznych,
majacych prowadzi¢ do osiggniecia statusu cztowieka dorostego. Procesowi
dojrzewania towarzyszy okreslony kontekst kulturowy oraz zwigzane z nim
spoteczne oczekiwania i zadania, jakim zobowigzana jest sprosta¢ mtfodziez.
Konglomerat przemian spowodowanych pandemig przyczynit sie do modyfika-
cji niemalze wszystkich obszaréw zycia mtodych ludzi, a co za tym idzie — row-
niez uwarunkowan dorastania we wspdtczesnosci. Sytuacja ta sprawia, iz warto
dokonac blizszego ogladu zmian, jakich doswiadczyli adolescenci w okresie pan-
demii COVID-19 oraz niesionych przez nig wyzwan zwigzanych z dookresleniem
siebie (tozsamosci, Swiatopogladu, systemu wartosci, orientacji zyciowych)
i swojego miejsca w $wiecie.
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Mtodziez akademicka to grupa mtodych, petnoletnich ludzi, ktérych tagczy do-
Swiadczenie studiowania. Znamionuje sie ona wewnetrznym zréznicowaniem,
jednak oprdcz nauki na uczelniach, spajajg jg podobne sposoby spedzania czasu
wolnego, zachowania sie i formy partycypacji w spoteczenstwie (Trubitowicz,
2006). Wyzsze wyksztatcenie wieniczace jej edukacje na uniwersytecie niejedno-
krotnie stanowi dla niej przepustke do stanowisk kierowniczych i waznych funk-
cji spotecznych. Osoby trudnigce sie studiowaniem czesto poddaje sie oglagdowi
badawczemu ze wzgledu na role, jakie bedg petni¢ w przysztosci i ich spoteczne
znaczenie. Ponadto, znajdujg sie one w okresie podwadjnej tranzycji z mtodzien-
czosci do dorostosci oraz z edukacji na rynek pracy (Cybal-Michalska, 2013), dla-
tego tez poznawanie wyzwan, jakim bedg musiaty sprosta¢ w toku tych proce-
sow, ma istotne konotacje edukacyjne oraz profilaktyczne.

Warto nadmienic, ze ze wzgledu na trudnosci z jednoznacznym wyznaczeniem
ram czasowych okresu dorastania we wspotczesnej rzeczywistosci mtodziez aka-
demicka czesto przypisywana jest do fazy wytaniajgce;j sie (Brzeziriska, Piotrowski,
Kaczan, Rekosiewicz, 2011), wschodzgcej (Wysocka, 2013), stajacej sie (emerging
adulthood) (Arnett, 2000), odroczonej (Czerka, 2005) lub wczesnej dorostosci (Pie-
trasinski, 1990; Erikson, 2000). Uczestnictwo w ksztatceniu wyzszym zazwyczaj
op6znia przyjmowanie zobowigzan charakterystycznych dla dorostosci w danej
kulturze, co sprawia, ze studenci nie zawsze definiujg siebie przez pryzmat osoby
dorostej (Luyckx, Schwartz, Goossens, Pollock, 2008). Jeffrey Arnett wraz z ze-
spotem w gronie cech konstruktywnych stajgcej sie dorostosci wyrdznit poszuki-
wanie tozsamosci (the age of identity explorations), niestabilnos¢ (the age of in-
stability), skoncentrowanie na sobie (the self-focused age), niezdecydowanie
(the age of feeling in-between) i mozliwosci (the age of possibilities) (Tanner,
Arnett, Leis, 2008, s. 34). Wielo$¢ zmian i wyzwan zwigzanych z procesem doj-
rzewania do dorostosci moze prowadzi¢ do zmagania sie mtodych ludzi z licz-
nymi trudnosciami, ktorych doswiadczanie dodatkowo nasilit i jeszcze bardziej
skomplikowat lockdown. Dlatego tez przygladanie sie modyfikacjom, jakie
w funkcjonowaniu tej grupy wprowadzita pandemia COVID-19, ma swojg wartosc¢
prognostyczng w kontekscie przemian spoteczno-kulturowych i ekonomicznych.

Préba charakterystyki pokolenia koronawirusa

Prezentowana tabela zawiera informacje na temat réznorodnych doswiad-
czen mtodziezy akademickiej i mtodych dorostych z okresu pandemii COVID-19
z zaakcentowaniem, jakie modyfikacje wprowadzity one w ich funkcjonowaniu.
Zrédta poddano selekcji pod wzgledem podjetej w artykule problematyki, ozna-
cza to, ze wykorzystano wyniki egzemplifikacji badawczych dotyczacych réznych
obszardw ich aktywnosci (mogli oni réwniez stanowi¢ jedng z grup demograficz-
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nych biorgcych udziat w eksploracjach) w obliczu zjawiska pandemii. Szczegdlng
uwage skoncentrowano na zagadnieniach ich relacji interpersonalnych, zycia
wewnetrznego, rozwoju osobistego, kariery zawodowej, edukacji, zdrowia i sy-
tuacji mieszkaniowo-materialnej oraz szerszej perspektywie w celu zachowania
poprawnosci opisu i jako$ci wnioskowania.

Wsrdd najbardziej powszechnych przeobrazen, jakie zaszty w zyciu mtodych
ludzi podczas pandemii mozna wskazaé: izolacje spoteczng oraz zalecenie o za-
chowaniu dystansu spotecznego (w efekcie pogorszenie relacji réwiesniczych,
destabilizacja zycia rodzinnego, ostabienie interakcji spotecznych oraz ograni-
czenie swobody), zmiany formy studiowania i pracy (dla aktywnych zawodowo)
na tryb zdalny, miejsca pobytu (czesto skutkujgcg powrotem do domu rodzin-
nego) i sposobdéw spedzania czasu wolnego (w tym ograniczenie aktywnosci fi-
zycznej i innych dziatan waznych dla mtodych), zaburzenie rytmu codziennosci,
pojawiajgce sie wahania nastroju, stany lekowe, poczucie osamotnienia (zabu-
rzenia zdrowia psychicznego).

Tabela 1

Dane zbiorcze dotyczqce egzemplifikacji badawczych przeprowadzonych z udziatem mtodziezy
akademickiej i mtodych dorostych odnosnie do wybranych obszardw ich funkcjonowania w czasie
pandemii COVID-19

Obszar funkcjonowania
miodziezy akademickiej / Doniesienia z badan
mtodych dorostych

— izolacja spoteczna (w szczegdlnosci podczas pierwszej fali
pandemii);

— zalecenie zachowania dystansu spotecznego (przez caty okres
pandemii);

— osoby w wieku 19-25 lat w najmniejszym stopniu unikajq
kontaktow spotecznych w poréwnaniu z innymi grupami
wiekowymi (Drozdowski i in., 2020);

— ograniczenie i pogorszenie sie relacji miedzyludzkich, w tym
w szczegblnosci ze znajomymi ze studidw (Myszka-Strychalska,
2021) i rowiesnikami (Dtugosz, 2020b);

Relacje interpersonalne  — zmiana relacji z rodzicami (pogorszenie relacji z matka, czestsze
wystepowanie ktétni z rodzicami niz przed pandemig, w ich
nastepstwie pogtebienie relacji dzieci z rodzicami) (Karmolifiska-
-Jagodzik, Bartkowiak, 2021);

— poprawa (28,0%) oraz pogorszenie (20,0%) zycia rodzinnego
u mtodziezy w wieku 18-24 lat (More in Common, 2021);

— poswiecanie wiekszej ilosci czasu najblizszym krewnym (Géra
iin., 2020; Mindshare, 2020);

— poczucie utraty waznych momentéw z zycia spotecznego oraz
spadek umiejetnosci interpersonalnych (Branquinho, Gomez-
-Baya, Gaspar de Matos, 2020);
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Tabela 1

Dane zbiorcze dotyczqce egzemplifikacji badawczych... (cd.)

Obszar funkcjonowania
miodziezy akademickiej /
mtodych dorostych

Doniesienia z badan

Relacje interpersonalne

poszukiwanie wsparcia spotecznego poprzez rozmowy zaposred-
niczone (telefon, platformy on-line) z przyjaciétmi lub cztonkami
rodziny (Grodzicki i in., 2020);

spadek zaufania do innych oséb (obserwowany nawet u jednej
trzeciej badanych oséb w wieku 18-24 lat) (More in Common,
2021);

niepewnos¢ co do mozliwosci uzyskania wsparcia od innych oséb
w kryzysie (More in Common, 2021);

pogorszenie relacji w zwigzkach, zyciu seksualnym oraz oceny ja-
kosci zwigzku (wsrdéd osdéb w wieku 18-29 lat bardziej niz
w pozostatych grupach wiekowych) (Uniwersytet Warszawski,
2022)

Zycie wewnetrzne
(intrapersonalne)

doswiadczanie strachu o stan zdrowia cztonkéw swojej rodziny,
w tym przede wszystkim krewnych w starszym wieku (Géra
iin., 2020)

poczucie utraty kontroli i poczucia sprawczosci (Hamer, Baran,
2021; Kopczynska, 2021; Dtugosz, 2020b; Géra i in., 2020);
doswiadczenie deregulacji codziennosci (zatarcie granicy miedzy
poszczegdlnymi porami dnia i towarzyszacymi im czynnosciami)
(Kopczynska, 2021);

czeste odczuwanie nudy (Kopczynska, 2021; Dtugosz, 2020b);
pragnienie powrotu do sytuacji sprzed pandemii (najwieksze
w poréwnaniu z starszymi grupami wiekowymi) (More in Com-
mon, 2021);

wzrost religijnosci u niektérych studentéw i studentek pozytyw-
nie oddziatujacy na odczuwanie satysfakcji z zycia (Kochan, Lew-
czuk, Walczak, 2021);

spadek zadowolenia z zycia (Parola, Rossi, Tessitore, Troisi, Man-
narini, 2020);

obawa o swojg przysztos¢ (deklaruje jg 81,0% badanej mto-
dziezy) (Mindshare, 2020), w tym obawa o wptyw pandemii na
polska gospodarke i wiasng sytuacje finansowa oraz brak do-
stepu do opieki zdrowotnej (Skalski, 2021);

zmiana w systemie wartosci: wzrost znaczenia zdrowia, wolno-
$ci, pracy, relacji rodzinnych i przyjaciét, pogody ducha (optymi-
zmu), bezpieczenstwa finansowego (Dtugosz, 2020a; ARC Rynek
i Opinia, ERGO Hestia, 2021) (zmiane w systemie wartosci dekla-
ruje 37,0% badanej mtodziezy) (Mindshare, 2021)

Rozwdj osobisty

obnizenie poczucia pewnosci siebie oraz zaangazowania mto-
dych ludzi w realizowane obowiazki zwigzane ze studiowaniem
i sprawami pozanaukowymi, spadek rozwoju takich umiejetno-
$ci, jak: przygotowanie do przysztej pracy zawodowej, praca
w zespole i poszerzenie strefy komfortu (WeWork, 2021);
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Tabela 1

Dane zbiorcze dotyczqce egzemplifikacji badawczych... (cd.)

Obszar funkcjonowania
miodziezy akademickiej /
mtodych dorostych

Doniesienia z badan

Rozwdj osobisty

— spadek aktywnosci mtodziezy akademickiej na polu spotecznym,

sportowym, naukowym i artystycznym wywotany pandemig (Ak-
tywny Student, 2021/2022);

poswiecanie czasu pandemii na nauke nowych umiejetnosci
(Géraiin., 2020);

wzrost zaangazowania studentek i studentow w dziatania twor-
cze (Karwowski i in., 2020)

Kariera zawodowa

spadek przekonania o mozliwosci odnalezienia pracy po studiach
i realizacji swoich celéw (Dtugosz, 2020b);

doswiadczenie zmiany sposobu pracy na prace zdalng przez ak-
tywng zawodowo mtodziez akademicka (gtéwnie z inicjatywy
pracodawcy lub w wyniku odgdrnych decyzji wtadz parstwo-
wych) (Kuliberda i in., 2021);

podniesienie poziomu odczuwanego leku uogélnionego oraz ob-
jawow depresji spowodowane zmniejszeniem wymiaru godzin
pracy, utratag pewnosci zatrudnienia i zarobkowania lub za-
mknieciem miejsc pracy (Gambin i in., 2020);

— powszechny przymus przyjecia nowych obowigzkéw zawodo-

wych w czasie pandemii bez odpowiedniego przygotowania (Ri-
chardson, Klein, 2021);

zmniejszenie liczby stanowisk pracy dla mtfodych ludzi
w poréwnaniu z wczesniejszymi latami (Institute of Student Em-
ployers, 2020);

zmiana podejscia do wczesniejszych planéw zawodowych na
bardziej elastyczne, powszechne preferowanie pracy zdalnej od
biurowej (PwC, Well.hr, Absolvent Consulting, 2021);

wzrost ukierunkowania na stabilne warunki pracy, a spadek mo-
tywacji do pracy na wtasny rachunek (PwC, Well.hr, Absolvent
Consulting, 2021)

Edukacja

przejscie na nauczanie w formie zdalnej;

spadek zadowolenia ze studidw w czasie izolacji spotecznej (na-
wet wypalenie edukacjg zdalng, zmeczenie i wyczerpanie) (Dtu-
gosz, 2020b);

pojawienie sie problemdw komunikacyjnych, technicznych, do-
tyczacych sprzetu komputerowego oraz niedysponowaniem
przez niektdre osrodki akademickie ujednoliconym systemem do
pracy on-line (Niezalezne Zrzeszenie Studentéw, 2020);

zmiana dotychczasowego sposobu studiowania (przeobrazenie
bezposrednich relacji z prowadzacymi zajecia oraz réwiesnikami
na zaposredniczone, zwiekszona koniecznos¢ samodzielnego
analizowania materiatu objetego programem studiow, modyfi-
kacja sposobu rozumienia poczucia przynaleznosci do spotfecz-
nosci akademickiej) (WeWork, 2021);
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Tabela 1

Dane zbiorcze dotyczqce egzemplifikacji badawczych... (cd.)

Obszar funkcjonowania
miodziezy akademickiej /
mtodych dorostych

Doniesienia z badan

Edukacja

poswiecanie mniej czasu na nauke niz przed pandemig przez po-
nad 40,0% mtodziezy akademickiej oraz ocenianie jej jako mniej
efektywnej przez ponad potowe studentéw i studentek (Flow
Centrum Badawcze, 2020);

w celu zaliczenia roku akademickiego na uczelni stosowanie stra-
tegii ukierunkowanych na realizacje celu lub prokrastynacji (Gro-
dzicki i in., 2020);

trudno$¢ lub niemozliwos¢ zrealizowania praktyk studenckich
(Grodzicki i in., 2020);

zmniejszenie  liczby mobilnosci  edukacyjnej studentow
i studentek, przeniesienie strefy umiedzynarodowienia edukacji
do przestrzeni zdalnej (Zapotoczna, 2021);

rozwdj umiejetnosci cyfrowych (Mindshare, 2021)

Zdrowie

ostabienie stanu zdrowia psychicznego (Zdrowie psychiczne
w czasie pandemii..., 2020; Gambin i in., 2020; Qiu i in., 2020;
Rajkumar, 2020; More in Common, 2021; Loades i in., 2020);
obnizenie dobrostanu psychofizycznego (Géra i in., 2020);
zaburzenia oraz obnizenie nastroju (Bavel i in., 2020);

wzrost poziomu stresu (Kulawska, 2021), leku (u oséb ponizej
35 roku zycia wystepowat on czesciej i z wiekszym nasileniem
niz w pozostatych grupach wiekowych — Huang, Zhao, 2020;
Shevlin i in., 2020), zwiekszenie czestotliwosci stanéw depre-
syjnych oraz poczucia osamotnienia (Heitzman, 2020) i poczu-
cia samotnosci (Hamer, Baran, 2021; Lee, Cadigan, Rhew,
2020, Elmer, Mepham, Stadtfeld, 2020);

wzrost poczucia statego zmeczenia (co przektadato sie na waha-
nia nastroju) (Goéra i in., 2020);

wzrost deklarowanego zapotrzebowania na korzystanie ze
wsparcia psychologicznego przez mtodziez akademicky (we-
dtug raportu Niezaleznego Zrzeszenia Studentow przejawiat je
co czwarty respondent — Niezalezne Zrzeszenie Studentodw,
2020);

pogorszenie kondycji fizycznej (wynikajgce ze spadku aktywnosci
fizycznej — Acs i in., 2020);

pogorszenie zdrowia fizycznego u prawie co trzeciej badanej
(30,0%) osoby w wieku 18-24 lat i poprawa u co piatej (22,0%)
(More in Common, 2021)

czestsze spozywanie alkoholu (Charles, Strong, Burns, Buller-
jahn, Serafine, 2021) i siegania po substancje psychoaktywne (El-
-Gablawy, Sommer, 2021), niz przed pandemia
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Tabela 1
Dane zbiorcze dotyczqce egzemplifikacji badawczych... (cd.)

Obszar funkcjonowania
miodziezy akademickiej / Doniesienia z badan
mtodych dorostych

— liczne grono studentéw i studentek (siegajgce nawet 75%) zmu-
szone zostato do zmiany miejsca zamieszkania na czas pandemii
(najczesciej wigzato sie to z powrotem do domu rodzinnego lub
zamieszkaniem z najblizszg rodzing) (Myszka-Strychalska, 2021;
Goéraiin., 2020);

— problemy z dostepem do przedmiotéw pozostawionych w do-
mach studenckich (Niezalezne Zrzeszenie Studentéw, 2020);

— cheé wynajmowania stancji przez co drugiego studenta lub stu-
dentke w miejscowosci studiowania mimo edukacji zdalnej
(gtéwnie ze wzgledu na prace, motywacje do spotkan z rowiesni-
kami lub che¢ przebywania z dala od domu rodzinnego) (Flow

Sytuacja mieszkaniowo- Centrum Badawcze, 2020);
materialna — prognozy odczucia finansowych skutkéw pandemii w najwiek-
szym stopniu przez osoby do 25. roku zycia (Portal Rynek-
-pracy.pl, 2020);

— pogorszenie sytuacji materialnej mtodziezy akademickiej, ktéra
w wyniku pandemii utracita lub musiata zrezygnowac z pracy
(Niezalezne Zrzeszenie Studentéw, 2020) (na pogorszenie sytua-
cji materialno-bytowej wskazywato nawet 50% studentdw i stu-
dentek — Grodzicki i in. 2020);

— trudnosci z wywigzywaniem sie z zobowigzan zwigzanych z dfu-
gami z powodu pandemii (Intrum, 2020);

— poprawa sytuacji finansowej u niewielkiej grupy mtodziezy (Gro-
dzicki i in., 2020)

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie podanych zrédet.

Zebrane informacje na temat miodziezy akademickiej mozna analizowac
z perspektywy reakcji na zaistniate trudne i osobliwe okolicznosci stworzone
przez pandemie COVID-19. Warto zaakcentowad, ze przejawiane przez nig po-
stawy, ukierunkowania, zachowania oraz poglady byty rozpoznawane z udziatem
réznych grup badawczych oraz w kolejnych etapach pandemii. Oczywiscie nie
odnoszg sie one do wszystkich studentdéw i studentek, lecz sygnalizujg pogarsza-
jaca sie kondycje psychofizyczng, jakos¢ relacji miedzyludzkich oraz sytuacje
edukacyjna, materialng i zawodowa znaczgcego grona z nich, co nie napawa op-
tymizmem. Mogg one jednak zaréwno ulec zmianie w rzeczywistosci postpan-
demicznej, jak i —w wyniku doswiadczonych modyfikacji egzystencji — przybraé
forme pewnych utrwalonych tendencji oraz sposobdéw partycypacji w Swiecie.
Dlatego tez zgromadzony materiat nalezy traktowaé z pewng ostroznoscia
w procesie dookreslania wtasciwosci pokolenia wspétczesnej mtodziezy. Z pew-
noscig jednak sygnalizuje on obszary oddziatywan profilaktycznych, ktére warto
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uwzgledni¢ w pracy pedagogicznej z mtodymi ludZzmi wracajgcymi do réznych
aktywnosci po okresie przymusowej izolacji spotecznej.

Mozna z duzym prawdopodobienstwem zatozy¢, ze opisane przezycia mto-
dziezy akademickiej nie pozostang bez znaczenia dla osiggania przez nig zadan roz-
wojowych prowadzgcych ku dorostosci. W pdznej fazie dorastania jako$¢ relacji
rowiesniczych nabiera bowiem szczegdlnej wagi dla zrGwnowazonego progresu
psychospotecznego cztowieka (Piotrowski, Wojciechowska, Ziétkowska, 2014),
przymusowa izolacja spoteczna za$ przyczynita sie do ich pogorszenia i przeniesie-
nia do przestrzeni zdalnej. Sytuacja ta okazuje sie by¢ wyjgtkowo trudna dla oséb
na wczesnych latach studiéw, ktére niejednokrotnie nie zdgzyty nawigzaé trwa-
tych kontaktéw z réwiesnikami przed wprowadzeniem lockdownu lub rozpo-
czety edukacje uniwersyteckga zajeciami akademickimi w formie zdalnej (Myszka-
-Strychalska, 2021). Wartos¢ relacji miedzyludzkich pozostaje nieoceniona miedzy
innymi dla zdrowia, dobrego samopoczucia i dobrostanu psychicznego (Wilkinson,
Walford, 2001; Corsano, Majorano, Champretavy, 2006), efektywnego funkcjono-
wania poznawczego (Cacioppo, Norris, Decety, Monteleone, Nusbaum, 2009), za-
pobiegania obojetnosci emocjonalnej jednostki (DeWall, Baumeister, 2006) oraz
umiejetnosci radzenia sobie przez nig w sytuacjach trudnych (Woijciszke, 2013).
Ograniczenie bezposrednich kontaktéw mtodych ludzi z innymi osobami niesie ze
sobg ryzyko zaburzen funkcjonowania miedzy innymi na ptaszczyznie zaangazo-
wania emocjonalnego oraz zwieksza ich podatno$¢ na wykluczenie/odrzucenie
spoteczne oraz samotnosc¢ i tendencje do autoalienacji. Sytuacja pandemii moze
odcisng¢ swoje pietno takze na zdolnosci mtodziezy akademickiej do budowania
dojrzatych zwigzkéw intymnych, ktére bardzo czesto nawigzywane sg w czasie stu-
diéw. Nie majac szansy podtrzymywania bezposredniej relacji z partnerem lub
partnerka oraz doswiadczajgc niepewnosci zawodowej i ekonomicznej, przedtuza
ona czas swojej eksploracji w zakresie tworzenia bliskiej wiezi z drugg osobg, za-
miast przyjac zwigzane z nig zobowigzania (Brzeziriska, Piotrowski, 2010).

Specyficzng cechg okresu tranzycji z dorastania do dorostosci jest krystaliza-
cja celoéw, planéw i aspiracji zyciowych, ktérych konstrukcja zwykle opiera sie na
ukierunkowaniu mtodziezy na sfere mozliwosci (Musiat, 2019). W znacznej mie-
rze ksztattujg sie one w oparciu o aktualne warunki oraz kontekst egzystencji
mtodych ludzi (Turner, Helms, 1999). Majgce miejsce w pandemii ,,deprawacja
przyjemnosci” (brak szansy na spedzanie czasu wolnego zgodnie ze swoimi pre-
ferencjami) (Kopczyniska, 2021) i ograniczenie kontaktow towarzyskich oraz
oferty rekreacyjnej — powaznie zredukowaty ich perspektywy na niezalezne sa-
mostanowienie. Niniejsza prawidtowos¢ odcisneta swoje pietno na kondycji psy-
chofizycznej mtodziezy akademickiej, wsrdd ktdrej pojawity sie nie tylko nastroje
depresyjno-lekowe, obawa o przysztosé, intensyfikacja odczuwania osamotnie-
nia i stresu, spadek zadowolenia z zycia, ale takze zniwelowanie poczucia kon-
troli, sprawczosci i pewnosci siebie oraz zaangazowania w réznorodne aktywno-
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Sci. Utrzymujgcy sie w dtuzszej perspektywie czasowej niekorzystny stan jej zdro-
wia psychicznego zwieksza prawdopodobienstwo przejawiania przez nig zacho-
wan autodestrukcyjnych lub suicydalnych, zaburzen zachowania, trudnosci
z uczeniem sie, wykonywaniem pracy zawodowej i utrzymaniem trwatego
zwigzku emocjonalnego oraz naduzywania substancji psychoaktywnych (Mo-
drzejewska, Bomba, Cofér, Pac, 2022; Bomba, Modrzejewska, Pilecki, 2003;
Rabe-Jabtorniska, 2001). Zagraza zatem niewykorzystaniem przez nig swojego po-
tencjatu rozwojowego i szans na spetnienie witasnych aspiracji oferowanych
przez $wiat postpandemiczny. Ponadto u schytku adolescencji / na progu wcze-
snej dorostosci uzyskuje sie zdolno$¢ do podejmowania swiadomych zachowan
zdrowotnych (Oleszkowicz, Senejko, 2013). Utrwalenie pojawiajgcego sie w cza-
sie pandemii wzorca odreagowywania trudnych sytuacji poprzez sieganie po al-
kohol lub innego rodzaju uzywki wsérdd studentéw zwieksza prawdopodobien-
stwo przejawiania przez nich zachowan ryzykownych.

Niepokojem napawa takze przyszto$é rozwoju edukacyjnego mtodziezy. Ba-
dania przeprowadzone przez Monike Chorab z udziatem studentéw jeszcze
przed pandemia wykazaty, ze wzrasta liczba oséb o obnizonym zaangazowaniu
w studiowanie oraz poswiecajacych coraz mniej czasu na realizacje obowigzkéw
zwigzanych z nauka, co destrukcyjnie oddziatuje na jakos¢ ksztatcenia wyzszego
(Chorab 2016). Znaczaca grupa mtodziezy akademickiej podczas edukacji zdalnej
poswiecata na nauke mniej czasu niz w okresie zajec stacjonarnych oraz uznata
ja za mniej efektywna. Jej nieche¢ do takiej formy studiowania znajdowata swaj
wyraz w odwlekaniu wywigzywania sie z obowigzkdw akademickich i nizszej ak-
tywnosci w obszarze studiowania. W obliczu niniejszych danych pojawia sie
obawa o efektywne przygotowanie mtodych ludzi koriczacych edukacje na uczel-
niach wyzszych do podjecia aktywnosci zawodowej i jakos¢ ich potencjatu za-
trudnieniowego. Ich sytuacji nie utatwia réwniez dynamicznie zmieniajgcy sie ry-
nek pracy oraz fakt zamkniecia licznych miejsc pracy oraz wzrostu stopy bezro-
bocia w czasie pandemii, co utrudnito im zdobycie doswiadczenia zawodowego
(Wawrzonek, 2020; Richardson, Klein, 2021) i stawia przed nimi kolejne wyzwa-
nia odnoszace sie do kariery zawodowej.

Istotna dla okreslenia przez mtodziez swojego miejsca w Swiecie jest oferta
gospodarczo-kulturowa, ktérej jakosé nierzadko warunkuje jej zyciowo donioste
decyzje, takie jak chociazby zatozenie wtasnego gospodarstwa domowego czy
wybdr srodowiska pracy. Niekorzystna dla studentéw sytuacja na rynku pracy
(Kutwa iin., 2021; Schliiter, 2020; UNICEF, ETF, 2020), czesta niemozliwosc rea-
lizowania praktyk zawodowych w czasie pandemii, a takze pozbawienie ich do-
Swiadczenia istotnych z perspektywy rozwoju spotecznego aktywnosci studenc-
kich, takich jak udziat w festiwalach, juwenaliach, koncertach, czy piknikach,
utrudnity im zmierzenie sie z tym zadaniem. Ponadto niepomyslne potozenie
materialne czesci mtodziezy akademickiej zmusito jg do powrotu do domu ro-
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dzinnego oraz na utrzymanie swoich rodzicéw. Pojawiajgce sie jeszcze przed
pandemig zjawisko gniazdowania (Piszczatowska-Oleksiewicz, 2014) sygnalizu-
jace rozmywanie sie granic w procesie tranzycji z dorastania do dorostosci i od-
wlekanie przyjmowania pewnych zobowigzan przez mtodych ludzi (takich jak za-
tozenie rodziny, opuszczenie domu rodzinnego, czy przygotowanie zawodowe)
akcentowato eksperymentowanie przez nich w réznych sferach zycia i przedtu-
zanie sie okresu moratorium (Merino, Gracia, 2006; Liberska, 2007), ktére

w obecnych okolicznosciach moze sie dodatkowo rozciggna¢ w czasie.
Monitorowanie skutkéw pandemicznych doswiadczen mtodziezy powinno

obecnie lokowac sie wsrdd najwazniejszych zadan instytucji, w ktérych ona par-

tycypuje, poniewaz w swoich konsekwencjach w perspektywie dtugodystanso-
wej mogg sie one okaza¢ dla niej dysfunkcjonalne. Nalezy zauwazy¢, ze niniejsze
przejscia, majgce miejsce w jednej ptaszczyznie, oddziatujg na jej funkcjonowanie

w innym obszarze, co oznacza, ze nie da sie ich analizowac¢ jednowymiarowo. Spo-

strzezenie to moze stanowi¢ wskazéwke dla adresowanych do niej dziatan pomo-

cowych, ktore powinny uwzgledniaé wieloaspektowosc i ztozonos¢ tych przezyé.
Na podstawie powyzszych danych mozna nakresli¢ nastepujgce prognozo-
wane cechy pokolenia koronawirusa:

— zrdéznicowane wewnetrznie, miedzy innymi pod wzgledem edukacyjnym i fi-
nansowym (w pandemii nastgpito pogtebienie réznic w szczegdlnosci w tych
obszarach);

— realizujace edukacje (czesto rowniez zdajgce egzaminy i otrzymujgce dy-
plomy potwierdzajgce ukonczenie studiéw) w formie zdalnej (edukacja on-
line utrudnita zdobywanie umiejetnosci praktycznych, zredukowata kon-
takty z innymi uczestnikami procesu ksztatcenia i prowadzgcymi zajecia do
trybu zaposredniczonego, zdaniem miodziezy akademickiej w wielu przy-
padkach byta gorszej jakosci niz zajecia stacjonarne — rodzi sie zatem pytanie
o to, czy bedzie to pokolenie gorzej wyksztatcone od wczesniejszych roczni-
kéw konczacych edukacje formalng);

— majace utrudniony ,start” na rynku pracy (niepewnosc¢ zatrudnienia i praw
pracowniczych, zwiekszona konkurencyjnosc);

— ukierunkowane na bezpieczeristwo w pracy zawodowej (co zbliza je do
wczeshiejszych pokolen), ale tez prezentujgce elastyczne podejscie do wta-
snych planéw zawodowych;

— podsiadajgce wzrastajgcg reprezentatywnosé grup neet i prekariuszy (ten-
dencja ta jest juz obserwowalna — UNICEF, ETF, 2020; YWCA Canada, 2021);

— doswiadczajgce standéw depresyjnych i ostabienia kondycji psychicznej;

— odczuwajace trudne emocje (obawa, lek, bezradnosc¢) i stres w wiekszym
stopniu niz przed pandemia (wywotane miedzy innymi kwarantanng, ogra-
niczeniem kontaktdw interpersonalnych, przyttaczajgcymi wiadomosciami
oraz fatszywymi informacjami medialnymi);
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— odczuwajace nizszg satysfakcje z zycia;

— w gronie priorytetowych wartosci sytuujgce zdrowie, wolnosé, rodzine, przy-
jaciét i pozytywne nastawienie do zycia;

— prezentujace obnizone zaufanie spoteczne w poréwnaniu z wczesniejszymi
generacjami;

— 2yjgce w strachu o zdrowie swoich bliskich;

— posiadajgce gorsze relacje ze swoimi réwie$nikami i rodzicami® w konse-
kwencji izolacji spotecznej;

— utrzymujace kontakty interpersonalne gtéwnie w formie zaposredniczonej;

— niepewne swojej przysztosci;

— przejawiajgce trudnosci z poczuciem skutecznosci i poczuciem kontroli
(z jednej strony doswiadczajgce zewnatrzsterownosci ze wzgledu na wpro-
wadzone obostrzenia, z drugiej zas zobligowane do samodzielnego zarzadza-
nia wtasnym czasem w okresie lockdownu);

— doswiadczajgce poczucia utraty/zmarnowania czasu oraz waznych momen-
téw z zycia spotecznego;

— jeszcze bardziej zdigitalizowane od wczesniejszych pokolen;

— posiadajace ,nowe” umiejetnosci rozwiniete w czasie pandemii (pasje reali-
zowane w domu, twdrczosc);

— 2zywigce obawe, ze pandemia moze zniszczy¢ jego szanse na realizacje pla-
noéw, marzen, aspiracji i osiggniecie sukcesu zyciowego;

— odraczajgce przyjmowanie zobowigzan charakterystycznych dla dorostosci
jeszcze bardziej niz poprzednie pokolenia;

— doswiadczajgce czestszego od wczesniejszych generacji zjawiska , przerwa-
nej” (polega ono na zobligowaniu podmiotu do redefinicji swojej roli i zadan
rozwojowych jako osoby dorostej z powodu trudnych doswiadczen — Malec,
2007) lub ,,zawieszonej” dorostosci (odnosi sie do sytuacji zatamania auto-
nomii, jednostki np. finansowej z powodu koniecznosci powrotu do domu
rodzinnego — Wieteska, 2014) miedzy innymi ze wzgledu na niepewng sytu-
acje zawodowo-materialng i wynikajgca z niej koniecznos¢ odraczania decy-
zji zyciowo doniostych.

Zakonczenie

Zmiany spowodowane pandemig ukazaty krucho$¢ powszechnie znanych
mtodym ludziom zasad zycia we wspdtczesnosci. Mechanizmy oddziatywan glo-

5 Warto nadmienié, ze zdania mtodziezy w aspekcie zycia rodzinnego sa podzielone, czes¢ z niej
deklaruje bowiem, ze zaciesnita wiezi z bliskimi i zmiana ta w jej opinii ma szanse sie utrzymacé
(Mindshare, 2020).
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balnych (przede wszystkim podczas pierwszej fali pandemii) zostaty przenie-
sione gtéwnie do przestrzeni wirtualnej. W efekcie deregulacji codziennosci
u czesci mtodziezy pojawity sie kryzysy, stany zatamania i wrazenie dezorientacji.
Prawidtowosci te stajg sie przyczynkiem do zadania sobie pytan: ,Jakie jest/be-
dzie pokolenie koronawirusa?” oraz ,Jakie orientacje zyciowe, edukacyjne, za-
wodowe bedzie przejawiac?”. Mozliwe sg rézne scenariusze, warto jednak
wspomnie¢ o dwéch skrajnych. Z jednej strony, lockdown przyczynit sie do prze-
obrazen struktur spotecznych, wywotat u ludzi wiele refleksji, sprawit, ze czes¢
z nich zaczeta kierowac sie wartosciami prorodzinnymi, szanowac¢ swoje zdrowie
i dba¢ o wtasny dobrostan. W efekcie mogg u nich dominowa¢ wartosci huma-
nistyczne, ukierunkowanie na dobra pozamaterialne i solidarnos¢ spotecznag
oraz cheé dziatania i podgzania ku zmianom. Z drugiej zas strony, pandemia po-
gtebita réznice spoteczne, zrodzita leki i obawy, nasilita stres, poczucie bezrad-
nosci, niepewnosci i braku kontroli oraz zwiastuje pesymistyczng wizje przyszto-
$ci finansowo-zawodowej mtodych ludzi, co moze wywota¢ u nich podziaty,
spory i watpliwosci zwigzane z wtasnym sprawstwem, a w efekcie biernos¢.

Dobrochna Hildebandt-Wypych, dokonujgc charakterystyki mtodych, zau-
wazyta, ze ,,«pokoleniowy wielogtos» pogtebia miedzygeneracyjny dystans mie-
dzy mtodziezg a dorostymi oraz wzrost znaczenia mtodziezy, ktdra szybciej i sku-
teczniej adaptuje sie do ewoluujgcych warunkéw zycia” (Hildebandt-Wypych,
2009, s. 118), wskazujgc tym samym na wewnetrze zrdéznicowanie tej grupy spo-
tecznej, jak i znaczace osobliwosci w funkcjonowaniu przedstawicieli kolejnych
pokolen. Czy pandemia stworzy szanse na zbudowanie wiekszej solidarnosci spo-
tecznej, zmniejszajac postepujacy indywidualizacje i, zgodnie z teorig K. Mannhe-
ima, zblizy sie do siebie przedstawicieli réznych generacji, zgodnie z zatozeniem
»jednosci pokoleniowej”? Ponadto warto poddac namystowi, jak silne jest oddzia-
tywanie zaistniatych w jej wyniku modyfikacji rzeczywistosci spotecznej, by miec
znaczenie pokoleniotwodrcze w sensie socjologicznym. Byé moze, jak zauwaza
Grzegorz Godawa, przypisywane mtodym ludziom okreslenie lockdown genera-
tion nalezy rozpatrywac jedynie w kategoriach zjawiska oraz stworzyc¢ liste dziatan
profilaktycznych ukierunkowanych na zapobieganie pogtebianiu wtasciwosci dla
niego charakterystycznych (Godawa, 2021). Miodziez zazwyczaj przejawia opty-
mistyczne nastawienie wobec swojej przysztosci oraz wykazuje sie elastycznoscig
w adaptowaniu sie do zmian otoczenia (Dtugosz, 2016). Mozna zatem zastanowic
sie, w jaki sposéb doswiadczenie pandemii zmieni te jej wtasciwosci?

Udzielenie jednoznacznych odpowiedzi na pytania zawarte w niniejszym tek-
Scie oraz stwierdzenie, czy jestesmy swiadkami ksztattowania sie pokolenia ko-
ronawirusa i dookreslenie prezentowanych przez niego witasciwosci, wymaga
prowadzenia badan pogtebionych, w tym w szczegdlnosci podtuznych dotycza-
cych mtodych ludzi oraz ich doswiadczen z okresu pandemii (Przybysz, 2021).
Nalezy dokonaé réwniez empirycznej analizy mtodszych od mtodziezy akademic-
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kiej generacji, ktére od najwczesniejszych lat zycia doswiadczyly wielomiesiecz-
nych, odmiennych od wczesniejszych pokolen warunkdw socjalizacyjnych. Nie
ulega jednak watpliwosci, ze ze wzgledu na site, dynamizm i mnogos¢ przeobra-
zen, jakie pandemia wprowadzita w codzienno$¢ adolescentéw, odcisnie ona
swoje pietno na ich obecnej i przysztej egzystencji, co bedzie nies¢ za sobg wy-
zwania dla pracy edukacyjno-wychowawczej z mtodymi ludzmi.
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Coronavirus Generation as a legacy from the COVID-19
disease pandemic(?) — an attempt to characterize

Abstract

The article attempts to answer the question: “How has the experience of the SARS-CoV-2 virus
pandemic and the COVID-19 disease it causes contributed to shaping the Coronavirus Generation
among adolescents?” Based on the review of the results of research on academic youth and young
adults, which were carried out during the pandemic period, published in selected scientific arti-
cles, reports and internet sources, a description of changes taking place in various areas of their
lives (such as: interpersonal relations, internal life, development personal, professional career,
education, health, housing and material situation) and outlined the expected features that could
define the representatives of the new generation. Although the collected data do not justify draw-
ing an unambiguous conclusion about the existence of the Coronavirus Generation (it will be pos-
sible to do so in the longer term), they indicate that the time of the pandemic contributed to
significant modifications in many spheres of the existence of young people, which will probably
not remain insignificant for their future.

Keywords: youth, Coronavirus Generation, COVID-19 pandemic, changes.
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Education on the verge of changes. The process
of education in terms of the cybernetic theory
of character

Abstract

Contemporary change processes in the sphere of education are multi-context and determined
by various factors. Undoubtedly, the factor organizing the discussion on the new model of educa-
tion is the uncertainty related to the shape of the future. This uncertainty is caused by the direc-
tion of changes in the area of functioning and development of societies and the emergence of the
knowledge-driven economy. These changes, in turn, are the result of the impact of mega trends,
including the development of new information and communication technologies (ICT), globaliza-
tion of various spheres of life, progressive phenomena of socio-economic polarization, cultural
changes, acceleration of migration processes, etc. These changes set the framework for processes
of education and upbringing generate numerous challenges in educational activity related to fun-
damental issues: how to teach? by what methods? What kind of results to expect? (Wasyluk et
al., 2020). Educational institutions play an important role in this process, including universities,
“where self-steering prevails over learning, externally guided” (Laurisz, 2022). M. Mazur’s (CTC)
(1976) cybernetic character theory, pioneering on a global scale, is a proposition of a response to
these educational challenges. This work is an attempt to use the CTC to identify the parameters
of character of the studied students in the field of social work. The proposed solution may support
didactic processes by optimally matching the efforts and capabilities of students to the needs of
the education process.

Keywords: cybernetics, education, knowledge management.
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Introduction

Pedagogy is a field in which permeate the achievements of other scientific
disciplines. “You can talk about a surprising relationship of thoughts, among oth-
ers in physics and education” (Piasecka, 2015), and cybernetics (Wilsz, 2008),
which is dictated by the fact that traditional methods used in teaching do not
keep up with the progress and information development of society. However,
as specialists from various fields confirm — the disciplines of science used so far
in pedagogy are not able to precisely define human characteristics, the
knowledge of which is the basis for taking actions aimed at increasing the effec-
tiveness and efficiency of the didactic process (Wilsz, 2012).

Pedagogy, as a science of upbringing, wants to guide an individual in such
a way that he can optimally implement his goals and intentions, and consequently
achieve social goals. The question arises: how to support the achievement of
these goals, if we are not able to define them precisely? It follows that we are
currently dealing with a situation where we want to achieve certain positive goals
based on the wrong assumptions. It is assumed that the student is some “plastic
matter” that can be freely shaped, modeled (without knowing his basic goals and
aspirations) (Stoffova, 2017). Such an approach leads to treating the individual as
the subject of the education process, and not the subject of this process. There-
fore, in view of the fact that the main subject of pedagogy’s interests are the
mechanisms leading to behaviors, as well as the behaviors themselves (Petty,
2010), this means that all theoretical considerations that fall within this issue should
include the psyche, understood strictly as all processes in information area of the
autonomous system (which is human). The term “psyche” is a specific terminologi-
cal convention, with the difference, however, from other psychological, sociological,
or pedagogical definitions (definitions of personality) that the term draws attention
to a specific area of physical phenomena that must be analyzed in order to obtain
cognitive results. Referring to the increasing number of attempts to learn and ex-
plain the mechanisms of human behavior, it can be argued that in order to predict
human behavior, we must first understand the basic processes that determine this
behavior (Grover, 2016). Therefore, there is a need to undertake this analysis in the
framework of cybernetics, thanks to which it will be possible to look at the educa-
tion process differently and propose other methods of its implementation.

Psychology and cybernetics
in the context of educational challenges

In pedagogy, we deal with complex phenomena and processes taking place
in the human psyche (Hall et al., 2020). Mental processes and phenomena, in-
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cluding impressions, perceptions, ideas, talents, strivings, thinking, feelings, in-
terests, will and character qualities, are so intertwined with our own selves that
they have become almost obvious to us (Strelau, 2006). In reality, however, we
do not know much about mental operations, intellectual processes, or reactions
to external influences and phenomena (Linton, 2019; Strelau, 2006). The peda-
gogical process of human development and education, or the process of psycho-
physical shaping of personality, are very complex processes. In addition, these
internal mental processes intertwine with other processes that take place in the
human body and at the same time are related to our environment and its social
structure (Linton, 2019). Therefore, in the course of pedagogical influences on
an individual, it is necessary to take into account their personality, attitude, as
well as the complicated process of receiving and processing information.

Therefore, it is important to try to evaluate the achievements of psychol-
ogy in the field of personality research. Starting with the concretization of the
term itself, on the one hand, we deal with a multitude of “contradictory ideas”
(Hall et al., 2020), on the other hand, there are opinions that it is not purpose-
ful to synthesize theories, the empirical usefulness of which remains largely
unproven (there is a large chaos in terms of definitions used as tools for per-
sonality research (Hall et al., 2020). Even the exact meaning of the term “per-
sonality” itself has not yet been established, as the process of clarifying the
concept as it is applied has not yet been completed (Linton, 2019). In particu-
lar, the main problem with defining personality is the delineation of its bound-
aries. By personality, R. Linton proposes to understand “an organized aggre-
gate of mental processes and states specific to an individual” excluding from
its area all other elements that can be found in other, more developed defini-
tions. It should be noted, however, that the pursuit of “adding and developing
definitions” seems to be a vicious circle, the more so as the author himself
formulates such a statement as “the formulation: processes, mental states is
unclear, but it seems reasonable to leave it as such which is” (Linton, 2019).
Which means that “definitional creativity” is in progress and may never actu-
ally end. This short analysis does not imply any attempt at an attack on psy-
chology. Almost any theory, when developed systematically and linked to
large-scale empirical research, is more likely to develop than a juxtaposition of
existing theories, many of which are imprecise and insufficiently related to em-
pirical data (Zaniewski, 2003).

However, the above-articulated doubts and reservations, troubling more
and more researchers, have become the source of the increasingly expressed
postulate of finding a concept free from “naturalism and dualism of inherited
(biological) and social (environmental) factors” (Wilsz, 2008). Such a concept is
characterized by methodological and theoretical consistency, consistent with
the assumptions of epistemological rationalism, allowing for a deep analysis of
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organic human structures, can be found in Marian Mazur’s cybernetic theory of
character (CTC) (Wilsz, 2012). In particular, it is about the use of the cybernetic
theory of independent systems and the cybernetic theory of human characters
by M. Mazur, which have gained worldwide recognition (Pawlak, 2020). This the-
ory is a concept of a human being and it seems to have an advantage over the
existing concepts (behavioral, psychological). In teaching, it is about the con-
trolled shaping and development of specific mental processes and personality
traits of a student, which can be treated as a cybernetic treatment (Stoffova,
2017). Cybernetic analysis contributes to a better understanding of the nature
of the complex learning process (Ziebacz, 2022). Many phenomena, which so far
could only be treated descriptively, can be explained by cybernetics with the use
of methods and conceptual apparatus proper to science. A derivative of the use
of cybernetic analysis is the rationalization of the teaching process and the pos-
sibility of formulating practical rules of teaching (these rules are considered and
interpreted, as it were, from a higher point of view).

Educational processes in cybernetic analysis

In general, pedagogical research tries to reach knowledge in both inductive
and deductive ways, but the multiplicity of acting and influencing factors cannot
be recognized only statistically, but also dynamically, and at the same time in
a mutual condition. Moreover, while in the natural sciences the factors at work
can be eliminated relatively easily, in pedagogy it is extremely difficult (Biriukow,
Geller, 1983). For here not only is the situation constantly changing, but even
the same causes can have different effects (Karney, 1998). As a result, no two
teaching situations are alike, even when external conditions such as teaching
material, method, and aids are the same. And here cybernetics comes to the
rescue of pedagogy, because it can analyze complex systems using mathemati-
cal methods and detect various intervention factors. The point is therefore to
use cybernetic methods to study complex and multilaterally conditioned di-
dactic phenomena and processes, making them available for further analysis
(zZiebacz, 2022). Cybernetics allows, above all, to formulate quantitative state-
ments where we have only had qualitative results so far (Gomolka, 2019). As
a result, a better solution for the use of learning time and more effective teach-
ing methods can be found. The methods of cybernetic research complement the
existing research methods of psychology and pedagogy. However, they do not
claim to replace these traditional methods (Biriukov, Geller, 1983). It is im-
portant that cybernetics today contributes to the fact that it explains some is-
sues in the field of teaching better, while doing so from the point of view of
a unified theory (Staffova, 2017). Information theory and communication theory
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in particular provide valuable incentives. These theories have the potential to
detect and remove many barriers to the learning process. Regulation and con-
trol theories also play an important role in teaching (Grover, 2016). It is im-
portant for the educator to anticipate the difficulties inherent in the teaching
material and in the learning process and to take measures to overcome them
(according to the nature of these difficulties), primarily through the selection
of appropriate teaching methods. This is the control process. In teaching, the
teacher must be able to adapt to any situation, changing a rationally estab-
lished pre-set work plan, which means the so-called adjustment. The aim is
therefore such teaching that will contribute to the improvement of students'
results, to extend the scope of independence of this work, to individualize it
(Christ, 2013), the derivative of which should be the reduction of the time
needed for learning. The teacher, in turn, should therefore be able to pay more
attention to teaching content as well as teaching and learning methods. The
introduction of the cybernetic character theory, in connection with the ele-
ments of knowledge about the teaching methodology, may give the oppor-
tunity to increase the efficiency and effectiveness of educational processes.
Knowledge of the rules governing human behavior based on the study of hu-
man character (Cybernetic theory of the character of Mazur), provides the ba-
sis for predicting educational behavior of human based on the study of human
control parameters. On the other hand, adjusting human control parameters
to the curriculum should translate into an increase in the effectiveness of ed-
ucation by bringing the didactic process closer to the self-education model
(ideal model).

It is worth mentioning here selected benefits of the application of M. Ma-
zur’s cybernetic character theory (CTC) in relation to didactic processes. This
theory, describing the essence of intraorganic control processes, shows the au-
tonomous source of every human being (Staffova, 2017). Moreover, the essence
of the CTC conceptual solutions proves that the choices made by people (char-
acterologically determined) are not accidental, but result from the general, or-
ganizing principles of steering mechanisms (Mazur, 1983). In addition, it explains
the principles of the information and energy transformation, providing strict ev-
idence (Wilsz, 2012). It is very important that the CTC was developed solely on
the basis of general laws, using appropriate terminological conventions, and not
the description of empiricism, which, being extremely diverse, does not make it
possible to precisely describe it (Mazur, 1999).

Without going into the theoretical foundations of this theory, there are,
among others, energy parameters: dynamism, tolerance and compliance. The
most important of these energy parameters is dynamism, which determines the
level of the so-called available power. The available power is understood as the
energy that a person can have at his own will, and in fact according to the will
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of his organism, because some of the actions taken are carried out subcon-
sciously. This parameter, like others, changes over the years as the body ages.
Each person, in the initial stage of life, has an excess of available power, and in
the end its shortage. This fact causes that in different periods of life human as-
pirations change (Mazur, 1999). For example, the basic aspiration of a man with
excess power (exodynamics) will be to dissipate it, and of people with a defi-
ciency (endodynamics) to collect it, while the middle dynamism (statics) will
seek to maintain the state of possession. Knowing the dynamism of character
allows you to clear up many misunderstandings and doubts. For example, teach-
ers complain about “difficult” students, not realizing that they are dealing with
individuals who are at the stage of exodynamism, but praise obedient students
and claim the credit of inculcating in them in accordance with the rules (wrongly,
because they are dealing with individuals with accelerated character, which are
at the stage of statism). Other parameters of character are tolerance, which de-
termines the range of situations attractive to a person, and susceptibility, which
determines the range of situations that a person accepts under duress (Mazur,
1999). To sum up —the character of a person is unchangeable, and in a situation
of a conflict of character with the situation, it is precisely the situation that needs
to be changed.

Research methodology

The research procedure presented in the article was carried out in August—
October 2021 on a group of 10 extramural students, majoring in social work. The
research sample was varied in terms of age, ranging from 20 to 45 years. The
study was conducted using an anonymous questionnaire, developed on the ba-
sis of detailed statements about the relationship of individual characters to var-
ious situations and phenomena (Mazur, 1999), which are manifestations of char-
acter dynamism as perceived by M. Mazur (Table 1).

Knowledge of the detailed manifestations of character dynamism allows us
to properly relate to representatives of each character. On the basis of the
study, a matrix of detailed manifestations of character dynamism was deter-
mined for a group of 10 students (Table 2).

On the basis of the matrix of detailed manifestations of character dynamism,
dynamism was determined (Table 4), and then other energy parameters, such
as: susceptibility and tolerance of the character of the researched resource of
employees (Table 7).
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Table 1
Detailed manifestations of character dynamism (selected examples)

Manifestations of

No dcy:aar;ci;: Ex:1cils\/r:a- Exostatism  Statisim  Endodsta- Encr:;:rnna-
. (AA) (B) tism (C)
(A) (cc)
Categories
capriciou- arbitrary —
1 attitude to the rules sness— individualism principle flexibility .y
. extremism
ambivalence
receiving o . . - .
2 information gullibility agility literal Suspicion Distrust
- carelessness recklessness straightfor . .
deciding . . . . providence cunning
3 (anticipating) (impulsivene (improvisatio wardness (plan) (program)
ss) n) (schedule)
35

Source: Mazur, 1999, op. cit.

Table 2
Summary table of the results of the character dynamism research in numerical form

Cybernetic character classes

Student No. A AA B c e
Exodynamism Exostatism  Statism Endostatism Endodynamism
1 12 0 14 0 9
2 6 5 11 7 6
3 2 5 17 9 1
4 7 7 13 7 1
5 10 1 14 6 4
6 10 11 9 5 0
7 7 11 5 7 5
8 8 10 13 4 0
9 4 10 11 7 3
10 12 4 14 4 1

Source: Author own’s elaborations.
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Table 3
Matrix of detailed manifestations of character dynamism (simplified form)

Student No. A/AA B c/cc

1 17 6 12
2 11 11 13
3 7 17 10
4 14 13 8
5 11 14 10
6 21 9 5
7 18 5 12
8 18 13 4
10 16 14

11 7 22 6

Source: Author own’s elaborations.

Table 4
Character dynamism

Stl:\:::nt fa?tc:-a[r:isc?A] n Dy{‘::Tlsgmn][D] D Cybernetic character class

1 1 n=1 0 D=0 static

2 1,222222 n>1 0,08715 D>0 exodynamics
3 1,166667 n>1 0,066947 D>0 exodynamics
4 0,4 n<1 -0,39794 D<0 endodynamicist
5 0,545455 n<1 -0,26324 D<0 endodynamicist
6 0,266667 n<1 0 D=0 static

7 0,615385 n<1 -0,21085 D<0 endodynamik
8 0,230769 n<1 0 D=0 static

9 0,777778 n<1 -0,10914 D<0 endodynamicist
10 1 n=1 0 D=0 static

Source: Author own’s elaborations.

The ranges of numerical values for individual character classes are presented
in Table 5.
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Table 5
The numerical ranges for character classes

C<A n<i1 D<0 endodynamism
C=A n=1 D=0 statism
C>A n>1 D>0 exodynamism

Source: Author’s own elaboration.

The study used an innovative approach using the information entropy of
C.F. Shannon to study the source of information which is a man in order to de-
termine the abovementioned energy parameters of the character. The entropy
method was used to determine the values of five classes of character dynamism,
according to the formula:

n
H= - Z pilog(p,)
i=1

where:

pi = % — the probability of the intensities of the detailed manifestations of the

dynamism of the character of the researched resource.

Table 6
Entropy estimates for character dynamism

Student No. Entropy (H) YHc
1 0,15939 0,157984 0,15939 0,476763
2 0,151669 0,157704 0,157984 0,467357
3 0,1313 0,126749 0,139794 0,397843
4 0,155448 0,133109 0,107658 0,396215
5 0,157984 0,148523 0,1313 0,437807
6 0,157704 0,155405 0,107658 0,420767
7 0,159761 0,159176 0,146509 0,465446
8 0,159761 0,144028 0,091453 0,395241
9 0,151669 0,144028 0,139794 0,435491
10 0,146509 0,144028 0,146509 0,437046

Source: Author’s own elaboration.
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Table 7
Character tolerance and susceptibility in terms of cybernetic

St:lc:’ent T'::::;i?e‘:)f Tole[;_a]mce [T/L*100%] Suhsllc::{:-’:-ill;il-litv [M=:‘;H/ L] [T/M]
' [L=log5]
1 1,544068 0,476763 0,308771 0,691229 69% 0,690
2 1,544068 0,467357 0,302679 0,697321 70% 0,670
3 1,544068 0,397843 0,257659 0,742341 74% 0,536
4 1,544068 0,396215 0,256605 0,743395 74% 0,533
5 1,544068 0,437807 0,283541 0,716459 72% 0,611
6 1,544068 0,420767 0,272506 0,727494 73% 0,578
7 1,544068 0,465446 0,301441 0,698559 70% 0,666
8 1,544068 0,395241 0,255974 0,744026 74% 0,531
9 1,544068 0,435491 0,282041 0,717959 72% 0,607
10 1,544068 0,437046 0,283049 0,716951 72% 0,610

Source: Author’s own elaboration.

The distribution of entropy for individual character classes is presented
graphically in Figure 1.

0,2

0,15
0,1 B exodynamism
0,05 Statism
0 endodynamism
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Students

Entropy

Figure 1
Share of character classes for the researched resource

Source: Author’s own elaboration.

Another parameter of character studied was tolerance (T). Tolerance is the dif-
ference between the boundary dynamisms of the dynamic range of character.
Tolerance is a measure of the variation in the dynamism of character and is de-
fined as the total entropy of the manifestations of character dynamism. Compli-
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ance (M) is the difference between the impassable dynamism and the closest
limiting dynamism to the dynamic range of character. The vulnerability is the
redundancy, calculated according to the formula:

n
1 1
Hpgy = H = —Zﬁlog@ = log(N)
1=

Compliance (redundancy) M = 1 — Y Hc/Hpax
where:
N —the size of the collection
The width of character (L) is the sum of the tolerance and susceptibility. The

width of character is defined as the maximum value of entropy of the examined
detailed manifestations of character dynamism.

100%
80%
60%
Susceptibility
40%
width
20%
0% I I B I N B | m tolerance
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Students
Figure 2

Width, tolerance, susceptibility of character

Source: Author’s own elaboration.

Thanks to human tolerance, he can distinguish situations in accordance with his
character from all possible situations. In contrast, the range of character dyna-
mism is determined by character dynamism and character tolerance. The lack of
understanding of the breadth of character and its components is, as a rule,
a source of harmful and at least unnecessary friction in interpersonal relations,
based on the dependence of one person on another. Students in the research
group (10 people) have the characteristics described in the Figure 2. (cyberthnic
character traits), that the instructor should take into account and choose the
methods of information transfer in order to obtain the best results of his didactic
work. The above considerations can find practical application in organizing all
human activities, also in pedagogy.
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Discussion

Further development of the cybernetic character theory will certainly open
up possibilities for rationalizing the teaching process. By incorporating the cy-
bernetic point of view into pedagogy, didactics, methodology and teaching
practice, we open up new areas of research. Teachers should be able to par-
ticipate in research, undertake research, verify theory, accumulate experi-
ence, disseminate it, and create a new teaching theory so that it, in turn, helps
to redesign practice. Unfortunately, changes, both in the environment and in
the person themselves, are not always developmental. If the teacher has
knowledge about the control mechanisms and knows the values of the stu-
dents' steering properties, then they will be able to choose the type of influ-
ence that they will direct to students to activate their developmental pro-
cesses. Unfortunately, the same interaction, effective for one student, will not
be as effective, or not effective at all, for other students. This is because no
two students are the same, having identical values of steering properties, and
whose role in human development processes is decisive (Wilsz, 2012). Such
knowledge makes it possible to distinguish between situations: falling within
human tolerance, which are consistent with his character (these are situations
to which a person strives, for example, studying his favorite discipline); any
emphasis will be unnecessary here, as man makes an effort of himself (even
greater than that commanded), according to his character. Another type of
situation are those that are within the breadth of character, but are beyond
the scope of tolerance (they are inconsistent with the character of the individ-
ual and are acceptable only due to vulnerability); in such situations, action is
dependent on the pressure exerted according to the resistance exerted. We
can also deal with situations that do not fit into the breadth of a person's char-
acter (they are contrary to his character); man cannot be compelled to act pro-
voking opposition, and all pressure is ineffective (Kossecki, 2001). To sum up,
internal transformations are a consequence of, inter alia, development pro-
cesses, the aging process, the impact of the environment and the impact of an
individual on the environment. However, their knowledge is necessary to op-
timize the adjustment of students' efforts and abilities to the requirements of
the education process, set by the study program and the environment in which
they function, and to achieve the intended didactic goals.
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Edukacja na styku zmian. Proces ksztatcenia
w ujeciu cybernetycznej teorii charakteru

Streszczenie

Wspotczesne procesy zmian w sferze edukacji sa wielokontekstowe i determinowane rézno-
rodnymi czynnikami. Niewatpliwie czynnikiem organizujgcym dyskusje wokét nowego modelu
edukacji jest niepewnos¢ zwigzana z ksztattem przysztosci. Ta niepewnos¢ powodowana jest kie-
runkiem zmian w obszarze funkcjonowania i rozwoju spoteczeristw oraz wyfaniania sie gospodarki
napedzanej wiedza. Zmiany te sg z kolei wynikiem oddziatywania megatrendéw, w tym m.in. roz-
woju nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych (ICT), globalizacji réznych sfer zycia, po-
stepujacych zjawisk polaryzacji spoteczno-ekonomicznej, zmian kulturowych, akceleracji proce-
séw migracyjnych itp. Zmiany te, wyznaczajgc ramy dla proceséw edukacji i wychowania, generuja
liczne wyzwania w dziatalnosci edukacyjnej majace odniesienia do kwestii fundamentalnych:
czego uczy¢? jakimi metodami? jakich wynikéw oczekiwac? (Wasyluk i in., 2020). Istotng role
w tym procesie odgrywaja instytucje edukacyjne, m.in. uczelnie wyzsze, gdzie samosterownos¢
przewaza nad kierowanym z zewnatrz procesem uczenia sie (Laurisz i in., 2022). Propozycjg odpo-
wiedzi na wspomniane wyzwania edukacyjne jest pionierska w skali Swiatowe] cybernetyczna teo-
ria charakteru M. Mazura (CTC) (1976). Niniejsza praca jest prébg zastosowania CTC do identyfi-
kacji parametréow charakteru badanych studentéw na kierunku praca socjalna. Proponowane roz-
wigzanie moze wspieraé procesy dydaktyczne poprzez optymalne dopasowanie wysitkow i mozli-
wosci studentow do potrzeb procesu ksztatcenia.

Stowa kluczowe: cybernetyka charakteru, edukacja, zarzadzanie wiedza.
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Poszukiwanie nowych rozwigzan w pracy
wychowawczej — metoda design thinking
w ksztatceniu przysztych pedagogéw

Streszczenie

Pandemia COVID-19 z pewnoscig wywotata najwieksze zmiany w obszarze edukacji w trakcie
jednego pokolenia, ktérego udziatem stato sie to doswiadczenie. Dotknety one jednostek, grup
i réznych organizacji wptywajac na ich funkcjonowanie zawodowe oraz psychospoteczne. W od-
powiedzi na te wyzwania dwa osrodki akademickie: z Polski oraz Izraela, w ramach wspétpracy
przygotowaty interdyscyplinarny i miedzynarodowy kurs dla studentéw pedagogiki. Podstawowe
zatozenie tego projektu dotyczyto rozwoju innowacyjnosci i kreatywnosci w grupie studentéw
w oparciu o metode design thinking. Kurs odpowiadat takze na spoteczno-emocjonalne potrzeby
studentéw, bedacych w deprywacji w wyniku wielomiesiecznej izolacji. Grupa dwudziestu pieciu
studentéw z obydwu krajow brata udziat w cotygodniowych spotkaniach online w okresie dwdch
miesiecy. Ewaluacja programu wskazuje, ze studenci byli zadowoleni z udziatu w tym projekcie,
0siggajac wybrane cele zawodowe i osobiste.

Stowa kluczowe: kurs online, design thinking, pedagogika innowacyjnosci, miedzynarodowe
Srodowisko edukacyjne.

Wprowadzenie

Rzeczywistos¢ spoteczno-gospodarcza, podlegajgc systematycznym zmia-
nom pod wptywem rozwoju nowych technologii i proceséw globalizacyjnych,
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spowodowata, ze cztowiek wkroczyt w postmodernizm, ktéry nie wnosi nowego
tadu, a wrecz przeciwnie — obarczony jest duzym ryzykiem i niepewnoscig co do
dalszej przysztosci. Dawne zagrozenia nie minety, a doszty jeszcze do nich nowe,
na ktore wspodtczesny cztowiek w krétkim czasie musi znalez¢ sposéb. Pandemia
COVID-19 oraz jej konsekwencje miaty znaczenie dla funkcjonowania cztowieka,
organizacji oraz grup spotecznych. Zmiany te dotknety kazdego w réznym stop-
niu, w zaleznosci od jego wieku, etapu rozwoju, zasobdw, czy tez zgromadzo-
nego kapitatu spotecznego.

Cztowiek znalazt sie w cywilizacyjno-psychologicznej putapce, w ktérej Scie-
rajg sie ryzyko i niepewnos¢ z fundamentalng potrzebg bezpieczenstwa, stato-
$ci i przynaleznosci. Podstawowe wyzwanie stawiane wspdtczesnemu cztowie-
kowi sprowadza sie do koniecznosci permanentnego rozwoju. Psychologia roz-
woju w ciggu zycia (life span development) opiera sie na kluczowym zatozeniu,
dotyczgcym tego, ,ze rozwdj cztowieka w trakcie trwania catego zycia jest moz-
liwy, lecz oczywiscie nie oznacza, ze kazda jednostka musi sie systematycznie
rozwija¢” (Oleszkowicz, Senejko, 2017, s. 18). Staty rozwdj cztowieka jest bez-
wzglednie konieczny do tego, aby rozumie¢ to, co wokoét niego sie dzieje, prze-
widywac zmiany, a przede wszystkim przygotowac sie do nich i tym samym
unikng¢ wykluczenia spotecznego, cyfrowego czy technologicznego. Aby spro-
sta¢ wyzwaniom wspétczesnej rzeczywistosci i korzysta¢ z coraz to nowych
zdobyczy cywilizacji, cztowiek musi zaakceptowac towarzyszacg mu chroniczng
niepewnosc i ryzyko. Nie chodzi tu oczywiscie o bierng akceptacje, ale o przy-
gotowanie, czy tez bardziej wypracowanie, okreslonych strategii rozwigzywa-
nia problemow, pojawiajgcych sie na drodze rozwoju osobistego i zawodo-
wego cztowieka.

Przed wspodtczesng edukacjg wyzszg stoi zatem zadanie zwigzane z rozwojem
kreatywnosci i innowacyjnosci u studentéw, gdyz tylko takie osoby bedg w sta-
nie stawic czota wyzwaniom wspodtczesnego swiata, a przede wszystkim poma-
gacinnym.

Poszukiwanie nowych metod nauczania sprzyjajacych rozwojowi kompetencji twdrczych

oraz kreatywnej osobowosci jest problemem aktualnym w obecnym dyskursie nauko-
wym (Durkalevych, 2020, s. 178).

Celem artykutu jest prezentacja nowatorskiego kursu dla studentéow pe-
dagogiki pierwszego stopnia, rozwijajgcego kreatywne myslenie i umiejet-
nos¢ rozwigzywania problemdéw w oparciu o metode design thinking oraz wy-
nikéw jego ewaluacji. Kurs powstat w wyniku wspoétpracy dwéch uczelni: Uni-
wersytetu Gdanskiego i College’u Nauczycielskiego Kibucéw, Technologii
i Sztuki (ang. Kibbutzim College of Education, Technology and the Art)
z Izraela.
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Potrzeba zmiany: metoda design thinking
w procesie edukacji studentow pedagogiki

Design thinking to myslenie projektowe, sposdéb podejécia do rozwigzywania
problemdw i wskazywania mozliwych rozwigzan. Warto podkreslié, ze

design thinking jest przede wszystkim metoda tworzenia innowacji, czyli poszukiwania
skutecznych rozwigzan. Wreszcie, to sposéb myslenia oparty o cztery gtéwne filary: kre-
atywnos¢, otwartosc, empatie i wspotprace. W praktyce ta metoda oznacza usystematyzo-
wane podejscie do tworzenia produktéw i ustug od strony klienta (Piasecka, 2022, s. 24).

Termin klient w edukacji wyzszej jest obecnie powszechnie stosowany, wbhrew
wczesniejszym opiniom, ze oznacza przedmiotowe traktowanie studentow.

Znaczenie omawianej metody w edukacji wyzszej determinuje to, ze etapy
procesu projektowania metodg design thinking, takie jak: empatia, synteza, ge-
nerowanie pomystéw, prototypowanie i testowanie, sy podporzgdkowane po-
trzebom studentéw. Pozwala to tworzy¢ rozwigzania taczgce wiedze oraz mozli-
wosci jej zastosowania w praktyce. David i Tom Kelly, uznawani za prekursoréw
design thinking, podkreslajg, ze kazdy cztowiek ma mozliwosci generowania no-
wych pomystow, a kreatywnosc to okreslony sposéb myslenia (Kelley, Kelly,
2013). Trzeba zatem stworzy¢ odpowiednie warunki do tego, aby rozwija¢ te
umiejetnosci u studentow w trakcie ich edukacji. Bo to ich potrzeby na drodze
rozwoju zawodowego oraz osobistego sg w tym procesie najwazniejsze. Naste-
pujace cechy omawianej metody wskazujg na jej uzytecznosé w obszarze eduka-
cji wyzszej:

1. Koncentracja na oczekiwaniach, potrzebach i problemach studentdéw;

2. Przygotowywanie nowych rozwigzan w szerszej, interdyscyplinarnej per-
spektywie;

3. Testowanie wypracowanych rozwigzan w praktyce oraz ich ewaluacja.

Z. Melosik i T. Szkudlarek juz ponad dekade temu zwracali uwage na ,wysoki
stopien tymczasowosci w zyciu cztowieka oraz state towarzyszgce mu oczekiwa-
nie na zmiany”, bedgce potgczeniem réznych emocji, w tym leku i niepewnosci
(Melosik, Szkudlarek, 2009, s. 14-15). Zycie wspétczesnych ludzi jest zdecydo-
wanie odmienne od tego, jakie wiodty poprzednie pokolenia. Nie wystarczy za-
tem jedynie doskonali¢ istniejgce juz sposoby dziatan w réznych obszarach ak-
tywnosci cztowieka, trzeba poszukiwaé i wprowadza¢ nowe. Wobec tych wy-
zwan konieczne staje sie przygotowanie studentow pedagogiki do dokonywania
transformacji w $rodowiskach edukacyjnych, a nie jedynie reformowania ich.
Z badan przeprowadzonych przez H. Kwiatkowskg wynika, ze nauczyciele bory-
kaja sie z wieloma problemami, m.in. solidaryzujg sie w negatywnym ujeciu tego
zawodu i jego niskim prestizu spotecznym, podporzgdkowujg sie narzuconym im
zasadom, nie czujg sie wspdtautorami i aktywnymi twdrcami szkoty, dziatajg
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w zakresie $cisle przydzielonych im obowigzkéw (Kwiatkowska, 2005). Wspo-
mniana powyzej tymczasowos¢, zmiennosé, ptynnosc wspotczesnej rzeczywisto-
$ci niesie kolejne wyzwania nauczycielom, od ktérych oczekuje sie statego do-
skonalenia zawodowego, zaangazowania i aktywnosci na wysokim poziomie.
W czasie permanentnych, gtebokich zmian samorozwdj, nabywanie nowych
kompetencji staje sie jeszcze istotniejsze. Nauczyciele ,,powinni rozwijac¢ zdol-
nos¢ do krytycznego myslenia, refleksyjnosci, samodzielnosci, by skutecznie ra-
dzi¢ sobie z wszelkg zmiang zaréwno na polu zawodowym, jak i prywatnym” (Ol-
czak, 2017, s. 57). Wydaje sie to by¢ kluczowe dla szkoty i zdecydowanie waz-
niejsze od realizacji kolejnych kurséw czy tez studiow podyplomowych.

Przyjmujgc czteroetapowgq organizacje procesu design thinking, zaczynamy
od identyfikacji nurtujgcych i waznych problemdw, ktdre stanowig punkt wyjscia
do pracy zespotéw interdyscyplinarnych, jakie funkcjonujg w szkotach (Dz.U.
z 2020, poz. 1280). Kolejna faza to praca nad konkretnymi propozycjami rozwig-
zan oraz wybor najlepszego z nich dla ucznia. Na bazie tych ustalen, w fazie pro-
totypowania, zesp6t okresla i projektuje przebieg tych dziatan w Srodowisku
szkolnym. Ostatnim etapem jest ewaluacja, w trakcie ktorej dokonuje sie analizy
przeprowadzonych dziatan i nazywa uzyskane zmiany oraz dalsze zadania do re-
alizacji. Warto zwrécic¢ uwage, ze jezeli odwotamy sie do przywotanego powyzej
Rozporzadzenia MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji
i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placdwkach wraz z pdzniejszymi zmianami, to odnajdujemy
w nim informacje dotyczace Indywidualnego Planu Edukacyjno-Terapeutycznego,
ktory bardzo dobrze wpisuje sie w proces design thinking. Konieczne tylko staje
sie uznanie go za narzedzie do wspierania rozwoju uczniéw na réznych etapach
ich edukacji oraz konkretnego planu dziatania dla nauczyciela, a nie obowigzko-
wego dokumentu wypetnianego na wypadek kontroli organéw nadzorujgcych
prace instytucji.

Opis programu

Uniwersytet Gdanski (Wydziat Nauk Spotecznych, Instytut Pedagogiki),
wspadlnie z College’em Nauczycielskim Kibucéw, Technologii i Sztuki w Tel Awi-
wie, rozpoczat na poczatku roku 2021 wspdtprace dydaktyczno-badawczg, ktod-
rej pierwszym etapem byto przygotowanie wspdlnego kursu on-line dla studen-
téw pedagogiki. Wspodtprace miedzy uczelniami wspierat rowniez Instytut Polski
w Tel Awiwie. Przygotowanie kursu obejmowato kilkanascie spotkar on-line
oraz koncepcyjng prace wtasng kazdego z partnerdw. Pierwsza edycja kursu
trwata dwa miesigce: maj—czerwiec 2021, kolejna — marzec—maj 2022 roku. Pre-
zentowany artykut dotyczy pierwszej edycji.
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Podstawowe zatozenie przyjete w procesie tworzenia kursu wigzato sie z po-
trzebg aktywizacji studentdw, zaangazowania ich we witasny rozwéj, motywo-
wania do poszukiwania nowych rozwigzan. W wyniku pandemii COVID-19, ktdra
zmusita ludzi do izolacji spotecznej, rezygnacji z wielu waznych dla nich dziatan,
a przede wszystkim przeniesienia swojej aktywnosci osobistej i zawodowej
w przestrzen Internetu, pojawity sie negatywne konsekwencje w psychospotecz-
nym funkcjonowaniu cztowieka, na co wskazujg liczne badania (m.in. Asmund-
soniin., 2020; Lee, Jobe, Mathis, 2021; Dymecka, 2021). Dystans spoteczny, te-
sknota za bezposrednimi kontaktami z innymi osobami, nieznajomosé¢, nie tylko
swoich kolezanek i kolegédw z grupy, ale takze wyktadowcéw — to podstawowe
problemy doswiadczane przez studentéw. Badania na temat edukacji w okresie
pandemii COVID-19, przeprowadzone w Akademii Pedagogiki Specjalnej w War-
szawie, jednoznacznie wskazujg, ze studiowanie on-line niesie ze sobg wiele
udogodnien oraz mozliwosci innowacyjnych rozwigzan, lecz jednoczesnie przy-
sparza licznych trudnosci zaréwno prowadzacym, jak i studentom (Romaniuk,
tukasiewicz-Wieleba, 2021). Aktualnie wiedza na temat edukacji wyzszej reali-
zowanej w trybie on-line oraz doswiadczenia z nig zwigzane pozwalajg uczel-
niom na wprowadzanie nowych, atrakcyjnych, ekonomicznych i praktycznych
rozwigzan przygotowujgcych studentéw do wejscia na rynek pracy. Opisywany
kurs jest jednym z takich przyktadow.

Zasadnicze cele omawianego programu ujeto w trzech wymiarach. Pierwszy
z nich — osobisty — uczestnicy mogli zaprezentowac sie w grupie polsko-izraelskich
studentéw oraz wyrazaé swoje emocje za pomocg réznych srodkéw przekazu.
Drugi wymiar — interpersonalny — wzajemne poznanie sie uczestnikdw w per-
spektywie miedzykulturowego dialogu. Trzeci — innowacyjny — wypracowanie
rozwigzania konkretnego problemu z zastosowaniem metody design thinking.
Dodatkowe korzysci, jakie mogty sie pojawic dla uczestnikow, to: zdobycie no-
wych doswiadczen — udziat w miedzykulturowym projekcie, nawigzanie relacji
z rowiesnikami z Izraela, wieksza pewnosc siebie, wzrost samooceny, komunika-
cja w jezyku angielskim, poznanie kultury zydowskie;j.

Uczestnicy programu

W pierwszej edycji kursu brato udziat 25 oséb: 13 studentéw Uniwersytetu
Gdanskiego (UG), Wydziatu Nauk Spotecznych (pedagogika pierwszego stopnia)
oraz 12 studentéw z College’u Nauczycielskiego Kibucow, Technologii i Sztuki
w Tel Awiwie (kierunkéw nauczycielskich, pedagogika i wczesna edukacja). Zde-
cydowana wiekszos¢ uczestnikdw to kobiety (23 osoby), srednia wieku wynosita
22 lata. Studenci UG samodzielnie zgtaszali sie do udziatu w projekcie — byt to
dla nich dodatkowy kurs, poza programem studidow. Koordynator ze strony pol-
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skiej zorganizowat dwa spotkania wstepne, na ktérych przedstawione zostaty za-
tozenia kursu, gtéwne zadania do realizacji oraz potencjalne korzysci dla uczest-
nikow. Jedynym kryterium wejscia do grupy byta znajomos¢ jezyka angielskiego
na poziomie Sredniozaawansowanym (B1/B2). Studenci z lzraela wybrali ten
kurs wczesniej jako zajecia fakultatywne.

Organizacja i przebieg kursu

Zajecia realizowane byty w formie on-line za pomocg aplikacji Zoom. Partner
z Izraela odpowiadat za techniczne przygotowanie kursu. Uczestnicy na poczatku
otrzymali harmonogram spotkan, a nastepnie przed kazdym z nich jeszcze do-
datkowo link do zajeé. Kurs sktadat sie z szesciu spotkan (kazde trwato 2 godziny
dydaktyczne) oraz jednego spotkania dodatkowego. Studenci realizowali kon-
kretne zadania w trakcie zaje¢, jak réwniez pomiedzy nimi, pracujagc w matych
grupach, sktadajgcych sie maksymalnie z czterech oséb: dwie z Uniwersytetu
Gdanskiego oraz dwie z College’u Nauczycielskiego Kibucdéw, Technologii
i Sztuki. Na kazdych zajeciach obecni byli nauczyciele akademiccy z obu uczelni,
ktérzy wedtug ustalonego harmonogramu zadan wprowadzali uczestnikéw
w kolejne zagadnienia kursu. Warto podkresli¢, ze kadra akademicka kilkukrot-
nie spotykata sie on-line, aby omdéwic program kursu, okresli¢ zadania i przygo-
towaé odpowiednie materiaty oraz instrukcje dla studentéw. Szczegdtowy opis
poszczegdlnych spotkan umieszczony jest ponizej.

Zajecianr1

Prezentacja zatozen kursu oraz zadan do realizacji w oparciu o design think-
ing, miniwyktad dotyczacy tej metody, sesja Q&A, indywidualne przedstawienie
sie kazdego z uczestnikdw; podziat studentéw na szes¢ grup, ktére sktadaty sie
z przedstawicieli obydwu uczelni.

Wszyscy studenci, biorgcy udziat w zajeciach, po kazdym spotkaniu kontak-
towali sie z sobg za pomocg réznych komunikatoréw internetowych, prowa-
dzacy zachecali do tego uczestnikdw, proponujgc odpowiednie zadania, jak row-
niez oferujac dodatkowe wsparcie informacyjne i psychologiczne.

Zajecianr 2

Uczestnicy w matych grupach przystgpili do realizacji wspdlnych zadan (Let’s
meet each other! Introduction, group dynamics, ice-breaker games), nastepnie
grupy otrzymaty zadanie, ktére zostato przygotowane w oparciu o potrzeby stu-
dentow zdefiniowane wczesniej. Kazda grupa miata, dyskutujac, wskazac jeden
temat zwigzany z mozliwosciami i wyzwaniami w czasie studiowania w erze
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COVID-19 oraz wybra¢ obrazy/zdjecia/grafiki, oddajgce, czy tez symbolizujace,
podjety temat i zwigzane z nim emocje; grupa przygotowywata wspdlny kolaz,
wykonany za pomoca dostepnych rozwigzan cyfrowych. Uczestnicy rozmawiali
o wybranych przez siebie zdjeciach (pochodzgcych z zasobéw wtasnych lub z in-
nych) wyjasniajgc powody swojej decyzji, kazda osoba mogta zaproponowac je-
den obraz, a wspdlnie miaty one wigzac sie ze spdjnym przekazem catej grupy.

Zajecianr 3

Grupy kontynuowaty prace nad zadaniem (kolaz) oraz przygotowywaty sie
do prezentacji swojej propozycji przed wszystkimi uczestnikami. Studenci korzy-
stali z edukacyjnych narzedzi cyfrowych. Wszystkie prace byty dostepne na ,,wy-
stawie on-line”.

Zajecianr4

Miniwyktad o przedsiebiorczym/innowacyjnym mysleniu w pedagogice (en-
trepreneurial mindset) — od potrzeby do innowacji, kazda grupa wybrata i zdefi-
niowata jeden problem, zwigzany z doswiadczeniami pandemii COVID-19, prze-
dyskutowata go i zaproponowata rozwigzanie.

Zajecianr5inr6

Wszystkie grupy prezentowaty swoje pomysty (gtdwnie z zastosowaniem
programu Power Point), odpowiadajgc na pytania i watpliwosci pozostatych
uczestnikdw oraz dajgc rowniez informacje zwrotng dotyczgcg innych pro-

pozycji.

Zajecianr?7

Podsumowanie kursu, kazdy uczestnik mégt wyrazi¢ swojg opinie w dowolny
sposoéb, za pomocg dostepnych narzedzi on-line. Studenci wspdlnie z prowadza-
cymi okreslili korzysci z takiej formy nauki, podkreslajac kluczowy walor nowych
miedzykulturowych interakcji spotecznych.

Ewaluacja przeprowadzonych zaje¢

Definicji ewaluacji jest wiele, odnoszg sie one przede wszystkim do zbierania
informacji, za pomocg réznych narzedzi do ich analizy, a nastepnie implementa-
cji wnioskéw w celu doskonalenia badanych proceséw. Nauki spoteczne, poza
definicjg samego procesu, starajg sie go rowniez sklasyfikowac, wskazujgc tym
samym na jego ztozonosé.
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Mozna zatem wyrdzni¢ ewaluacje diagnostyczna, czyli wstepng ocene, pozwalajacy na
prognozowanie mozliwosci osiggania celdw; ewaluacje ksztattujagcg (formatywna),
sprawdzajgcy osigganie poszczegdlnych etapdéw badanych proceséw, pokazujgcg osig-
gniecia, ale tez i braki na kazdym z etapdw, ale takze uzmystawiajaca skutecznosé me-
tod pracy i wreszcie ewaluacje podsumowujgcg — atestujgcg (Kapiszewska, Merklinger-
-Gruchata, 2013, s. 95).

W prezentowanym opracowaniu mamy do czynienia z ewaluacjg diagnostyczna.
Ewaluacje tego pilotazowego programu przeprowadzono dwustopniowo.
Rozpoczeto od badania ilosSciowego, w ktérym uczestniczyli wszyscy studenci
z pierwszej edycji kursu, a nastepnie zastosowano metode jakosciowa, obejmu-

jaca szczegdtowa analize kilku jednostkowych przypadkéw (Creswell, 2013).

Na potrzeby ewaluacji zrealizowanych zaje¢ okreslono nastepujgce pro-
blemy badawcze:

1. W jakim stopniu udziat w miedzykulturowym i interdyscyplinarnym kursie
on-line rozwija u studentéw przedsiebiorcze myslenie pedagogiczne rozu-
miane jako innowacyjne rozwigzywanie probleméw w obszarze edukacji?

2. Czyijakie korzysci spoteczno-emocjonalne identyfikujg u siebie uczestnicy?

3. Czy zastosowanie metody design thinking lub jej elementéw przygotowuje
studentdw do rozwigzywania rdéznych probleméw w szybkozmiennym
wspotczesnym srodowisku szkolnym?

Badanie ilosciowe polegato na zebraniu danych za pomocg anonimowego
kwestionariusza on-line, ztozonego z dziesieciu pytan, wsrdd ktérych osiem byto
zamknietych, a jedno otwarte oraz dodatkowego pytania: Czy chciatabys/chciat-
bys uczestniczy¢ w dalszej czesci badan i udzielic wywiadu na temat twoich do-
Swiadczen, opinii i oceny kursu?. Link zostat wystany indywidualnie do kazdego
uczestnika. W kwestionariuszu on-line studenci na skali od 1 do 5 (gdzie 1 to
najstabsza ocena) odnosili sie do nastepujgcych kwestii:

1) ogdlna ocena kursu — srednia 3,5;

2) miedzykulturowy dialog — $rednia 4,0;

3) wspotpraca — srednia 4,0;

4) zaangazowanie, indywidualne korzysci — srednia 4,0;
5) relacje interpersonalne — $rednia 3,5;

6) nowa wiedza i doswiadczenie — srednia 4,0;

7) korzysci psychologiczne — $rednia 3,0;

8) progres, poczucie zmiany — $rednia 4,0.

Uzyskane srednie wskazujg, ze studenci najczesciej zaznaczali odpowiedzi 4
lub 5, co daje generalnie wysokie oceny i pozwala na formutowanie wniosku, ze
uczestnicy w wiekszosci byli zadowoleni z tych zajeé, postrzegajac je jako wazne,
ciekawe i potrzebne, gtdwnie z uwagi na nowe interakcje spoteczne, ktérych mo-
gli doswiadczyé. Czynnik spoteczny miat tu szczegdlne znaczenie po wielu mie-
sigcach izolacji spowodowanej lockdownem. Pytanie otwarte dotyczyto moc-
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nych i stabych stron kursu. Byto to pytanie nieobowigzkowe, stad tez nie wszyscy

respondenci udzielili na nie odpowiedzi. Studenci podkreslali bardzo dobrg or-

ganizacje zaje¢, ich merytoryczng zawartosé, atrakcyjnos¢ zadan. Badania zrea-
lizowano na niewielkiej probie, miaty one charakter pilotazu, zebrane dane nie
dawaty podstaw do zaawansowanych analiz statystycznych.

Sze$¢ osdb wyrazito zgode na uczestnictwo w drugiej czesci badan, ktére
przeprowadzone zostaty w strategii jakosciowej.

Wywiady czesciowo ustrukturyzowane, majace otwartg formute, umozliwiajgcg zmiane

blokéw tematycznych, co pozwala podazaé za konkretnymi watkami pojawiajgcymi sie

w wypowiedziach respondentéw (Kvale, 2010, s. 100)
byty przeprowadzone on-line w jezyku kazdego z uczestnikéw. Nastepnie zo-
staly przettumaczone na jezyk angielski. Sredni czas trwania jednego wywiadu
to 45 minut. Scenariusz wywiadu zawierat szes¢ zasadniczych watkéw tematycz-
nych, skupionych wokot nastepujacych pytan:

1. Jakie sg twoje ogdlne doswiadczenia zwigzane z udziatem w kursie?

2. Jakie sg te doswiadczenia w wymiarze poznawczym, spotecznym i emocjo-
nalnym?

3. Jak rozumiesz ,przedsiebiorczo$¢ pedagogiczng”, jak widzisz mozliwosci jej
zastosowania w praktyce? Co, czego nauczytas/tes sie na kursie, w twojej
ocenie jest najbardziej wartosciowe?

5. Co wiesz o pracy metoda design thinking?

6. Jakie zadania/wydarzenia w trakcie kursu pomogty ci zrozumie¢ metode de-
sign thinking?

7. Jak twoim zdaniem mozna zmodyfikowaé kurs, jakie zmiany wprowadzi¢,
aby skutecznie realizowac zaktadane cele?

Zakres uzyskanych danych jakosciowych z uwagi na niewielka liczbe przepro-
wadzonych wywiaddw nie byt zbyt szeroki, stagd tez dokonano ich analizy bez
zastosowania specjalistycznego programu do analizy tego typu danych. Wy-
wiady za zgodg uczestnikow byty nagrywane, dostep do tych danych, po ich za-
bezpieczeniu (zgodnie z obowigzujgcymi standardami badan pedagogicznych),
mieli jedynie nauczyciele akademiccy pracujgcy przy tworzeniu kursu i jego rea-
lizacji. Kilkukrotne przestuchanie nagran, co byto zwigzane z doktadnym ich ttu-
maczeniem, pozwolito na wyodrebnienie nastepujacych kategorii: aspekt spo-
teczny i emocjonalny, wymiar miedzynarodowy i miedzykulturowy, sposéb my-
$lenia, analiza problemu, ukierunkowanie artystyczne i projektowe, srodowisko
nauki i rozwoju, edukacja zdalna, wptyw pandemii COVID-19. Pogtebiona analiza
wywiadow nie zostata przeprowadzona ze wzgledu na to, ze prezentowane ba-
danie miato charakter ewaluacji programu zaje¢, a nie byto badaniem stricte na-
ukowym. Wyodrebnione kategorie mogg byc¢ przydatne do dalszych eksploracji
naukowych tego zagadnienia.



212 Justyna SIEEMIONOW

Studenci zgodnie wskazywali, ze udziat w omawianym kursie byt dla nich cie-
kawym doswiadczeniem. W dobie pandemii i edukacji zdalnej wiele zaje¢ byto
prowadzonych w nowy i zarazem ciekawy dla studentéw sposdb. Przeniesienie
aktywnosci dydaktycznej w przestrzen wirtualng zmobilizowato cze$¢ nauczy-
cieli akademickich do poszukiwania innych rozwigzan. Stad tez organizacja kursu
i przebieg poszczegdlnych spotkan, ocenione przez uczestnikéw bardzo wysoko
(badanie ilosciowe), nie byto dla nich szczegdlnie odkrywcze. Jednak samodziel-
nos¢ i swoboda, ktéra dominowata w trakcie zaje¢, byta w opinii respondentéw
czyms$ wyjgtkowym, odmiennym od tego, czego doswiadczali na innych zaje-
ciach. Ponadto studenci zauwazyli, ze ich wiedza z obszaru pedagogiki moze by¢
wykorzystana do tego, aby wprowadzaé modyfikacje, innowacyjne rozwigzania
w réznych dziedzinach zycia i funkcjonowania cztowieka. Wskazuje na to wypo-
wiedz jednego z uczestnikdéw: [R 1]: czuje teraz, Ze moge kierowac wtasnym zy-
ciem, szukajgc korzystnych dla mnie sytuacji, wiem, ze rozwijam sie dzieki takim
wtasnie doswiadczeniom. Warto zwrdci¢ uwage na to, ze uczestnicy identyfikujg
u siebie mozliwosci dziatan twoérczych i kreatywnych — [R 3]: po projekcie czuje,
ze moge dziata¢ w sposdb odkrywczy i nieszablonowy, zamierzam pracowac
tworczo w przysztosci, czuje, ze to moja sciezka. Szczegblnie wazne, z uwagi na
kluczowe zatozenia i cele kursu, sg: wspétpraca studentéw przy realizacji zadan,
wymiana mysli, dyskusja, budowanie interakcji spotecznych. Wypowiedzi re-
spondentéw wskazujg, ze chcieliby wiecej czasu pracowad wspdlnie, odczuwajg
niedosyt tego typu aktywnosci. Jako dodatkowy aspekt studenci wskazali mozli-
wos$¢ swobodnej konwersacji w jezyku angielskim, podkreslajagc, ze byta to
Swietna okazja przetamania barier do publicznych wypowiedzi w obcym jezyku.
Uczestnicy nie identyfikowali korzysci w obszarze emoc;ji, tylko jedna z osdb
wskazata tego typu zmiany, nie bedac jednak w stanie ich doprecyzowac. Pozo-
stali respondenci w swoich wypowiedziach podkreslali, ze zdajg sobie sprawe, iz
tego typu zajecia mogg budowac ich spoteczno-emocjonalny potencjat, nie zau-
wazyli jednak zadnych konkretnych korzysci u siebie po zakorczeniu kursu.
Z pewnoscig krétki czas jego trwania to czynnik, ktéry o tym zdecydowat. Zasto-
sowanie metody design thinking w szerszym aspekcie, tzn. w trakcie innych za-
jeé, mogtoby rozwija¢ emocjonalno-spoteczne kompetencje przysztych pedago-
géw, budowaé ich poczucie sprawstwa, skutecznosci i samodzielnosci. Studenci
deklarujg, ze wiedzg na czym polega design thinking jako styl pracy — dochodze-
nia do okreslonych celéw i poszukiwania rozwigzan, to ich zdaniem wtasciwa
i skuteczna droga do efektywnych dziatan w obszarze szeroko rozumianej edu-
kacji i wychowania — [R 4]: po tym kursie naprawde pomyslatem, ze po studiach
bede w stanie robic¢ wiele rzeczy, ten sposob pracy to swietny zawodowy funda-
ment. Powyzsza wypowiedZ potwierdza realizacje zatozenia tego projektu, mo-
wigcego o tym, ze aktywnos¢ prowadzgcych ukierunkowana byta przez caty czas
na rozwigzywanie probleméw wspdlnie ze studentami, na stymulowanie ich ak-
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tywnosci poznawczej, na wymiane mysli i dyskusje. Kameralne grupy utworzone
w trakcie zajec istotnie temu sprzyjaty. Zwieksza to szanse ksztattowania sie wie-
dzy dobrze ustrukturowanej, operatywnej, dajgcej sie wykorzystywac do rozwia-
zywania poznawczo i praktycznie nowych problemdéw, w réznych sytuacjach,
takze znacznie odbiegajgcych od sytuacji, w ktdrej zostaty opanowane. Nauczy-
ciel akademicki nie wystepuje tu jako podstawowe Zrdédto wiedzy oraz organizator
procesu ksztatcenia, ale bardziej jako mediator, przewodnik, pomocnik, doradca,
takze ekspert, czyli jako ktos, kto wyjasnia, zacheca, wspiera i udziela niezbednej
pomocy swoim studentom (Brzeziriska, 2004). Warto kontynuowac poszukiwania
naukowe, ktérych wyniki pomoga w przygotowaniu nie tylko przysztych pedago-
gbéw, ale takze ich nauczycieli akademickich do tych nowych wyzwan.

Podsumowanie i wnioski

Uczelnie wyzsze na catym Swiecie na poczatku 2020 roku dos¢ niespodzie-
wanie stanety przed wyzwaniem przeniesienia swojej aktywnosci dydaktycznej,
badawczej i organizacyjnej w przestrzen wirtualng. Wczesniejsze doswiadczenia
pracy zdalnej na polskich uczelniach nie byty jednorodne. Osrodki akademickie
przyjety rézne rozwigzania techniczne, posiadajac nierdwne zasoby materialne
i kadrowe. Aktualnie dostepnych jest wiele raportéw z badan zbierajgcych do-
Swiadczenia polskich uczelni z tego okresu (m.in. Topol, 2020a; 2020b; Dtugosz,
2020; Kosiewicz-Budnicka, 2021). Wynika z nich, ze zaréwno kadra akademicka,
jak i studenci borykali sie z wieloma trudnosciami, a ich dobrostan psychiczny
zostat mocno nadwyrezony. Pozytywny aspekt tych doswiadczen, jaki pojawit sie
w wielu osrodkach naukowych, to zdecydowane przyspieszenie prac nad wpro-
wadzeniem kurséw online i hybrydowych, ktdre juz na state weszty do oferty
réznych uczelni.

Przedstawiony w artykule kurs dla studentéw pedagogiki odrdznia sie od
wielu innych tego typu zajeé tym, ze zostat zrealizowany w wielokulturowym
i miedzynarodowym s$rodowisku, co pozwolito osiggna¢ takie korzysci, jak: po-
czucie wspdlnoty z inng tradycjg, analiza pandemicznych doswiadczen i przeko-
nanie, ze niezaleznie od szerokosci geograficznej psychologiczne potrzeby czto-
wieka sg takie same. Potencjat studentéw, dotknietych wielomiesieczng izolacjg
spoteczng, zostat czesciowo odbudowany i ukierunkowany, a otwartosé ptyngca
z kontaktéw interpersonalnych z rowiesnikami stata sie bardzo dobrym funda-
mentem do czerpania korzysci z tych nowych doswiadczen, na co wskazujg wy-
powiedzi uczestnikéw uzyskane w badaniu ewaluacyjnym. Studenci nie chcg juz
by¢ tylko biernymi uczestnikami procesu ksztatcenia. Wchodzac na rynek pracy,
potrzebujg mieé¢ pewnosé, ze sg do tego przygotowani i potrafig rozwigzywac
trudnosci tak wtasne, jak i swoich podopiecznych. Niepewna przysztosé i znaczna
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dynamika zmian spotfeczno-gospodarczych pozwala przypuszczaé, ze wiedza
zdobywana dzi$ wkrétce straci na aktualnosci. Stad tez kreatywne i twdrcze
podejscie do otaczajgcej rzeczywistosci, rozwijanie kompetencji spoteczno-
-emocjonalnych, a przede wszystkim poszukiwanie rozwigzan poprzez prace
w réznych interdyscyplinarnych i miedzynarodowych zespotach staje sie priory-
tetowe dla studentéw rozpoczynajacych swojg droge zawodowa. Swiat juz
dawno stat sie ,globalng wioska”, jak to powiedziat twérca tego okreslenia
M. McLuhan, jeden z najwybitniejszych i najpopularniejszych teoretykdéw komu-
nikacji. Wspodtpraca, innowacyjnos¢, otwartos¢ oraz adaptacja juz wypracowa-
nych rozwigzan do wtasnych potrzeb zawodowych i osobistych w zdecydowanie
szerszym kontekscie niz tylko polska perspektywa — to kluczowe punkty na ma-
pie umiejetnosci przysztego pedagoga.
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Searching for new solutions in educational practices -
design thinking as a method in high education for
future pedagogists

Abstract

The COVID-19 pandemic was likely to generate the greatest disruption in educational oppor-
tunity worldwide in a generation. This disruption has impacted the livelihoods of individuals, and
the prospects of their communities. The international and interdisciplinary course was designed
by two universities: from Poland and from Israel due to new challenges in high education to con-
sider. The main idea of this course was to develop students’ creativity and innovation by design
thinking method. The course also addressed student’s socio-emotional needs. The group of
twenty-five education students from both countries took part in online weekly sessions during
two months. The evaluation of this project indicated that students were really satisfied with par-
ticipating in it and they achieved not only their professional goals but personal as well.

Keywords: online course, design thinking, innovation pedagogy, learning international envi-
ronment.
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The Phenomenon of Imagination
in Contemporary Education. Competence Essential
for the Development of Children Supported
by the Creative Visualisation Technique

Abstract

The rapidly changing world forces the necessary changes in education consisting of the develop-
ment of teaching strategies that prepare the student for unpredictable, non-standard, and fluid sit-
uations. The author discusses the problem of supporting competence essential for the development
of school-age children and their functioning in such a world. The article may be of interest to early
school education teachers, but not only. The strategy of education using imagination, which covers
the method of designing educational opportunities, refers in the conducted research to competence
triad, i.e. independence-innovativeness-cooperativeness. To support the said competence, the au-
thor constructed a technique of creative visualisation and developed an educational programme for
two parallel groups based on the method of designing educational opportunities, and in one of the
groups, an innovative factor in the form of creative visualisation techniques was implemented. In the
research, the qualitative and quantitative style was used implementing participant observation, hu-
manistic interpretation (works of art and statements) and tests for creative thinking (drawing and
verbal). The qualitative analysis consisted of description and interpretation concerning the analysed
set of competence with the use of their manifestation. The quantitative analysis aimed at answering
the question about a significant increase in competence required the use of a method based on the
t-Student test. The results of the qualitative and quantitative analyses showed the beneficial impact
of creative visualisation in the area of the competence in question.

Keywords: imagination, education, competence development, independence, innovativeness,
cooperativeness, child.
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Introduction to topic

Modern world is becoming more and more complicated, chaotic, unpredict-
able, even life-threatening. Progressive alienation of people and the feeling of
loneliness in the crowd leads to a lack of responsibility for actions that are often
schematic, stereotypical, externally controlled, forced by things, situational sys-
tems, and driven by clocks (Bauman, 2006). Living in such a huge semiotic den-
sity and entanglement, a person often feels lost and helpless. Meanwhile, new
civilisation expects them to assume the role of a Homo Creator, which requires
creative and reflective activities favouring the happiness of individuals and en-
tire societies. New civilisation expects a person to slow down, to take time to
act and not to act which is so necessary to calm down, to focus life energy on
regeneration of physical and spiritual potentials (Bronowski, 1988).

Considerable redirection of values that leads to creative, innovative behav-
iours tailored to the modern world must take the following directions, amongst
others: from closing down into openness, from necessity to potentiality, from
production to experiencing, from determined purpose to intentionality, from
adaptation to creation, from learning what is to design to what can be (Jungk,
1981). The author believes that such a change can occur first individually in our-
selves, and only later on the social level. Thus, education has to face a great and
responsible task.

If we point out the directions of openness, intentionality, potentiality, crea-
tivity for education, we return to the source. The return to the source is under-
stood as a reversal of the direction of thoughts from bringing heaven to earth to
lifting earth to heaven, that is, enchanting the world again using imagination
(Weber, 2011). Imagination, discovering more and more subtle levels of a hu-
man mind, allows us to build more and more subtle, possible worlds that exist
parallel to the real one.

That is why, the “open universe” (Popper, 1996, p. 25), entangled in the re-
lationship of the “three worlds” (Popper, 1997, p. 20) is favoured throughout
this piece of work. What are these worlds? The first one is the physical world,
the second one is the world of all conscious experiences but probably uncon-
scious ones as well, and finally, the third world is the world of objective products
of a human mind (Popper, p. 21). And what is the relationship between them?
K. Popper claims that we cannot understand the second world, which is the
world inhabited by our mental states, if we do not understand that its main func-
tion is to produce the objects of the third world and to be influenced by them.
The second world interacts not only with the first world, as Descartes thought,
but also with the third world. Objects of the third world can interact with the
first world only through the second world, which acts as an intermediary link
(Popper, 1998, p. 17).
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So, is the imaginary reality that is somehow experienced, which consumes
our consciousness, mind, and heart in such a way that it is lived through, expe-
rienced, and inhabited by us sufficient to assure its existence? The answer to this
intriguing question is that “shaping reality is our work” (Popper, 1997, p. 43).
Therefore, it is our consciousness, imaginations, dreams, desires, thus we, with
our enormous imagination potential, that are its creators. An interesting but
controversial thesis is presented by G. Bachelard. He recognises (as a result of
the constant struggle of his thoughts with feelings, scientism, and intuitionism)
the possibility of human existence in any imaginable reality (Bachelard, 1998).

The issue that this article discusses is creating the reality of imagination as
desired by man and whole societies. Even if imagining is the assumption of
an unreal world, the reality of imagination would be the realisation of unreality.

In the modern, endangered world, a man truly needs the imagination to ac-
guire competence of creating a better future and of thinking about their own
future in connection with the fate of other people and the surrounding reality.
This article focuses on the reality of children's imagination and educational ways
of building possible better worlds on the way to their independence, innovative-
ness, and cooperativeness. However, the stimulation of the said competence in
school-age children is certainly only a stage for their further growth into adult-
hood and affects lifelong learning.

Theoretical bases of studies

The theoretical foundations of the studies undertaken are complex and mul-
tifaceted. Frameworks of conceptualisation cover all the areas that were the
necessary foundation for the development of (and then carrying it out and re-
viewing) the original educational programme entitled “Home Among the Four
Elements”. The starting point for my considerations on the phenomenon of im-
agination in education is an attempt to establish what it truly is. Analysing the
meanders of many theories, anthropological, psychological, and pedagogical
features that refer to imagination can be found. Then, the focus is placed on the
strategy of educating with the use of imagination, on the description of the
method of designing educational opportunities, and on a short description of
creative visualisation as a technique used to stimulate imagination.

At the very beginning of considerations, the opinion of G. Bachelard must be
presented. One can feel that throughout his work, G. Bachelard affirmed imagi-
nation, stating that it is the basis for both his scientific and poetic work
(Bachelard, 1975). This is confirmed by Irena Wojnar, who pointed out the fact
that the idea of creative imagination crystallised and verified in scientific activity
is a common bridge for Bachelard’s considerations on science and art (Wojnar,
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1966, p. 268). While defining Bachelard as a radical anti-realist, it should be em-
phasised that for him nothing is given directly, and everything is a construction
of the mind (G. Bachelard, 1998, p. 265). His way of thinking is consistent in this
area with K. Popper, who was mentioned in the introduction (who wrote parallel
to Bachelard). Therefore, Bachelard’s epistemology is the philosophy of creative
consciousness. It is a great hymn to freedom of creation, intellectual and artistic
freedom (Wojnar, 1966, p. 235).

G. Bachelard was not afraid of metaphors and was not afraid of romanticism
in science. This statement is the starting point for further detailing of imagina-
tion and tracing its basic paths, namely symbolisation and metaphorisation. Im-
agination draws from the anthropology of the phantasm. Its character is of
a scenario played out in imagination combined with craving, and desire, it is
a kind of “peculiar theatre of the soul” (Janion, 1991, p. 141). M. Janion under-
lines that the first liberation of imagination was Romanticism (Janion, 1991,
p. 8). Undermining the classicist dogmatism, he made imagination to cease to
be an iconoclastic, cursed “mistress of errors and falsehood” (Durand, 1986,
p. 33), but it become the power of creation, “an intermediary between thought
and being” (Janion, 1991, p. 8).

Pointing out symbolisation as one of the paths followed by imagination, the
spiritual understanding of the symbol is assumed in the article. In this regard,
the reference is made to psychoanalytical concept of C.G Jung and to the world
of brought-to-life archetypes that develop and take different forms of image
symbols thanks to the work of the unconscious mind (Jung, 1976, 1995; Olchan-
owski, 2013). Imagination is the power to create mental images for Jung, images
which are not a random set of ideas, but a natural attempt of internal expression
of the deepest layers of soul (Prokopiuk, 2008, p. 117). M. Eliade underlines that
“the timeless, ahistorical part of a human being called imagination is full of sym-
bolism, being still fed by myths and archaic theologies” (Eliade, 2022, p. 119).

P. Ricoeur (1985) writing about the so-called semantic role of imagination,
uses the expression “rhetorical figure” to describe the metaphor. This expres-
sion implies that utterance takes on corporeal form in metaphor, showing forms
and features. By giving the message a kind of shape, metaphors make the utter-
ance visible in the form of an image. The plasticity of successful metaphors de-
pends on the ability to “make sense for the eyes” (Ricoeur, 1984, p. 275).
A stream of images appears, shown through sense, meanings of words create
images that recreate and refresh sense experience. Ricoeur emphasises the im-
portant role of the so-called epoché (suspension), which is the work of imagina-
tion and can project new possibilities to create visions. It is due to giving figures
to metaphorical expressions that we act on imagination, which is capable of cre-
ating images, “creating not beyond differences, as in the concept, but despite
and through differences” (Ricoeur, p. 281).
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When educational strategy related to using the phenomenon of imagina-
tion is pointed out, the emphasis is made that it requires alternatives (Lukasze-
wicz, 2002, 2005). In addition to intellectual cognition, it inspires cognition
through intuition, art, and creativity. The concept of education with imagina-
tion by R. tukaszewicz (to which reference is made) presents a different ap-
proach to education, which is in line with the post-modern understanding of
a dialogue between man and nature (tukaszewicz, 1994). The overriding
theme of this dialogue is the dynamic and creative relationship between the
radical change of the world image and the state of the human condition
(tukaszewicz, 1997). This dialogue is also the creation of an image of an open
world in which matter is active, the imbalance is the source of order, the con-
cept of time and creativity is built into everything, and randomness and insta-
bility bring diversity (Lukaszewicz, 2000). Education with imagination is a cre-
ative transgression, which means that a person knows/learns to transform
vision into the orders of the possible and/or desired world (tukaszewicz,
2010). This further means that its deepest meanings refer, on the one hand,
to creative imagination as an internal wealth, consisting in using the contin-
uous stream of images, symbols, and metaphors of the human family, and
on the other hand, to the evolutionary processes of self-transcendence.
A practical answer to the question about the sense of such education is the
method of designing educational opportunities. It requires considering the fol-
lowing elements, which constitute a constant triad: Initial conditions — open
and/or closed tasks — choices. Two elements, in particular, require clarifica-
tion. The initial conditions concerning an interesting and inspiringly arranged
initial moment of a meeting. Choices mainly concern preferences for the sys-
tem of ideas and values, thanks to which we can distinguish and choose those
from the range of future possibilities that we consider desirable for us
(tukaszewicz, 2019).

In the article, the technique of creative visualisation, which was used in the
developed educational programme, will be discussed briefly. Creative visualisa-
tion supports the process of creating a desired vision in the mind, which then
updates itself in action in the form of cultural phenomena. Its causative power
lies in the fact that it allows us to fulfil our dreams and desires with passion
thanks to our imagination. A significant and important from the point of view of
the very structure of an educational programme using creative visualisation
technique is Allan Paivio's theory of double coding (Muszyriska, 1999, 2013).
Double coding is made possible thanks to the relationship between the two sys-
tems, whilst reproduction of the image is more disrupted by visual activity than
by listening or speaking words. Therefore, the developed technique of creative
visualisation uses storytelling while relaxing. Visualisation when one is relaxed
(with eyes closed) prevents visual perception. From this point of view, it is the
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state of consciousness of mind that is most favourable for revealing the stream
of images, and therefore the imagination.

The subject, goals, and research problems

The subject of the research were specific determinants of a child's develop-
ment, i.e. such abilities that enable the child to increase its competence in terms
of independence, innovativeness, and cooperativeness (IIC).

Being independent is understood here as the ability to self-control and con-
trol over the states of the environment, a sense of agency, perseverance, and
resistance to obstacles.

Being innovative is understood here as the ability to develop imagination,
the ability to anticipate events, the ability to create possible, desired, and
ideal states.

Being cooperative is understood here as the ability to achieve goals beyond
personal ones, the ability to understand emphatically, the ability to cooperate.

The main goal of the research was to determine whether the use of creative
visualisation as an “innovative factor” introduced to the initial conditions in the
method of designing educational opportunities based on the original pro-
gramme entitled “Home Among the Four Elements” is essential in maximising
the development of 8-year-old children.

Implementation of the goal formulated this was to be achieved by responses
to a number of detailed research problems contained in the following questions:
1. How s the ability to self-control and to control the states of the environment

manifested in children as a result of using creative visualisation?

2. How does the introduced “innovative factor” affect the sense of agency?

3. How are perseverance and resistance in overcoming obstacles manifested
and is there an upward trend in this disposition as a result of the influence
of creative visualisation?

4. How big and important is the influence of creative visualisation on the de-
velopment of imagination?

5. What mechanisms of imagination does creative visualisation use to create
possible, desired and ideal states?

6. How is the increase in the ability to anticipate events manifested as a result
of the impact of creative visualisation?

7. How is the influence of creative visualisation manifested in shaping the abil-
ity to achieve goals beyond personal ones?

8. How is the capacity for empathetic understanding manifested in children as
a result of the influence of this “innovative factor”?

9. How does creative visualisation support the ability to collaborate?
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Methodological assumptions

Methodological assumptions of the presented research concern: firstly —
a structure of the educational programme and its implementation, secondly —
methods of obtaining and analysing data as a result of the original educational
programme.

Structure of the programme “Home Among the Four Elements”

The programme covered two models defined by the initial conditions in the
method of designing educational opportunities. Basic sequence selected for the
needs of the research, entitled “Home Among the Four Elements” defined the
nature of the designed opportunities/activities. The only difference in the pro-
posed models of the programme was the implementation in one of them a cre-
ative visualisation stimulating the mechanisms of imagination. The titles of indi-
vidual classes in both models were identical, as well as tasks using artistic and
verbal expression. The names of the tasks were assumed to be metaphorical and
symbolic. The use of artistic expression required the use of various techniques.
These were drawing techniques, graphic techniques, decorative painting tech-
niques, modelling, spatial forming, as well as mixed techniques and others
adapted specifically to the research programme. The implementation of the pro-
gramme also required a variety of materials (art, nature) and tools. All children’s
creations were digitised and archived.

The presented educational programme was therefore implemented accord-
ing to the following 2 variants:

M (1) — model of the programme that uses creative visualisation as an innovative
factor in the method of designing educational opportunities. The require-
ments of this model covered:

Creative visualisation — Open and/or closed task — Possibility to choose the

task with the use of visual and verbal expression

The visualisation was carried out using stories written by the author es-
pecially for this model (30 short stories with fairy-tale and fantastic themes),
which referred to individual themes of the selected sequence entitled

“Home Among the Four Elements”. The titles of the stories corresponded to

the titles of individual planned educational opportunities (workshops/clas-

ses). These were, for example: Earth: The Garden of Gems, The Tale of Cha-
brook; Air: On the Wings of the Wind, Air Sculptor; Water: Drops of Diamond

Dew, Everything Flows; Fire: Rays of the Inner Sun, Sunflowers in Golden

Crowns.
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Metaphors were used as a discourse of stories, and the plot was con-
structed referring to symbols — figures and things. A different music back-
ground was prepared for each visualisation.

M (2) — the model of the programme without visualisation that uses a classic
triad of designing educational opportunities.
Initial conditions — Open and/or closed task — Possibility to choose the task
with the use of visual and verbal expression

The initial conditions in this model covered a variety of props, illustra-
tions, slides, maps, books, and mood-setting music.

The course and organisation of the programme:

Time — 6 months, 4 times a week with each group: 2 times with a group
in which the M(1) programme model was implemented, and 2 times with
a group in which the M(2) programme model was implemented. One work-
shop lasted an average of 90 minutes and was held as part of extracurricular
activities.

Place — Public Primary School; a specially arranged classroom.

The size and representativeness of the groups: a 40-person group of
8-year-olds: the M(1) group — 20 children, the M(2) group — 20 children de-
liberately selected according to the established criteria. The choice of
8-year-olds was dictated by the principles resulting from the psychological
image of a child at this age, e.g., relative emotional stability, developing so-
cial skills in communication, observance of rules in a peer group, as well as
regularities in the development of certain intellectual abilities, especially the
ability to develop imagination.

Research strategy and methods

The description, interpretation, and measurement of the effects of work
with children were made in the context of the research problems concerning
development in terms of independence, innovativeness, and cooperativeness,
adopting the strategy of qualitative and quantitative research (D. Kubinowski,
2013, 2016; K. Rubacha, 2008, 2013).

The leading method in obtaining empirical material was a participant obser-
vation, as a result of which extensive data was collected in the form of the so-
called cultural texts, i.e. stories about personal experiences during verbal ex-
pression, works of art created thanks to artistic expression, as well as behaviours
and activities.

The supplementary method was the so-called experimental trial using tests
of creative thinking. The following were used: The Test for Creative Thinking —
Drawing Production (TCT- DP) by K. Urban and The Test for Creative Thinking —
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Verbal (TCT-V) by K. Urban, H. Jellen. The supporting methods were: an inter-

view with teachers-tutors, school principals, school educators, conversations

with children, analysis of documents, including school organisational sheets,
school journals.

The products (statements, works of art, and activities of children) were sub-
ject to humanistic description and interpretation. In this analysis, it was assumed
that each educational activity is a symbolic-cultural activity, and its product is
a symbolic-cultural object embodying the features of such an activity. Therefore,
their interpretation involves giving answers to questions and explaining the
states of affairs mentioned in such questions. Data on which the interpretation
is based determine the meaning of action taken by a given person, or the mean-
ing of the product. Interpretation is an explanation of cultural texts, but it is not
limited to texts of culture, in the meaning of texts of literature and works of art.
P. Ricoeur reveals the convergence between the theory of the text and the the-
ory of action. Introducing the concept of narration into the subjective structure
of action, he recognised that one can talk about the semantics of action. In the
structure of action, it is not possible to separate the subject that acts from the
narrative. Therefore, an action, like a work of art, becomes a text, or rather
a quasi-text (Sleszyriski, 1995, p. 22). In the research, an interpretation scheme
characteristic for the hermeneutic strategy was adopted: author — TEXT — INTER-
PRETING PERSON —interpretations.

Traditional methodology uses the notion of indicators, which are resigned
from in this article asa result of the qualitative strategy adopted in this part of
the research. Subjecting the collected empirical material to qualitative analyses,
including humanistic interpretation, makes it possible to use signs concerning
independence, innovativeness, and cooperativeness. The concept of a sign de-
rives from the general theory of a sign and humanistic interpretation, and de-
notes a cultural activity or cultural object, the purpose of which is to communi-
cate a certain state of affairs due to a given knowledge (Kmita, 1977, p. 211;
Kmita, Banaszak, 1991).

An example of signs in relation to children’s creations, i.e. statements and
works of art, is presented below
— statements —signs in the formal layer: the type of sentences, the variety and

complexity of the plot, the duration of the speech; signs in the representa-

tional layer: realistic — fantastic, stories reflecting reality — stories looking
into the future; using metaphorical phrases; symbolism of the speech,

— works of art —signs in the formal layer: shape, colours, value, composition;
signs in the representational layer: typical — unusual, realistic — symbolic,
mandalic forms as ideal states,

The set of competence subject to research, which is independence — inno-
vativeness — cooperativeness (lIC), according to the previously established signs,
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constitutes an organic whole. Its individual elements constitute the whole and,
vice versa, the whole constitutes its elements — so it can be interpreted as
a whole and as individual elements, which means that a qualitative increase in
one part causes a qualitative leap of the whole. Drawing conclusions on the ef-
fectiveness of creative visualisation in supporting the said competences is to re-
sult from a comparative analysis of empirical material obtained as a result of the
conducted 2 models of the educational programme entitled “A Home Among
the Four Elements”.

Presentation and analysis of main research results

Qualitative analysis of research results

Empirical material from research covers: firstly — data contained in the works
of art obtained as a result of plastic expression; secondly — data contained in
children’s statements obtained as a result of verbal expression; thirdly — data
from participant observation concerning behaviours and activities.

Globally, data for qualitative analyses includes: 30 hours of recorded chil-
dren’s statements, almost 1000 works of art, about 50 hours of recorded
workshop activities, hundreds of photos documenting the implementation.
The analysis used the method of humanistic description and interpretation
due to the tested set of competence: independence — innovativeness — co-
operativeness. Interpretations were based on the established signs concern-
ing products (works of art and statements) and activities, showing a qualita-
tive leap, i.e. an increase in the discussed abilities in the research groups
M(1) and M(2).

Selected works of art, statements, and activities of children were care-
fully described and interpreted in the perspective of the assumed research
problems.

In the beginning, the attention will be focused on presenting the analysis of
the development of imagination in products of artistic expression and in prod-
ucts of verbal expression. However, the most important conclusions regarding
the remaining skills in terms of independence, innovativeness, and cooperative-
ness will be briefly presented. Significantin conducting comparative analyses of
the discussed abilities was the fact of relying not only on the difference but also
on the similarity of the results obtained in research groups M(1) and M(2). The
chronology of the classes to show trends in the studied abilities was used in the
analyses. In the article, due to limited editing frameworks, selected examples
concerning the development of imagination in products (artistic and verbal) on
the symbolic — realistic line will be used.
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Growth of imagination

The analysis of works of art consisted in showing a significant difference be-
tween the research groups M(1) and M(2) in the formal content concerning the
shape, colour, value, composition, as well as in the representational content on
the symbolic — realistic line. The analysis of the statements consisted in showing
a significant difference between the research groups M(1) and M(2) in the for-
mal content concerning the type of sentences, the complexity of the plot, dura-
tion of the speech, as well as in the representational content on the symbolic-
factual line.

The obtained results showed an upward trend in both research groups. How-
ever, the growth of this ability was much faster in the M(1) group in which pro-
gramme using creative visualisation was used in the initial conditions of the
method of designing educational opportunities. Creative visualisation as a spe-
cific “innovative factor” in this method stimulated the mechanisms of imagina-
tion — symbolisation and metaphorisation, which were revealed in works of art
and statements. Symbolism in works of art manifested itself in the symbols of
the self, which are characterised by mandalic shapes. The pictorial-visual meta-
phors (as a kind of coupling of conscious and unconscious mechanisms) very of-
ten included mandalic forms in the composition (Sikora, 2006). Similarly, sym-
bolism in statements was manifested in the use of symbols and metaphors.
Works and symbolic statements were original creations.

THE EXAMPLE OF THE WORKS OF ART

Classes entitled “Everything Flows” were devoted to the element of air. Chil-
dren were given the task of “weaving” enchanted flying carpets. They used the
mosaic technique made of various natural materials. Dried multi-coloured
flower petals were the main material, however, there were also live flowers,
leaves, cereal grains, chestnuts, as well as some confetti and crinkled tissue paper.

Original work was created by Damian (Photo 1) from the M(1) group. Its
composition is quite complicated and complex. The four peripheral mandalic
forms are visible, with one of them in the lower-left corner being dominant in
size. It is made of yellow flower petals on the outside and pink petals on the
inside. It is made of multi-coloured confetti, and the surrounding open form re-
sembles a halo that adds clarity. The dominant colours of confetti flakes used
are blue and white. In the upper right corner. there is a spiral made of white
daisies, with the centre being marked with a red petal. Two more mandalas in
opposite corners were made similarly. Spherical forms made of wheat grains are
decorated with green, fresh, and dried leaves as well as of dark dried flower
petals. While the first two mandalas are very bright and luminous, the next two
are clearly darker. The light and dark mandalas in the upper part of the painting
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form a pair, which is clearly separated by a wavy S-shaped line made of wheat
grain. This arrangement resembles the Chinese tai-chi-tu symbol, which repre-
sents opposing and complementary energies or two aspects of the psyche: yin
and yang. The light element represents the conscious ego, and the dark element
the unconscious part of the psyche (Pascal, 1998). The light and dark mandala
in the lower part of the image is a clear transformation of information from the
unconscious mind to consciousness. A large mandala in the lower-left corner,
surrounded by a luminous halo, a sacred sign, reflects symbolically what a per-
son considers to be the most sacred experience in life — the perception and feel-
ing of the Self.

Photo 1
The example of the work of art

Source: own research.

THE EXAMPLE OF THE SPEECH

The verbal part of the “Everything Flows” classes consisted in answering the
following question: “Where would you like to fly on this enchanted carpet, and
what could you see there?”

Even though it was only the 6th class, there was a significant difference in
the quality of the statements. The statements of children from the M(1) group,
i.e. with creative visualisation programme, were longer and more complex
than in the event of children from the M(2) group. The M(2) group gave single-
-sentence responses.
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As far as the representational content is concerned, children from the M(1)
group mostly expressed their opinions on a symbolic level.

Statements of children from the M(2) group were only on the actual level.
This means that they wanted to fly on the enchanted carpet to places that
existed in reality, which were repeated quite often in their statements,
namely Rome, Mexico, France, the mountains, the seaside, the circus, the
amusement park, the spaceship. The M(1) group responded differently. Here
are some examples:

Example 1
I would like to fly on this extraordinary carpet to the world of Adam and
Eve. | would like to see how life in Paradise looked like back then. (Patricia)

Comment
This statement reveals man's eternal yearning for the bliss of the lost
Paradise.

Example 2
I would like to fly on this carpet to Peter Pan so that | could fly as he did.
I would like to tell him this. And then, | would like to fly to heaven to see
God. (David)

Comment
The statement reflects the depth of human experience. The enchanted
world of fairy tales, fantasies and imaginations is the right path that can
lead to mystical experiences, up to the feeling of the absolute.

Quantitative analysis of the research results

In the presentation of this project, the focus was on the qualitative analysis
of the research results. However, it has to be emphasised that the collected
qualitative data was supplemented by the results of the research obtained as
a result of the so-called experimental trial using tests for creative thinking. Many
scientific studies emphasise the relationship between creative imagination and
creative abilities due to the convergence of features characteristic for products
of imagination and creative abilities. These common features are novelty and
originality (Necka, 2003; Limont, 1996).

In research the following was used:

1. The Test for Creative Thinking — Drawing Production (TCT- DP) by K. Urban
2. The Test for Creative Thinking — Verbal (TCT-V) by K. Urban, H. Jellen.

Both tests have an analogous formal structure. Their use for measurement
was a consequence of the established research model including artistic and ver-
bal expression.
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The quantitative results of the pre-test and post-test studies carried out in
3 research groups: M(1), M(2), and K group (reference, random group) were
scored by competent judges. Obtaining quantitative results using tests for crea-
tive thinking required the development and verification of the following working
hypothesis: “The use of creative visualisation as «an innovative factor» in the
initial conditions of the method of designing educational opportunities is im-
portant for increasing the growth of imagination in 8-year-old children”.

To demonstrate the existence (or not) of significant statistical differences
between the obtained pre-test — post-test results, the method based on the
t-Student test with a confidence level of 0.05 and the critical value t,a = 3.88 for
df = 19 was used, previously verifying (using the y?, concordance test) whether
the statistic of the tested variable is normally distributed.

1. The obtained pre-test results using the Test for Creative Thinking - Drawing
Product (TCT-DP) in the three research groups M(1), M(2), and K estab-
lished the initial level of the studied variable. It turned out that in terms of
this ability, the groups were equivalent. This is indicated by the obtained
mean values M (within the statistical error), respectively: M(1) -28.8; M(2)
29.7; K- 28.3.

2. The obtained pre-test results using the Test for Creative Thinking - Variable
(TCT-V) in the discussed research groups showed a diversified initial level.
The mean values were as follows: M(1) - 47.8; M(2) - 34.6; K- 41.3.

3. Post-test results show an increase in mean values in all groups.

However, the differences between the achievements of groups M(1), M(2)
and K are statistically significant only in groups M(1) and M(2), with the most
significant difference in the M(1) group. The differences in group K are statisti-
cally insignificant.

The value of the variable t as a result of the application of the Student's test
with a confidence level of 0.05 and the critical value of 3.88 for df = 19 is:

The M(1) group: TCT- DP =6.3976
TCT-V = 7.0855

The M(2) group: TCT-DP =4.0171
TCT-V =4.9294

The K group: TCT-DP =0.6712
TCV-V =0.9141

Such results indicate the beneficial impact of the examined “innovative fac-
tor”, i.e. creative visualisation in the method of designing educational opportu-
nities introduced to the M(1) group due to the model of the educational pro-
gramme implemented in the group.
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Diagram 1
Results of mean increment for TCT-DP tests

Source: own research.
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Dis

the
ina

cussion and conclusions

In the discussion, firstly, the conclusions from the comparative analysis of
growth of imagination based on a comparison of visual and verbal products
temporal perspective are presented, and secondly — brief conclusions re-

garding the examined set of competencies: independence—innovativeness—co-
operativeness are presented.

The following conclusions are drawn in terms of the growth of imagination

as a key competence for the research presented in this article:

1.

A comparative analysis of works of art obtained as a result of the implemen-
tation of two research programmes proved that the works of both groups
revealed the mechanisms of creative imagination that led to its growth.
However, the works of children from the M(1) group were more original
than those from the M(2) group.

Qualifying them in terms of representational content on the symbolic-
-realistic line determined that the vast majority of works in the M(1) group
with creative visualisation have symbolic meaning, whilst in the M(2) group
most works are realistic.

In terms of formal content, increasing diversity of its elements was observed
in both groups, i.e., shape, composition, nature of means of expression, and
colour.

Symbolism of the works interpreted in terms of symbols of archetypal forms
and pictorial-visual metaphors proved that the applied special educational
measures supported the mechanisms of creative imagination. The use of
creative visualisation in the initial conditions of the method of designing ed-
ucational opportunities stimulated them better, which was shown by the in-
terpretation of the works of arts of children from the M(1) group. These
works, much more often than in the M(2) group, were the projection of
mental images.

The analysis of children’s statements in the two research groups M(1)
and M(2) proved that the M(1) group performed better in terms of these
abilities.

This group gave solutions much faster and more efficiently. In the M(2)
group some people did not attempt to answer, despite the teacher's encour-
agement and persistent prompts from their peers.

In the M(1) group, the formulated ideas were more often atypical than in
the M(2) group. The most original solutions were those that were symbolic
statements. Much more of similar statements appeared in the group with
creative visualisation. One may notice here a clear influence of unconscious
mechanisms.

Responses in the M(2) group were mostly on the actual level.
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9.

10.

The analysis showed that both groups M(1) and M(2) showed an upward
trend. At the beginning of the programme, the groups showed a similar
level, but after five planned opportunities/classes, one could notice differ-
ences. With time, in the subsequent classes, the difference grew, much
faster in the statements of children than in the art of works.

It was observed that in the M(1) group, the increase was harmonious from
one class to another, which was expressed by the increasing number of sym-
bolic statements. In the M(2) group the growth was slower than in the M(1)
group and, characteristically, it grewincrementally. In addition, there were
moments of regression. In the middle of the programme, a clear break-
through was observed in the M(2) group, which, however, did not increase
the pace of growth of this ability, which was nevertheless expressed by
a smaller number of statements at the symbolic level.

With regard to the set of IIC competence, research repeatedly shown the

interpenetration and dependence of the indicated abilities for this set of com-
petences. An increase in one of the IIC elements resulted in the same trend
among the others. The influence of creative visualisation as an “innovative fac-
tor” in the method of designing educational opportunities resulted in a signifi-
cant increase in the development of imagination as a kind of general effect,
which in turn translated into an increase in the remaining tested abilities in
terms of independence—innovativeness—cooperativeness.

The analyses were based on the interpretation of the observed signs of ac-

tivities leading to products.

Independence — in terms of this competence, there was:

more frequent breaking of the traditional tendency to make children de-
pendent on an adult in the direction of independent decisions

increasing readiness to undertake the task

increasing focus on the task

an increase in the subjective feeling of the probability of success

more frequent self-notification about task completion

frequent symbolic level in works of art and statements.

Innovativeness — in terms of this competence, there was:

guessing the topic of the lesson more often on the basis of text, props, music
establishing an action strategy to ensure the successful course and comple-
tion of the task

using typical tools in a non-standard way

enthusiasm and positive attitude to the task

the stories showed great ingenuity, and the predictions contained fantastic
threads

works of art were often symbolic

statements often represented a symbolic level.
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Cooperativeness — in terms of this competence, there was:

— increase of signs of cooperation

— giving help more often than expecting help

— moving away from destructive criticism to a positive and kind one

— increasing the ability to empathise with the states of others

— growing ties of group unity

— growth of the over-personal visions in products, i.e. works of art and utter-
ances

— growth of symbolism in products.

The set of competence subject to research, which is independence-innova-
tiveness-cooperativeness (IIC), constitutes an organic whole. An increase in the
development of imagination as a kind of general effect translated into an in-
crease in the remaining tested abilities in terms of IIC. Qualitative analyses have
repeatedly shown the interpenetration and dependence of these abilities. The
increase in one of the elements resulted in the same trend among the others.
Qualitative analyses have shown a clear upward trend in the scope of the com-
petence subject to research with the use of the creative visualisation technique.

Moreover, quantitative analysis using Tests for Creative Thinking (in litera-
ture often associated with the ability of creative imagination) showed that the
influence of creative visualisation as an “innovative factor” in the method of de-
signing educational opportunities resulted in a statistically significant increase
in the development of imagination.
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Fenomen wyobrazni we wspotczesnej edukaciji.
Kompetencje istotne dla rozwoju dzieci
wspomagane technika tworczej wizualizacji

Streszczenie

Szybko zmieniajgcy sie $wiat wymusza konieczne zmiany w edukacji polegajgce na opracowa-
niu strategii nauczania, ktére przygotowuja ucznia do sytuacji nieprzewidywalnych, niestandardo-
wych, ptynnych. Autorka podejmuje problem wspomagania kompetencji istotnych dla rozwoju
dzieci w wieku szkolnym i ich funkcjonowania w takim swiecie. Artykut moze zainteresowac nau-
czycieli edukacji wczesnoszkolnej, ale nie tylko. Strategia edukacji z wyobraznig, a w jej ramach
metoda projektowania okazji edukacyjnych odnosi sie w przeprowadzonych badaniach do triady
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kompetencji, tj. samodzielnosci—-innowacyjnosci—kooperacyjnosci. W celu wspomagania tych
kompetencji autorka skonstruowata technike twérczej wizualizacji i opracowata program eduka-
cyjny dla dwoch grup réwnolegtych bazujagc na metodzie projektowania okazji edukacyjnych,
w jednej z grup wprowadzita czynnik innowacyjny w postaci techniki tworczej wizualizacji. W ni-
niejszym badaniu zostat wykorzystany styl jakosciowo-ilosciowy przy wykorzystaniu metody ob-
serwacji uczestniczacej, interpretacji humanistycznej (prac plastycznych i wypowiedzi) i testow
myslenia twdrczego (rysunkowego i werbalnego). Analiza jakosciowa polegata na opisie i interpre-
tacji ze wzgledu na badany zestaw kompetencji przy wykorzystaniu ich oznak. Analiza ilosciowa
majaca odpowiedzie¢ na pytanie o istotnym wzroscie kompetencji wymagata zastosowania me-
tody opartej na tescie t-Studenta. Rezultaty analizy jakosciowej i ilosciowej wskazaty na korzystne
oddziatywanie tworczej wizualizacji w zakresie badanych kompetencji.

Stowa kluczowe: wyobraznia, edukacja, wzrost kompetencji, samodzielnos¢, innowacyjnosc,
kooperacyjnosé, dziecko.
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Poczucie skutecznosci kandydatéw do zawodu
nauczyciela wobec pracy z uczniem zdolnym

Streszczenie

W artykule zaprezentowano wyniki badan zwigzanych z poczuciem skutecznosci studentek
w zwigzku z ich przysztg praca z uczniem zdolnym. W czesci teoretycznej przeanalizowano wazne
dla rozwazan pojecia oraz ukazano rézne podejscia do problemu zdolnosci. W czes$ci metodolo-
gicznej wprowadzono czytelnika w strategie badawcza. Opisano zastosowang metode sondazu
diagnostycznego, a takze wykorzystang technike ankiety. Cze$¢ empiryczna to ilosciowa i jako-
$ciowa analiza danych pozwalajaca odnaleZ¢ odpowiedzi na pytania badawcze. Okazuje sie, ze po-
czucie skutecznosci studentek przygotowujgcych sie do zawodu nauczyciela, jest przecietnie oce-
niane przez nie same. Obce jest im konstruktywistyczne podejscie do edukacji mogace utatwié
i uatrakcyjni¢ prace z uczniem zdolnym. Pewng nadzieje daje wskazywanie przez respondentki
szeroko pojetej edukacji ustawicznej jako sposobu na rozwigzanie problemoéw w tym zakresie.

Stowa kluczowe: poczucie wiasnej skutecznosci, nauczyciel, uczen zdolny, uzdolnienia, eduka-
cja akademicka.

Wprowadzenie

Postrzeganie przez studentéw przysztej roli zawodowej nauczyciela zaczyna
ksztattowac sie juz w procesie ich przygotowania do petnienia funkcji edukacyj-
nych, nastepnie ulega transformacji w trakcie studiow pedagogicznych pod
wptywem nabywanej wiedzy i doswiadczen. Badania pokazujg, ze studenci koja-
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rzg poczucie skutecznosci wtasnie z doskonaleniem wymienionych obszardw,
a za przyczyne pozniejszych trudnosci w tym zakresie uznajg réznorodne wiasci-
wosci szeroko rozumianego Srodowiska (Pekala, Maczka, 2021). Z kolei sam
twdrca pojecia ,poczucie skutecznosci” (self-efficacy), Albert Bandura, zwraca
uwage, ze nawet zbidr takich elementéw, jak wiedza, zdolnosci do jej przetwa-
rzania i umiejetnosci kierunkowe, choc¢ potrzebne celem wykonania zadania, nie
sg wystarczajgce, aby sie go podjgé, kontynuowad i doprowadzié¢ to przedsie-
wziecie do konca (Bandura, 1982). Zaznacza on, ze autoreferencyjne osgdy me-
diujg stosunek pomiedzy wiedzg i dziataniem, wiec od tego, w jaki sposéb ludzie
oceniajg wilasng zdolnos¢ do konkretnego dziatania, zalezy sita ich motywac;ji
i ostateczna forma zachowania podjetego w konkretnym celu.

Bandura postrzega poczucie skutecznosci jako przekonanie jednostki o moz-
liwosci wykonania konkretnego zadania pomimo istniejgcych przeszkdd. Osobi-
ste i sytuacyjne elementy budujg poczucie skutecznosci, tak wiec mozna moéwié
o podmiotowych i przedmiotowych komponentach sktadajgcych sie na catosé
opisywanego pojecia. Mogtoby sie zatem wydawaé, ze nie ma szczegdlnej roz-
nicy pomiedzy poczuciem skutecznosci a pewnoscia siebie, niemniej jednak od-
rebnos¢ tych pojed jest zwigzana witasnie z wymienionymi obszarami. Przekona-
nie o wiasnej skutecznosci to wtasciwosé osobowosci cztowieka zwigzana z jego
kompetencjami, doswiadczeniami, a takze percepcjg wtasnej osoby. Z kolei pew-
nos¢ siebie, cho¢ wykazuje zwigzek takze z komponentami osobowosciowymi,
jest raczej zalezna od ogdlnych, optymistycznych bgdz pesymistycznych przeko-
nan jednostki odnosnie przysztosci. Nie jest zwigzana z okreslonym zadaniem
tak, jak ma to miejsce w przypadku poczucia skutecznosci.

Przedmiotem zainteresowania badaczki opisywanym w niniejszym arty-
kule jest poczucie skutecznosci zawodowej przysztych nauczycieli odnosnie do
pracy z uczniem zdolnym. Autorka podjeta sie przeprowadzenia badania
z udziatem studentéw konczacych studia pedagogiczne, aby przekonac sie, czy
proces studiowania pomédgt respondentom w budowaniu wtasnego poczucia
skutecznosci w pracy z uczniem zdolnym. Krzysztof Rubacha i Mariana Sirotova
dowodzg, ze uktady tresci programowych, liczby godzin zaje¢, system egzami-
nacyjny, liczba praktyk zawodowych, stopien ich szczegétowosci i gtebokosci
angazowania studentdw w dziatalno$¢ edukacyjng oraz opieka profesjonali-
stéw budujg status studiow pedagogicznych. Z kolei wartos¢ nadawana proce-
sowi ksztatcenia pedagogicznego przez samych studentéw ma niewatpliwy
wptyw na ich poczucie wtasnej skutecznosci (Rubacha, Sirotova, 2013, s. 111).
Podazajac tym tropem, mozna przypuszczaé, ze osoby stojgce u progu uzyska-
nia kwalifikacji pedagogicznych beda stosunkowo pewne wiasnej wiedzy
i umiejetnosci w zakresie pracy z uczniem zdolnym. Niemniej jednak gtdwna
hipoteza postawiona przez autorke na poczatku procesu badawczego doty-
czyta niepewnosci, a nawet leku, jaki moze towarzyszy¢ studentom w kwestii
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pracy z dzieckiem szczegdlnie uzdolnionym. Dlaczego? Przyczyn tego stanu
pewnej ambiwalencji mozna upatrywac¢ w dwdch zrddtach. Po pierwsze, wpro-
wadzenie tematyki ucznia zdolnego do programu wyzszych studiéw pedago-
gicznych w Polsce nastgpito stosunkowo niedawno. Dziatanie to miato niewat-
pliwy zwigzek z wigczeniem dziecka szczegdlnie utalentowanego do grona
uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych i umieszczenie wymogéw
zwigzanych z pracg z tymze uczniem w podstawach programowych ksztatcenia
na wszystkich poziomach edukacyjnych?. Drugi czynnik jest zwigzany z badaw-
czo udowodnionym lekiem nauczyciela w zwigzku z domniemanymi badz rze-
czywistymi brakami dotyczacymi wtasnej wiedzy lub kompetencji (Kwiatkow-
ska, 2005). Nauczyciele Zle radzg sobie z niepewnoscia, niechetnie dajg sobie
prawo do niewiedzy czy tez btedu.

Przechodzac do drugiego, waznego dla nizej opisanych badan pojecia, warto
zaznaczyé, ze podejmowano wiele préb zdefiniowania, czym jest talent czy tez
uzdolnienie. Pojawienie sie tych zagadnien poczatkowo w badaniach spotecz-
nych, a nastepnie w publicznej dyskusji, doprowadzito z czasem do prawnego
narzucenia szkotom obowigzku identyfikowania zdolnosci u uczniéw i wspiera-
nia dzieci szczegdlnie uzdolnionych. Zwiekszyto to szanse na podwyzszenie po-
ziomu edukacyjnego, co w efekcie mogto wptynac na dalszg kariere naukowg
mtodziezy i jej pdzniejszg biografie zawodowg, jednakze bywato takze przyczyna
rywalizacji juz na wczesnych etapach ksztatcenia. W zwigzku z tak licznymi uwa-
runkowaniami, definiowanie zdolnosci, czy tez samego ucznia zdolnego, jest
bardzo zréznicowane, w tym miejscu autorka dokona jedynie skrotowego i prze-
krojowego przegladu najwazniejszych definicji.

Poczatkowo opinie badaczy i ich sposéb wyjasniania czym sg zdolnosci wy-
raznie wskazywaty na przekonanie, ze utalentowani uczniowie sg jednostkami
nietypowymi, a co za tym idzie, nielicznymi w populacji (definicje elitarne (Li-
mont, 2013, s. 126)). Wskazywali na takie cechy uczniéw uzdolnionych, jak pew-
nosc siebie, brak poczucia nizszosci, silng integracje wokoét celu (Terman, Oden,
1947) oraz uzalezniali ocene zdolnosci dziecka od poziomu jego inteligencji (Ren-
zuli, 1978). Z czasem zaczeto dostrzegac roznorodnosc ludzkich uzdolnien i uwa-
zac, ze sg to cechy raczej powszechne (definicje egalistyczne), jednakze trudno
uchwytne, niepoddajgce sie badaniu znanymi dotad testami inteligencji. Opisy-
wano uzdolnienia jako ,rdéznice indywidualne w funkcjonowaniu proceséw po-

1 Pierwsze wzmianki o obowigzku pracy z uczniem zdolnym (pracy indywidualnej, mozliwosci
skrécenia edukacji) pojawiajg sie w Ustawie z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty
(Dz.U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572 z p6zn. zm.), nastepnie, zgodnie z miedzynarodowymi
standardami, zaliczono ucznia zdolnego do grupy uczniéw o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych, czego dowodem sg kolejne ustawy i rozporzgdzenia, szczegdlnie pochodzace z 2017
roku, np. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. (Dz.U. z 2017
poz. 356).
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znawczych, angazujacych takie funkcje, jak pamieé¢, uwaga, a takze obejmuja-
cych strategie rozumowania i przetwarzania informacji” (Limont, 2010, s. 17).
Uznajac zdolnosé za potencjalng predyspozycje do wybitnych osiggniec (Sekow-
ski, 2005, s. 173-192), rozszerzono grupe oséb obdarzonych szczegdlnymi umie-
jetnosciami, zaznaczajac jednak, ze bez odpowiedniego wsparcia, ale tez wtasnej
motywacji wewnetrznej, uzdolnienia mogg nie zosta¢ rozwiniete ani wykorzy-
stane z pozytkiem dla osoby nimi obdarzonej.

W niniejszym artykule terminy ,,uzdolniony” i ,zdolny” bedg traktowane sy-
nonimicznie. W literaturze anglojezycznej stosowane sg okreslenia gifted lub tal-
ented student i raczej obydwa pojecia nie sg uzywane zamiennie (Callahan, Ren-
zulli, Delcourt, Hertberg, 2012). W praktyce edukacyjnej i dokumentach praw-
nych niektérych krajow (USA), odnajdujemy jasne rozrdéznienie tych okreslen —
pojecie ,talent” odnosi sie do sztuk pieknych, ,uzdolnienie” za$ do pozostatych
dziedzin nauki (Dziewulak, 2020, s. 410). W literaturze polskiej rowniez mozna
wskazaé¢ zrédta, w ktorych dokonano rozréznienia okreslen: utalentowany
i uzdolniony (Uszynska-Jarmoc, Kunat, Tarasiuk, 2014), co przemawia za tego
typu uporzgdkowaniem terminologicznym.

Metoda i zagadnienia badawcze

Celem badania byto sprawdzenie:
— na jak wysokim poziomie jest poczucie skutecznosci kandydatéw do zawodu

nauczyciela, jesdli chodzi o prace z uczniem zdolnym,
— jaka jest percepcja respondentéw odnosnie tego zadania zawodowego.

Grupe badanych stanowito 46 studentek 5. roku studidéw pedagogicznych,
w wieku 23-25 lat. Badanie przeprowadzono w lutym 2022 roku metodg son-
dazu diagnostycznego z wykorzystaniem ankiety. Narzedzie zawierato 4 pytania
zamkniete ze skalowaniem zwigzane z oceng wtasnej skutecznosci w pracy
z uczniem zdolnym, jego diagnozg i wspodtpracg z rodzicami dziecka. Pytania
otwarte ankiety (4) miaty funkcje prognostyczng odnosnie do przysztej pracy stu-
dentéw z uczniem zdolnym. Dotyczyty ich oczekiwan, lekow, jakie to zadanie
w nich wywotuje, pytano respondentéw takze o pomysty na rozwigzania mozli-
wych trudnosci jesli chodzi o edukacje dziecka uzdolnionego. Dokonano iloscio-
wej i jakosciowej analizy odpowiedzi. Wynikéow dla weryfikacji ilosciowej dostar-
czyty gtéwnie pytania ze skalowaniem, a rezultaty te postuzyty do wykonania po-
rownan i zestawien. Tekst pochodzacy z pytan otwartych poddano analizie jako-
Sciowej, aby zidentyfikowac najczesciej pojawiajace sie watki w wypowiedziach
respondentdw i okresli¢ ich znaczenie dla podjetego badania.
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Analiza i interpretacja wynikow badania

We wstepie ankiety zapytano respondentéw, czy chcieliby w przysztosci pra-
cowac z uczniem zdolnym. Opinie badanych byty podzielone — 24 osoby odpo-
wiedziaty twierdzgco, 18 studentek wybrato opcje ,nie wiem”, tylko jedna re-
spondentka przyznata, ze nie chce podja¢ sie tego typu zadania. Przy okazji ko-
lejnego pytania kilka respondentek zauwazyto, ze whasciwie nie jest mozliwe,
aby w trakcie kariery zawodowej nauczyciel nie miat w swojej klasie dziecka
szczegdlnie uzdolnionego. Zatem tak wiele niepewnych co do swoich umiejet-
nosci przysztych edukatoréw, nawet w niewielkiej grupie badanej, nie napawa
optymizmem, szczegdlnie ze ankietowani to osoby, ktére konczg swojg akade-
micka edukacje.

Poczucie skutecznosci u cztowieka jest zdeterminowane z jednej strony oso-
bistg oceng stojgcego przed nim zadania, z drugiej strony wazne jest, jak ta
osoba postrzega wtasne mozliwosci wzgledem danego przedsiewziecia (Ban-
dura, 1982). W zwigzku z pierwszym wymienionym w tym miejscu komponen-
tem poproszono respondentki o uzasadnienie odpowiedzi udzielonych na wcze-
$niej postawione pytanie. Najliczniejsza grupe (17 odpowiedzi) stanowity argu-
mentacje zwigzane z rozwojem ucznia w réznych jego odstonach. Respondentki
pragng:

— stwarzac dziecku przestrzen odpowiednig do jego rozwoiju,
— inspirowac je, doprowadzac do rozwoju poprzez dobdr metod i sSrodkow,
— obserwowad, badag¢, sledzi¢ rozwdj dziecka.

Niezaleznie od poziomu edukacyjnego wsparcie rozwoju dziecka jest podsta-
wowym obowigzkiem placowek edukacyjnych umieszczonym w podstawach
programowych, zatem przekonanie przysztych nauczycieli w tym zakresie wy-
daje sie jak najbardziej uzasadnione.

Kolejna co do czestotliwosci grupa odpowiedzi (7) byta zwigzana z kiero-
waniem i uczestniczeniem w procesie edukacji ucznia zdolnego. Respondentki
mowity o dobieraniu aktywnosci edukacyjnych tak, aby motywowaty one
dziecko do wszechstronnego rozwoju. Ankietowane zaznaczaty, ze wazne jest
dla nich nieograniczanie dziatalnosci wychowanka jedynie do dziedzin, ktorymi
jest on zainteresowany. Poszukiwanie i odkrywanie nieznanych uczniowi infor-
macji oraz zadan, ktére go inspiruja, respondentki uwazajg za wyzwanie oraz
wtasny obowigzek. Wymienity rowniez: , uczestniczenie w procesie nauki, by-
cie kompanem, przewodnikiem dziecka po edukacyjnej Sciezce, przygotowy-
wanie materiatow, ktére temu stuzg”, ,poszukiwanie nowych rozwigzan i wy-
zwan dla ucznia”.

Kierowanie procesem edukacyjnym jest istotnie zwigzane z odpowiednim
doborem metod i form pracy z uczniem. Badane uzywaty okreslen typu: ,dosto-
sowanie”, ,,dopasowanie”, ,, dobdr” metod do indywidualnych potrzeb i mozli-
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wosci dziecka, a wiec respondentki majg Swiadomos¢ koniecznosci indywiduali-
zowania procesu edukacyjnego. Badane zastosowaty takze pojecie ,poznawa-
nie” odnosnie do metod i form pracy, co wskazuje na ich potrzebe i motywacje
do rozwijania wtasnego warsztatu pracy pod wptywem wyzwania, jakim jest
praca z uczniem zdolnym.

Uzasadniajgc wtasng chec i preferencje do wspédtdziatania z dzieckiem uta-
lentowanym, warto odnies$¢ sie do obopdlnych korzysci w tym zakresie. Respon-
dentki zaangazowane do badania opisywanego w tym tekscie rowniez zwracaty
uwage na mozliwosci wtasnego rozwoju nauczyciela, jakie pojawiajg sie przy
okazji pracy z uczniem zdolnym. Mowity o tym, jak wiele bedg mogty nauczyc sie
od takiego dziecka, zwracaty uwage na ,stawianie sobie i uczniowi zdolnemu
nowych wyzwan, wzajemne inspirowanie sie”, ,wchodzenie na wyzszy poziom
wiedzy” i ,,mozliwos¢ nieszablonowej pracy wybiegajgcej poza podstawe progra-
mowg”. Ciekawe, ze studentki zwracajg uwage na tego typu mozliwos¢ jeszcze
przed podjeciem roli zawodowej, do ktdrej sie przygotowuja. Moze fakt, ze wiek-
szo$¢ z nich (37 z 43 respondentek) posiada juz jakies doswiadczenia zawodowe,
wptywa na przekonanie o pewnego rodzaju sztywnosci, czy tez odwzorowywa-
niu zwigzanym z koniecznoscig pracy zgodnej z podstawg programowa.

Do wyzej wymienionego dokumentu nawigzuje takze odpowiedz respon-
dentki, ktdra uznata, ze nie chciataby pracowac z uczniem zdolnym. Stwierdzita,
ze nie wie jak ,,wyznaczac $ciezke edukacyjng wykraczajaca poza podstawe pro-
gramowg”. We wczesniej omawianych odpowiedziach mozna dostrzec tenden-
cje do postrzegania podstawy jako swoistego ograniczenia, cytowana ankieto-
wana z kolei woli pracowac zgodnie z dyrektywami, najprawdopodobniej daje
jej to poczucie bezpieczenstwa, przekonanie, ze przekazuje uczniom wiedze
i umiejetnosci przewidziane dla nich na tym etapie nauki. Wydawac¢ by sie mo-
gto, ze wypowied? tej respondentki jest podyktowana wytgcznie wtasnym kom-
fortem lub lekiem, jednak kontynuujac dodata, ze ,praca indywidualna
z uczniem zdolnym bytaby tatwiejsza, poniewaz mozna skupi¢ sie wéwczas na
jego mozliwosciach”. Zatem kolejnym powodem niecheci odnosnie pracy
z uczniem zdolnym tej respondentki wydaje sie dobrostan, jakiego respondentka
przewiduje, ze nie bedzie mogta zapewnic¢ dziecku w licznej klasie lub grupie. Ta
wypowiedZ, mimo ze uzasadnia nieche¢ do pracy z uczniem zdolnym, wskazuje
na wysoki poziom refleksyjnosci przysztego nauczyciela i jego poczucie odpowie-
dzialnosci za powierzonych mu wychowankéw.

Kolejnymi pozycjami ankiety byty pytania ze skalowaniem. Zadaniem ankie-
towanych byfa ocena wtasnej skutecznosci w pracy odnosnie trzech réznych ob-
szaréw zwigzanych z uczniem zdolnym. Pierwszy z nich dotyczyt diagnozy tego
dziecka i ankietowani wybierali sposrdd nastepujgcych mozliwosci: ,,bardzo do-
brze”, ,,dobrze”, ,przecietnie”, ,stabo”, , bardzo stabo”.
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Rysunek 1
Ocena poczucia wihasnej skutecznosci w obszarze diagnozy ucznia zdolnego — zestawienie odpo-
wiedzi respondentek

Zrédto: badania wtasne.

Wiekszo$¢ odpowiedzi byta umiejscowiona blisko srodka skali, zgodnie z ten-
dencja centralng, ktdra dotyczy tego typu badan. Nie jest jednak bez znaczenia,
Ze az 20 studentek, a wiec niespetna 50% catej préby przecietnie ocenita swojg
skutecznosé diagnostyczng, a 5 ankietowanych uznata jg za stabg. Wyzej wymie-
nione negatywne oceny poczucia wtasnej skutecznosci w zakresie diagnozy
ucznia zdolnego stanowia ponad poftowe catej préby badawczej. Zaledwie
2 osoby okreslity swoje umiejetnosci w tym zakresie jako bardzo dobre, co ozna-
cza, ze ankietowane nie czujg sie w petni przygotowane do wytonienia szczegél-
nie uzdolnionych dzieci sposréd catej zbiorowosci klasowej. Moze to skutkowac
trudnosciami z indywidualizacjg w pracy z wychowankiem (Karpiniska, 2016,
s. 428), o ktdrej respondentki tak czesto wspominaty przy okazji wszystkich pytan
otwartych, uznajac jg wprost za koniecznos¢ i podstawe nauczania i uczenia sie.

Sytuacja wydaje sie by¢ jeszcze trudniejsza, jesli chodzi o samg prace
z dzieckiem uzdolnionym. Przy okazji tego pytania brak juz nawet podziatu naj-
liczniejszych odpowiedzi, poniewaz az 60% respondentek uznato wtasne poczu-
cie skutecznosci w tym zakresie za przecietne. Z pomocg w zrozumieniu stano-
wiska przysztych nauczycielek mogg przyjsé nam ich wtasne uzasadnienia pocho-
dzace z odpowiedzi na pytanie: Co wydaje Ci sie najtrudniejsze w pracy ze szcze-
gblnie uzdolnionym dzieckiem. Zestaw najczesciej wybieranych wyrazéw uka-
zuje tabela 1.
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Tabela 1
Wyrazy powtarzajqce sie w odpowiedziach respondentek na pytanie dotyczgce trudnosci w pracy
z uczniem zdolnym

Wyraz Lb. Wyraz Lb. Wyraz Lb.
materiaty ($rodki 10 zalntferesowanle/.brak 9 Klasa (réwiesnicy) 3
dydaktyczne) zainteresowania
metody 6 dobor 6 dostosowanie 5
wymagania 4 przygotowanie 4 motywowanie 3
potrzeby 3
wspotpraca 3 czas 3
potencjat 2

Zrédto: badania wtasne.

Badane zauwazyly szczegdlng trudno$é w przygotowywaniu dodatkowych
srodkdéw dydaktycznych, innych niz te, z ktérych korzysta reszta klasy. Uznaty, ze
samo dobieranie, czy tez dopasowanie materiatéw do potrzeb ucznia zdolnego
jest zadaniem wymagajgcym od nauczyciela wiedzy i szczegdlnych umiejetnosci.
Opisywana fraza pojawita sie rowniez w kontekscie mozliwosci zainteresowania
szczegllnie wymagajacych dzieci — wedtug respondentek srodkédw dydaktycz-
nych spetniajgcych taka funkcje moze brakowad w ich przysztym miejscu pracy.

Temat ciekawosci poznawczej ucznia zdolnego pojawit sie wielokrotnie przy
odpowiedzi na analizowane pytanie, jednak w kontekscie innym niz spodzie-
wany. Nie w zwigzku z kreatywnoscig, rozwojem podopiecznego, ale jako zada-
nie, a wiec i trudnosé¢ dla nauczyciela. Respondentki pisaty o swoim leku
w zwigzku ze znudzeniem ucznia. Jedna z nich zauwazyta: , Nie wszystko, co jest
atrakcyjne dla nauczyciela, bedzie takie samo dla dziecka. Niezainteresowanie
efektem pracy nauczyciela moze byc¢ frustrujace”. Wydaje sie, ze przyszli nau-
czyciele objeci tym badaniem odbierajg znudzenie dziecka bardzo osobiscie,
oceniajgc wtasng prace przez pryzmat zainteresowania badz jego braku u po-
dopiecznego.

W odpowiedziach badanych daje sie zauwazy¢ tendencja do myslenia o na-
uczaniu w oderwaniu od procesu uczenia sie i wspétpracy (Batachowicz, Sikor-
ska, Krauze-Sikorska, 2020, s. 44). Respondentki pisaty o swojej odpowiedzialno-
$ci, o dodatkowym wysitku, zadaniach, ktére bedg musiaty wykonywaé przy oka-
zji pracy z tym szczegdlnie wymagajacym uczniem. W zadnej z ankiet nie poja-
wita sie informacja o mozliwos$ci wspétdziatania ucznia zdolnego z catg klasa,
o tutoringu réwiesniczym, nie byto nawet wzmianki o mozliwosci pracy w gru-
pach. Chociaz, jak pokazuje tabela 1, wyraz ,klasa” byt wielokrotnie wymieniany
przez ankietowane, miato to jednak miejsce zazwyczaj w kontekscie przewidy-
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wanych problemdéw w pogodzeniu dziatania catej zbiorowosci klasowej z praca
ze zdolnym uczniem. Czas, ktéry pojawit sie w tabeli jako jedna z pozycji, byt
rowniez ujmowany w kategoriach trudnosci — przyszte nauczycielki niepokoja
sie, czy bedg potrafity podzieli¢ go miedzy dziecko uzdolnione a pozostatych
uczniow. Ono i klasa sg traktowane jako oddzielne podzbiory.

Analiza odpowiedzi na kolejne pytanie utwierdza w przekonaniu, ze respon-
dentki czujg sie bardzo niepewnie w obszarze zwigzanym z uczniem zdolnym
jako przysztym podopiecznym i cztonkiem zespotu klasowego, ktdéry beda pro-
wadzi¢. Analizy wykazaty, ze dziedzina wspétdziatania z rodzicami tego dziecka
wydaje sie by¢ najtrudniejsza, jesli chodzi o badany obszar obowigzkéw zawo-
dowych (rys. 2). Az 85% ankietowanych przecietnie bgdz stabo ocenia swojg sku-
tecznos¢ w tym zakresie, zaledwie 5 oséb uznato, ze jest dobrze przygotowana
do pracy z opiekunami dziecka zdolnego.
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Rysunek 2
Ocena poczucia whasnej skutecznosci w pracy z rodzicami ucznia zdolnego — zestawienie odpowie-
dzi respondentek

Zrédto: badania whasne.

Dlaczego ankietowane majg niskie poczucie wtasnej skutecznosci odnosnie
do tego typu kooperacji? Truizmem wydaje sie stwierdzenie, ze relacje na linii
nauczyciel — rodzic w Polsce ewaluowaty. Stato sie to szczegdlnie w ostatnich
trzech dekadach za sprawg przemian spotecznych, politycznych, a nawet ekono-
micznych, ktére nie pozostaty bez wptywu na statut polskiego nauczyciela i pre-
stiz tego zawodu (Pawtowska, 2020, s. 39-53). Jak zaznacza Anna Gulczynska



248 Joanna Ludwika PEKALA

kontakty te ,w przesztosci oparte o skosny uktad wyksztatcony pedagog/nauczy-
ciel — nieposiadajgcy wiedzy rodzic, aktualnie nie dziatajg, poniewaz nie sg funk-
cjonalne” (Gulczyriska, 2020, s. 183). Badane studentki to osoby urodzone mie-
dzy 1997 a 1999 rokiem, a wiec majace szanse obserwowania dokonujacych
sie przemian podczas trwania wtasnej biografii edukacyjnej. Dostrzegty za-
pewne paradoks polegajgcy na walce rodzicdw o swoje prawa w szkole, w kté-
rej oczekuje sie po nich gtdwnie biernosci (Lukasiewicz-Wieleba, 2014, s. 60—
61). Za chwile same respondentki niniejszego badania stang ,po drugiej stronie
barykady” w poczuciu ambiwalencji, ktédrag mozna bytoby nazwa¢ rozdarciem
teoretyczno-praktycznym. Podczas procesu studiowania dowiedziaty sie, ze naj-
skuteczniejszg forma relacji z rodzicami ucznia jest wspdtpraca z nimi. Podczas
praktyk studenckich miaty zapewne okazje zaobserwowa¢ lub nawet omowic
z nauczycielami prowadzgcymi trudnosci dotyczgce ich kontaktéw z opiekunami
dzieci i ustysze¢ od nauczycieli prowadzacych, ze najlepsze rozwigzanie to , trzy-
manie rodzicdw na dystans”. Niektére ze studentek byé moze doswiadczyty juz
pierwszych trudnosci we wspotpracy z opiekunami dzieci podczas swoich pierw-
szych doswiadczen zawodowych. Kontakt z rodzicem dziecka o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych wydaje sie respondentkom tym wiekszym wyzwaniem,
o czym przekonuje nas jedna z wypowiedzi konczgcych zdanie: W pracy
z uczniem zdolnym najtrudniejsza wydaje mi sie... ,wspotpraca z rodzicami, kto-
rzy niekoniecznie chcg lub nie majg czasu, aby odpowiednio wesprze¢ dziecko”.
Wydaje sie, ze ankietowane bojg sie nie tylko kontaktow z rodzicami, ale takze
braku mozliwosci nawigzania relacji z nimi.

Analizujgc odpowiedzi na pytania dotyczgce trzech obszaréw zwigzanych
z pracg z uczniem zdolnym:

— diagnozy dziecka,

— pracy z uczniem zdolnym,

— wspotpracy z jego rodzicami,

mozna zauwazy¢, ze najczesciej wybierang opcjg byta ocena przecietna. Sumujac
wyniki pochodzgce z wyzej wymienionych dziedzin aktywnosci zawodowej przy-
sztego nauczyciela, tego typu reakcja stanowi 57% wszystkich odpowiedzi,
a ocena ,stabo” to kolejne 14% wynikdéw. Zatem poczucie skutecznosci studen-
tek nie jest wysokie, szczegélnie jesli weZzmiemy pod uwage fakt, ze badanie wy-
konywano w drugim semestrze ostatniego roku studiéw pedagogicznych re-
spondentek, a wiec tuz przed podjeciem przez nich pracy zawodowe;j.

Czy badane dostrzegajg mozliwosci poprawy sytuacji, ktdrg same uznajg za
trudng? W pierwszym rzedzie upatrujg je w zdobywaniu nowej wiedzy i umie-
jetnosci. Najliczniejsza grupa propozycji (11) dotyczy samoksztatcenia. Respon-
dentki wspominajg o samodzielnym poszukiwaniu informacji w bazach przezna-
czonych dla nauczycieli, czytaniu artykutéw, poznaniu metod, ktére sprawdzajg
sie w pracy z uczniem zdolnym. Tylko jedna ankietowana uznata za wazne ,,zdo-
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bywanie wiedzy z dziedziny, ktéra interesuje podopiecznego” zatem dostrzegta
wiodaca role dziecka jako osoby, ktéra wskazuje cel czyli to, czym chciatoby sie
zajgc. Dotad wszystkie przytaczane wypowiedzi studentek zdawaty sie charakte-
ryzowac ich przysztg prace jako dziatanie ,,nad uczniem” lub ewentualnie , dla”
niego. Pozostajagc w temacie ksztatcenia, respondentki (10) wymienity takze
rézne zewnetrzne formy doszkalania: zajecia, szkolenia, kursy i webinary.
Siedem ankietowanych zwrdcito uwage na konieczno$¢ poznania dziecka w celu
polepszenia jakosci pracy z nim, szczegdlnie jesli chodzi o ucznia o specjalnych
potrzebach edukacyjnych. Badane chciatyby

poznaé zainteresowania ucznia i dostosowac zadania, zabawy, formy pracy tak, aby
[dziecko] byto ciekawe tych aktywnosci. Musiatabym poznaé ucznia, jego zainteresowa-
nia i wykorzysta¢ w motywowaniu do nauki.

Wypowiedz? ta pokazuje nie tylko kierunek diagnozy pedagogicznej, ale takze
przyczyny podjecia tychze dziatan. Przyszta przedstawicielka nauczycielskiej pro-
fesji zauwaza istotng role identyfikacji potrzeb dziecka w oddziatywaniu na jego
motywacje.

Dobre podsumowanie badan przedstawionych w niniejszym artykule moze
stanowi¢ analiza refleksji respondentek na temat interesujacych je elementéw
pracy z uczniem zdolnym (tabela 2).

Tabela 2
Wyrazy powtarzajgce sie w odpowiedziach respondentek na pytanie dotyczqce najciekawszych
elementéw w pracy z uczniem zdolnym

Wyraz Lb. Wyraz Lb. Wyraz Lb.

rozwaoj 13 wiedza 11 obserwowanie 7
wyzwanie 7 metody 6 poznawanie 6

zadania 4 poszukiwanie 4 odkrywanie 4
potencjat 3 dobieranie 3 uczenie sie 2
Sledzenie 2 wymagania 2 inspirowanie 2

Zrédto: badania whasne.

Rozwdj ucznia, ale takze i whasny, stanowit dla respondentek gtéwny powdd
podjecia tego rodzaju pracy, teraz wskazujg ten element jako najciekawszy
we wspoétdziataniu z uczniem zdolnym. W odpowiedziach ankietowanych mowa
0 rozwoju umiejetnosci, zdolnosci ucznia, ale takze o samorozwoju nauczyciela,
jednakze odnajdujemy tylko jedng odpowiedz? tego typu. Kolejny komponent,
ktory wydaje sie respondentkom najciekawszy w pracy ze szczegdlnie uzdolnio-
nym dzieckiem, to ,wiedza”. Rzeczownik ten najczesciej tagczy sie w odpowie-
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dziach z czasownikami: ,,zdobywac”, , przyswajac”, ,rozwija¢” w kontekscie dzia-
tan, ktére nauczyciel musi podjgé niejako za ucznia lub dla niego. Mowa réwniez
o zdobywaniu wiedzy przez nauczyciela, ktédre ma poprzedzi¢ uczenie dziecka,
zadna z respondentek nie wspomniata niestety o wspdlnym zdobywaniu wiedzy.
Zapewne z tego powodu tak licznie wystepuje w wypowiedziach respondentek
rzeczownik ,,metody” — trzeba, wedtug nich, znalez¢ sposdb, aby ,, podac¢” wie-
dze uczniowi.

Stosunkowo czesto w wypowiedziach ankietowanych pojawia sie czasownik
,obserwowac”. Badane piszg o obserwowaniu ucznia, jego rozwoju, sposobu
rozwigzywania zadan, podobnie jak ma to miejsce w przypadku frazy ,, poznawa-
nie”. Nie ma miejsca na obserwacje i poznawanie Swiata przez ucznia i nauczy-
ciela. Wprawdzie czterokrotnie w odpowiedziach respondentek pojawia sie
okreslenie ,poszukiwanie”, jednakze w kontekscie szukania nowych rozwigzan
i ciekawych zadan dla dziecka.

Pewng nadziejg napawa uzycie przez ankietowane okreslenia ,,odkrywanie” —
jedna odpowiedz dotyczy ,wspdlnego odkrywania nowych elementéw”, pozo-
state sg zwigzane z odkrywaniem talentdw i zainteresowan ucznia zdolnego. Sta-
nowi on dla respondentek swoiste wyzwanie (7 odpowiedzi), o czym $wiadczy
wypowiedz jednej z nich: ,,[ciekawe jest] samo wyzwanie pracy z takim uczniem
i to, czy sprostam jego wymaganiom i czy moje dziatania spowodujg dalszy roz-
woj”. Jedna z ankietowanych powiedziata rowniez o wzajemnym inspirowaniu
sie nauczyciela i ucznia, jednakze ,potencjat”’ ucznia stanowi element obserwo-
wany, odkrywany i odnajdywany przez nauczyciela, nie zas komponent umozli-
wiajacy dziecku samodzielne dziatanie.

Whioski

Poczucie wtasnej skutecznosci winno by¢ postrzegane w kontekscie czterech
podstawowych Zrddet jego pochodzenia: osobistych osiggnie¢, doswiadczen
typu zastepczego, werbalnej perswazji i stanu fizjologicznego (Bandura, 1986).
Analizujgc wyniki badan opisanych w niniejszym artykule w kontekscie powyz-
szej teorii, majac rowniez na uwadze stan ksztatcenia dzieci szczegélnie uzdol-
nionych w Polsce, mozna przypuszczac, ze badane nie miaty wielu pozytywnych
doswiadczen pochodzgcych z whasnej biografii edukacyjnej. Co wiecej, respon-
dentki to studentki majgce niewielki staz pracy lub osoby, ktére nigdy nie praco-
waty w zawodzie, tak wiec ani zastepcze doswiadczenia (obserwacja pracy in-
nych nauczycieli), ani tez osobista praktyka w tym zakresie nie mogty stanowié
dobrego budulca dla poczucia wtasnej skutecznosci ankietowanych.

Ewa Kulawska zwraca uwage na fakt, ze ,zmiana paradygmatu edukacyjnego
z behawiorystycznego na konstruktywistyczny” (Kulawska, 2017, s. 242) wy-
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maga od nauczyciela wysokich kompetencji. Kilkakrotnie podczas dokonywanej
analizy badane ujawniaty przekonanie o wiodgcej roli nauczyciela oraz wiare
w skutecznos¢ podajgcego toku ksztatcenia. Niewiele odpowiedzi respondentek
Swiadczyto o przekonaniu odno$nie do skutecznosci konstruktywistycznego po-
dejscia do edukacji, wspieraniu samodzielnos$ci poznawczej dziecka, rzadko pa-
daty deklaracje dotyczace planowania wspdtpracy nauczyciela z uczniem zdol-
nym, czy tez jego kooperacji z pozostatymi uczniami.

Samoocena poczucia wtasnej skutecznosci respondentek w kwestii pracy
z rodzicami ucznia zdolnego oraz jego diagnozy wypadta réwniez na poziomie
przecietnym. Obydwie dziedziny pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, jakim niewatpliwie ten uczen jest, pozostajg ze sobg w znacznym
powigzaniu, stad ich nieprzypadkowe zestawienie w tym miejscu. O ile pedago-
gizacja rodzicow wydaje sie pozostawacé w sprzecznosci z ideg wspotpracy (Gul-
czynska, 2020, s. 183), nie zmienia to faktu, ze opiekunowie potrzebujg zaréwno
wiedzy teoretycznej dotyczgcej tego, czym sg uzdolnienia, jak i informacji na te-
mat wiasnego dziecka (Zlateva, Lavrentsova, 2015, s. 472—-479), takze tych po-
chodzacych ze specjalistycznej diagnozy ucznia zdolnego (Kosiak, 2021). Badane
obawiaja sie, ze nie sprostajg temu zadaniu, cho¢ widzg pewne rozwigzanie wy-
brzmiatego problemu w postaci korzystania przez nich z réznych form szkolenio-
wych. Niezmiennie jednak nie dostrzegajg mozliwosci szukania pomocy u innych
specjalistdw, a nawet samych rodzicéw ucznia, ktdrych mogtyby potraktowac
jako dobre zrédto wiedzy o nim.

Badanie to, ze wzgledu na réznice w programach i planach studiéw, warto
przeprowadzi¢ jeszcze w innych uczelniach, szczegdlnie ze, jak udowadniajg
Krzysztof Rubacha i Mariana Sirotova, percepcja procesu ksztatcenia studentow
kierunkéw pedagogicznych wywiera bezposredni wptyw na ich poczucie wiasnej
skutecznosci zawodowej (Rubacha, Sirotova, 2013, s. 111). Respondentki braty
udziat w opisanym badaniu podczas ostatniego roku swoich studiéow przed roz-
poczeciem zajeé dotyczacych pracy z uczniem uzdolnionym. Tak niskie poczucie
wtasnej skutecznosci w tym zakresie wskazuje na konieczno$¢ umieszczenia
kursu na wczesdniejszych etapach ksztatcenia lub wigczenia niektérych tresci
w programy innych przedmiotéw akademickich.

Biorgc pod uwage, ze poczucie skutecznosci stanowi bardzo istotny element
kompetencji zawodowych, a praca z uczniem zdolnym jest zadaniem kazdego
nauczyciela, identyfikacja i diagnoza tego dziecka, praca indywidualna i wtacza-
nie ucznia uzdolnionego w dziatania klasy to umiejetnosci nieodzowne w zesta-
wie kwalifikacji pedagogicznych. Wyposazenie studenta — przysztego nauczy-
ciela w wymienione kompetencje jest zadaniem uczelni wyzszej, ktéra przygo-
towuje kandydatéw do pracy pedagogicznej i powinna ona wdrazaé ich do
ksztatcenia ustawicznego, szczegdlnie niezbednego jesli chodzi o wspdtdziatanie
edukatora z uczniem zdolnym.
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The self-efficacy of candidates for the teaching profession
towards work with a gifted student

Abstract

The article presents the results of research related to students’ self-efficacy in relation to their
future work with a gifted student. In the theoretical part, important concepts were analyzed and
different approaches to the problem of giftedness were presented. In the methodological part,
reader was introduced to the research strategy. The method of the diagnostic survey was de-
scribed, as well as the survey technique used. The empirical part is a quantitative and qualitative
data analysis that allowed to find answers to the research questions. It turns out that students
assessed their own self-efficacy on average level. They are unfamiliar with a constructivist ap-
proach to education that could facilitate and make work with a gifted student easier and more
attractive. Some hope is given by the fact that the respondents indicated broadly understood life-
long learning as a way to solve problems in this area.

Keywords: self-efficacy, teacher, gifted student, giftedness, academic education.
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Selfie in the opinions of respondents
in the Polish-Czech borderlands

Abstract

This article deals with the selfie phenomenon among a significant percentage of young people.
The main objective of my research took the form of questions:
— how much of the study group takes selfies and posts them on social media?
— how much does possible satisfaction/lack of satisfaction with life result in taking a selfie?
Research strategy: two groups of students: from Poland and the Czech Republic. Purposive
random selection. The research method is a diagnostic survey, the technique is a questionnaire,
while the tool is a survey questionnaire consisting of extensive 15 questions.
| found it interesting to compare the two groups of respondents, that is, young people from
Poland and the Czech Republic. | tried to find out why they do so and whether it is due to, for
example, satisfaction with life. | tried to look for differences on both sides of the border, if any.
Keywords: selfie, intimate selfie, Czech Republic, Poland.

Introduction

Can a person in the modern world be lonely? This rhetorical question, in an
era of globalism, is not entirely unfounded, as can be seen in the plethora of
publications on the subject. Social media, i.e. any social network, such as Face-
book, Twitter, TikTok, You Tube, Instagram, Reddit and others that rely on inter-
net connections and communicate with each other's users, have been under
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siege, especially in times of pandemonium. According to Chip magazine’s 2018
data, Facebook alone has nearly 22 million users in Poland, and had nearly
3.5 billion page views (Zimowska, 2020). These figures never decrease, they are
constantly growing. If a service is in temporary trouble, in a moment another
one appears and its users grow to skyrocketing proportions. We use these media
not only by connecting through a computer, but we do so via phone, tablet and
other devices with Internet access. Facebook alone had 2.32 billion active ac-
counts in 2019 (Kulik, 2020).

Despite the vast reach of social media around the world, billions of people
online, many people feel a lack of social interaction. There is growing talk of a phe-
nomenon: loneliness online, in relationships, in friendships. As Dwornik writes,

A recently published study by The Big Lunch organization found that as many as 83% of
Britons between the ages of 18 and 34 feel lonely. This is a shockingly high number. Es-
pecially when you consider that, as researchers at the University of Oxford calculated,
on average we have 155 Facebook friends. There are no studies that show how many
young Poles feel lonely, but experts acknowledge that the number is increasing every
year (Dwornik, 2020).

People with hundreds of friendships in the virtual world don’t really have
anyone to turn to in a moment of need. Even if some of these friends are family,
sometimes the closer ones. What influences this? After all, we can be in the vir-
tual world at any time, around the clock, why do these quantitative relation-
ships, not translate into qualitative relationships, face to face? Moreover, if one
were to track the time spent on social media, the number of messages sent,
received, commented on, then one would get the impression that a person has
a “lush” social life. We converse, flirt, meet new people, make friends virtually,
and yet something is missing, something is captivating us, something we long
for, and we visualize these needs, moving them into the realm of dreams.

Perhaps the culprit is consumerism. We want to have what is advertised,
quickly and effortlessly. In the modern world, we are incapable of waiting pa-
tiently. Human relationships, on the other hand, require time, energy input, and
listening to what another person has to say to us, not just our monologuing. Any
video on YT can be sped up, slowed down, looped and turned off at any time,
just like conversations on any instant messenger. Videos on YT can hold the
viewer’s attention for up to a few minutes, then they are turned off. In real life,
in real contact, this is not possible. And our habits, mannerisms sometimes make
us reluctant to just take our time with someone, because the meeting will not
last 3 minutes, but may last longer. The prospect of spending an afternoon talk-
ing with an aunt, for example, can cause great anxiety and aversion to such con-
tacts. This can apply not only to family meetings, but to any meeting.

There is also a view, regarding self-realization. This causes a certain attitude,
such our action that we do not allow the voice of others to judge what we do,
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to criticize us. Our choices, are our decisions, we don’t consult them with any-
one, we don’t allow it. In a moment of real contact, if we were to talk about
something from our life, some decisions we have made, then the interlocutor
could refer to it, criticize it, question it, want something from us, put us in
an awkward situation from our point of view. This would put us in an uncom-
fortable situation that we do not want, do not accept. That’s why we prefer not
to interact at all, so as not to experience that. And we reach a point in our lives
when our successes no longer please us, because we have no one to share them
with. As Aronson used to say, humans are social creatures (Aronson 2009), so
we subconsciously expect acceptance, positive reinforcement.

Over time, we notice that the messages coming from social media are su-
perficial, because, for example, graduation results in a so-called “paw up” from
friends, the birth of a child — also a “paw up”. We are sad, something didn’t work
out for us — another “paw up” or “smiley face” from friends. We perceive the
shallowness of these messages. In addition, when we are currently happy or un-
happy, we are not interested in our friends’ social media narrative about their
problems or joys, we would like them to focus on us, on our feelings. All these
experiences result in our frustration, withdrawal, sometimes depression. We
have acquaintances, and it’s as if we don’t have them. We feel that these ac-
quaintances are very superficial, they lose their value to us.

The story of the selfie

It can be surmised that the origins of this phenomenon go back to the early
days of the mirror or other objects in which one could view oneself while satis-
fying one's narcissistic needs. The selfie itself is a relatively new phenomenon in
social media, as | wrote earlier. Despite the huge number of selfies sent to the
media and social networks, it takes a lot of research to understand the phenom-
enon. As researchers in Poland have written, the frequency of selfie posting is
related to the personality of the social media user (Sorokowski & All, 2016).
Many psychologists have looked into studying this phenomenon in relation to
personality precisely, as well as the gender of the performers. Thus, the results
of a paired test study (1 and 2) conducted by Sorokowski & All showed that fe-
male participants in the study declared sending and publishing significantly
more selfies and group selfies than men (Sorokowski & All, 2015). Despite the
fact that most social networks such as Facebook and Twitter have been launched
in the last decade, hundreds of millions of people around the world participate
inthem. According to 2020 figures, FB has more than 1.6 billion daily active users
(Ahlgreen 2020).
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There are several aspects of selfie culture, among which, the most popular

one concerns narcissism. Also recognized are:

— the feminist aspect (stripping off masculinity)

— the devalorization aspect (sexualization)

— the aspect of cheapness and mediocrity (Kopciewicz, 2016, p. 78).

The author writes that the selfie culture for today’s teenagers is the need to
be in the center, to make one’s presence known, to expose oneself for others
and in the foreground, and consequently to arouse admiration, appreciation,
interest. The narcissistic aspect | mentioned leads to certain behaviors that may
appall others, especially a generation unaccustomed to crossing moral bounda-
ries, the boundary of shame. The fact that young people participating in this
global culture take selfies is one thing, but we have masses of people who accept
it, watch it, participate. Participation consists of logging on to social networks,
judging the selfies posted there, sending each other addresses, what’s more
spicy or “daring” photos. So we have selfie creators as well as recipients. Mod-
ern selfie culture is a place, an area where one can expose one’s body, one’s
privacy and subject it to the judgment of others without any consequences,
brakes. In this world, the weaker, the uglier and the different, who are not on
track with cultural patterns of appearance, fashion, leisure activities or taking
challenges, sometimes dangerous for those taking a selfie, are treated without
any discount.

The ease with which we can take a photograph means that we can take
a picture at any time in our lives and at any moment in time. Social media is even
“flooded” from time to time with photos of the food we eat, every moment of
our children growing up-including defecation, dozens or hundreds of photos of
events, gatherings we attend. It’s also moments captured in strange poses, facial
expressions, grimaces, hand and foot positions, etc. Social media and sites are
flooded with millions of photos, which creates a kind of conglomerate and a new
phenomenon, as well as its reception.

Man in the world of virtual Leeds

If one refers to the psychological definition, one can learn that the concept
of need is “a state of lack in the organism of something that is necessary for its
life” (Szewczuk, 1979, p. 204). Okon adds that the state of lack in the body is
usually the impetus for action to satisfy the need and make a change in the body
(Okon, 1992). Does this interpretation really give us a determinant for the an-
swer to the question of what a need is? In subsequent years, attention has been
paid to motivation, or in fact the motivational process, as an element of need.
Murray wrote that need is “an operating physicochemical force in the brain that
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organizes perception, and specific groups of autonomic, verbal and motor, im-
aginative responses in order to change a situation of tension”. The characteris-
tics of needs according to Murray are:

— a specific tendency of an individual’s activity

— a typical set of motor, verbal, autonomic and imaginative reactions

— specific direction of attention and interest

— specific emotions

— specific reactions (Murray, 1938).

What is the world of virtual needs? As Professor Dabrowska writes, it is im-
portant to be able to distinguish between the real and the virtual, regardless of
which reality seems more attractive (Dabrowska, 2020). The Web gives us op-
portunities to explore numerous virtual worlds, when we enter them, we are
moderators in these worlds, we can become whoever we want. With each pass-
ing year, the development of technology brings more and more possibilities in
this regard. We are not limited in the virtual world by any prohibitions, orders
or moral norms. Being, for example, a virtual driver, we can break the law, cause
collisions, flee the scene of an accident, fail to render assistance. Sometimes
such behavior is even rewarded by game developers or participants being
online. We are anonymous in this world, hiding behind “avatars”. But if we were
to commit an offense virtually that could endanger someone in the real world,
then we are subject to prosecution by the law, although this has less effective-
ness and frequency than in the real world.

In addition, the network makes it possible to be in a group, admittedly vir-
tual, but still a group. We are safe in such a group, that’s how we feel: accepted,
we can even take on some challenges, tasks as a group. Look for a girlfriend/boy-
friend, try to hurt someone. This gives us a sense of agency, power, which can
be addictive. In the real world, we are a “gray individual”, listening to mom or
dad, teachers, we don’t have a relationship with the school group (class), or even
the group isolates us. In the virtual world, we are the ones who deal the prover-
bial cards, we have something to say. Which world will a young person prefer?
Or an older person, on the Internet finding a group of people who like what they
like, have similar opinions, pursue similar goals?

The world of virtual needs is no longer the predictions or pipe dreams of SF
writers. It is the reality of many people around the world, who sometimes enter
disease states and require treatment, usually long-term. They cause many un-
pleasant consequences, including death. This problem is being recognized and
opportunities are being sought to solve it, although with varying success. In Po-
land, the symptom of addiction is seen in children, adolescents and adults alike.
The paths to a solution are so far non-existent, one can only read advice for par-
ents, in various media, on how to deal with this challenge, which is most often
limited to the statement: limit young people’s use of the net.



260 Krzysztof ZAJDEL

Being fit

It has been known for a very long time that the body is a kind of commodity
that is desired, while the owner of an attractive body, becomes a well-liked, ac-
cepted person. Many psychological experiments have been carried out, where
people with an attractive appearance were more likely to be chosen, indicated,
as partners, employees, friends. It has also long been known that very many
people would like to please others, to arouse interest, desire. Koscinski writes,
for example, about newborn babies, who are more likely (longer) to observe
faces considered pretty.

Before the era of the selfie, one’s “shortcomings” were corrected in the por-
traits that matchmakers and matchmakers showed to potential spouse candi-
dates, and one covered up one’s appearance by various means, sometimes dras-
tic ones such as a corset. It is only since around the 20th century that the body
has gained special attention, thanks to fashion, health and the very rapid devel-
opment of cosmetic companies, and consequently, advertisements for cosmet-
ics, beautifying the body. The rash of advertisements has one message: the
products on display prevent the aging process, and are suitable for all ages and
genders. We have a cult of youth, of attractiveness. Therefore, many people
make an effort to meet these social demands, to stay on the wave of a beautiful
body for as long as possible, especially women. It’s not just cosmetic surgery
offices, but dental offices, beauty studios, increasingly fashionable passes to
gyms, yoga classes and exotic dances. An indicator of this approach is becoming
photographs of how we are changing, that effort is not alien to us. Taking photos
with attractive people, children, during beauty treatments. All this is supposed
to have a message: | am not old/old, | take care of myself, look at the photo.
Many photos are “corrected” with programs that slim us down, add tan colors,
cover up flaws. We buy clothes that are fashionable, go on diets, show physical
activity. More and more often the slogan is said: old age is in the head, and the
body must be taken care of here and now. This also puts pressure on each of us
to look younger and more beautiful, to please others, to have a well-groomed
body. Employers are also making this assumption, with many job advertise-
ments requesting a photo, preferring a young age and appearance.

Research

| made the subject of my research two groups of people. These are a group
of students and young people from the Czech Republic and Poland. The Czech
group consisted of 110 people (N=110), and it was possible to survey them
thanks to Zuzanna Truhldfova, a researcher at the University of Hradec Kralové.
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The Polish sample group consisted of 290 people (N=290), and | did the research
myself. The selection of the sample was purposely random, | was interested in
young people, between 20 and 28 years old, with no choice of place of resi-
dence, and no separation by gender, although the majority were women. Thus,
in the collected group there were people living in the city, in the countryside,
single, in relationships and with children. Before the research itself or after the
research, | did not make a selection: who takes selfies and who does not, | was
interested in the phenomenon itself and its scale. Why did | choose the Czech
Republic (Czech Republic) as a comparison with Poland? These countries are in
the European Union, the Czech Republic is Poland’s neighbor, access to social
media is similar —therefore the question arises: the results of my research will
be comparable or similar in both countries? If there are differences —what might
they be about? The study was done using the diagnostic survey method, survey
technique, and the tool was an extensive survey questionnaire.

The main goal of my research was to find answers to the questions:
— how much of the study group takes selfies and posts them on social media?
— to what extent does possible satisfaction/lack of satisfaction with life result

in taking selfies?

Of course, any such study is the respondents' declarations. Respondents
about themselves | asked respondents how often they take selfies.

Table 1
Frequency of taking selfie in respondents, percentage data

Groups studied

Frequency Poland Czech Republic
Several times a day 18 6
Several times a week 36 21
Frequency of selfies taken
Occasionally 46 73
Not at all 0 0
Total 100

Source: own research.

One can see differences between the respondents. More frequent selfies both
daily and weekly are declared by respondents from Poland. The question is, why?
The answers can be many, from the additions from Polish respondents | learned
such reasons among others: because | like it, because: I do, it's necessary to save
moments, it improves my mood for the whole day, | do it for myself in my old age
when | live, for my boyfriend, on FB, on Insta, because I'm pretty, etc.
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If these are the reasons for posting these hand-held photos, why do we have
differences between those studied in Poland and the Czech Republic? Perhaps
it could be due to cultural context, prudery, or childhood experiences. In gen-
eral, the community of young people from Poland is more likely to take a selfie,
both in frequency: several times a day and: several times a week. The total is
54 percent (Poland) to 27 percent in the Czech Republic. The difference is signif-
icant. In an attempt to figure out the reasons for these differences, | related the
frequency of taking a selfie to support from parents during childhood. This is
shown in the chart below.

| | | |

Study group 20-28 years old (N = 290), averaged ratings for the sample in Poland

| | | | |

Study group 20-28 years old (N = 110), averaged ratings for the sample in the Czech Republic

31 | | |

4,23 | |

Relationship scale: 0 = no impact, 1-2 = negligible, 2.1-4 = weak, 4.1-6 = high.

Chart 1
The strength of the relationship of parental influences on respondents during childhood on cur-
rent perceptions of life in: Poland and the Czech Republic

Source: own study.

Intimate Picture

There has long been a debate, including over legal restrictions on photos in
an intimate situation. What kind of photo can be considered intimate, and what
kind is not? What is intimacy anyway? As Kopalinski writes, intimate means as
much as “strictly personal, confidential, secret, close, intimate” (Kopalinski,
1989, p. 234).

A distinction must be made between intimacy and pornography. What is in-
timate is not necessarily pornographic, but sometimes it can be. Lew-Starowicz
dispels these doubts as follows, assuming that pornography is:

content that exposes sexuality, sexual organs, sexual reactivity, various forms of sexual

contact with the omission of any context, dehumanizing intimacy and relationships, per-

formed and distributed with the aim of causing sexual excitement in the recipient (Lev-
Starovich, 2020).

Matters of intimacy as well as pornography have been addressed in Poland
by the Constitutional Court. The interpretation of the Constitutional Court,
which emphasized that “the sphere of intimate life is covered by full protection,
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while the protection of private life is subject to certain limitations justified by
legitimate interest” (Judgment of the SO in Warsaw, 2018). Since this is the TK’s
interpretation, this entails criminal liability.

Article 191a of the Criminal Code introduces two types of crimes — the crime of inten-
tionally recording the image of a naked person or a person in the course of sexual activ-
ity, carried out through the use of violence, unlawful threat or deception for this pur-
pose, and the crime of intentionally disseminating the image of a person with the above-
mentioned characteristics without his consent. Both crimes are punishable by imprison-
ment from 3 months to 5 years (Infor 2020).

Taking an intimate photo, depending on the context, is therefore not taboo,
but neither is there social consent for such photographs. A large part of society
is ashamed of such shots, moreover, it never takes them. Not even for their own
use or their own archive. Others, on the other hand, take such photos of them-
selves, and even quite often, and see no problem with it. But once we have such
a photograph, a selfie, it takes courage to post it on a social network, so that
others can observe the photo. Not everyone has such courage. Hence, some-
times closed forums are created for close friends, where only they can view the
photo, or are restricted by the age of the observers entering there.

But we also have a job market, where sometimes applicants are asked to
take a photo in, for example, a swimsuit. This is forbidden by law, but how do
you recruit a model for a collection of, say, lingerie or swimwear?

So how do respondents approach the issue of intimate photos?

Table 2
Taking a selfie in an intimate situation, percentage data

Groups studied

Poland Czech Republic (RCz)
Yes, | do 5 3
No, | do not perform 78 82
| occasionally perform 17 15
I don't know 0 0
Total
100

Source: own research.

Of those surveyed who said they post selfies on social media, the vast ma-
jority in both countries do not take such photos. Almost one in five do so occa-
sionally (Poland) and one in seven in the Czech Republic. Rather often, 3 percent
of respondents in the Czech Republic and 5 percent in Poland admit to taking
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photos in an intimate situation. | did not ask respondents whether they post
such photos online, that was not the purpose of my research.

| collated all respondents from Poland and the Czech Republic who declared
they occasionally take such photos and frequently take photos (total: | take
+ occasionally take photos). | correlated these responses with respondents’ dec-
larations about seeing themselves as attractive people.

Table 3
Strength of association of respondents declaring taking intimate photos with seeing themselves as
an attractive person

Respondents
Contingency ratio ,,C”
Poland Czech Republic

No

C=0 0 0
& Faint
= 0=C0,1 0 0
3
S Weak 4 1
§ 01=5c%03
3 Average 20 0
o
E 035cSo05
g High
0 0,5=C=0,7
G
< Very high
e < < 25 32
= 0,7=C-=0,9

Full

c=1 1 2

Source: own research.

In people who had a negative self-image, there is a correlation such that in
adulthood they are more likely to choose to take intimate pictures. The domi-
nant contingency coefficient is “C” in the high and very high ranges. One can
speculate that if they had a greater sense of self-acceptance (physically, intel-
lectually), perhaps there would be less desire to take intimate photos of them-
selves in adulthood?

In the modern world there is pressure to look nice, to be young, slim, attrac-
tive and sexy. These are the attributes that get the most coverage in the mass
media, arousing interest. Where we don't look, there the ads tempt with attrac-
tiveness, sometimes veiled nudity, or outright nudity. Being “cool” is a kind of
social pressure. But not everyone is determined enough to flaunt their nudity.
These are very private and very intimate issues. In both respondent groups,



Selfie in the opinions of respondents in... 265

childhood, elements of that childhood, parental support, seeing themselves-it
has a bearing on who they are now, how they act, although if asked directly,
they would probably deny it. In respondents from the Czech Republic, the
strength of this relationship in the statement (high + very high + full) is 89 (out
of 100), while in respondents from Poland it is 76 (out of 100). This is not a very
big difference, but it indicates that in respondents from the Czech Republic, the
relationship is more pronounced.

Summary

Differences can be seen in the surveyed respondents from Poland and the
Czech Republic. They can be considered on many levels. Nevertheless, the stud-
ied groups differ in various respects. The most frequent selfie is posted online
by respondents from Poland, the least in respondents from the Czech Republic.
And the frequency of posting selfies is similar, to posting photos. Respondents
from Poland are the fastest to do so, the slowest from the Czech Republic. For
that, processing photos with programs and graphic filters is dominant in re-
spondents from Poland, least used in respondents from the Czech Republic.
Tracking their photos online is declared by all respondents, the least done by
Czech respondents, while in the neighborhood of 50 percent is declared by
young people from Poland. Why does this happen? | have several theories on
the subject, which are being researched and analyzed. | hope to be able to pre-
sent their results in a more extensive study soon.
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Selfie w opiniach respondentdw z pogranicza polsko-czeskiego

Streszczenie

Niniejszy artykut dotyczy zjawiska selfie wsrdd znacznego odsetka mtodych ludzi. Gtéwny cel
moich badan przyjat forme pytan:
— jak duza czes¢ badanej grupy robi sobie selfie i zamieszcza je na portalach spotecznosciowych?
— na ile ewentualne zadowolenie/brak zadowolenia z zycia powoduje sieganie po selfie?

Strategia badawcza: dwie grupy studentow: z Polski i Czech. Dobér celowy, losowy. Metodg
badawczg jest sondaz diagnostyczny, technikg — ankieta, natomiast narzedziem — kwestionariusz
ankiety sktadajacy sie z obszernych 15 pytan. Interesujgce wydato sie poréwnanie dwdch grup
respondentéw, czyli mtodziezy z Polski i Czech. Prébowano dowiedzie¢ sie, dlaczego wykonuja
sobie selfie, jak czesto zamieszczajg je w portalach spotecznosciowych i czy wynika to np. z zado-
wolenia z zycia/braku zadowolenia z zycia? Starano sie szukac réznic po obu stronach granicy, jesli
takie istnieja.

Stowa kluczowe: selfie, selfie intymne, Czechy, Polska.
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In the world of digital media.
The role of information technology
in Polish and Czech secondary education

Abstract

Public schools have a basis for creating a new offer of multimedia activities. Every school should
plan its development based on its resources and competences. Keeping up with the ever-changing
reality, rather than sticking to once chosen directions, is the way to digital school individualization.
Only such a school model allows to achieve beneficial for society educational results in the begin-
ning of the 21st century.

The types and scopes of proposed activities depend on the requirements for audiovisual equip-
ment, and the competence of teachers. Multimedia is a combination of several different ways of
conveying information in order to provide the audience with better prepared information.

The article presents the results of a survey on the use of Information Technology in upper sec-
ondary education by teachers, which shows the extent of teachers’ knowledge of media education
of young people, the support for this education, and the opinions about it at school.

A selection of two secondary schools with similar fields of study in Poland and the Czech Re-
public is juxtaposed.

The school should play a major role in the blended learning system by initiating and enabling
remote learning (using the equipment of laboratories - computers with Internet access and the
knowledge and skills of teachers).

Keywords: teacher competencies, information technology in education, digital school.
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. Introduction

An important issue in the modern world is the problem of functioning from
an early age in the new information society and in the new “media” reality. The
media, the mass media, are increasingly accessible today, through which they
influence the viewer. They shape their attitudes, behavior and beliefs. Our own
research confirms the conclusions of the analyzed works, reports and publica-
tions of other Authors, who attribute a large role to the information competence
of teachers. The article is only a description and diagnosis of the problem, which
may prompt further research, studies, and the search for solutions or recom-
mendations.

Many foreign authors have also dealt with this issue. It is worth noting the
work of Klobas J.E. and Clyde L.A. (2000) or E.M. Elliott (2005), where the issue
of proper learning process was addressed. The authors shift the focus from
teaching to learning, exposing the learner’s independence in constructing mean-
ing. In such a methodology of learning, the need to use technology is essential.
The next work showing that technology in the classroom can perform a dual
function: it enhances the efficiency of work in the classroom by simplifying the
performance of certain activities, and expands the possibilities of learning, al-
lowing to achieve results that are not possible without the use of ICT is the work
of R. McCormick and P. Scrimshaw (2001).

It is unfortunate that teachers often do not try to understand and learn or
even openly criticize the legitimacy of using ICT in lessons. In the article by
M. Haspekian (2014) we find a number of arguments refuting such criticism. It
should be remembered that children and adolescents, are the people to whom
the highest degree of familiarity with electronics is attributed. After all, it is only
in the case of those born at the turn of the century and later that we have
a parallel development of digital technology and its user (generation Z/digital
natives). We read about this in the work of M. Prensky (2001). Teachers should
familiarize themselves with the above literature, as well as dare to seek advice
and guidance on how to improve school work with the help of technological
tools, as invited by Dugdale S., Elison S., Davies G., Ward J. and Jones M., (2016).

The development of information and telecommunication technologies and
the development of the information society increases the importance of educa-
tion, especially for sustainable development, and thus leads to the renewal of
education including information education. It is important to determine the ar-
eas, principles and methods of using multimedia in contemporary educational
and upbringing environment, as well as to present opportunities and problems
related to the place and role of electronic media in society.

Today, free use of information technology is a basic requirement for func-
tioning in human life, especially in professional activity. Society should have ac-
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cess to the creation and reception of media. New techniques of information
transmission are entering all areas of life. There is no turning back from this di-
rection of change. In developed countries the information society is replacing
the industrial society. Members of the new society will be people who have ac-
cess to information technology and know how to use it. Preparing active recipi-
ents of content, transmitted by mass media, requires many extensive educa-
tional activities undertaken by the school (Gajda, 1998, p. 126).

Information technology (TI) — appears as a new cognitive field, as a source
of assistance in teaching other fields. Multimedia computer with software, mul-
timedia and Internet are its main components. Taking them into account in ed-
ucation, is connected with determining and designing a place for them, adjusting
the way (methodology) of teaching and changes in the organization of the edu-
cational process. Advanced information and communication technologies make
it possible to create interactive multimedia materials for innovative education
(Kuzminska-Sotsnia, 2006, p. 116).

Multimedia is a way to individualize, stimulate and support the development
of the individual and adapt teaching material to the cognitive abilities of young
people, with particular attention to a student with special educational needs
(Bednarek, 2006, p. 46).

Multimedia at the psychodidactic level provide access to attractive sources
of information and their multisensory cognition, which in turn affects the multi-
lateral stimulation of brain centers. This kind of cognition significantly influences
the student's intellectual activity and motivation. At the methodological level,
the following is emphasized the role of multimedia as a door to creative and
imaginative teaching - learning, creating original teaching materials that com-
plement school — textbook knowledge (Bteszynski, 2008, p. 446).

In Polish education there is still lack of top-down prepared strategy of action,
corresponding to today's needs or proposals prepared for teachers who would
like to introduce media education on their own. Studies on pedagogical special-
izations do not prepare teachers in the field of media studies and media ped-
agogy, thus requiring people who are not prepared in terms of merit to realize
such a responsible task as media education of the young generation, that is
why further steps, reforms are expected from the Polish educational authori-
ties. It is becoming a necessity, especially since today's students expect more
dynamic activity and intellectual stimulation than before. The publication of
multimedia scripts in itself does not cause a radical change in the organization
of the teaching process, but it does enable the implementation of a blended
learning program.

The reason for current failures in the implementation of activities related to
media education is also the reluctance of educators, who consider it as unnec-
essary ballast among more necessary activities and also explain that schools do
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not have the appropriate equipment and their finances are not large enough to

equip classrooms with modern technologies (Sokolowski, 2010, p. 78-79).

The IT education tasks facing the education system today can be put into
three groups:

1. Making it possible for all students to learn the basics of information technol-
ogy and computer science — this is done by separate IT classes at all stages
of education

2. Inclusion of information technology in the curricula of various subjects and
its integration with these subjects and educational packages (e.g. textbooks)

3. Use of information technology as an aid to learning and teaching other fields
in those situations where it is appropriate and beneficial (Biatobtocki, et al.,
2006, p. 79).

Foreign examples provide us with hints as to how media education should
function in Poland. For example, in secondary schools in the Czech Republic, in-
formation technology is an essential part of the essential tools in teaching, i.e.
such tools that the teacher and the student use to achieve the indicated educa-
tional goals. It is important to use different methods and strategies to imple-
ment teaching using design thinking methods, problem-based or constructivist
teaching is used. It has become necessary to use visual, auditory and audiovisual
media, mobile technologies in education. There are various options for cloud-
based teaching (e.g. Google Drive, You Tube, forms, advanced search, easy in-
formation feeding, online collaboration) (Karvankova, et al., 2017).

International cooperation of schools requires such meetings that will pro-
vide help and inspiration to undertake effective implementation of media edu-
cation in schools. During the meetings there will be an opportunity to exchange
their views to reinterpret the content and evaluate the methodological work-
shop in the work of teachers. These are different ways of understanding the use
of information technology as an aid, as the implementation of the global con-
cept of activities, is to improve education, its scientific and didactic workshop.

Important in this process is PARTNERSHIP, which is characterized by interac-
tion and communication. The educational community is a huge communication
space through the INTERNET, thanks to which teachers, parents and children
send messages through endless channels. This creates a convenient source of
inspiration and development, mutual interaction, human-to-human encounter.

The most important prompts for building the Polish model are:

— creation of a national Internet portal (catalog of undertakings, projects,
teaching materials, basic information on the state of media education);

— creating a training programme for teachers willing to improve;

— in the field of media education (training of regional educators);

— strengthening the position of media education in the educational system —
a clear core;
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— curriculum;

— establishment of a single entity responsible on the part of the state for me-
dia education at the national level;

— establishing Regional Media Education Centres;

— integrating media education with film education;

— emphasizing media creativity;

— creating their own media education projects.

Man in a clash with a machine that can replace him always loses. The com-
puter will eliminate the so-called “white-collar” workers, because any “white-
collar” work, about which it is known in advance how to do it, will be better done
by a computer than by a person. We are accustomed to the ubiquity of robots
and automatons doing routine work.

Man is left with non-routine work, that is, what is new or unusual. Therefore,
school must teach originality, creativity. (Frania, 2012, p. 218).

Il. Assumptions, tasks and realization of media education -
teachers’ competences

Changes in technology, present in every aspect of human functioning in so-
ciety, cause education to become a continuous activity, at every stage of life.
The growing role of basic skills in ICT (Information Technology), and more
broadly, Information and Communication Technology (ICT), as well as aware-
ness of the growing role of its applications is reflected in curricula.

It is recommended that media education should be as practice-oriented as
possible and linked to economic, political, literary, social, artistic and infor-
mation and technology subjects, and suggests that a future solution is the crea-
tion of a special subject “media education” and an interdisciplinary approach
linked to extracurricular projects (Godzic, 2011, p. 45).

Provisions in the core curriculum on the use of information technology in
learning about different fields (subjects) and in other activities of students and
teachers at school should be coordinated with provisions on separate IT classes
(from computer science and from information technology). The place of infor-
mation technology in school education can be determined using R. Taylor’s clas-
sification. He proposes four applications of computers in education, the so-
called4 xT:

— Tutor — a teaching system, an electronic teacher who, by means of ready-
made programs, imparts specific knowledge and skills to students.

— Tutee - the ability to program the computer according to the needs of the
student. The student has to teach the computer, e.g.: to make graphs or
solve a problem.
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— Tool — a tool designed to enable certain actions to be performed more
quickly, accurately and efficiently (word processor, graphics editor).
— Toy — a toy, teaching through play (puzzle games, strategy games, etc.)

(Kedzierska, 2005, p. 42).

Information technologies as Tutor, Tutee, Tool and Toy can be perfectly used
to support education. The core curriculum is an educational standard in which
information technology appears in almost every field of teaching and is cross-
curricular in nature, integrated into various disciplines and skills.

M. Stankiewicz, notes that the teacher can use the computer in two ways:
— As a tool for preparing teaching materials (student work sheets, foliograms,

presentations, etc.);

— As a technical means of education, in which the message carriers are multi-

media educational programs (Stankiewicz, 2005, p. 225).

Both of these strategies qualify to understand Tl as a technical means to
support education. In the first way, ICT is used to improve the didactic process,
in the second way — to increase the effectiveness of teaching and learning.

Information technology expands students’ abilities and skills in: learning,
thinking, searching, acting, improving, communicating, cooperating, which
should be taken into account both in curricula and educational packages, as well
as in the activities of the school and other school administrations.

The use of modern technology, however, is not an attempt to push away
traditional methods of teaching, it is just a support for them. New technologies
make traditional learning much more interesting and varied. Interactive media
can quickly satisfy the thirst for knowledge, because the answer to a given ques-
tion is obtained faster with the use of modern technologies, and the answer to
a given question can be found almost anywhere and at any time, which is ex-
tremely attractive for many people. (Bochenska-Wlostowska, 2012, p. 92).

In 2017, the conditions for conducting so-called Innovations were simplified,
a new objective was placed in the educational law:

Innovative activity is to be an integral part of school activity, and by removing formal
requirements, conditioning, according to the current regulations, the implementation of
innovations, to unleash the creativity of students and teachers.

Competencies and qualifications of people constitute a special kind of capital, the
importance of which is growing in the conditions of global competition.

Competences and qualifications must be constantly improved to enable individuals
to meet the challenges of changing technologies, complexity of economic and social
processes.

Thus, learning in different forms, places and throughout life to develop competences
and qualifications becomes the key to sustainable economic growth and the develop-
ment of civil society.

In order for a teacher to be able to use technical means skilfully, he or she
must have the right competence, i.e. the right experience and knowledge to do
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the job properly. The term “competence” is quite broad and subject to various
typologies, but according to Dr. Antoni Ludwiczynski it means

dispositions in terms of knowledge, skills and attitudes, ensuring the implementation of
professional tasks at an effective and (or) distinctive level, according to the standards set
by the organization for a given position. It is worth mentioning that many authors, in
addition to the above three components of competence, additionally distinguish experi-
ence, motivation, or personality traits, which are included in the three basic components
of competence.

W. Strykowski distinguished media and technical competences from content-
-related competences, psychological and pedagogical competences, diagnostic
competences, planning and designing competences, didactic and methodologi-
cal competences, communicative competences, control and evaluation compe-
tences, assessments of school curricula and textbooks, and self-educational
competences. These competencies refer primarily to the teacher's efficient use
of new technologies. The teacher must take care of the development of his/her
pupils in the context of knowledge and skills of using new technologies, but also
take care of his/her own development in this field (Mzyk, 2018, p. 8-10).

B. Siemieniecki clearly separates competences shaped in the course of me-
dia education, pointing to “practical media competences, which a modern man
should be equipped with, and intellectual competences, such as critical recep-
tion of information”. In this way, he includes within the scope of media educa-
tion, apart from the cognitive theory of media communication, theory and prac-
tice of mass culture and methodology of media education, also “information
technology, which deals with the tool side of collecting, processing and present-
ing information by humans”. (Siemieniecki, 2007, p. 137).

The teacher who is to fulfill his tasks effectively in the information society
must stop being

the ruler in the school classroom, [...] the master on the lectern, and become the student's

helper in the learning processes undertaken by him. His work will become more transpar-
ent, and at the same time he will have to learn continuously. (Pachocinski, 2001, p. 4).

Therefore, it is necessary to introduce upbringing in the media, using: the
computer with safety rules and selected educational programs, developing their
interests. One should teach the formation of will, feelings, activity, the for-
mation of appropriate attitudes, which are the most important result of the ed-
ucational process. Media education means forming appropriate attitudes to-
wards the mass media. The attitude itself means a relatively permanent human
attitude (negative or positive) to a particular object.

It is necessary to cause the permeation of information technology in the
classes of other subjects, the school and the teachers are to prepare for the an-
ticipated and unexpected changes in technology and in the ways of education.
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The importance of schools that engage in new, innovative areas of activity,
which finally adapt effectively to the environment through the skillful use of ICT
to increase their competitiveness, is growing. An example here may be activities
based on:

— cards, prepared in the form of online games and quizzes;

— participation in eTwinning projects;

— use of ClassDojo platform;

— conducting debates with other teachers using blogs, e.g. language blogs.
Information technology has brought about changes also in pedagogy, there-

fore the components established by F. Scott (Juszczyk, 2000, pp. 22, 51) appear:

— from student to learner (passive recipient turned into active learner),

— from alearning object to a learning task that takes into account the learning
objectives and the learner’s prior knowledge,

— from teacher to learning environment, which may include new media (video,
computer),

— the scope and level of education, which implies a systemic treatment of the
educational process, such as vocational training or university education.
Media pedagogy has basic tasks: preparation for proper (critical) reception

of media and preparation for using media as tools for intellectual development

and professional work.

lll. The use of information technology at school
in the opinion of the respondents — own research

According to Krzysztof Winnicki,

in modern didactics there must be a place for using the means of information technol-
ogy. The interests, abilities and capabilities of individuals are different, but the education
system should provide equal educational opportunities for all students and create vari-
ous possibilities to make up for possible deficiencies and solve specific problems. (Win-
nicki, 2009, p. 155.)

The aim of our research is to gain knowledge about the use of information
technology at school. What is the extent of teachers’ knowledge of media edu-
cation of young people, what is the support for this education, and what are the
opinions about it at school, the Teachers of the K. Miarka District School Com-
plex No. 2 in Pszczyna (PZS2) and Albrechtova Stredni Skole in Cesky Tésin (ASS)
were asked. In order to conduct the research, a diagnostic survey method was
chosen. The basis of the research is a questionnaire survey filled in anonymously
by the teachers. The teachers of PZS2 and ASS completed the questionnaire con-
taining 9 questions. A total of 60 respondents were surveyed. These were hu-
manities teachers who had previously participated in IT training courses. In the
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Polish school, additionally, teachers took part in the LEKCJA ENTER project
(which was supposed to broaden their workshop on the subject). On the other
hand, 30 teachers at the Czech school took part in the Programming Course for
Teachers. Teachers who did not participate in the above-mentioned courses at
the Polish and Czech school did not constitute a group of respondents.
The research sample is not large, but the material is very interesting and its
analysis yielded interesting results.
In relation to the above research problem, | posed a number of specific re-
search questions:
— What is the knowledge and competence of the respondents in the field of
media and media education?
— Are the respondents aware of the need for media education?
— What is the support for media education at school and what is the content
of these classes?
— How do the respondents think media education should function at school?
The interviewed teachers defined media education as:
— The use of audiovisual equipment during the educational process
— Training computer and multimedia skills
— Preparing to function in the information society
— Providing basic information about media and media communication
— Teaching media literacy
— The process of shaping the ability to use media consciously and critically
— Making children and young people aware of the consequences of irrational
media use and its influence on our lives
— Rational use of Internet resources. Raising awareness of what is good and
what is bad online
— Teaching about the possibilities and ways of conveying and searching for in-
formation in various social media Learning to distinguish truth from false-
hood in information Teaching about heckling and how to react to it.
Responses in this area were given by 95% of the teachers surveyed. Of these,
92% were unambiguous definitions of correct. It should be noted that the ma-
jority of those who responded, in the first place — connect it with education,
which involves the use of multimedia equipment in the educational process and
learning how to use it. The interviewed teachers see many positive aspects of
the use of media. Interestingly, both Polish and Czech teachers answered simi-
larly, so their statements could be combined. Only one teacher from Cesky T&3in
answered that:

media education is very problematic, | want to show students something interesting, and
they reject my examples by showing their own, | admit, much more interesting examples,
which | have not found on the Internet, so it is a field for me to amaze me and ridicule
me in front of young people.
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This statement was the only one tinged with considerable pessimism, which may
indicate the teacher’s underdeveloped IT competence.

Multimedia devices used by teachers to prepare lesson activities:

The most popular means to implement information technology in humani-
ties classes, is the TV with DVD, (75%) in Poland declare using it, as well as re-
spondents advocate using a computer/laptop (55%). Czech Teachers over-
whelmingly (97%) opted for a computer/laptop, which shows better equipment
in classrooms than in Poland. Also popular is an interactive whiteboard in sci-
ence and mathematics classes, (65%) respondents declare using it in Poland,
while Czech teachers chose the blackboard 99% of the time. Czech respondents
also stated in response: “Overhead projector” (5%) and “Speaker that connects
to your phone via bluetooth” (8%).

According to the respondents, the use of information technology, in class,
gives students:

— Faster assimilation of material.

— Understanding the lessons to a greater extent. Makes classes more attractive.
— A feeling that school is not boring. Classes become more attractive.

— Students can more quickly understand topics that are seemingly difficult.
— Expands knowledge, shows pictures as an extension of the text.

— Students learn the material easily and are more curious about classes.

— Classes are more appealing to them and they focus their attention more easily.

— Students are more engaged in activities.

Responses from Czech they added:

— Gives more options (images, sounds, etc.). Develops skills in using and famil-
iarity with information technology. Shows different possibilities.

— Helps, facilitates mastering some of the curriculum content e.g.: school
reading, mathematics.

Most of the statements made by teachers from Poland and the Czech Re-
public are positively in favor of technologies during school activities. One Czech
respondent added a surprising argument:

| think that if he put a programmed robot instead of a teacher, the students would be
happy, they wouldn't notice the difference, probably only at the moment when they
wanted to insult him they wouldn't see such a reaction as they see in us teachers, those
emotions that we have to keep inside. | don't know if this is the direction we should go
in, | think that technological tools should not dominate our classes though.

Teachers admit that using information technology during classes gives them:

— The possibility to prepare more interesting classes and to convey knowledge
in a more attractive way,

— Access to photos, music, art reproductions, films and applications

— More room for maneuver in the way of conveying messages. Quick access
to information,
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— It is possible to repeat the material in an interesting way and check the stu-
dent’s knowledge.

Varies the teaching process, facilitates the transfer of teaching content,
helps in student assessment.

Teachers unanimously claim that they have never met with disapproval of
students during classes with the use of technology. There were also answers
about the fact that students themselves ask for classes in this form and that stu-
dents prefer such methods more than traditional ones.

Analyzing the answers, it can be concluded that teachers, as far as infor-
mation technology is concerned, mostly take various courses. The largest num-
ber of teachers receive training in using the interactive whiteboard. Such train-
ing was conducted by 70% of the respondents in Poland, because the interactive
whiteboard is becoming more and more popular in schools and teachers have
to use it skillfully, regardless of the subject. Czech teachers responded that they
train at educational councils, they have the opportunity to enroll in courses and
they do, which is helpful for them and they have it written into their duties.

Teachers are reluctant to use social media, although it is natural for pupils
to use such services and they are not aware of the risks.

Internet activity brings dangers that are usually underestimated.

For alarge group of respondents, media are a valuable aid teaching, allowing
access to interesting multimedia programs that help students learn and expand
their knowledge. In addition to the educational advantages teachers also men-
tioned the communication dimension of the network. Teachers, both Polish and
Czech, often emphasized that the media facilitates communication and enables
them to maintain social contacts socializing. Almost all respondents are of the
opinion that the media are an irreplaceable source of entertainment and relax-
ation. An aspect of the media rarely indicated by teachers was new development
opportunities and the formation of attitudes.

Teachers consider the following to be the greatest threats:

— violence on the Internet (85% PZS2) (91% ASS).

According to 81%, a serious problem is students misusing the Internet.

Of the teachers mentioned the following as threats,

— 58% PZS 2 (63% ASS) of the teachers mentioned self-mutilation, suicide, ex-
treme dieting, online pornography, drugs, racist messages as threats.

The teacher from Poland added that the danger is also copying mindless be-
haviors, lifestyles, setting values and lives like other “idols”. Young people be-
come similar to them, they want to look and behave like them, they enter
a world of illusion that is shown as if it were real.

This is certainly an important observation, especially since little is discussed
with young people on this subject, which causes them to have breakdowns and
lack of self-acceptance.
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The respondents indicated the sources of knowledge from which they get
information about media knowledge and media education.

Literature 11.5(%) PZS 2 13% ASS
Media 8.5(%) PZS 2 10.5% ASS
Training 79.5(%) PZS 2 82% ASS

IT education in PZS 2 in Pszczyna, keeps up with changes in the scope and meth-
odology of IT education, it does not come down only to computer literacy. The situ-
ation is similar in the Czech Republic. Teachers (stated by 87% PZS2 and 91% ASS)
often use the methodology of solving problems with the help of computers.

Education appeals to real-world applications that students encounter on
a daily basis in the use of computers and the Internet in other subjects. Through
such activities an increase of interest in computer science is observed among
students.

In addition, at PZS 2 in Pszczyna there is an offer of additional, extracurricu-
lar classes in computer science, as well as an offer of extracurricular classes, of-
fered by teachers from other schools, with the District Extracurricular Work Cen-
ter (POPP), which aims to develop and implement an interdisciplinary program
to develop modern tools and methods in the field of information and communi-
cation technologies (ICT).

One of such projects for extracurricular education is Technology+, which
aims to improve the key competencies of high school students in the field of
computer science and its applications, necessary for further education in com-
puter science and technology or for employment, and to create innovative op-
portunities for gifted students to develop their interests in this area. This pro-
gram is a form of extracurricular education.

Only a few (8% PZS 2) teachers, despite being aware of the need for media
education and a critical evaluation of the involvement of Polish schools in media
education, do not introduce elements of this education during their classes.

The omission of the subject of media education during classes is justified by
educators in various ways.

Sometimes the educators justify neglecting the media education classes with
— lack of time to implement additional content, since the curricula are over-

loaded with material anyway. One of the most frequently given reasons for

neglecting the subject of media education is

— lack of proper preparation, staff training in this field.

Additionally, teachers suggested, giving counter-arguments, that:

— little teaching of skills of creative use of technology

— too much information in the absence of knowledge leads to pseudo-science
— we do not teach enough skills of being in a digital space

— it is easier to manipulate in the digital world.
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However, Polish teachers, despite participating in numerous projects and
training courses on information technology, are reluctant and rarely take the
trouble to introduce new techniques in their classes, which would certainly
translate into more attractive lesson delivery. Czech teachers are more open to
technological innovations and together with their students try to apply the tools,
meeting the demands of the educational market.

Multimedia will not replace natural means of teaching in the near future.
However, there are a number of didactic situations in which the use of indirect
forms of describing reality is advisable and even necessary.

IV. Conclusions

The primary goal of PZS 2 and ASS is to increase students’ motivation to learn
by making the educational process more attractive. The school management
strives to provide students and teachers with better access to information tech-
nology (computers, multimedia equipment, interactive whiteboards) in order to
perform tasks from different fields of life.

Teachers’ statements indicate that media education in their opinion is not
successful because schools do not have the right equipment, and their finances
are not large enough to equip classrooms with modern technologies.

In addition, Polish educators explain, downplaying the introduction of media
education in lessons in humanities subjects, the lack of time to implement addi-
tional content, since the curricula are overloaded with the material. One of the
most frequently cited reasons for skipping IT is the lack of proper preparation,
training of staff in this area, as they believe that the number of trainings is too
small and they should be as compulsory classes.

Classrooms are equipped with teaching aids and modern audiovisual means.
In this group of classrooms should be particularly distinguished computer labs,
which are equipped with modern computer hardware and software that allows
to properly teach the operation and use of computers, both for students study-
ing IT technician and other subjects.

Students of IT technical school realize their classes at employers selected by
the school. These are companies operating in the local market of services: IT
stores and manufacturing plants. The best students undergo vocational training
abroad, for example in Germany.

Curricula are adapted to the increased use of ICT by learners. Provisions in
the core curriculum on the use of information technology in learning about var-
ious fields (subjects) and in other activities of students and teachers at school
are coordinated with provisions on separate IT classes (from computer science
and from information technology). Tl has an impact on the improvement of
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teaching and learning outcomes, it is also used in solving real world problems,
covering various classical educational fields.

Teachers are exploring new ways to use Tl, expanding their pedagogical
competencies. Different disciplines are being combined in curricula, reflecting
applications from the real world.

Information technology has not yet appeared in all subjects and it is difficult
to talk about its integration in all subjects, although more and more teachers
see the need and are moving in this direction. The basic conclusion that can be
drawn is the need for expansion and modernization of the didactic base for
learning professions and the adaptation of vocational training offer to the cur-
rent market needs in the era of digitization. Above all, emphasis should be
placed on activities aimed at benefiting from EU support programs for the de-
velopment of teaching facilities and upgrading the skills of teaching staff.

Technological and information development causes that the introduction of
media education classes will soon become not only a positive, additional issue
of school education, but a real necessity.

The general tasks of school should include: searching, organizing and using
information from different sources and effective use of information and com-
munication technology.

The development of information and communication technology is a key el-
ement of modern civilization transformations and the formation of an infor-
mation society.

Part of culture is cultural space, which is a set of values: meanings, forms,
symbols and events that are the source of spatial experiences of a given com-
munity. Such experiences have an emotional, intellectual, aesthetic, spiritual
and mystical character. They lead to identification of the community with
a given space. It consists in “reading” it, valuing it, experiencing it emotionally,
“inscribing” it in the sphere of memory.

Keeping up with the ever-changing reality is a postulate, because only such
a school model allows to achieve beneficial for the society results of education
for sustainable development in the 21st century.

References

Bednarek, J. (2002). Media w nauczaniu [Media in teaching). Warszawa: MIKOM.

Bednarek, J. (2006). Multimedia w ksztafceniu [Multimedia in education]. War-
szawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Biatobtocki, T., Moroz, J., Nowina-Konopka M. (2006). Spofeczeristwo informa-
cyjne. Istota, problemy, wyzwania [Information society. Essence, problems,
challenges]. Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne.



In the world of digital media... 283

Bfeszynski, J. (2008). Alternatywne i wspomagajgce metody komunikacji [Alternative
and auxiliary methods of communication]. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Bochenska-Wtostowska, K. (2012). Oswajanie E-edukacji. Trendy, 3, 90-96.

Dugdale, S., Elison, S., Davies, G., Ward, J., Jones, M. (2016). The use of digital
technology in substance misuse recovery. Cyberpsychology. Journal of Psycho-
social Research on Cyberspace, 10 (4). https://doi.org/10.5817/CP2016-4-5.

Elliott, E.M. (2005). Changing perspectives in early childhood education: Recast-
ing the Reggio Emilia approach. Journal of Early Childhood Teacher Educa-
tion, 25 (2), 153-163.

Frania, M. (2012). Rola edukacji medialnej w ksztattowaniu postawy miodziezy
licealnej wobec telewizyjnych przekazéw reklamowych — wybrane aspekty
[The role of media education in shaping the attitude of secondary school
youth towards television advertising messages — selected aspects]. In: T. Le-
wowicki, B. Siemieniecki (ed.), Cyberprzestrzen i edukacja [Cyberspace and
education] (p. 163—178). Torun: Adam Marszatek.

Gajda, J. (1989). Srodki masowego przekazu w wychowaniu [Mass media in up-
bringing]. Lublin: Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej.

Godzic, W. (2011). Rozdroza edukacji medialnej — szanse i zagrozenia [Crossro-
ads of the media education — chances and threats]. In: T. Huk (ed.): Media
w wychowaniu dydaktyce oraz zarzgdzaniu informacjg edukacyjng szkoty
[Media in upbringing, didactics and management of school’s educational in-
formation] (p. 17-26). Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Haspekian, M. (2014). Teachers practices and professional geneses with ICT.
Electronic Journal of Mathematics & Technology, 3 (1), 96-105.

Huk, T. (2011). Media w wychowaniu, dydaktyce, oraz zarzqdzaniu informacjq
edukacyjng szkoty [Media in upbringing, didactics, and management of edu-
cational information at school]. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Karvankowa, P., Popjakowa, D., Vancura, M., Mladek, J. (2017). Current Topics
in Czech and Central European Geography Education. Switzerland: Springer.

Kedzierska, B. (2005). Informatyczne ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli
[Computer-based education and teacher training]. Krakéw: Wydawnictwo
Naukowe Akademii Pedagogicznej.

Klobas, J.E., Clyde, L.A. (2000). Adults learning to Use the Internet: A longitudinal
Study of Attitudes and Other Factors Associated with Intended Internet Use.
Library and Information Science Research, 22 (1), 5-34.

Kuzminska-Sotsnia, B. (2006). Nowe technologie informacyjne — szansg i zagro-
zeniem dla mtodziezy szkolnej [New information technologies — a chance
and a threat for school youth]. In: J. Morbitzer (ed.), Komputer w edukacji:
16 ogdlnopolskie sympozjum naukowe [Computer in education: 16th na-
tional scientific symposium] (p. 115-119). Krakow: Wydawnictwo Naukowe
Akademii Pedagogiczne;.



https://doi.org/10.5817/CP2016-4-5

284 Natalia Maria RUMAN

McCormick, R., Scrimshaw, P. (2001). Information and Communications Tech-
nology, Knowledge and Pedagogy. Education, Communication and Infor-
mation, 1 (1), 37-57.

Mzyk, K. (2018). Kompetencje Wspdtczesnego Nauczyciela [Competences of
a Modern Teacher]. ZKlasqg, 1, 7-11.

Pachocinski, R. (2001). Technologia a oswiata [Technology and Education]. War-
szawa: Instytut Badan Edukacyjnych.

Palej, A. (2003). Miasta Cywilizacji informacyjnej [Cities of Information Civiliza-
tion]. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Prensky, M. (2001). Digital Natives, Digital Immigrants. On the Horizon, 9 (5), 1-6.

Siemieniecki, B. (2007). Media w pedagogice [Media in Pedagogy]. In: B. Siemie-
niecki (red.), Pedagogika medialna. Podrecznik akademicki [Media Pedagogy.
Academic Handbook]. T. 1 (p. 20-33). Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Sokotowski, M. (2010). Edukacja medialna. Nadzieje i rozczarowania [Media Ed-
ucation. Hopes and disappointments]. Warszawa: Komandor.

Stankiewicz, M. (2005). Komputer w procesie ksztatcenia [Computer in the edu-
cational process]. Dolnoslgskie Sciezki, 10, 74—80.

Winnicki, K. (2009). E-learning w gimnazjum [E-learning in gymnasium]. In: A. Nowak,
K. Winkowska-Nowak, L. Rycielska (ed.), Szkofa w dobie Internetu [School in the
age of Internet] (p. 155—-171). Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

W swiecie mediow cyfrowych. Rola technologii informacyjnych
w polskim i czeskim szkolnictwie srednim

Streszczenie

Szkoty publiczne maja podstawy do stworzenia nowej oferty zaje¢ multimedialnych. Kazda
szkota powinna planowac swdj rozwdj w oparciu o posiadane zasoby i kompetencje. Nadgzanie za
ciggle zmieniajacg sie rzeczywistoscig, a nie trzymanie sie raz obranych kierunkéw, to droga do
cyfrowej indywidualizacji szkoty. Tylko taki model szkoty pozwala na osiggniecie korzystnych dla
spoteczenstwa efektéw edukacyjnych na poczatku XXI wieku.

Rodzaje i zakresy proponowanych dziatan zaleza od wymagan dotyczacych sprzetu audiowizu-
alnego, a takze od kompetencji nauczycieli. Multimedia to potaczenie kilku réznych sposobdéw
przekazywania informacji w celu dostarczenia odbiorcom lepiej przygotowanej informacji.

W artykule przedstawiono wyniki badan ankietowych dotyczgcych wykorzystania przez nau-
czycieli technologii informacyjnej w szkolnictwie ponadgimnazjalnym. Badania pokazujg zakres
wiedzy nauczycieli na temat edukacji medialnej mtodziezy, poparcie dla tej edukacji oraz opinie
na jej temat w szkole.

Zestawiono wybrane dwie szkoty srednie o podobnych kierunkach ksztatcenia w Polsce i w Czechach.

Szkota powinna odgrywac gtéwng role w systemie blended learning poprzez inicjowanie
i umozliwianie ksztatcenia zdalnego (z wykorzystaniem wyposazenia pracowni — komputeréw
z dostepem do Internetu oraz wiedzy i umiejetnosci nauczycieli).

Stowa kluczowe: kompetencje nauczycieli, technologie informacyjne w edukacji, szkota cyfrowa.
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Co z tg zmiana? — opinie nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej na temat lektur szkolnych

Streszczenie

Wprowadzenie: Tekst przedstawia wyniki sondazu diagnostycznego przeprowadzonego
w pierwszym kwartale 2022 roku wsréd nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w celu zebrania opi-
nii nauczycieli na temat dokonanej zmiany w wykazie lektur obowigzujacej od 1.09.2021 r. Tekst
osadzony jest w paradygmacie interpretatywnym, w duchu edukacji krytyczno-kreatywnej zorien-
towanej na podmiotowos¢ uczestnikéw procesu edukacyjnego, postrzegajacej nauczanie jako pro-
ces twdrczy. Zatozenia teoretyczne opieram na tak kluczowych kategoriach, jak zmiana w edukacji
(Klus-Stanska), otwarte i zamkniete zmiany kultury szkoty (Zamorska, Krzychata), niewidzialna
zmiana (Bober), zmiana pozorna (Dudzikowa). Zwracam uwage na znaczenie partycypacyjnego
udziatu nauczycieli w zmianie, jak rowniez akcentuje spojrzenie na lekture w perspektywie tekstu
kultury, nosnika i przekaznika jezykowego obrazu swiata.

Cel badan: Przeprowadzone rozmowy z nauczycielami prezentujg ich stanowisko edukacji
wczesnoszkolnej wobec dokonanej zmiany, ich orientacje w najnowszej ofercie czytelniczej kiero-
wanej do dziecka, przekonania, potrzeby i mozliwosci jej realizacji.

Metoda badan: Zastosowang metodg zbierania danych byt sondaz diagnostyczny. Wykorzy-
stang technika byt jakosciowy wywiad pogtebiony, czesciowo ustrukturyzowany, zogniskowany na
problemie postrzeganej zmiany lektur i organizacji pracy z lekturami. Badania objeto 17 nauczy-
cieli edukacji wczesnoszkolnej z 17 szkét podstawowych na terenie miasta Biatystok.

Whioski: Wyniki sondazu majg na celu zwrdcenie uwagi na problem ksztattowania polityki edu-
kacyjnej w powyzszym zakresie.

Stowa kluczowe: lektury szkolne, edukacja wczesnoszkolna, literatura dla dzieci, zmiana
w edukacji.
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Problem zmian w polskiej szkole

W dyskursie pedagogicznym w licznych badaniach naukowych podejmo-
wany jest problem zmiany w edukacji, zmiany, w ktérej zatozeniu jest szeroko
rozumiany rozwdj wychowankéw, ale i kadry pedagogicznej, wdrazanie innowa-
cji w polskich szkotach, odnoszgc sie do dobrych praktyk zagranicznych. Pojawity
sie i rozwazane sg takie kategorie, jak otwarte i zamkniete zmiany kultury szkoty
(Zamorska, Krzychata, 2008), niewidzialna zmiana (Bober, 2020), zmiana po-
zorna (Dudzikowa, 2001). W znacznym skrdcie niewidziang zmiang okresla sie
zmiane nieudang, zmiana pozorna to z kolei zmiana narzucona w danej instytu-
cji, ale nie zaakceptowana przez wiekszosc jej cztonkdw.

Badacze ukazujg znaczenie partycypacyjnego udziatu nauczycieli w zmianie,
istote wdrazanej innowacji jako odpowiedz na potrzeby i problemy konkretnej
szkoty (Gorzenska, Radanowicz, 2019, s. 13). Mirostawa Nowak-Dziemianowicz
zauwaza, ze kazda zmiana wymaga akceptacji tych, ktérych dotyczy. Bez owej
akceptacji, bez przekonania, ze wraz ze zmiang wigze sie lepsza przysztosé
pracy, lepsza jakosc¢ zycia szkoty, zadnej zmiany nie mozna wprowadzi¢ (Nowak-
-Dziemianowicz, 2012, s. 298). Mato tego, kultura kazdej szkoty jest inna,
a zmiana musi by¢ odpowiedzig na potrzeby i problemy konkretnej szkoty®.
Zmiany nie da sie nikomu narzucié odgérnie. Jesli takiej potrzeby nie ma, trzeba
ja wzbudzi¢, nie narzuci¢, pamietajac, ze jest to dtugi proces (Bober, 2020). Po-
nadto, jak wynika z badar Matgorzaty Zytko, wielu nauczycieli polskich szkét nie
identyfikuje sie z celami szkoty, w ktérej pracuja, nie traktuje ich jako celéw wta-
snych, ale jako narzucone, ma przekonanie o braku poczucia sprawstwa w two-
rzeniu systemu edukacji, wiec odczuwajg nieche¢ do wprowadzania zmian
(Zytko, 2015). Tradycyjna edukacja w polskiej o$wiacie nadal trzyma sie mocno.
Dorota Klus-Stanska podaje tu przyktady nauczycieli nastawionych na odtwarza-
nie i przekazywanie wiedzy, pedagogdw reprodukujgcych zewnetrzne pomysty
bez perspektywy samodzielnego myslenia, realizujgcych nade wszystko program
bez mozliwosci wspierania dziecka w postepach nauki, indywidualizowania me-
tod pracy. Taki rodzaj nauczyciela okresla typem nauczyciela zorientowanego
retrospektywnie (Klus-Stariska, 2007). Badaczka zwraca réwniez uwage na to-
warzyszgce nauczycielom edukacji wczesnoszkolnej liczne automatyzmy mysle-
nia wynikajgce z wieloletniego osadzenia w edukacji w duchu behawiorystycz-
nym. Uniemozliwiajg one modyfikowanie zmian wtasnych aktywnosci w codzien-

1 Kultura szkoty (klimat szkoty, duch szkoty, specyfika, lokalnos¢, rytm) od niej zaleze¢ moze
w znacznej czesci mozliwos¢ wszelkich zmian w praktyce edukacyjnej. Stawomir Krzychata
i Beata Zmorska zauwazaja, ze istotne sg ,nie tyle same propozycje zmian, co sposoby ich
przepracowywania przez nauczycieli. Nadawanie znaczenia poszczegdlnym sprawom i zda-
rzeniom, sposoby ich interpretowania i powigzania z wtasnym dziataniem”, w: (Krzychata,
Zamorska, 2011).
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nej praktyce szkolnej. Podejmowane przez nauczycieli dziatania edukacyjne nadal
sytuujg sie w paradygmacie transmisji kulturowej, w modelu zamknietym, a wiec
takim, ktéry w nieznacznym stopniu wspiera tworcze dziatania ucznidw.

Badacze proponujg rozwigzania w zakresie zmiany kultury edukacji, ktadac
nacisk na uwzglednienie w procesie nauczania perspektywy ucznia: ,uczen nie
jest osobg niewiedzacg, pustym naczyniem, a istotg zdolng do rozumowania, od-
krywania i konstruowania znaczenia” (Wisniewska-Kin, 2016, s. 129). Dziecko
jest przeciez istotg w ,,drodze”, a nie obiektem wyuczenia, jest wyposazone
w naturalng ciekawos¢ i wymaga rozwazanego wsparcia wrazliwej i uwaznej
osoby dorostej (Wisniewska-Kin, 2016, s. 131). Proponujg opowiadanie sie prze-
ciwko ingerencji rzadu w sprawy zwigzane z tre$ciami ksztatcenia, ze wzgledu na
niebezpieczenstwo politycznego zaprogramowania modelu ksztatcenia. Upomi-
naja sie o edukacje krytyczno-kreatywng zorientowang na

podmiotowos¢ uczestnikdw procesu edukacyjnego, postrzeganie nauczania jako procesu

tworczego. Miesci sie w tym takze odchodzenie od schematycznego czytania lektur szkol-

nych, inaczej zwanego modelowym czy zinstytucjonalizowanym (Niesporek-Szamburska,
Wodjcik-Dudek, 2017, s. 219; Janus-Sitarz, 2009).

Zaktadajgc, ze istotg wspotczesnej edukacji powinno staé sie aktywne wig-
czanie dzieci, ich indywidulanych doswiadczen w przestrzen dziatan edukacyj-
nych, dlaczego od pierwszych lat szkoty nie uwzgledniaé zdania dzieci i nie pyta¢,
co sie im czytato i czyta w warunkach domowych (czytania domowe)?, co same
czytajg, co chca czytac, co sadzg o tym, co proponuje sie im do przeczytania jako
lekture szkolng?

Problem z jakoscia czytania lektur szkolnych

XX wiek w sposdb szczegdlny dat dowody znaczenia literatury dzieciecej jako
progu, miejsca przejscia do literatury wysokiej, ale tez rozumienia kultury w sze-
rokim zakresie. Za wielkie dzieta sztuki literackiej uwaza sie przeciez wiele dziet
klaski literatury dzieciecej (dla przyktad utwory Astird Lindgren m.in. Bracia Iwie
serce; Ronja corka zbdjnika; cykl Clive’a Staplesa Lewisa Opowiesci z Narni, czy
chociazby Antoine’a de Saint-Exupéry’ego Maty Ksigze). Literaturoznawcy okre-
$lajg ksigzki czaséw dziecinstwa jako , ksigzki pierwsze”, , wielkie mate ksigzki”
(Leszczynski, 2012), podkreslajg dbatos¢ o dobrg literature, gdyz ona zostaje
z dzieckiem do konca zycia, uwazajg, ze zaden podrecznik nie jest w stanie za-
stgpi¢ dobrej lektury jako materiatu bogatego w tresci, ktére to warto uwzgled-
nia¢ w procesie wychowania dziecka (Ungeheuer-Gotab, 2020, s. 174). Psycho-

2 Czytania domowe odnoszg sie do najmtodszych, nie s3 podporzgdkowane celom instrumental-
nym, gdyz nade wszystko majg dawac przyjemnosc¢. Zob. (Papuzinska, 1975).
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lodzy i pedagodzy z kolei podkreslajg znaczenie mtodszego wielu szkolnego jako
wyjatkowo korzystnie sprzyjajgcego inicjacjom literackim. Pojawiajgca sie
u dzieci we wczesnym wieku szkolnym refleksyjnos¢, zdolnos¢ do przyjmowania
perspektywy innych oséb, zdolnos¢ do przezywania dtuzej trwajacych uczué,
ksztattujgce sie podwaliny umiejetnosci osgdu moralnego i waga tego, ze to do-
rosli sg autorytetem, to istotne cechy sprzyjajgce wzmacnianiu naturalnej cieka-
wosci dziecka, w tym takze zaciekawienia literaturg. W tym okresie u mtodego
cztowieka ksztattuje sie rowniez umiejetnos¢ wypowiadania sie na rézne tematy,
dyskutowania, dostrzegania fatszu, braku logiki oraz zwigzkéw przyczynowo
skutkowych, ktére madrze jest wzmacnia¢ dobranymi tekstami kultury, w tym
literatury (Murawska, 2014, s. 5). Pézne dziecinstwo to réwniez dogodny okres
na doswiadczanie estetycznych wartosci Swiata. Dziecko w nieskrepowany spo-
sob ujawnia w tym okresie swojg ekspresyjnosé plastyczng, werbalng, ruchowg
i ukazanie mu szerokiego wachlarza wartosciowych ksigzek, ich réznorodnosci
tematycznej, gatunkowej i estetycznej, to podstawy inicjacji czytelniczej.

Nie da sie jednak nie zauwazyé, ze wspodiczesnie kultura audiowizualna
znacznie zdominowata kontakt ze sztukg stowa. Uproszczony, zbyt szybki prze-
kaz obrazkowy nie sprzyja refleksji i rozumieniu tekstow trudniejszych, niedo-
stownych, ktore nalezy przeczytaé, nie obejrzec. Jakze trafna wydaje sie opinia
Zofii Ktakéwny, w ktérej to autorka podkresla wage jakosci czytania:

Literatury nie czyta sie tak samo, jak instrukcji obstugi kosiarki. Nie ma prostego przeto-
Zenia w rodzaju: przeczytat, wiec jest zaszczepiony przeciwko ztu $wiata, uratowany, do-
brze wychowany i co tam jeszcze pozytywnego. W szkolnych programach zatem chodzi¢
moze tylko i az o to, by zaprojektowac ,pogode” do czytania, poszukiwania i rozpozna-
wania w lekturze problemoéw i senséw, nie zas o to, by lekture odhaczy¢ i zaliczy¢. [...]
Nie o ilos¢ lektur, lecz o jakos$¢ czytania przeciez chodzi (Ktakéwna, 2013, s. 166).

,Pogoda do czytania” w szczegdlnej mierze zalezy od nauczyciela, jego zaan-
gazowania w wybdr lektur szkolnych, refleksyjnosci, umiejetnosci krytycznego
spojrzenia na swoje metody pracy, umiejetnos¢ ich modyfikacji w zaleznosci od
potrzeb i mozliwosci emocjonalnych i intelektualnych ucznidw np. zauwazania po-
trzeby rozméw dzieci na trudne tematy w kontekscie lektury. Dobrze dobrana lek-
tura, moze poméc czytelnikowi w budowaniu wtasnego modelu $wiata, polemizo-
waniu z niebezpiecznie upowszechnianymi stereotypami, otwieraniu nowych hory-
zontdw rozumienia rzeczywistosci. Lektura nieprzystajgca w obecnej dobie ,,0gl3-
dactwa” do problemdw, z ktérymi dzieci mierzg sie na co dzieri, dodatkowo nazna-
czona przymusem szkolnym, moze jedynie zniecheci¢ do czytania ksigzek w ogdle.

W edukacji wczesnoszkolnej fascynujgce wydaje sie ukazywanie uczniom
nieskonczonej mozliwosci odkrywania wartosci lektury, pomoc mu w stawaniu
sie czytelnikiem coraz bardziej krytycznym, podejmujgcym sie polemik, coraz
bardziej samodzielnych wyboréw lektur, w tym odrzucenia niektorych. Do czy-
tania partnerskiego, wolnosciowego, podejmowania wtasnych, niezaleznych
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prob interpretacji lektury przez dziecko, stawiania jej i sobie pytan, powinien by¢
zobligowany odpowiedzialny posrednik dzieciecej lektury (Leszczynski, 1986).
Pawet Sporek podkresla znaczenie interpretacji tekstu, ktdra jest niczym innym,
jak stwarzaniem przez interpretatora tekstu na nowo (gdyz tekst nie jest dany
raz na zawsze), przypomina derridianskg idee wytwarzania zaréwno tekstu, jak
i samego odbiorcy w procesie lektury (Sporek, 2019). W artykule Czytanie emocji
i czytanie emocjami w procesie lektury szkolnej Dariusz Z6éttowski skupia sie na
metodyce lektury emocjonalnej, zorientowanej na ucznia i na waznych dla niego
tematach. Przestrzega przed tzw. ,lekturg detali”, ,testomanig”. Lektura emo-
cjami to pytanie ucznia nie o detale (kolor sukienki bohaterki), a o wrazenia,
o emocje towarzyszgce lekturze. Dialog, ktéry prébuje nawigzac nauczyciel ma
sprzyjaé¢ poczuciu przez ucznia, ze jego czytelniczy trud zostat doceniony, za$
jego opinia o ksigzce jest wazna. Mtody czytelnik poznaje swiat przez pryzmat ja,
a nie nauczyciela — ten jest zas przewodnikiem, a nie osobg patrzacy z gory
i narzucajgcg gotowe interpretacje.

U podstaw lektury emocjami lezy che¢ wyrobienia wtasnego stosunku do dzieta. W za-

mysle pytanie o wrazenia lekturowe jest w gruncie rzeczy pytaniem o kondycje ucznia,

o drugiego cztowieka, jego $wiatopoglad (Z6ttowski, 2019).

Podobnie w artykule o réwnie znamiennym tytule Lektura jako bliskosc Irena
Socha akcentuje jakosé lektury ze wzgledu na budowanie relacje z ,,Innym” obec-
nym w tekscie. Lektura ma moc , powodowania bliskosci”, ,zbierania wokét”
(Socha, 2020, s. 128).

W kontekscie powyzszego, majac na uwadze wskazania ministerialne doty-
czace doboru lektur i jako$¢ czytania, przeprowadzitam wywiady z nauczycie-
lami, aby poznac ich stanowisko w tym zakresie. Interesowato mnie szczegdlnie
ich zdanie na temat: czy z przedstawionej oferty wyboru lektur sg zadowoleni,
jakie zauwazajg braki, czego jest za wiele, czego za mato, co jest przemilczane,
jakim kryteriami kierujg sie, wybierajgc lektury, czy zadajg sobie pytania o ich
wartos$¢ w holistycznym rozwoju dziecka, samowychowaniu, poznawaniu ludzi
i Swiata, czy traktujg ksigzke jako miejsce spotkania, czy wreszcie, uwzgledniajg
samodzielne wybory lektur przez uczniow?

Zatozenia metodologiczne badan wtasnych
Zmiany dotyczgce wykazu lektur z jezyka polskiego na wszystkich etapach

ksztatcenia zaczety obowigzywac od 1.09.2021 r. Ogtoszono je w wyniku podpi-
sania przez MEiN rozporzadzenia®. Wejécie w zycie tego dokumentu byto ko-

3 Dz.U.z2021r. poz. 1533, https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20210001533/
0/D20211533.pdf.
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lejng, szybka, dla wielu nauczycieli nieoczekiwang, ,,narzucong zmiang” w pol-
skim prawie oswiatowym.

Aktualnie w edukacji wczesnoszkolnej proponowanych do indywidualnego
lub wspélnego czytania jest 27 lektur. Zgodnie z rozporzgdzeniem usuniete zo-
staty 4 pozycje ksigzkowe a wprowadzono 6 nowych. W dokumencie MEN Zno-
welizowana lista lektur w podstawie programowej jezyka polskiego z komenta-
rzem. Szkota podstawowa, mozemy przeczytaé, ze podjecie sie nowelizacji byto
argumentowane: ,[...] potrzebg zapewnienia lepszej korelacji lektur zapropono-
wanych na poszczegdlnych etapach edukacyjnych z celami ksztatcenia okreslo-
nymi w podstawie programowej dla szkoty podstawowej”*. Argumentéw usu-
niecia kilku lektur nie podano, a o nowo wprowadzanych lekturach mozna prze-
czytac, ze majg wskazywac wzorce postepowania (P. Kordyasza, Lolek. Opowia-
dania o dziecinstwie Karola Wojtyty; ). Grodek, Mania, dziewczyna inna niz wszyst-
kie. Opowies¢ o Marii Sktodowskiej-Curie), szacunek do godnosci innych oséb
(D. Gellner, Wscibscy), wzmacnia¢ poczucie tozsamosci regionalnej (Z. Kossak-
-Szczucka, Ktopoty Kacperka, goreckiego skrzata), rozbudzac naturalng ciekawos¢
poznawczg (A. Lind, Piaskowy Wilk; A. i D. Mizielinscy, Ktoredy do Yellowstone?
Dzika podrdz po parkach narodowych) i zacheca¢ do angazowania sie w wolonta-
riat (T. Justyniarski, Psie troski, czyli o wielkiej przyjazni na cztery tapy i dwa serca).

Analiza zawartosci tresci catego zestawu lektur (problematyki lektur szkol-
nych), ze szczegélnym uwzglednieniem zmian, nie lezy w zakresie tego komuni-
katu, jest to jednak pomyst do dalszej aktywnosci naukowej°. W niniejszym tek-
Scie prezentuje wycinek prowadzanych badan, odnoszacych sie do szkolnej co-
dziennosci, ukonkretniajgc — nauczycielskiej organizacji pracy z lekturg szkolng
w edukacji wczesnoszkolnej. Celem badan byto poznanie opinii nauczycieli na
temat propozycji na liscie lektur po dokonanej zmianie (opinie na temat lektur
lubianych przez nauczycieli i ich ucznidw, lektur proponowanych i odrzucanych
przez nauczycieli) oraz w jaki sposdb narzucona zmiana jest przez nauczycieli re-
alizowana. Problemy badawcze, na jakie staratam sie uzyska¢ odpowiedzi doty-
czyty potrzeby uaktualniania propozycji na liscie szkolnych lektur (Czy i dlaczego
liste lektur powinno sie regularnie aktualizowaé? Co powinno stanowi¢ pod-
stawe do aktualizacji bgdZ zmiany listy lektur?). Interesowaty mnie rowniez
mozliwosci realizowania przez nauczycieli owej zmiany. Pytatam o lektury
chetnie i mniej chetnie analizowane z dzieémi w praktyce edukacyjnej (Jakie
lektury sg najczesciej/ najchetniej i mniej chetnie/ rzadziej wybierane przez
nauczycieli do pracy z dzie¢mi i co jest tego powodem?). Interesowato mnie
rowniez, czy nauczyciel sam dazy do zmian w edycji, czy sam jest sktonny do

4 https://www.ore.edu.pl/2021/09/znowelizowana-lista-lektur-w-podstawie-programowej-je-
zyka-polskiego-z-komentarzem/, s. 5.

5 Tematyka lektur szkolnych jest przedmiotem badan pedagogow i literaturoznawcéw, m.in.
(Ungeheuer-Gotab, 2020; Lisowska, 2018; Zadecka-Cekiera, Vaskevi¢, 2020).
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dziatania innowacyjnego, podejmowania nowych inicjatyw w obszarze pracy
z lekturg szkolng (czy przedstawiane sg autorskie propozycje lektur i czy brane s3g
pod uwage propozycje ucznidéw?) Zastosowang metodg zbierania danych byt son-
daz diagnostyczny. Wykorzystang technikg byt jakosciowy wywiad pogtebiony,
czesciowo ustrukturyzowany, zogniskowany na problemie postrzeganej zmiany
lektur i organizacji pracy z lekturami (Kvale, 2022; Krzychata, Zamorska, 2008,
s. 86-96; 144-149). Badania przeprowadzitam w pierwszym kwartale 2022 roku.
Objeto nimi 17 nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej z 17 szkét podstawowych
na terenie miasta Biatystok. Zastosowatam celowy dobdr préby. Badanymi byli
nauczyciele klas trzecich panstwowych szkét podstawowych, ktérzy wyrazili
ched wziecia udziatu w badaniach (z badanymi kontaktowatam sie przez dyrekcje
danej szkoty z dalszg proébg o bezposredni juz kontakt badany — badacz)®. Byty
to kobiety majgce staz pracy wahajgcy sie w przedziale od 5 do 30 lat. Badane
byly zapewnione o anonimowosci badan. Wszystkie wywiady przeprowadzitam
w miejscu pracy badanych nauczycielek, najczesciej w ich klasie, w terminie do-
godnym dla badanych. Kazdy z wywiaddéw trwat okoto 30 minut. Wszystkie wy-
wiady zostaty zarejestrowane na dyktafonie, po kazdym ze spotkan sporzadzitam
notatke poglagdowa. Analizy materiatu badawczego dokonuje na podstawie tran-
skrypcji wywiadéw. Kazdy wywiad zostat zakodowany i otrzymat oznaczenie od
W_1doW_17. Przed kazdym wywiadem zadatam nauczycielowi pytanie wprowa-
dzajace — co moze mi powiedzie¢ o sobie oraz swojej szkole. Miato to na celu uzy-
skanie informacji o rozmdéwecy jako nauczycielu i szkole jako miejscu jego pracy.
Ogdlnie sformutowane pytanie wprowadzajgce stuzy réwniez jako wazna wska-
zéwka dla badacza. Pozwala mu uchwycic¢ obszary tematyczne, na ktére w pierw-
szej chwili wskazat badany, a ktore najczesciej okazujg sie dla niego wazne (Krzy-
chata, Zamorska, 2008, s. 88). Chociaz scenariusz wywiadu byt czesciowo ustruk-
turyzowany, zadawatam rozméwcom dodatkowe pytania, poniewaz poruszali
watki, ktore okazaty sie by¢ wazne, a pierwotny kwestionariusz ich nie obejmowat.

Stanowisko nauczycieli w sprawie nowej listy lektur —
analiza badan wtasnych

Problem aktualizacji listy lektur

Wszyscy badani nauczyciele twierdzili, ze lista lektur powinna by¢ aktualizo-
wana (W1-W17). Nauczyciele wskazali na potrzebe zaznajamiania ucznidéw
w edukacji wczesnoszkolnej z nowosciami wydawniczymi i ksigzkami wspotcze-

6 W ramach podziekowania nauczycielom za udziat z badaniach zaproponowatam godzinne au-
torskie warsztaty czytelnicze adresowane do ich uczniéw. Cze$¢ nauczycieli z tej propozycji sko-
rzystata. Zajecia z dzie¢mi pozwolity uzyskaé nowy materiat badawczy do analiz.
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snych autoréw (W 3, W 7-11, W 14-17). Opowiadali sie za wtgczeniem na liste
lektur ,nowych, ciekawych pozycji” (W 10) i za potrzebg , promocji mtodych li-
teratéw piszacych dla dzieci” (W17). W dalszej kolejnosci uwazali, ze dziecku po-
trzebne sg lektury osadzone w rzeczywistosci bliskiej dziecku, ktére ukazujg ak-
tualne problemy wspodfczesnego dziecinstwa (W3, W 5-7, W12, W16-17). Ta
rzeczywistos¢ bliska dziecku to — zdaniem nauczycieli — $wiat postepu cywiliza-
cyjnego, dynamiczny, zmieniajacy sie. Lektury powinny ukazywad, jak twierdzili
badani: ,to, czym dzieci sie interesujg” (W10), ,,to, co niesie Swiat” (W12), ,,zmie-
niajgce sie zycie” (W3), ,aktualne potrzeby dynamicznie zmieniajgcego sie
Swiata” (W16), ,sytuacje w kraju i na Swicie” (W16). Jak twierdzili nauczyciele
,lektury powinno sie uaktualnia¢, aby dzieci chciaty czyta¢” (W1).

Nauczyciele wypowiadali sie rOwniez na temat potrzeby ,lektur atrakcyjnych”
dla dzieciecego odbiorcy, przez co rozumiano ksigzki, przy ktérych dziecko sie nie
nudzi (W1, W3, W4 W7, W14, W 17). Twierdzili, ze za atrakcyjnoscig lektury
przemawia zrozumiate dla dziecka stownictwo. Teksty literackie, w ktérych wyste-
pujg archaiczne wyrazy, ktérych dzieci nie rozumieja, postrzegane sg jako nudne,
,meczgce” (W1), odbierajgce im przyjemnosc¢ lektury. Ponadto o atrakcyjnosci lek-
tury mowi réwniez wyrazista czcionka, ktéra poprzez swojg przystepng wielkosé,
sprzyja jednoczesnie doskonaleniu techniki czytania. W opinii licznych nauczycieli
dzieci odrzucajg lektury, w ktérych szata graficzna jest bardzo uboga badz jej brak.
Dla mtodego czytelnika strona estetyczna ma znaczenie, co przekornie zaprzecza
znanemu powiedzonku, ze ksigzki nie ocenia sie po okfadce.

W dalszej kolejnosci pojawity sie opinie na temat brania pod uwage ,propo-
zycji nauczycieli, jak tez samych uczniow” (W1) przy kolejnych nowelizacjach lek-
tur. Kilka gtoséw przemawiato za potrzebg lektur o szczegélnych ,walorach edu-
kacyjnych i wychowawczych” (W4), koniecznoscig ,ksigzek pisanych starannym”
(W4) jezykiem, bez wulgaryzmoéw i ,podlizywania sie czytelnikowi, siegajac po
jezyk potoczny” (W7), z pogranicza mtodziezowego slangu.

Lektury chetnie analizowane z dzieémi w praktyce edukacyjnej

Na podstawie wypowiedzi nauczycieli na temat lektur szczegdlnie chetnie
przez nich analizowanych w praktyce edukacyjnej, wyrdznitam przyktady ksia-
zek, ktore nalezy zaliczy¢ do klasyki literatury dzieciecej. Czes¢ z nich, zgodnie
z wytycznymi z przywotanego powyzej rozporzadzenia, nie figuruje juz na pro-
ponowanej liscie lektur, a mimo to wielu nauczycieli deklarowato w swoich pla-
nach pracy kontunuowanie ich analiz z uczniami.

Za szczegolnie wartosciowa poznawczo nauczyciele uznali ksigzke Aliny
i Czestawa Centkiewiczow Zaczarowana zagroda. Niespotykana problematyka
— zycie pingwindw na biegunie potudniowym, uwrazliwianie na piekno przyrody,
to byly argumenty najczesciej podawane przez nauczycieli, ktérzy jednoczesnie
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twierdzili, ze ta ksigzka nadal powinna by¢ na liscie lektur (, krétka ksigzka, ktdra
Swietnie nadaje sie jako pierwsza lektura” (W5), ,to lektura uczgca dzieci wrazli-
wosci na otaczajacg nas przyrode” (W3), , przedstawia zycie pingwindw, zagadnie-
nia zwigzane z warunkami panujgcymi na biegunie potudniowym” (W16)).

Inne ksigzki, ktére badani uznali za wazne dla dziecka w mtodszym wieku
szkolnym, szczegdlnie ze wzgledu na ich korzystny wptyw na rozwdj emocjo-
nalny i spoteczny dziecka to: Miry Jaworczakowej Oto jest Kasia (1959) i Marcina
Patasza Sposob na Elfa (2019). Wage obu ksigzek argumentowali tym, iz sg to
pozycje uczace wrazliwosci na drugiego cztowieka oraz zwierzeta. Sugerowali,
aby funkcjonowaty one nadal jako propozycje na liscie lektur (z listy lektury zo-
staty usuniete). Podobna sytuacja dotyczyta cenionych przez nauczycieli ksigzek:
Marii Kownackiej, Plastusiowy pamietnik (1931), Jana Grabowskiego, Czarna
owieczka (1954), Wandy Chotomskiej, Pieciopsiaczki (1985), Krystyny Drzewiec-
kiej, Pigtka z Zakgtka (1999). Te ksigzki w latach ubiegtych, zgodnie z wytycznymi
poprzednich podstawach programowych (z 1983 i 1997 r.) byty lekturami. Nau-
czyciele twierdzili, ze ,,sami sie na nich wychowali”, (W16), ze ich wychowankom
one sie ,nadal podobaj3”, ,s3 ponadczasowe” (W16) i dlatego bedg pojawiaty
sie w ich dalszej praktyce.

Z zagranicznych ksigzek chetnie analizowanych z dzie¢mi w praktyce edu-
kacyjnej wymieni¢ nalezy: Miry Lobe Babcia na jabtfoni (1965) oraz Tove Jans-
son Zima Muminkdéw (1957). W przypadku tej ostatniej, jedna z nauczycielek
argumentowata jej wartos¢, ,wciggajagcg fabutg”, mozliwoscig przezywania
w trakcie jej lektury ,wielu silnych emocji” (W3).

Z lektur zaliczanych do dzieciecej literatury wspotczesnej zdecydowanie naj-
chetniej, jak podawali nauczyciele, ich uczniowie czytajg Niesamowite przygody
dziesieciu skarpetek Justyny Bednarek (1 wyd. 2016, lektura od 2017). Z tym, ze
wielu nauczycieli twierdzito, ze to wybdr dzieci, nie ich. ,[...] zupetne nie rozu-
miem fenomenu tej ksigzki, jakie$ skarpety, a one (dzieci) sg zachwycone i chca
czytaé. Mato tego, same siegajg po kolejne czesci (1)”.

Oprdécz wymieniania przez nauczycieli tytutéw lektur szczegdlnie chetnie
przez nich analizowanych w praktyce edukacyjnej, pojawity sie wskazania na
potrzebe istnienia okreslonej problematyki w ksigzkach dla dzieci, m.in. ,czym
jest szczescie” (W1), czym jest demokracja” (W2), ,jak nalezy dbaé o naszg pla-
nete” (W5), ,jak nalezy troszczy¢ sie o zwierzeta” (W5). Jedna z nauczycielek za-
uwazyta, ze zdecydowanie za mato jest pozycji wspdtczesnych, poruszajacych te-
mat samotnosci dziecka i jego trudnos$ci w nawigzywaniu kontaktéw rowiesni-
czych (,,powinno by¢ wiecej ksigzek o przyjazni, relacjach, wieziach rodzinnych,
bo wydaje mi sie, ze to wszystko zanika” (W17). W dalszej rozmowie doprecyzo-
wata, ze obserwujac interakcje dzieci w klasie i na przerwach, zauwaza problemy
w relacjach réwiesniczych. Podata takze przyktady dzieci, ktdre same przyznajg
sie, ze gros czasu po szkole spedzajg przed ekranem komputera czy telefonu.
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Nauczycielka ta, jak sama twierdzita, bedac zatroskang o losy swoich podopiecz-
nych (,,zaniedbanych wychowawczo”), opracowata warsztaty z , edukacji emo-
cjonalnej” w oparciu o literature piekng (m.in. o Matego Ksiecia czy Katarzyny
Kotowskiej, Jeza (1999)). Jak dalej wypowiada sie ta sama nauczycielka: , ksigzka
mogtaby pokaza¢ dzieciom prawdziwy dom, dawaé wskazéwki po to, aby np.
dziecko mogto zapytaé, a dlaczego u nas w domu tak nie jest?” (W17).

Pojawity sie rowniez komentarze kolejnych nauczycieli: ,Nauczyciel ma
prawo wyboru. Zaktadam, ze dopasowuje lektury do zainteresowan swoich
uczniéw, ich potrzeb niezaleznie od tego, czy s one na liscie lektur, czy nie”
(W14); ,Nie rozmawiam z uczniami wytgcznie na temat obowigzujace;j listy lek-
tur. Wybieramy ksigzki w zaleznosci od naszych potrzeb” (W10).

Lektury realizowane z mniejszym przekonaniem o ich wartosci edukacyjnej

Na podstawie wypowiedzi nauczycieli na temat lektur mniej chetnie przez
nich analizowanych ze wzgledu na mniejsze przekonanie o ich wartosci eduka-
cyjnej, okazato sie, jakie kontrowersje wzbudzity niektdre przyktady klasyki lite-
ratury dzieciecej, ale i wprowadzonych zmiang nowosci.

Kilkoro nauczycieli (W 2, W7, W 10) przyznato, ze zrezygnowatoby, i coraz
czesciej rezygnuje, z opracowywania w trakcie lekcji z Basni autorstwa Hansa
Christiana Andersena, argumentujac, iz wybrane basnie sg dla dzieci ,trudne do
zrozumienia” (W2). Twierdzili, ze z Basni H.Ch. Andersena wystarczy zdecydowac
sie na jedng wybrana: ,Jezeli poznasz Dziewczynke z zapatkami, to niekoniecznie
musisz poznawacé Krélowq Sniegu, poniewaz jest to w ten sam desen” (W10).

Liczni nauczyciele (W1, W 3, W 8, W 10, W 14, W 17) wskazali, ze nie realizujg
i usuneliby z listy lektur takie propozycje, jak: Doktor Dolittle i jego zwierzeta
Hugh Loftinga (1920), Karolcie Marii Kruger (1969), Pamietnik czarnego noska
Janiny Porazinskiej (1964) i Oto jest Kasia Miry Jaworczakowej (1959).

Danuty Parlak Kapelusz Pani Wrony (2017), lektura, ktéra weszta jako pro-
pozycja lektury razem z podstawg programowg w 2017 roku, zostata przez kilku
nauczycieli skrytykowana, jako ,nie wiadomo o czym” (W1), ,bez wartosci”
(W3), ,nieciekawa” (WS5), ,,nie ma punktu, w ktérym mozna bytoby wczuc sie
w ksigzke” (W17). Pojawit sie rowniez ciekawy gtos, aby Dzieci z Bullerbyn za-
stgpic inng ksigzky Astrid Lindgren Pippi Poriczoszankg, jako ,bardziej uniwer-
salng ksigzkg podejmujgcg miedzy innymi problematyke praw dziecka” (W14).
Ta wyjatkowa ksigzka o ,,superbohaterce” o ztotym sercu, z ogromnym poczu-
ciem humoru, sprawiedliwosci, wyrozumiatosci wobec stabszych od lat fascy-
nuje kolejne pokolenia dzieci.

Ze zdziwieniem nauczyciele zareagowali na propozycje w spisie lektur Piotra
Kordyasza Lolek. Opowiadania o dzieciristwie Karola Wojtyty (2021). Pojawito sie
kilka opinii wskazujacych, ze nauczyciele widzg w tresciach tej ksigzki zagrozenie
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wolnosci religijnej, wymuszanie jednomysinosci Swiatopoglgdowej na czytel-
niku. Kilkoro nauczycieli jasno stwierdzito, ze z edukacji wczesnoszkolnej po-
winny by¢ usuniete ,wszystkie lektury zwigzane z religig” (W17), (,,nie widze
sensu omawiania takiej lektury w klasach mtodszych” (W10), ,takie rozwazania
nie w tym wieku” (W3), ,nie ten czas, nie ten wiek, na religie bardziej” (W14)).
Wypowiedzi nauczycieli byty przyktadem rozumienia, ze niektdre ksigzki moga
bardziej dzieli¢, zamiast taczy¢, a tematy religijne powinny mie¢ swoje miejsce
wytacznie na lekcji religii
Mamy réznorodnos¢ religijng w klasie, nie chcemy, aby ksigzka w jakis$ sposéb dzielita,

nie chciatabym is¢ tym torem, tym bardziej, ze wydawnictwo nawet nie jest ogdlnopol-
skie, tylko jest to scisle wydawnictwo maryjne”’ (W 10);

»Trudno mi sie zgodzi¢ na wybory typowo religijne, uwazam, ze obowigzkiem
publicznej, swieckiej szkoty jest zapewnienie godnych warunkéw edukacji dla
wszystkich uczniow” (W15)). Inni nauczyciele (W4-5,W 6-7, W 11) nie widzieli
powigzania tresci tej lektury z zatozeniami podstawy programowe;.

Autorskie propozycje lektur

Nauczyciele, podajgc autorskie propozycje lektur, wskazali na liczne przy-
ktady nowosci literackich, ale tez przyktady klasyki dzieciecej. Wsréd nowosci
wydawniczych wyréznili (W1-4, W 7, W 14, W 17) jako szczegdlnie chetnie
przez nich analizowane, wedle wtasnych pomystéw, ksigzki o tematyce (1.)
podrézniczo-wspomnieniowo-biograficznej. Czotowg pozycje w tej kategorii
gatunkowej zajety ksigzki z serii Nela, mata reporterka. Pierwsza cze$¢ serii
ukazata sie w 2014 r., kiedy to jej bohaterka i zarazem narratorka Nela miata
8 lat. Od tego czasu powstato 17 czesci serii. W 2022 r. Nela konczy 17 lat,
bierze aktywny udziat w akcjach spotecznych i humanitarnych, dzieli sie nieu-
stannie w przygotowywanych reportazach swojg podrdzniczg pasja. Jako szcze-
goélnie chetnie wprowadzane na lekcje propozycje literackie, poza programem
nauczania, nauczyciele (W1-4, W 7, W 14, W 15-17) wskazali réwniez ksigzki
Martyny Wojciechowskiej Dzieci swiata i Zwierzeta swiata. Wymienione tu serie
publikuje wydawnictwo Stowne, przykuwajgc uwage czytelnikow albumowa
formga, licznymi fotografiami z podrdzy (cze$¢ do odczytania dzieki obecnym
w ksigzkach kodom QR).

W nastepnej kolejnosci nauczyciele (W3, W 7, W 10, W 17) proponowali
ksigzke Marka Kaminskiego Marek — chfopiec, ktéry miat marzenia (2011). Ta
ksigzka, ktorej fragmenty zostaty zamieszczone w podreczniku dla klasy 3 z cyklu
Odkrywam siebie wydawnictwa MAC Edukacja, jest przez nauczycieli polecana
jako niebywale motywujgca do pracy nad sobg, pokonywania stabosci. Znany

7 Ksigzka zostata wydana przez katolicka oficyne wydawniczg Wydawnictwo Sidstr Loretanek.
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podrdznik, zdobywca obydwu biegunéw, opowiada czytelnikom o tym, kiedy
sam byt dzieckiem. Kontekst wspomnien z jego dzieciistwa, liczne ograniczenia
zdrowotne, ciezka praca, jakg musiat wtozy¢, aby osiggaé zamierzone cele, moga
wyzwalac w czytelniku liczne emocje

W momencie, kiedy dzieci zaczynajg ksztattowac obraz siebie, wyobrazenia na temat tego,
jak beda rozwijac¢ swoje pasje, to jest taka ksigzka, ktdra osadza ich twardo w Swiecie i po-
kazuje, jak mozna w sytuacjach ktdre okazujg sie bez wyjscia pojs¢ dalej, do przodu (W?7).

Kolejna serig ksigzek, ktérg gatunkowo przypisa¢ mozna do literatury biogra-
ficznej i ktora byta wymieniana przez nauczycieli jako chetnie prezentowana
dzieciom poza programem nauczania, to Mali wielcy autorstwa hiszpanskiej pi-
sarki Marii Isabel Sanchez Vegary. Ksigzki z tej serii zostaty wskazane przez nau-
czycieli jako Zrédto do dyskusji z dzie¢mi o niezwyktych ludziach (m.in. Albercie
Einsteinie, Marii Sktodowskiej). Przez nauczycieli (W2, W 4, W 7, W 14) wymie-
niona zostata rowniez biografia Ignacego Paderewskiego, napisana dla czytel-
nika dzieciecego przez Katarzyne Hazar-Czub, Ignacy Jan i jego plan (2020).
Podkresli¢ nalezy, ze na polskim rynku wspdtczesnej ksigzki dla dzieci, nurt
wspomnieniowo-biograficzny zaznacza silnie swojg obecnos¢. Znana jest inna
seria ksigzek Mistrzowie wyobrazZni. Kto to taki? autorstwa Anny Czerwinskiej-
-Rydel, w ktdrej to autorka réowniez przybliza zycie i twdrczos¢ wybitnych postaci
(m.in. Jana Heweliusza, Janusza Korczaka).

W dalszej kolejnosci nauczyciele (W1-4, W 9-10, W 14, W 17) proponowali
sieganie w praktyce edukacyjnej z dzie¢mi po (2.) literature przygodowsg i fan-
tasy. Wskazali na cieszgcy sie szczegdlng poczytnoscig wsrdd dzieci serie ksig-
zek opartych na zagadce kryminalnej Biuro detektywistyczne Lassego i Mai,
szwedzkiego pisarza Martina Widmarka. Owa seria, wydawana od 2002 roku,
obecnie liczy ponad 27 czesci (stan na 2020 r.). Jako kolejng, interesujgcy pro-
pozycje, wprowadzanej przez siebie lektury, nauczyciele wskazali cze$¢é pierw-
szg Harry’ego Pottera autorstwa J.K. Rowling. Tej ksigzki jako przyktadu litera-
tury fantasy, przedstawia¢ nie trzeba. Swiat magii, superbohater, liczne watki
z legend i basni, walka dobra ze ztem, wielowymiarowi bohaterowie i atmos-
fera tajemniczosci, zdecydowanie przemawiajg na korzys¢ otwartych i twor-
czych metod pracy z dzieémi nad tg lekturg (przyktadowe tematy do dyskusji:
Harry P. — podziwiam go, a moze mu wspodtczuje?; bronie czy oskarzam
Snape’a/Dumbledore’a/Malfoya?).

Nieliczni nauczyciele (W1, W4, W 6, W11) proponowali swoim uczniom po-
zycje o (3.) tematyce obyczajowej. Takim przyktadem moze by¢ Kacperiada.
Opowiadania dla tobuzow i nie tylko Grzegorza Kasdepke (2012). Lektura ta
realizuje mit szczesliwego dziecinstwa, zawieszonego w tzw. , bezczasie” niczym
w magicznym lesie Kubusia Puchatka (Leszczynski 2012, s. 79). Istotne staj3 sie
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W niej uczucia bohatera literackiego, zauwazalne jest przestanie o magicznej
mocy domowego ogniska, znaczeniu bezwarunkowej mitosci cztonkéw rodziny.
Jedna z nauczycielek (W10) bardzo pozytywnie rekomendowata jako lek-
ture dodatkowsq, ksigzke o tematyce (4.) filozoficzno-egzystencjalnej Jesien li-
Scia Jasia Leo Buscaglii (2019). Nauczycielka zdecydowata o analizie tej lektury
z dzie¢mi zamiast proponowanej w zestawie lektur Dziewczynki z parku Barbary
Kosmowskiej (2012). Twierdzita, ze to bardziej uniwersalna opowiesc poruszajaca
tematyke przemijania, pozegnania i Smierci w odniesieniu do praw przyrody.

Whioski i wskazania wnikajgce z badan

Podjety w niniejszym tekscie problem pracy z tekstami kultury, jakimi s3
»lektury szkolne”, oraz ,zaproszenie” do wyrazenia opinii nauczycieli, co sadza
0 ,harzuconej zmianie” tychze lektur, to problem wazny i aktualny. W swoich
badaniach staratam sie dowiedzie¢, co — zdaniem nauczycieli — powinno stano-
wi¢ podstawe do aktualizacji bgdz zmiany listy lektur, wraz ze wskazaniem lektur
ich zdaniem istotnych w kontekscie holistycznego rozwoju dziecka i tych, ktére
na liscie lektur nie powinny znalez¢ miejsca. Staratam sie réwniez dowiedzie¢,
czy nauczyciele wprowadzajg w praktyce szkolnej wybrane przez siebie ksigzki
i na ile uwzgledniajg réwniez propozycje swoich uczniow.

Ponizej przedstawie wnioski i wskazania wynikajace z podjetych przez mnie
badan, odnoszac sie réwniez do rozwazan teoretycznych podjetych w dwdch
pierwszych podrozdziatach, tak wiec probleméw ze zmiang w polskiej szkole
i jakosci czytelnictwa lektur.

Od razu nalezy podkresli¢, ze staz pracy nauczycieli, ktéry byt brany pod
uwage w trakcie prowadzanych badan, okazat sie nie mie¢ wptywu na wyniki
badan, wyrazane opinie byty tak zrdinicowane, ze kryterium, jakim byt staz
pracy nie stanowit czynnika réznicujgcego.

Zadajac pytanie, czy liste lektur powinno sie regularnie aktualizowac i jezeli
tak, co powinno stanowi¢ podstawe do aktualizacji, pytatam o potrzebe i rozu-
mienie zmiany w doborze problematyki lektur szkolnych. Za aktualizacjg listy lek-
tur byli wszyscy badani nauczyciele. Przewazaty wypowiedzi na temat potrzeby
lektur podejmujgcych tematy wspotczesne, bliskie dziecku oraz ksigzki o atrak-
cyjnej formie graficznej. Nauczyciele uwazali réwniez, ze przy nowelizacji listy
lektur powinny by¢ brane pod uwage propozycje nauczycieli, jak tez samych
uczniow. Zauwazytam tu wazne gtosy, Swiadczace o rozumieniu idei partycypacji
spotecznej dzieci w sprawach ich dotyczacych, jakimi jest dobér lektur szkolnych.
W naukach spotecznych, coraz czesciej obecne badania dziecinstwa w paradyg-
macie formacji metodologicznej childhood studies, zaktadajg odchodzenie od
poznawania dziecinstwa poprzez doswiadczenia dzieciece relacjonowane przez
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dorostych. Wychodzi sie z zatozenia, ze nie jesteSmy w stanie poznawac rzeczy-
wistosci dzieci bez dzieci, ze tylko dzieci sg w stanie wspottworzy¢ dyskurs o sa-
mych sobie (Jarosz, 2020, s. 20-32). Artykut 12 Konwencji o prawach dziecka
z 1989 r. okresla prawo dzieci do swobodnego wyrazania wtasnych pogladéw
w sprawach ich dotyczgcych. Uznanie tego prawa, tak wiec rowniez preferencji
czytelniczych samych dzieci, ich wyboru lektur, umozliwitoby trafniejsze projek-
towanie dziatan edukacyjnych i polityki wobec dzieci. Nastawianie na dialog, wy-
bor, co uczen sam proponuje do czytania, to przyktad wspotpracy nauczycieli ze
swoimi uczniami, nakierowania na ucznia, nie tylko na program, to wtasciwe ro-
zumienie podmiotowosci ucznia. Budzi to nadzieje na zmiane kultury edukacji
w duchu krytyczno-kreatywnym. Ta nadzieja jest tym bardziej cenna, ze czas na
refleksje i dyskusje z uczniami, odejscie od nauczania transmisyjnego, to wcigz
dyskutowany kierunek pozgdanych zmian w edukacji (Batachowicz, 2017, s. 13).

Zaskoczenie z kolei moze budzi¢ fakt, ze tylko dwdch (W4, W7) nauczycieli,
bedac za nowelizacjg listy lektur, jako argumenty gtdwne podato potrzebe lektur
o szczegdlnych ,,walorach edukacyjnych i wychowawczych”. Potrzeba lektur
o wartosciach ponadczasowych wydawad sie powinna elementarng. Przypomi-
najac funkcje literatury, m.in. lektura warta uwagi, wartosciowa daje szanse na
przezycie w fikcyjnym Swiecie tego, o czym marzymy lub przed czym sie wzbra-
niamy w rzeczywistosci, usposabia do wtasnej ekspresji, sprawdzania sie w in-
nych rolach (mowa tu o funkcji terapeutycznej literatury), poszerza rowniez wi-
dzenie Swiata (funkcja edukacyjno-poznawecza), ale jest tez w stanie uwrazliwiac,
budzi¢ silne emocje (to funkcja dydaktyczno-wychowawcza) (Adamczykowa,
2008, s. 28). Nie bez przyczyny wychowanie przez sztuke, w tym literature
piekng, zajmuje miejsce szczegdlne, to wychowanie do wydobywania z czytel-
nika tego, co w nim najszlachetniejsze.

Zastanawia rowniez fakt niepodawania przez badanych przyktadowych tytu-
téw ksigzek. Zaden z nauczycieli nie zasugerowat jako ksigzek ,atrakcyjnych” dla
dzieciecego odbiorcy, ksigzek obrazkowych — picturebokdéw, coraz czesciej ukazu-
jacych sie na ogdlnoswiatowym rynku wydawniczym i cenionych z wzgledu na
przekonujacy potencjat edukacyjny. Uwazam, ze wprowadzenie na liste lektur pic-
turebookow, ksigzek artystycznych, niebywatych w warstwie estetycznej, takich
jak np. publikacje autorstwa torunskiej artystki Iwony Chmielewskiej, mogtoby by¢
odpowiedzig na estetyczng bylejakos¢ licznych produkcji rynku ksigzki dzieciecej
(Cackowska, 2009, s. 5). Poza tym ksigzki obrazkowe, wielowymiarowe, dopuszcza-
jace wielos¢ ich interpretacji, angazujg ciekawos$¢ poznawczg dzieci, wywotujg ich
zywe reakcje werbalne, prowokujg do stawiania ciggle innych pytan. Szukanie po-
wigzan wtasnych doswiadczen z obrazami picturebookéw mozna traktowac jako po-
moc w krytycznym, innowacyjnym mysleniu, w dostrzeganiu ztozonosci $wiata.

Kiedy pytatam o lektury chetniej i mniej chetnie wybierane przez nauczycieli
do pracy z dzieémi, zastanawiata mnie powtarzalno$¢ doswiadczen z lat pracy
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z lekturg, ale tez interesowata mnie gotowos$¢ do wprowadzania zmian, wyboréw
coraz to innych lektur, co mogtoby swiadczy¢ o sledzeniu ofert wspdtczesnego
rynku wydawniczego ksigzki dzieciecej. Bytam zaintrygowana, czy powtorzy sie
wiele tych samych tytutéw, jaka argumentacja pojawi sie za wyborem tych, a nie
innych, czy bedg to utwory zaliczane do klasyki, czy raczej nowosci wydawnicze.

Skromno$¢, a nawet niemata ubogos¢ propozycji, byta takze zaskoczeniem,
podobnie jak unikanie uzasadnienia wyboru tych, a nie innych lektur. Przewa-
zaty gtosy, z ktérych wynikato, ze od lat proponowane s3 te same ksigzki (mimo
zmian regulowanych podstawg i mozliwoscig wyboru lektur). Program naucza-
nia i podreczniki, w ktorych sg gotowe opracowania proponowanych lektur,
mozna powiedzieé, ze decydujg za nauczyciela, przestaje sie on zastanawiac
nad ksigzkami bardziej badZz mniej cenionymi przez siebie czy tez swoich
uczniow. Whniosek, jaki sie nasuwa, to znikome zainteresowanie rynkiem
ksigzki dzieciecej, traktowanie podrecznika i programu jako materiatu osta-
tecznego w praktyce szkolnej.

Wazng sugestig byto z kolei zwrdcenie uwage przez nauczycieli, nie tyle na
ulubione ksigzki, co na potrzebe ksigzek podejmujgcych trudne tematy (m.in.
choroby, $mierci), budowania relacji spotecznych, rozumienia emoc;ji.

Z kolei z odrzucaniem przez wspétczesnych czytelnikéw dzieciecych (jak twier-
dzito kilku nauczycieli) prozy H.Ch. Andersena, czy tez jej niezrozumieniem, moze
wigzac sie kilka kwestii. Pierwszg moze by¢ niewtasciwy wybdr ttumaczenia jego
basni. Bogustawa Sochanska, ttumaczka z jezyka dunskiego, dyrektor Dunskiego
Instytutu Kultury w Polsce, podejmujac sie ttumaczen jego twdrczosci pierwszy raz
bezposrednio z jezyka oryginatu, tj. z dunskiego, odkryta wiele elementarnych wa-
loréw prozy basniopisarza, ktore w poprzednich ttumaczeniach nie byty uwzgled-
niane, mato tego, miaty miejsce zaktamania w tresciach basni powodowane cen-
zurg i standardami dydaktycznymi lat minionych (Socharska, 2008). Wspédtczesnie
poleca sie korzystanie z jej ttumaczenia basni Andersena ze wzgledu na wydobyty
znich i jakze zmieniajgcy odbidr opowiesci dowcip jezykowy, jak rGwniez widoczng
stylizacje na jezyk méwiony, jezyk gawedy, ktorego dobrze sie stucha (Andersen,
2006). Ze sprawg czytania i stuchania basni H.Ch. Andersena przez dzieci wigze sie
kolejna kwestia, majgca znaczenie przy akceptacji bgdZ odrzuceniu lektury przez
dzieciecego czytelnika. W praktyce szkolnej nalezatoby postawic akcent na gtosne
ich czytanie przez nauczyciela uczniom. Gawedziarskg nature opowiesci Ander-
sena mozna dostrzec poprzez ich gtosne wybrzmienie.

Truizmem bytby udowadnia¢, ze basnie Dunczyka sg pierwowzorem basni
w ogole, ze daty one poczatek fantastyce basniowej oraz jak byty i nadal s no-
watorskie i niedoscignione w formie®. Odbiorcy dzieciecego nie interesuje histo-

8 Whyktad Bogustawy Sochanskiej, Kawiarnia Naukowa 1a, 14 wrzesnia 2017, https://wszech-
nica.org.pl/wyklad/manipulowanie-biografia-i-tworczoscia-hansa-christiana-andersena/.



https://wszechnica.org.pl/wyklad/manipulowanie-biografia-i-tworczoscia-hansa-christiana-andersena/
https://wszechnica.org.pl/wyklad/manipulowanie-biografia-i-tworczoscia-hansa-christiana-andersena/

300 Anna JOZEFOWICZ

ria literatury, zapamietac za to moze obrazy basniowe ktére silnie poruszyty jego
emocje’. Tak wiec nalezy propagowaé czytanie emocjami, proponowaé dzie-
ciom, aby dyskusje toczyty sie wokét swiata przedstawionego utworéw, wybo-
row dokonywanych przez bohateréw basniowych, nie zawsze stusznych, czesto
wrecz haniebnych. Warto sugerowa¢ dzieciom préby autorskich zakonczen ba-
$ni, odwaznych dyskusji na temat niebezpiecznych stereotypéw mogacych kry¢
sie w przekonaniach wybranych postaci literackich. Wreszcie trzecig sprawa,
jaka moze by¢ pomocna w poznawaniu przez dzieci klasyki z zainteresowaniem,
a nie niechecig, moze by¢ spotkanie z nig na deskach teatru. Liczne teatry lalek
(biatostocki BTL; warszawski ,Guliwer”) majg w swoim repertuarze basnie
H.Ch. Andersena i potrafig je zaadoptowac do realidw wspdtczesnego dziecinstwa.

Odnoszac sie do krytycznych wypowiedzi i odrzucenia przez wiekszos¢ bada-
nych nauczycieli wprowadzonej zmiang lektury P. Kordyasza Lolek. Opowiadania
o dziecinistwie Karola Wojtyty, mozna wysnué wniosek, ze nauczycielom zalezy
na unikaniu spordw religijnych, jako wyjagtkowo drazliwych. Trudno nie zgodzié
sie z ich opiniami, majgc na uwadze emocjonalnie bezpieczny rozwdj dziecka.
W obowigzujgcej podstawie programowej nie ma jednoznacznego zapisu wska-
zujgcego na uznanie i szacunek dla odmiennosci przekonan drugiego cztowieka.
Z jednej strony mozemy przeczytaé, ze

Ksztatcenie i wychowanie w szkole podstawowej sprzyja rozwijaniu postaw obywatel-

skich, patriotycznych i spotecznych ucznidw. Zadaniem szkoty jest wzmacnianie poczucia
tozsamosci narodowej, przywigzania do historii i tradycji narodowych,

a wiec akcent jest zdecydowanie potozony na przekaz tresci w duchu narodo-
wym i patriotycznym. Z drugiej strony, celem ksztatcenia ogélnego w szkole pod-
stawowej jest

wprowadzanie uczniéw w $wiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspotpracy, solidarnosci, al-

truizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcéw postepowania i bu-
dowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia,

tak wiec jest mowa, aby dbaé o bezpieczny rozwdj ucznidw, budowanie porozu-
mienia, co nie moze mie¢ miejsca bez uznania pogladéw, szacunku do dziedzic-
twa kulturowego innych osdb. Nie jest co prawda wskazane, o jakich tradycjach
jest mowa, jak rowniez w catej podstawie programowej nie wyjasniono, jak ro-
zumiany jest patriotyzm i obywatelstwo. Zdecydowanie nie satysfakcjonujg tego
typu dwuznacznosci w celach ksztatcenia i wychowania na etapie ksztatcenia
ogoblnego dla szkoty podstawowe;.

Jestem przekonana, ze na zadnym etapie edukacji nie powinien mieé miejsca
przekaz tresci wywierajgcych presje na uczniach w kontekscie wskazywania im au-
torytetdw religijnych, ktére dla nich, chociazby z racji innych przekonan religij-

9  Patrz wskazéwki dydaktyczne zawarte w tekstach: (Zéttowski, 2019; Socha, 2020).
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nych, autorytetem by¢ nie muszg. Ponadto w Deklaracji przeciwko nietolerancji
religijnej z 1981 w art. 5 jest zapis wskazujacy, ze zabrania sie zmuszania dziecka
do pobierania nauki religii wbrew zyczeniom rodzicéw czy opiekunéw prawnych.

Podjete przeze mnie badania wskazujg takze na problem dwéch odmiennych
postaw nauczycieli wobec pracy z lekturg. Wyrdzniam nauczycieli prezentujgcych
postawe otwartg i zamknietg wobec zmian i nowych propozycji na liscie lektur.

Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej oferuje wybér lektur, nie
narzuca go, co moze by¢ warunkiem sprzyjajgcym rozbudzaniu czytelnictwa wsréd
najmtodszych. | tak z jednej strony wielu nauczycieli z tej swoboda korzysta, wpro-
wadzajgc autorskie propozycje, ale tez biorgc pod uwage sugestie swoich ucznidw,
starajgc sie ukierunkowywaé na ich potrzeby, a nie tylko na realizacje programu.
Tak funkcjonuje nauczyciel przyjmujgcy postawe otwartg. Dla tego typu nauczy-
cieli literatura piekna stuzy jako narzedzie mogace rozbudza¢ w dziecku ciekawos¢
poznawczg i wprowadzajace je w Swiat wartosci. Tak tez cze$¢ z badanych przeze
mnie nauczycieli od lat wspétpracuje z bibliotekami miejskimi. Najczesciej raz
w miesigcu wychodzg wspdlnie ze swoimi uczniami do biblioteki, gdzie dzieci wy-
pozyczajg samodzielnie ksigzki, ale tez uczestniczg w rdéznorodnych zajeciach
warsztatowych, majacych na celu promowanie wartosciowe;j literatury. Czesé na-
uczycieli regularnie sledzi liczne akcje, projekty czytelnicze na terenie miasta
i w kraju, sami wprowadzajg innowacje pedagogiczne w obszarze edukacji czytel-
niczej (,lekturniki”, ,pudetka z lekturg”, ,lapbooki”). Kilku nauczycieli ,chwalito
sie”, ze czyta dzieciom codziennie, lubi obserwowac ich reakcje w trakcie czyta-
nial®. Podawane przez nich przyktadéw ksigzek biograficznych, tzw. biografii edu-
kacyjnych jako autorskich propozycji do dyskusji z uczniami nalezy postrzegac jako
madry wybdr. Tego typu utwory, ktére ukazujg dziecinstwo jako rdzen tozsamosci
cztowieka, warto dodatkowo wzmacnia¢ gotowoscig ,[...] zadawania pytan (przez
dziecko) odnosnie wtasnej biografii; [...] analizowania codziennych zdarzen, plano-
wania réznych standw wiasnej przysztosci” (Uszynska-Jarmoc, 2007, s. 176). Poza
tym dzielnie sie wtasnymi fascynacjami literackimi, pomoc przy tworzeniu przez
dzieci kolekcji ksigzek w klasie (,,mini biblioteczki”), otaczanie ich ksigzkami, to
dziatania znaczace w kontekscie budowanie bliskosci z lektura.

Z drugiej strony, jak zauwazytam w trakcie badan, wytonit sie typ nauczyciela
przyjmujgcego postawe zamknietg wobec zmian i nowosci czytelniczych. Nie-
moznos¢ wprowadzania innych, wtasnych propozycji lektur ttumaczyt on obszer-
noscig programu nauczania i koniecznoscia jego realizacji. Zauwazytam réwniez
wsrdd tego typu nauczycieli braki w znajomosci literatury dzieciecej, szczegdlnie
nowosci wydawniczych. Wyczuwalne byto réwniez niezdawanie sobie sprawy

10 W postawie programowe;j jest zapis: ,Budowanie umiejetnosci czytania powinno sie odbywac
przez codzienne czytanie przez nauczyciela fragmentéw lektur oraz wspdlne rozmowy o nich”,
https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I-ll, s. 43.



https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I-III

302 Anna JOZEFOWICZ

z wagi lektury dla rozwoju poznawczego i emocjonalnego dziecka, w wielu przy-
padkach nawet pewne zaskoczenie ,0 co tu pytaé”. Wiodaca funkcjg literatury
wedtug tego typu nauczycieli, jest nade wszystko pomoc w ksztattowaniu umie-
jetnosci czytania i poprawnego postugiwania sie jezykiem polskim w mowie i pi-
$mie. Akcentujac jednak jedynie techniczng strone czytania, jak twierdzg D. Klus-
Stanska i M. Nowicka, pozbawia sie te umiejetnos¢ jej kulturowych znaczen. Do-
bra technika czytania nie daje gwarancji czytania ze zrozumieniem, podobnie jak
tendencyjnosc i schematycznos¢ pytan stawianych dzieciom, sprawdzajgcych ich
poziom rozmienia tekstu w sposdb sztuczny (jakiego koloru byta sukienka? jak
miata na imie? ile miata lat? gdzie dziata sie akcja?) (Klus-Stariska, Nowicka,
2005). Czy ktos tak rozmawia o przeczytanym utworze poza klasg? Nie, stad na-
lezy pamietac jak uboga i krzywdzaca dla krytyczno-twérczego czytania tekstu
(jego przezywania, odnoszenia do wtasnych doswiadczen, kwestionowania, bu-
dowania nowych znaczen od nowa) jest narzucona interpretacja, techniczno-
-instrumentalny sposéb jego odbioru.

,Studiujac” kategorie zmiany, rozpoczetam od pracy Yuvala N. Harariego
21 lekcji na XXI wiek, w ktdrej to autor wskazuje na kontekst ,,tempa zmian” cywi-
lizacyjnych, szybkos$¢ przemian spoteczno-gospodarczo-polityczno-kulturowych,
natychmiastowy przeptyw informacji, niemoznos¢ dokonania opisu Swiata
w Zadnej jego sferze (Harari, 2018). Logiczne jest, ze zmieniajgcy sie Swiat wy-
musza zmiany rowniez w obszarze szkolnictwa. Z jednej strony, tak samo jak ucz-
niowie potrzebujg odmiennych kompetencji od tych zdobywanych z tradycyjnej
szkole, réwniez wielu nauczycieli, dyrekcja, poszukujg poczucia celu, radosci
z pracy, stagd podejmujg wysitek rozwoju osobistego, préby zmian w praktyce
szkolnej (Gorzenska, Radanowicz, 2019, s. 80). Z drugiej strony nauczyciele cia-
gle poddawani ocenie, gonigc za programem okreslanym wielokrotnie jako zro-
dto opresiji, przyzwyczajeni do ,,oklepanych” form pracy, mogg nie chcie¢ zmian
(gtéwnie w tresciach programu i metodach swojej pracy) (Dudzikowa, 2001).
Zdarza sie, ze deklarujg chec¢ zmiany, ale czujg frustracje lub obawe wobec jej
procesu. Zmiany, ktore wylicza Y.N. Harari sg nieuniknione, zaréwno te rozwo-
jowe (nowe ideologie, zaawansowane technologie, medycyna w stuzbie czto-
wieka), jak i ograniczajgce wolnosci jednostki (grozba inwigilacji w znaczeniu cy-
frowych dyktatur, wszechwtadnych korporacji, tendencje izolacjonistyczne, dys-
kryminacje kulturowe, nowe typy zamachéw- jadrowe, biologiczne, wreszcie
zmiany klimatu itd.) Istotne jednak jest, czy nasza szkota ma je na uwadze, czy
zauwaza, ze zyjemy w jednej cywilizacji ludzkiej?, czy przygotowuje mtode po-
kolenie do myslenia globalnego, nie dzielgc Swiata na odgrodzone od siebie for-
tece?, czy zadaje sobie trud dyskusji w oparciu o teksty kultury na tematy wszyst-
kich nas dotyczace, tak wiec wojny, migracje, rozumienie humanitaryzmu, pa-
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triotyzmu, pracy spotecznej, budowania wiezi itd.?, czy apeluje o podjecie wy-
zwan ekologicznych (troska o naszg planete, wode, klimat, ekosystemy)?*%,

Lektura szkolna jako tekst kultury moze by¢ jednym z elementarnych narze-
dzi budowania swiadomosci najmtodszy obywateli Swiata. Jestem przekonana,
ze nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej, poza znajomoscig klasyki literatury dzie-
ciecej powinien by¢ rowniez zorientowany w literaturze najnowszej poszukuja-
cej odpowiedzi na problemy nurtujace jego wychowankéw!?. Mysle, ze majac
swobode w wyborze lektur, powinien madrze z tej swobody korzystaé, podej-
mujac sie poszukiwania utwordw niejednoznacznych, , problemowych”, do kté-
rych tworzenie map emocji bohateréw literackich bytoby wyzwaniem, a posta-
wione pytania mogtyby wzbudza¢ konflikt poznawczy?3.
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What about this change? — opinions of teachers of
early school education about school reading

Abstract

Introduction: The text presents the results of a diagnostic survey conducted in the first quarter
of 2022 among teachers of early childhood education. It was conducted in order to collect teach-
ers' opinions on the change made in the reading list, effective from 01/09/2021. The text is set in
an interpretative paradigm, in the spirit of critical and creative education focused on the subjec-
tivity of participants in the educational process, that perceives teaching as a creative process.
| base the theoretical assumptions on such key categories as change in education (Klus-Starska),
open and closed school culture changes (Zamorska, Krzychata), invisible change (Bober), apparent
change (Dudzikowa), | draw attention to the importance of teachers' participatory participation in
the change as well as emphasizing the reading from the perspective of the text of culture, the
medium and the linguistic transmitter of the world image.

Research Aim: Interviews with teachers present the position of early school education teachers
towards the change made, their orientation in the latest reading offer addressed to the child, their
beliefs, needs and possibilities of its implementation.

Method: The data collection method used was a diagnostic survey. The technique used was
a qualitative in-depth interview, partially structured, focused on the problem of the perceived
change in reading and the organization of work with reading. The study included 17 teachers of
early childhood education from 17 primary schools in the Biatystok town.

Conclusion: The results of the survey are aimed at drawing attention to the problem of shaping
educational policy in the above-mentioned scope.

Keywords: school reading, early childhood education, literature for children, changes in education.
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Aspekty wychowawcze w pracy nauczyciela
przedmiotow zawodowych (na przyktadzie
technikow ksztatcagcych w zawodzie
technik hotelarstwa)

Streszczenie

W artykule oméwiono aspekty wychowawcze w pracy nauczyciela przedmiotéw zawodowych
w technikach ksztatcgcych w zawodzie technik hotelarstwa. Przyblizono wyniki badan wtasnych, w kté-
rych sformutowano problem badawczy w postaci pytania: Jak nauczyciele przedmiotéw zawodowych
w technikach hotelarskich realizujg funkcje wychowawcza? Badania miaty charakter jakosciowy. Wzieto
w nich udziat 9 nauczycieli przedmiotéw zawodowych (nauczycieli teoretycznych przedmiotéw zawo-
dowych i nauczyciel praktycznej nauki zawodu) z dwdch szkét. Podczas badan wykorzystano metode
wywiadu i metode analizy dokumentéw. Z programéw wychowawczo-profilaktycznych obowigzujg-
cych w badanych szkotach pozyskano cele wychowawcze oraz opis ucznia koriczacego technikum. Do-
konano analizy, w jakim zakresie sg one realizowane podczas lekcji z przedmiotéw zawodowych.

Stowa kluczowe: wychowanie, cele wychowawcze, program wychowawczo-profilaktyczny, na-
uczyciel przedmiotéw zawodowych, uczniowie technikum, technik hotelarstwa.

Wprowadzenie

Dziatalnos¢ wychowawcza szkoty wpisuje sie w polityke oswiatowg panstwa.
Sprzyja ona rozwijaniu postaw obywatelskich, patriotycznych i spotecznych uczniéw
poprzez wzmachianie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i regionalnej,
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przywigzanie do historii i tradycji narodowych, przygotowanie i inspirowanie do
podejmowania dziataii na rzecz srodowiska szkolnego i lokalnego, zachecanie do
uczestnictwa w wolontariatach. Kadra pedagogiczna powinna wykazywaé dbatos¢
o wychowanie uczniow w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka,
ksztattowac postawe szacunku dla srodowiska przyrodniczego, motywowac¢ do
dziatan na rzecz ochrony przyrody i rozwija¢ zainteresowanie ekologig. Proces wy-
chowawczy w szkole ukierunkowany jest na powszechnie akceptowane wartosci,
zakfada podmiotowe traktowanie ucznia oraz przyczynia sie do dokonywania wta-
Sciwych wyboréw i podejmowania odpowiednich decyzji. W wychowaniu mto-
dziezy gtdwna role przypisuje sie rodzicom, ktdrych wole szkota powinna uwzgled-
nia¢ przy realizacji zadan wychowawczych (Rozporzqdzenie MEN z dnia 30 stycznia
2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdl-
noksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia Dz.U. z 2018, poz. 467).
Szkota w porozumieniu z rodzicami opracowuje co roku program wychowawczo-
profilaktyczny. W procesie ksztattowania postaw uczniéw uwzgledniane sg row-
niez tresci zawarte w podstawach programowych ksztatcenia ogélnego i zawodo-
wego. Nauczyciel w szkole, précz zadan dydaktycznych, realizuje zadania wycho-
wawcze i profilaktyczne oraz opiekurcze. Zaréwno nauczyciele ksztatcenia ogol-
nego, jak i zawodowego oddziatujg intencjonalnie i nieintencjonalnie na zachowanie
uczniow. Wynika to z natury relacji miedzyludzkich (Kope¢, 2008; Broniarziin., 2019).

Osobnym watkiem jest to, jak sami nauczyciele oceniajg zdobyte w trakcie
wyksztatcenia kompetencje wychowawcze w konfrontacji z rzeczywistoscig
szkolng. Badania przeprowadzone przez Wande Baranowska (2014, s. 7), kto-
rych ,,celem byto ustalenie stanu kompetencji wychowawczych generowanych
pojmowaniem wychowawczej funkcji szkoty przez nauczycieli szkoty ponadgim-
nazjalnej i wykrycie ich zwigzku z procesem ksztatcenia do roli zawodowej” po-
stuzyty do odpowiedzi na pytania badawcze dotyczace

przebiegu procesu ksztatcenia formalnego do roli nauczyciela, typu ksztatcenia stanowig-

cego formalne Zrodto kompetencji wychowawczych respondentéw, poziomu wiedzy psy-
chologicznej, pedagogicznej i metodycznej, w samoocenie uczestnikdw badania,

ktore Swiadczg o ich kompetencjach pedagogicznych. Nauczyciele (wsréd
nich réwniez nauczyciele przedmiotéw zawodowych) dokonywali zatem samo-
oceny wiedzy w obszarze psychologii, pedagogiki i dydaktyki przedmiotowe;j,
ktore tgczyty sie z ich kompetencjami wychowawczymi w okresie przeprowadza-
nia badania. Przydatny do realizacji zadan wychowawczych posiadany przez sie-
bie zaséb wiedzy i umiejetnosci psychologicznych nauczyciele ocenili jako wysoki
(38,1% nauczycieli) lub przecietny (41,9% nauczycieli). Podobnie oceniali poziom
posiadanego przez siebie zasobu wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych, ktory
postrzegajg jako wysoki (61,3% nauczycieli) i przecietny (35,5% nauczycieli). Nie-
wiele jednak nauczycieli wysoko ocenia swoje ogélne kompetencje wychowaw-
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cze (12,1% nauczycieli). Zdecydowana wiekszo$¢ ocenia je jako przecietne
(87,9% nauczycieli) (Baranowska, 2014). W szkolnictwie branzowym przed nau-
czycielami przedmiotéw zawodowych stoi jeszcze wieksze wyzwanie, poniewaz
muszg oni przygotowac ucznia do wykonywania konkretnego zawodu, zdobycia
kompetencji twardych, ktére bedg wykorzystywa¢ w danym srodowisku pracy,
np. w porozumieniu z cztonkami zespotu lub w relacjach z klientami (Rozporzgdze-
nie MEIN z dnia 16 maja 2019 r. w sprawie podstaw programowych ksztafcenia
w zawodach szkolnictwa branzowego oraz dodatkowych umiejetnosci zawodowych
w zakresie wybranych zawodow szkolnictwa branzowego Dz.U. 2019, poz. 991).

Nasuwa sie pytanie, jak nauczyciele ksztatcenia zawodowego na lekcjach
z przedmiotéw zawodowych wychowujg swoich ucznidw?

Zatozenia badawcze

Celem badan witasnych byto rozpoznanie i opis funkcji wychowawczej pet-
nionej przez nauczycieli przedmiotéw zawodowych w technikach. Problem ba-
dawczy brzmiat: Jak nauczyciele przedmiotéw zawodowych (nauczyciele teore-
tycznych przedmiotéw zawodowych i nauczyciel praktycznej nauki zawodu) re-
alizujg funkcje wychowawcza? Badania jakosciowe zostaty przeprowadzone
w 2019 r. w dwdch warszawskich technikach hotelarskich. Wykorzystano dwie
metody badawcze, tj. metode wywiadu i metode analizy dokumentéw. Wywiad,
czesciowo kierowany (por. Rubacha, 2011, s. 134), zawierat pie¢ pytan do nau-
czycieli i byt przeprowadzany z kazdym z nich indywidualnie. Wywiady odbyty sie
po uzyskaniu zgéd od dyrektorow szkét oraz od nauczycieli. Badania miaty cha-
rakter dobrowolny i anonimowy. Nauczyciel w dowolnej chwili mégt zrezygno-
wac z udziatu w badaniu. Préba badawcza byta celowa (por. Konarzewski, 2000,
s. 108). Uczestnicy badania otrzymywali z tygodniowym wyprzedzeniem spis py-
tan, co miato zagwarantowacd uzyskanie przemyslanych odpowiedzi. Jeden spo-
$rod 10 nauczycieli odmoéwit udziatu w badaniu. Wywiady odbywaty sie w do-
godnym terminie w szkole, w ktdrej pracujg nauczyciele. Analizie poddano takze
programy wychowawczo-profilaktyczne obowigzujgce w obu technikach. Nie
powielano podobnych odpowiedzi uzyskanych podczas wywiadow.

Wyniki badan wtasnych - interpretacja i dyskusja

Gtéwnym zadaniem szkolnych programéw wychowawczo-profilaktycznych jest
wspomaganie ucznia we wszechstronnym rozwoju. W tabeli przedstawiono cele
wychowawcze i sylwetke ucznia konczacego technikum hotelarskie pochodzace
z programoéw wychowawczo-profilaktycznych obowigzujgcych w badanych szkotach.
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Tabela 1

Cele wychowawcze i sylwetka ucznia korniczgcego technikum hotelarskie

Cele wychowawcze

wspieranie naturalnego rozwoju ucznia dzieki za-
spokajaniu jego indywidualnych potrzeb, rozwi-
janiu indywidualnych predyspozycji, budowaniu
wspierajacej relacji nauczyciel-uczen, wskazy-
waniu mocnych i stanych stron

rozwija¢ mocne strony, zainteresowania
i aktywnos$¢ tworcza w trakcie zajeé szkolnych
i pozaszkolnych

ksztattowanie wtasciwych postaw zyciowych
i wtasciwego sposobu myslenia dzieki kreowaniu
i wskazywaniu wzorcow, przekazywaniu wartosci
istotnych z punktu widzenia kultury i relacji mie-
dzyludzkich, uwrazliwianiu na problemy spo-
teczne

podejmowac dziatania prospoteczne, w tym
uczestniczy¢ w wolontariacie szkoty, samorzg-
dzie uczniowskim i innych dziataniach na rzecz
szkoty i srodowiska lokalnego; budowac wta-
sny system wartosci oparty na tradycji, zasa-
dach moralnych i etycznych; ksztattowaé pra-
widtowe relacje z réwiesnikami, nauczycie-
lami, pracownikami szkoty i pracodawcami,
oparte na wzajemnym szacunku; respekto-
wac postawe szacunku i tolerancji wobec in-
nych ludzi réznigcych sie poglagdami, zacho-
waniem, wygladem oraz oséb z niepetno-
sprawnoscia

ksztattowanie poczucia tozsamosci narodowej,
przynaleznosci do spotecznosci szkolnej, lokalnej
i regionalnej, Swiadomosci swoich praw i obo-
wigzkow

wykazywac swiadomos¢ obywatelskg i spo-
teczna w oparciu o zasady demokracji i po-
stawy patriotyczne; szanowaé symbole naro-
dowe, panstwowe i regionalne oraz prze-
szto$¢ wihasng, swojej rodziny i kraju

wzrost kompetencji uczniéw, rodzicéw i nauczy-
cieli w zakresie radzenia sobie w trudnych sytua-
cjach

Swiadomie wybieraé zachowania bezpieczne,
rozumie¢, jak unikac¢ dziatan ryzykownych

profilaktyka uzaleznien (od dopalaczy, alkoholu,
papieroséw, multimedidw, Internetu, hazardu
i innych) oraz promowanie zdrowego stylu zycia
i higieny psychicznej

wdrazac¢ zdrowe nawyki zywieniowe oraz pro-
mowac aktywny styl zycia

zapobieganie niepowodzeniom szkolnym i stwa-
rzanie warunkow do wtasciwego wypetniania ob-
owigzkow szkolnych, wybor witasciwej $ciezki ka-
riery

rozwijanie kluczowych kompetencji przedsie-
biorczosci i przejawia inicjatywy

wykazywac swiadomos¢ proekologiczng i po-
dejmowac dziatania na rzecz ochrony srodo-
wiska naturalnego
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Tabela 1
Cele wychowawcze i sylwetka ucznia... (cd.)

Sylwetka ucznia konczacego technikum

samodzielny, tj. uczen kieruje swoim dziataniem,
dociera do réznych zrédet informac;ji, radzi sobie
w sytuacjach problemowych, rozstrzyga watpli-
wosci i problemy moralne zgodnie z przyjeta hie-
rarchig wartosci, potrafi dokona¢ samooceny,
prezentuje wtasny punkt widzenia i uwzglednia
poglady innych ludzi

ma poprawny stosunek do nauki i obowigz-
kow szkolnych, tj. dotrzymuje ustalonych ter-
mindw, rzetelnie wywigzuje sie z powierzo-
nych mu oraz dobrowolnie podejmowanych
prac i zadan, w stosunku do swoich mozliwo-
$ci, wktadu pracy i innych uwarunkowan
uczen osigga maksymalne wyniki oraz jest
przygotowany do zaje¢ i posiada niezbedne
pomoce

odpowiedzialny, tj. uczen odpowiada za swoje
wyniki w nauce, za skutki podejmowanych decy-
zji, potrafi odrdznic rzeczywistos¢ od wyobrazni,
podporzgdkowuje sie okreslonym zasadom zycia
spotecznego, dba o zdrowie oraz zycie wtasne
i innych

ma wysoka frekwencje, tj. powyzej 90%, ma
100% usprawiedliwionych godzin w ciggu ca-
tego roku szkolnego; spdinia sie jedynie
z przyczyn niezaleznych od siebie

twoérczy, tj. uczen rozumie potrzebe doskonale-
nia i rozwijania samego siebie, tworzy wtasny
warsztat pracy, rozwija swoje zainteresowania,
pasje, rozwigzuje problemy, ktére napotyka
w zyciu

jest zaangazowany w zycie klasy, szkoty, tj. ak-
tywnie wiacza sie w przygotowanie uroczysto-
sci szkolnych, chetnie i czesto pomaga kole-
zankom i kolegom w nauce i sprawach zycio-
wych, podejmuje dziatania w samorzadzie
uczniowskim oraz innych organizacjach,
uczestniczy w uroczystosciach szkolnych i kla-
sowych, angazuje sie w przygotowanie deko-
racji klasopracowni i na akademie szkolne
oraz pomocy naukowych, aktywnie uczestni-
czy w zajeciach organizowanych przez nauczy-
cieli, a jego wyniki pracy widoczne sg na tere-
nie szkoty

etyczny, tj. uczen odrdznia prawde od ktamstwa,
umie wspotdziata¢ z innymi, rozumie sens praw
i obowigzkdw, szanuje siebie i innych, dba o do-
bro wspdlne, estetyczny wyglad wtasny i oto-
czenia

ma wysoka kulture osobistg i wtasciwg po-
stawe wobec nauczyciela i ucznidw, tj. przeja-
wia kulture stowa i dyskusji, i wymaga tego od
swoich réwiesnikdow, nie uzywa wyrazéw nie-
cenzuralnych, z szacunkiem odnosi sie in-
nych oséb, chetnie pomaga innym ma
schludny ubidr, przestrzega zasad bezpie-
czenstwa i zasad dobrych relacji miedzyludz-
kich, staje w obronie pokrzywdzonego, pro-
muje zdrowy tryb zycia

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie programéw wychowawczo-profilaktycznych obowiazu-
jacych w dwdch technikach hotelarskich, w ktérych przeprowadzono badania.
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W programach wychowawczo-profilaktycznych cele wychowawcze zostaty
odniesione do sfery rozwoju fizycznego, emocjonalnego, intelektualnego, spotecz-
nego i duchowego. W ramach rozwoju fizycznego wskazano promowanie zdro-
wego stylu zycia. W sferze emocjonalnej wyszczegdlniono: budowanie wspieraja-
cej relacji nauczyciel-uczen, umiejetnos¢ radzenia sobie w trudnych sytuacjach,
unikanie zachowan ryzykownych. Z kolei w sferze rozwoju intelektualnego znala-
zty sie: rozwijanie zainteresowan i aktywnosci tworczej, wybdr odpowiedniej
Sciezki zawodowej. Natomiast w ramach rozwoju spotecznego uwzgledniono:
ksztattowanie postawy prospotecznej, ksztattowanie relacji z ludzmi opartych na
wzajemnym szacunku i tolerancji, ksztattowanie poczucia tozsamosci narodowej,
przynaleznosci do lokalnej spotecznosci oraz sSwiadomosci swoich praw i obowigz-
kéw, dbatos¢ o ochrone srodowiska naturalnego. A w sferze duchowej mieszcza
sie takie cele wychowawcze: wspieranie naturalnego rozwoju ucznia, wskazywa-
nie mocnych i stanych stron, ksztattowanie wtasciwych postaw zyciowych, przeka-
zywanie wartosci istotnych z punktu widzenia kultury i relacji miedzyludzkich, bu-
dowanie wtasnego systemu wartosci opartego na tradycji, zasadach moralnych
i etycznych. Cele wychowawcze znajdujg odzwierciedlenie we wskazanych w pro-
gramach profilaktyczno-wychowawczych cechach ucznia koriczacego szkote.

Przyjrzyjmy sie teraz odpowiedziom uzyskanym na pytania zadane podczas
wywiaddw. Na pierwsze pytanie: Jakie cele wychowawcze uwaza Pani/Pan za
najistotniejsze na etapie szkoty sredniej — technikum? padty odpowiedzi, ktére
sytuuja sie w wyzej wskazanych sferach:

— emocjonalna — ,,odpowiedzialnos$¢” (,0dpowiedzialnos¢ za wtasne czyny”;
,Ksztattowanie wspdétodpowiedzialnosci za wyniki”), ,,odpornosé na stres”,
,wWspieranie w wyborze $ciezki doskonalenia zawodowego”;

— intelektualna — ,samodoskonalenie” (,,Aby chcieli zrobi¢ cos dla siebie, dgzyli
do witasnego rozwoju”; ,,Najwazniejsze, co mi sie udato przekazac, to poten-
cjat, tzn. jak chcesz, to mozesz”), ,,dociekliwos¢” (,, Wywotanie u nich zacie-
kawienie Swiatem”), ,,samodzielnos¢”;

— spoteczna — ,,dbatos¢ o kulture osobistg” (,,Umiejetno$¢ zachowania sie na
stanowisku pracy. Wpajanie zasad zachowania, savoir-vivre’u”), ,wspot-
praca w zespotu” (,,Najwazniejsza jest umiejetnos¢ pracy w zespole”; ,Two-
rzenie spotfecznosci klasowej. Tworzenie, ksztattowanie norm wspétpracy
w spotecznosci szkolnej”), , ksztattowanie postawy spotecznej” (,,Ksztattowa-
nie pozytywnego i Swiadomego, aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecz-
nym, sprawczosc”), ,kultura stowa”, ,komunikatywnos¢”, ,,szacunek” (,,Sza-
cunek wobec pracy i otoczenia, w ktérym zyjemy i przebywamy, czyli takze
Srodowiska szkolnego czy na praktykach”; ,Szacunek dla innych ludzi”),
»2yczliwosé”, ,bezinteresownosé”, ,tolerancja”;

— duchowa — ,uczciwos¢”, ,,sumiennos¢” (,Solidne wykonywanie obowigz-
kow”), ,systematycznosc”, ,rzetelnosc¢”, ,zachowanie tajemnicy stuzbowej”.
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Zwraca uwage fakt, ze zaden z nauczycieli nie odnidst sie do sfery rozwoju
fizycznego. Za najistotniejsze cele wychowawcze pytani nauczyciele uznali: kul-
ture osobistg, wspdtprace w zespole oraz ksztattowanie postawy spotecznej (po
4 odpowiedzi). Czesto wymieniali: samodoskonalenie, odpowiedzialnos¢, kulture
stowa i komunikatywnos¢ (po 3 odpowiedzi). Ponadto wskazywali szacunek, do-
ciekliwosé i sumiennos¢ (po 2 odpowiedzi). Jednokrotnie pojawity sie: dyskrecja
zawodowa, tolerancja, bezinteresownos¢, zyczliwo$¢, samodzielnos$¢, systema-
tycznosé, odpornosé na stres, a takze pomoc w wyborze wtasciwej Sciezki kariery.

Aby osiggna¢ cele wychowawcze, rozmdéwcy stawiajg uczniom wymagania.
Przedstawili je w odpowiedziach na pytanie: Jakie wymagania w zakresie wycho-
wania stawia Pani/Pan swoim podopiecznym? Te wymagania rowniez mozna
przypisa¢ do wskazanych wczesniej sfer:

— fizyczna — ,Niepalenie papierosow”; ,Estetyka zawodowa, czyli muszg miec
umyte rece, czyste paznokcie, a dziewczeta — schludny makijaz i spiete wiosy”;

— emocjonalna — ,Niebycie wulgarnym, niestosowanie wobec innych przemocy”;

— intelektualna — ,samodzielnos¢, logiczne myslenie”;

— spoteczna —, Kultura osobista, zyczliwo$¢ wobec nauczycieli” [odnoszenie sie
do nauczyciela z szacunkiem — przyp. K.P.]; ,,Empatia”; ,Punktualnosc¢ i kon-
sekwentne dazenie do celu, realizacji zadan”; , Przestrzeganie norm spotecz-
nych i zasad panujgcych w szkole”; ,Kultura stowa”; , Poszanowanie dru-
giego cztowieka, tolerancja”; ,, Zwracam uwage na sposéb wystawiania sie,
na szacunek”;

— duchowa — ,Wymagam uczciwosci, prawdoméwnosci. Ucze ich, ze mozna
miec drugg szanse, ale tylko pod warunkiem, iz sie jest uczciwym. Przyznania
sie, ze z powodu ztego samopoczucia nie jest w stanie napisac sprawdzianu”;
»Sumiennos¢”; ,,Cheé do pracy”.

W odpowiedzi na pytanie o wymagania w zakresie wychowania ujawnita sie
takze sfera fizyczna. Nauczyciele najczesciej wymagajg od podopiecznych prze-
strzegania obowigzujgcych norm, w tym norm spotecznych (5 respondentow),
zwracajg uwage na sposob wystawiania sie (4), kulture osobistg (3) i szacunek
(wobec siebie i innych) (3). Rzadziej wskazujg na empatie-i pomoc innym lu-
dziom, uczciwos¢, prawdomownosé czy samodzielnosé (po 2 odpowiedzi). Jed-
nokrotnie podano zyczliwos¢, sumiennosc, punktualnosc, konsekwencje w da-
zeniu do celu, logiczne myslenie, tolerancje, dbanie o zdrowie. Zaden nauczyciel
nie przywotat wspétpracy w zespole oraz odpowiedzialnosci, co zaskakuje, zwa-
zywszy na to, ze sprawy te pojawity sie jako istotne cele wychowawcze.

W jaki sposdb stawiane sg uczniom wymagania w zakresie wychowania, do-
starczajg odpowiedzi na pytanie: Na czym polega sytuacja stawiania wymagan
wychowawczych? Respondenci zapoznajg ucznidow z przyjetymi wymogami wy-
chowawczymi na pierwszych zajeciach, a nastepnie w trakcie roku szkolnego,
w sytuacji, kiedy jest to konieczne, przypominajg o panujgcych zasadach.
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Nauczyciele przekonujg ucznidow do stawianych wymagan wychowawczych
W nastepujacy sposob:

Najczesciej méwie im o sytuacjach zwigzanych z wychowaniem w odniesieniu do ich
przysztosci; w trakcie lekcji, ale takze jak spotykam sie z nimi przed praktykami i w trakcie
praktyk; w trakcie projektowych stazy. Zawsze im moéwie o tym, co powinni zrobi¢,
zeby im w zyciu byto dobrze, zeby byli skuteczni, konsekwentni, umieli sobie radzi¢,
nie bali sie i byli odwazni. Przed wycieczka przedmiotowa moéwie im o swoich oczeki-
waniach, np. ubra¢ schludny stréj, by¢ grzecznym, zadawacé pytanie, nie wstydzic sie.
Kiedy ktos$ spdini sie na lekcje, ttumacze, dlaczego nie wolno tak postepowadé. Chcia-
tabym oduczy¢ ich spdzniania sie, bo do pracy nie bedg mogli sie spdzniac. Staram sie
im uzmystowié, ze zycie doroste, w duzej mierze wymaga umiejetnosci podporzgdko-
wania sie réznego typu zasadom;

»Moje motto jest takie, ze jezeli nie wiesz, jak sie zachowac, zachowuj sie
przyzwoicie. W razie konfliktu, zawsze positkuj sie dobrym humorem, ale nie
szyderstwem”.

Kiedy zachowanie uczniéw odbiega od ustalonych norm, nauczyciele starajg
sie reagowac na biezgco. Udzielajg stownych upomnien, czasem z zabarwieniem
humorystycznym lub odwotujg sie do realnych sytuacji. Uczen jest traktowany
podmiotowo.

W udzielonych odpowiedziach padty réwniez stwierdzenia o postawie sa-
mych nauczycieli: ,JesteSmy bardziej przyjaciétmi, tak mi sie przynajmniej wy-
daje. Szanujemy sie wzajemnie”; ,Nauczyciel jest aktorem, wiec jak uczniowie
obserwujg aktora, to wzorujg sie na nim. Jak nie wiesz, jak sie zachowac, to za-
chowuj sie jak nauczyciel, zachowuj sie przyzwoicie”; , Traktuje ucznia jako pod-
miot, ktdremu nalezy sie akceptacja, zainteresowanie”; , Indywidualnie podcho-
dze do problemoéw i potrzeb ucznia”.

Wyznaczenie celéw wychowawczych oraz stawianie okreslonych wyma-
gan w zakresie wychowania pozwala na uksztattowanie okreslonej postawy
ucznia konczgcego szkote. Z tego powodu zadano pytanie: Co Pani/Pana
zdaniem oznacza sformutowanie uczen spetnia wymagania w zakresie wy-
chowania?

Udzielone odpowiedzi mozna zestawic, odnoszac je do cech ucznia wskaza-
nych w programie wychowawczo-profilaktycznym, obowigzujgcym w jednym
z badanych technikéw:

— samodzielny, potrafigcy kierowaé wtasnym procesem uczenia sie — ,Powaz-
nie traktuje nauke”; ,Uczen potrafi dostosowac sie do danej sytuacji i zapre-
zentowac sie z najlepszej strony, np. na lekcji, praktykach, wycieczkach
przedmiotowych”;

— odpowiedzialny —,,Nie ma natogéw”;

— twodrczy — ,,Bierze czynny udziat w zyciu szkoty”; ,Bierze udziat w projektach
stazowych, kursach zawodowych (kelnerskich, barmanskich)”;
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— etyczny — ,Nie wykazuje negatywnych zachowan. Jest kulturalny”; ,,Odnosi
sie do wszystkich z szacunkiem”; ,Zachowuje sie zgodnie z ustalonymi nor-
mami wspoétdziatania i wspdtzycia”.

Pojawity sie réwniez odpowiedzi zawierajace tresci negatywne: ,Nie ma cze-
gos$ takiego jak uczen spetnia wymagania, to jest plastelina, jg mozna ulepi¢. Od
nauczyciela zalezy, jakg forme ulepi”;

Nie ma takiego ucznia. Wychowanie jest ciezkg sprawa. Oni przychodza do technikum z

pewnym wychowaniem wyniesionym z domu i ze szkoty podstawowe]. Nie mamy juz
wptywu na pewne zachowania, kazdy z nich jest uksztattowany.

Badani nauczyciele najwieksze znaczenie przypisali przestrzeganiu obowia-
zujacych norm i zasad (az 8 odpowiedzi). Znacznie rzadziej wskazywali na szacu-
nek wobec siebie i innych (3 odpowiedzi), wysoka kulture osobistg oraz jest za-
angazowanie w zycie szkoty (po 2 odpowiedzi). Pojedyncze odpowiedzi doty-
czyly odpowiedzialnosci, powaznego podejscia do nauki i wtasnego rozwoju,
a takze dbatosci o wyglad zewnetrzny. Sylwetka ucznia opisana przez nauczycieli
zasadniczo odpowiada tej, ktdrg przedstawiono w programach wychowawczo-
profilaktycznych obowigzujgcych w badanych technikach.

Nieprzestrzeganie wymagan w zakresie wychowania wigze sie z konsekwen-
cjami. Z tego powodu rozmdwcy zostali poproszeni o udzielenie odpowiedzi na
pytanie: Jakie sg konsekwencje nieprzestrzegania stawianych przez Panig/Pana
wymagan w zakresie wychowania i jakie przynoszg efekty?

Informacje na temat rodzajéw konsekwencji wynikajgcych z nieprzestrzega-
nia wymagan w zakresie wychowania zawiera wypowiedz:

Tu jest 18 osdéb. Kazdy ma rdzng sytuacje. Mam niedosztego samobdjce w klasie. Jesli

przekraczaja te normy, daje upomnienia na piSmie, w dalszej czesci nagana. Praca indy-
widualna z dzieckiem — motywacja pozytywna, kary — upomnienia, nagany.

Nauczyciele dosé chetnie mdéwig o pozytywnych efektach wyciggania tych kon-
sekwencji: ,W wiekszosci przypadkéw konsekwencje dajg pozadany rezultat”;
Konsekwencje sg potrzebne w tym, zeby mtodziez przygotowaé do zycia w spoteczen-

stwie, do pracy. Jak bedg kulturalni, obowigzkowi, sumienni, to pdzniej przetozy sie to na
ich zycie zawodowe. Kto$ bedzie ich odpowiednio traktowat, powaznie”.

Warto zauwazy¢, ze sami uczniowie dostrzegajg pozytywne efekty wyciggania
konsekwencji wobec nieprzestrzegania wymagan wychowawczych: ,Z czasem
zauwazajg i doceniajg prace wykonang wspdlnie przez ten czas nad sobg i swoim
zachowaniem oraz postawami”. Niektérzy uczniowie lekcewazg te konsekwen-
cje: ,Nie boja sie zadnych konsekwencji. Sg takie przypadki, moze nie wszyscy,
ale ci wtasnie najgorsi, to juz ile razy mnie przepraszali za swoje zachowanie
i ciggle robig to samo”.

Nauczyciele dostrzegajg zasadnos$¢ wyciggania konsekwencji w przypadku
niewtasciwych zachowan uczniéw. Podopieczni s3 upominani stownie, pisemnie
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albo udziela sie im nagany. Uczniéw przekraczajgcych przyjete normy motywuje
sie pozytywnie do zmiany zachowania. Podejmuje sie tez prace indywidualng
z podopiecznymi. Wiekszosé uczniow obawia sie grozgcych im nastepstw za nie-
odpowiednie zachowanie. Jeden nauczyciel przyznat, ze chetnie rezygnuje z wy-
ciggania konsekwencji na rzecz dobrych relacji z mtodzieza.

Zakonczenie

Petnienie funkcji wychowawczej przypisywane jest przede wszystkim wycho-
wawcom (ktérzy oczywiscie sg jednoczesnie nauczycielami jakiego$ przedmiotu
lub przedmiotdéw) oraz nauczycielom ksztatcenia ogdélnego. Wyniki przeprowa-
dzonych badan wykazujg, ze nauczyciele przedmiotéw zawodowych (nauczy-
ciele teoretycznych przedmiotéw zawodowych i nauczyciel praktycznej nauki za-
wodu) réwniez realizujg zadania wychowawcze. Majg oni $wiadomos¢, ze
uczestniczg w procesie wychowania uczniéw. Widzga stojgce przed nimi cele wy-
chowawcze, ktdre potrafig zhierarchizowac. Potrafig stawia¢ wymagania dosto-
sowane do danych uczniéw i konkretnych sytuacji. Staraja sie towarzyszy¢ mto-
dym ludziom na progu dorostosci, a nie tylko uczy¢ zawodu. Ukierunkowujg ich
na drodze osobistego i zawodowego rozwoju. Majg na uwadze indywidualne po-
dejscie do ucznia. Oceniajg jego zachowania i postawy. W razie potrzeby wycia-
gajg konsekwencje, kierujgc sie dobrem podopiecznych.

Kazdy z badanych nauczycieli przedmiotéw zawodowych na swdj sposéb
petni funkcje wychowawcza, jednakze ich dziatania sg zbiezne z programami wy-
chowawczo-profilaktycznymi obowigzujgcymi w technikach, w ktérych pracuja.
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Educational aspects in the work of a teacher of
vocational subjects (on the example of
technicians training in the profession of

hotel management technician)

Abstract

The article discusses educational aspects in the work of a teacher of vocational subjects in
technical schools training for the profession of hotel management technician. The results of
own research are presented, in which the research problem was formulated in the form of the
question: how do teachers of vocational subjects in hotel technical schools perform the educa-
tional function? The research was qualitative in nature. Nine teachers of vocational subjects
(teachers of theoretical vocational subjects and a teacher of practical vocational training) from
two schools participated in it. During the research, the interview method and document analy-
sis method were used. From the educational and preventive programs in effect at the studied
schools, educational goals and a description of the student graduating from the technical school
were obtained. An analysis was made of the extent to which they are implemented during les-
sons in vocational subjects.

Keywords: upbringing, educational goals, upbringing-preventive program, teacher of voca-
tional subjects, students of a technical school, hotel technician.
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