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Od Redakcji: Podstawy Edukacji. Dyskusje wokol
kultury popularnej jako edukacyjnej przestrzeni

»Podstawy Edukacji” to rocznik mysli spoteczno-pedagogicznej, ktory uka-
zuje si¢ od 2008 roku staraniem Katedry Pedagogiki (dawniej: Zaktadu Pedago-
giki Ogolnej i Metodologii Badan) Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodni-
czego im. Jana Dtugosza w Czgstochowie.

Idea organizujgca nowy tom koncentruje si¢ wokot relacji: kultura popularna
— edukacja/edukacja — kultura popularna. Swiat edukacji oraz $wiat kultury po-
pularnej to skorelowane ze soba obszary, nieodlaczne elementy wspolczesnej
kultury. Swiaty, ktore stanowig czes¢ bycia cztowieka, element struktury bycia
w $wiecie. By¢/uczestniczy¢ w $wiecie kultury/w $wiecie kultury popularnej
mozna na roézne sposoby: przezywajac lub konsumujgc, angazujac swoj intelekt
lub poruszajac si¢ w konwencji rozrywkowej, uczestniczac refleksyjnie, menta-
listycznie, interpretacyjnie czy tez zachowaniowo. Rodzaj uczestnictwa w kultu-
rze/w kulturze popularnej stanowi implikacje przyjetego o niej rozumienia. Ro-
zumienie kultury popularnej bywa rézne, r6zne powstaja o niej narracje, koncep-
cje, teorie. Do$¢ czgsto bywa ujmowana jako ,,cien” tzw. kultury wysokiej, jako
jej zdecydowane przeciwienstwo. A przeciez w ramach obu przestrzeni, ,,kom-
plementarnych wobec siebie, zarbwno w sensie «obiektywnym» — jako czgsci
realnie otaczajacej rzeczywistosci, jak i1 jako (potencjalnej) czesci tozsamosci
milodziezy” (Melosik, 2013, s. 451), moga powstawac dzieta zar6wno oryginalne,
wysublimowane, zlozone, jak i niczym si¢ niewyrdzniajace, schematyczne,
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wtdrne. Obie przestrzenie maja, wiec swoj udzial w budowaniu tozsamosci czto-
wieka, szczegdlnie mtodego pokolenia (Melosik, 2013, s. 9-26). Obie przestrzenie
warte sg zainteresowania, uwagi badacza.

Nowy tom jest glosem w dyskusji nad mozliwosciami edukacyjnymi kultury
popularnej. Kultury, ktora nie jest ontologicznie monolityczna — konstytuuja ja
rozmaite wrazliwosci, sensy i znaczenia, idee i przestania, réznorodne teksty,
ktére stanowia zapis ludzkiej $wiadomosci, mysli, wyobrazni, ktére sa artykula-
cja roznych napiec i konfliktow, wynikiem obserwacji $wiata, jego indywidualna
interpretacjg. Kultury, ktdra posiada pozytywna energie, mozliwosci rozwoju, ale
takze swoje ,,putapki”, bariery, ograniczenia. Kultury, ktéra jest wielowymia-
rowa przestrzenig obejmujacg rézne ,,poziomy”. Jest zlozona, sprzeczna we-
wngetrznie, nieustannie ,,w drodze”. Kazda z tworzacych ja postaci moze sprzyjac
w dotarciu do jakiego$ zakatka spotecznego $wiata, ludzkiego do$wiadczenia,
ludzkiej wyobrazni, moze sprzyja¢ w spojrzeniu na ten §wiat, na to do§wiadcze-
nie, na t¢ wyobrazni¢ z innej perspektywy. Coraz czgsciej postrzegana jest (m.in.)
jako istotny obszar edukacyjnego dziatania, ,,dyskursywna przestrzen, w ktorej
sa tworzone i negocjowane znaczenia przez jej uczestnikow” (Hejwosz, Jaku-
bowski, 2010, s. 10), czy jako przestrzen dla pedagogicznych badan.

Prezentowane w tomie studia i rozprawy, prace badawcze pokazuja, ze od-
krywanie sensOw i znaczen kryjacych si¢ w tekstach kultury popularnej jest
godne uwagi, ze warto zglgbia¢ t¢ kulturowa przestrzen, ktora, bedac opowiescia
o $wiecie cztowieka, §wiecie kultury, szczegélna o nich narracja, zastuguje na
analize i probg pedagogicznego odczytania. Wszystkie teksty, zaro6wno te odsta-
niajgce rozne postaci kultury popularnej, jak i te wykraczajace poza przyjete ramy
stanowig inspirujacy glos w podjetej dyskusji, angazuja, zapraszaja nie tylko do
refleksji nad §wiatem kultury popularnej i cztowiekiem jako jego tworca, ale nad
kulturg w ogole.

Dzickujac wszystkim Autorom, Recenzentom oraz Wspotpracownikom,
mam nadziej¢, ze tom 13 stanie si¢ impulsem do dalszych poszukiwan zaréwno
teoretycznych, jak i badawczych zogniskowanych wokot edukacyjnych kontek-
stow roznorodnych fenomenéw kultury popularne;.

Bibliografia
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Zasada tranzytywnosci w edukacji humanistycznej.
Popkultura i kanon

Streszczenie

W toczacym si¢ w Polsce od niemal trzydziestu lat dyskursie na temat relacji kanonu i popkul-
tury dominuje przekonanie o calkowitej rozbieznos$ci tych przestrzeni doswiadczenia w komunika-
cji kulturowej. Niecheé obroncoéw kanonu jako bastionu tradycji i warto$ci wobec kultury popular-
nej przeklada si¢ takze na ptaszczyzng edukacji, ktora stoi w obliczu kryzysu sensownosci podej-
mowanych dziatan. Wiaze si¢ to zarowno z odbiorcami, jak i samymi nauczycielami, ktorzy coraz
czesciej wykazuja sie wicksza znajomoscia zjawisk z zakresu popkultury niz tzw. kanonu kulturo-
wego. Impas, jaki obecnie przezywa szkota, wymaga reakcji, a ta — wydaje si¢ — jest mozliwa po-
przez zwrdcenie uwagi na podmiot ksztalcenia i zwrot ku temu, co ,tu i teraz”. Dla wyjasnienia
mozliwosci przetamania sytuacji ,,zimnej wojny” pomigdzy kanonem a popkultura w artykule zo-
staje przywotana zasada tranzytywna jako metoda budowania dialogu pomigdzy obiema stronami
sporu.

Stowa kluczowe: kanon, popkultura, edukacja, ksztatcenie humanistyczne, tranzytywnosc.

W potowie lat 90. na tamach czasopisma ,,Znak” odbyla si¢ powazna debata
na temat kanonu i zagrozen ptyngcych ze strony wchodzacej wowczas do Polski
popkultury'. Rok po publikacji dyskusja przeniosta si¢ na Zjazd Polonistow,

1 'W dyskusji wzieli udziat Zygmunt Kubiak, Czestaw Mitosz, Jerzy Jarzebski, Jerzy Szacki, An-

drzej Oseka i inni.
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ktory odbyt sie¢ w 1995 roku w Warszawie?. Oba wydarzenia silnie oddziataly na
ksztatt wspotczesnej polemiki na temat kanonu i popkultury, z ktorej wylania sie
dos¢ oczywista konkluzja: kanonu (kulturowego i literackiego) (Szpocinski,
1991, s. 47-56) i popkultury nie mozna pogodzi¢. Nawet wiecej, popkultura nisz-
czy kanon, z tego tez powodu nalezy trzymac obie te formy budowania spotecz-
nego imaginarium z daleka od siebie.

Lista sformutowanych pod adresem popkultury zarzutéw jest dluga. Oskarza
si¢ ja o sprzyjanie plytkim warto$ciom, banalnym gustom, amerykanizacjg, kon-
sumpcjonizm, podatnos¢ na komercje, kryzys etyczny i estetyczny, tandetno$¢.
Kultura popularna jawi si¢ niczym pasozyt na zdrowej tkance kultury. W analizie
mechanizméw funkcjonowania popkultury pojawiajg si¢ okreslenia zarezerwo-
wane dla wampiryzmu (wysysanie) czy kanibalizmu (zzZeranie). Na dodatek pop-
kultura redukuje, obniza i niszczy.

Jej przeciwienstwem jest kanon, rozumiany jako zbioér wypowiedzi artystycz-
nych stanowiacy o tradycji danego narodu lub kultury. Kanon traktuje si¢ jako
fundament danej spotecznosci, dzigki ktéremu moze ona budowa¢ wspdlng ko-
munikacje kulturowa odwolujaca si¢ do tych samych wartosci, znakéw czy kodu
estetycznego. Przypomina gmach, pod dachem ktorego — jak pisal Jerzy Jarzebski
— mieszkamy, korzystajac z dobrodziejstw bezpiecznego domu (Jarzebski, 1994,
s. 12-17). Temu mirowi popkultura zdaje si¢ zagraza¢ swoja otwartoscia granic,
mieszaniem porzadkéw, demokracjg wartosci 1 dyktatem mody.

Zarysowany konflikt przenosi si¢ z tatwoscig na ptaszczyzne edukacji. Wy-
starczy pobiezny rzut oka na obecng podstawe programowa, aby stwierdzi¢, ze
jej autorzy popkultury zwyczajnie nie toleruja. Odniesienie do niej znajduje sig
zaledwie w dwoch miejscach: w momencie opisywania celow ogdlnych, gdzie
jeden z nich wskazuje na ,,rozréznianie kultury wysokiej i niskiej, elitarnej i po-
pularnej oraz dostrzeganie zwigzkéw mig¢dzy nimi”, oraz w ostatnim punkcie
ksztatcenia kulturowo-literackiego, w podpunkcie ,,Odbior tekstow kultury”,
gdzie czytamy, ze uczen ,,0dréznia dzieta kultury wysokiej od tekstow kultury
popularnej, stosuje kryteria pozwalajace odrozni¢ arcydzieto od kiczu”. Z tatwo-
$cig dostrzezemy wspolny rys obu zapisow. Popkultura ma stuzy¢ nauczycielowi
do konfrontacji z kulturg wysoka, reprezentowana przez zaproponowany kanon
literatury. Jesli zatem przywotuje si¢ popkulture, to tylko po to, by ja zdyskredy-
towac, oskarzajac o kicz, niskie pobudki, wtornos¢, powtarzalnos¢, bazowanie na
niskich instynktach itd.

U podloza takiego myslenia leza, w moim przekonaniu, dwie fundamentalne
teorie. Pierwsza to spadkobierstwo Szkoty Frankfurckiej, gdzie pojawiajg si¢
oskarzenia o masowos¢, sprzyjanie niskim gustom, homogenizacje, zdziecinnie-
nie czy niedojrzatos$¢, konsumpcjonizm, banalizm, amerykanizacje itd. Popkul-
tura nazywana jest kulturg instant, kulturg przyjemnosci czy codziennosci, gdzie

2 Fragmenty debaty przedrukowano w monograficznym numerze Polonistyki 5 (1995).
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zanika refleksja nad zyciem i poszukiwaniem jego sensu. W tym kontekscie na
plan pierwszy w popkulturze wysuwa si¢ estetyka kiczu, o ktorej Clement Green-
berg pisal:

Kicz, postugujac si¢ jako surowcem skazonymi i zastyglymi namiastkami prawdziwe;j
kultury, che¢tnie wita i rozwija niewrazliwos¢. Jest zrodtem dochodu. Kicz jest mecha-
niczny i operuje formutkami. Kicz zapewnia namiastkowe doznania i podrabiane wraze-
nia. Kicz zmienia si¢ zaleznie od stylu, ale zawsze pozostaje ten sam. Kicz jest wykwitem
wszystkiego, co jest fatszywe w zyciu naszej epoki (Greenberg, 2002, s. 44).

Z takim bagazem oskarzen wchodzi popkultura we wspoétczesny dyskurs. Nic
zatem dziwnego, ze autorzy podstawy, ktorzy zatrzymali si¢ w refleksji na latach
50., odrzucaja ten rodzaj narracji kulturowe;.

Drugiemu zatozeniu réwniez patronuje spojrzenie wstecz. I nie jest ono dale-
kie od wizji niektorych kierunkéw ksztalcenia polonistycznego na uniwersyte-
tach. Kryje si¢ za tym postawa ,,pasywno-agresywnej nostalgii za innym uniwer-
sytetem 1 innym czasem kultury literackiej, kiedy rzekomo wszyscy absolwenci
liceum mieli w malym palcu klasyke polska, a i obcej niemato. Spoteczenstwo
za$ szanowato humanistow i miato dla nich wiele dobrze platnych zatrudnien”
(Koziotek, 2014, s. 202). W mysl ,,najlepiej nam byto przed wojng”, autorzy pod-
stawy programowej dotozyli liczbe lektur z tzw. klasyki literatury polskiej (po-
mijam tu kwesti¢ samej skutecznosci egzekwowania tej lektury), widzgc w tym
odpowiedz na dzisiejszy kryzys ksztalcenia humanistycznego i tozsamoscio-
wego. Towarzyszy temu przekonanie o koniecznosci kumulacji wiedzy o historii
literatury, o jej estetyce, poetyce. Zgodnie z nig, uczen po czteroletniej edukacji
licealnej powinien przede wszystkim zna¢ i wiedzie¢®. Potwierdza to Marta Stre-
mecka w debacie prowadzonej na tamach ,,Dziennika”. Pisata wowczas:

Nasz kanon to, co najmniej 250 utworéw polskiej literatury, ktdre kazdy mtody cztowiek,
ktory przystepuje do matury musi zna¢. To ksiazki, bez ktorych mtodzi ludzie przestana
rozumie¢ kraj, w ktorym Zzyja, nasze miejsce w Europie, a wreszcie zagubia catkiem kod
kulturowy (Poznaj kanon).

Takie nastawienie jednak powoduje, ze podczas prowadzonych zaje¢ odtwa-
rza si¢ zestaw podstawowych i pozornie kluczowych dla tozsamosci polskiej lek-
tur, a poprzez nie — okreslony zestaw mitow i symboli, co prowadzi do katastro-
falnych uproszczen, ktdre wszyscy znamy z autopsji, np. jesli romantyzm, to
»mesjanizm”, a pozytywizm to ,,praca u podstaw”. Mozemy utyskiwac, ze mlo-
dziez nudzi si¢ przy Mickiewiczu, ale juz Gombrowicz sarkat na Stowackiego.

Ot6z na niemoc Gatkiewicza odpowiedzig ma by¢ kanon. W komentarzu po
wejsciu Giertychowskiego kanonu lektur Agnieszka Ktakowna pisata:

3 Ponad dziesig¢ lat weze$niej, w 2008 r., podobng uwage do Minister Krystyny Hall formutowata

Agnieszka Ktakowna, piszac: ,,Tworcy listy lektur zdradzaja najzupelniej naiwne przekonanie,
ze wystarczy nakaz lekturowy, by osiagna¢ sukcesy wychowawcze. I to jest czysta utopia” (Kla-
kowna, 2014, s. 150).
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Kto za$ najlepiej wie, co zatem na ‘jezyku polskim’ po Bozemu ‘wykladane’ by¢ po-
winno? No takie rzeczy sa akurat zupelnie oczywiste [...] Prosto. Przyklad pierwszy
z brzegu: Sienkiewicz — dobrze, Gombrowicz — niedobrze, o Mastowskiej — lepiej w ogole
nie wspominag. [...] Na szczescie, w szkole jest na to rada niezawodna: porzadek pozna-
wania lektur przyjmowaé¢ chronologiczny. To da pewnos¢, ze do Gombrowicza, a tym
bardziej do Mastowskiej nigdy si¢ nie dojdzie (Ktakowna, 2014, s. 127).

Ucieczka edukacji w kanon jest jednak nie tyle odwotywaniem si¢ do trady-
cji, ktérej miatby by¢ on gwarantem, ile realizacja ,,kolekcji” zmienianej w za-
leznosci od politycznej ideologii*. Co wiecej, nikt dzi$ nie kryje faktu, ze kanon
w swej istocie jest aktem ideologicznej przemocy, wyrazem supremacji wiadzy
jakiej$ wizji kultury, a nie kultury w ogole. Przypomniata o tym dyskusja wokot
opublikowanego przez Haralda Blooma kanonu anglosaskiego (Bloom), ktory
przez niektore srodowiska (zwlaszcza lewicowe i feministyczne) zostat nazwany
opcja Dead White European Male. Trudno nie dostrzec w tym glebszej refleksji
nad istota kanonu, ktorego konstrukcja jest zalezna od czasu i miejsca, w jakim
powstaje. W takim konteks$cie powolywanie si¢ na kanon jako zbiér uniwersal-
nych wartos$ci, o ktérych mozna przeczyta¢ w definicji kanonu (Sawicki, 1992,
s. 95-110), wydaje si¢ naduzyciem.

Czy jednak naprawd¢ dobrze rozumiemy poj¢cie kanonu? Anna Nasitowska
definiuje go jako wyobrazenie o idealnym poziomie kompetencji. Nie ma on po-
staci listy, raczej mozna by go sobie wyobrazi¢ jako przestrzenny uktad odniesien
o otwartej strukturze (Nasitowska, 2011, s. 32). Podobnie okresla go wspomniana
juz Agnieszka Klakowna, proponujac rezygnacje z kanonu lektur na rzecz ka-
nonu uniwersalnych problemow egzystencjalnych. A poniewaz ,,problemy o ta-
kim cigzarze gatunkowym znajduja zwykle wyraz w dzietach kultury potwier-
dzajacych swa wielko$¢ i zdolnos¢ oddziatywania przez wieki” (Ktakéwna, 2017,
s. 109), nie ma obaw, ze zostang pomini¢te wazne teksty pelnigce role ,.kamieni
milowych” w literaturze (Delsol).

Zaproponowane ujecie niebezpiecznie zbliza rozumienie kanonu do popkul-
tury okreslanej mianem bezgranicznego morza zalewajacego pozostatosci po
wspaniatej cywilizacji. Jednak gdy siegna¢ do usankcjonowanych tradycja pojec
kanonu, zobaczymy, ze wigkszo$¢ z nich odnosi si¢ do momentu oddziatywania,
o ktorym wspoélczesnie obroncy ruin zapomnieli. Kanon ma za zadanie przeka-
zywaé dziedziczone w danym obszarze i w danej kulturze warto$ci, jednak tra-
dycja ta, jak pisze Michat Glowinski, nie powinna by¢ odwzorowywaniem ksztal-
tow, jakie zjawiska przyjely w epokach ubiegtych”, ale kontynuacja i przeksztat-
caniem jej w sposob czytelny dla nowego pokolenia. Nie da si¢ ukry¢, ze dla
wspotczesnego pokolenia taki jezyk oferuje popkultura.

Trudno nie zgodzi¢ si¢ w tym kontekscie z Rochem Sulimg, ktory mowi, ze
popkultura jest obszarem ksztaltowania si¢ tozsamos$ci zbiorowych.

4 Przestrzegal przed tym Czestaw Mitosz we wspomnianej juz debacie na tamach ,,Znaku” (Mi-

losz, 1994, s. 50-52).
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Kultura popularna to rodzaj posrednika miedzy kulturag wysoka a jednostkowymi stylami
zycia. Dlatego Szekspira mozna najpierw zobaczy¢ w jakiej$ adaptacji popkulturowej,
a potem przeczyta¢ w oryginale. Czy tego chcemy, czy nie tworzy ona spoteczne mitolo-
gie, a kult Adama Matysza zastepuje obecnos¢ bohateréw narodowych (Tumitowicz).

Kazda proba ignorowania jej w dyskursie publicznym, w tym w edukacji, jest
szkodliwa takze dla samej tradycji. Obserwujemy to dos¢ czesto. Absolwenci li-
ceum, ksztalceni w sposob retrospektywny?, postrzegaja literature i zjawiska kul-
turowe w kategorii dawnosci, spychajac je poniekad do getta czy muzeum.
Ksztalceni wylacznie w perspektywie tradycji, absolwenci zaznaja pewnej schi-
zofrenii, bowiem $wiat literatury, ktéry zostal im przedstawiony, okazuje si¢ by¢
$wiatem martwym, dawno minionym czasem, ,,rajem utraconym” lub gorzej —
,,hnudng skamieling”®. To terazniejszo$¢ ich pociagga.

Jesli chcemy unikng¢ fikcji ksztatcenia, oddali¢ zarzut o nieautentycznosé
czy totalng nieadekwatno$¢ omawianej literatury do zycia tych mtodych ludzi, to
powinni$my raczej wychodzi¢ od tego, co dla nich wazne: dzis, teraz, tego, co
ich fascynuje, co ich dotyczy w otaczajacym $wiecie, co jest przedmiotem ich
uwagi. A ta przestrzenia jest wlasnie popkultura. Zwraca na to uwage Piotr Sli-
winski w rozmowie z Inga Iwasiow, Anng Janus-Sitarz i Krzysztofem Biedrzyc-
kim: ,,kiedy méwimy o ksztattowaniu takiej wspolnoty przez teksty, wowczas,
majac literature w srodku, sercu, wyobrazni, w centrum kazdego obrazu kultury,
nie mozemy na niej poprzestaé, bo rzeczywistos¢ mtodego cztowieka dzisiaj jest
rzeczywistoscia gry komputerowej, serialu telewizyjnego” (Miedzy wolnoscig
krytycznej lektury a obrong kanonu, 456).

W tym konteks$cie nalezatoby odczyta¢ wskazowke, jaka Agnieszka Kta-
kéwna, daje wehodzacym w zawod nauczycielom:

Trzeba wychodzi¢ od tego, co wazne dla konkretnych ludzi. Dzi$, teraz, co fascynuje, co
ich dotyczy, co odkrywane jest w otaczajacy swiecie, co jest przedmiotem ich uwagi. To
moga by¢ sceny z filmow na przyktad, albo sytuacje z innych popkulturowych tekstow.
Te, ktore maja zdolnos¢ uwodzenia wyobrazni, odwoluja si¢ zwykle do kulturowych ar-
chetypoéw. Od nauczyciela oczekiwaé by nalezato jednak, zeby rozpoznajac te archety-
piczne ujecia, proponowat i pomagat odkrywac ich sensy w tekstach przynaleznych do
wysokiego obiegu kultury, sktaniajac do namystu nad znaczeniem ich odwieczne nieled-
wie repetycji i trwania (Ktakoéwna, 2017, s. 226).

Przyjeta przez badaczke i zarazem praktykujgcego nauczyciela perspektywa
odwraca dominujgcg w dzisiejszym konstruowaniu edukacji humanistycznej za-
sade ,,ze szczytu schodow”. Perspektywa tamta projektuje, co uczen musi i po-
winien, nie zatrzymujac si¢ w ogole na pytaniu o sens takiej czy innej umiejetno-
$ci. Wiecej tu kursu z historii literatury niz zwyczajnej lektury, ktora zmusza do
mys$lenia. Wszak w imi¢ kanonu przyswaja si¢ bezmy$lnie cudze zdania i uczy

5 Postawa retrospektywna polega na przyjmowaniu przeszlosci jako bezpiecznej przystani
i,,miejsca $wigtego” (Szacki).
¢ George Steiner nazywa postepujgcych w ten sposob nauczycieli ,,grabarzami” (Steiner).
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je powtarza¢. W konsekwencji, po czterech latach, podczas egzaminu uczen wie,
ze Sredniowiecze to Szymon Stupnik (Kotodziej, 2019, s. 21), a Orzeszkowa to
Nad Niemnem. Co ciekawe, juz pod koniec lat siedemdziesigtych zwracal na pro-
blem uwagg Janusz Stawinski, piszac:

Istnieje wszak zjawisko, ktorego nie zawaham si¢ nazwac po imieniu: szkolna dewastacja
arcydziet. Polega ono nie tylko na tym, Ze utwory poddawane sg w szkole prymitywnym
zabiegom interpretacyjnym, ale przede wszystkim na tym, ze owe interpretacje nieodwo-
falnie oklejaja i unieruchamiaja rowniez w obiegach pozaszkolnych. Tekst oddany nau-
czaniu okazuje si¢ czesto tekstem straconym dla publicznosci dorostej: przestaje by¢ Zro-
diem energii znaczeniowej (Stawinski, 1977, s. 17).

Czy nie dos$wiadczamy tego na co dzien, jak gdyby Sienkiewicz czy Kocha-
nowski pisali wytacznie z mys$lg o uczniach ze szkolnej tawy? Ile literatury zo-
stalo skompromitowanej przez szkolng ,,bufonade”? (Hartman). Czy z petno-
krwistych bohateréw literackich nie zrobilismy kukietek w szkolnym teatrzyku?
A moze gorzej, zrobiliSmy z nich przedmiot szkolnych dociekan, mordujac ich
pseudostrukturalnym wywodem? Jak do tego nie dopuscic?

Autorka Wykladow z metodyki pisze w innym miegjscu, ze ,,szkota nie moze
gra¢ roli «westalki» tradycji i1 kultury wysokiego obiegu, ktora zamyka oczy na
otaczajacy $wiat i problemy zaburzonych w nim uczniéw, bo to pachnie albo
schizofrenia, albo skansenem” (Ktakowna, 2014, s. 79). I ma racje. Moja kilku-
nastoletnia kariera nauczyciela w szkole potwierdza, ze wychodzenie od tego, co
jest uczniom bliskie: filmu, piosenki, teledysku, gry, wydarzenia na YouTubie
i powigzanie z materiatem literackim daje o wiele lepsze wyniki niz oddzielanie
tej sfery zycia od przestrzeni edukacji. Jak to uczyni¢, by nie dopusci¢ do wro-
giego przejecia przez popkulture najwazniejszych dyskursow kulturowych, a jed-
noczes$nie rzutowac tradycje w przysztosc?

Odpowiedzig na powyzszg kwestie wydaje si¢ zasada tranzytywnosci, sfor-
mutowana przez Joanng Slésarska. Antropologiczna w swoim podtozu koncepcja
tranzytywnosci, rozumiana jako przej$cie miedzy rozbieznymi (czgsto skrajnymi,
stanami rzeczywisto$ci, jak kanon i popkultura), jest ciekawg figurg interpreta-
cyjna, konotujaca zarowno wszelkiego rodzaju transfiguracje materii, ciala, rze-
czywisto$ci (co autorka okre§la mianem metamorfozy), jak i duchowe przemiany
(metanoia). Koresponduje ona z Welschowska koncepcja ,,rozumu transwersal-
nego” (Welsch, 1998, s. 405—440), ktory realizuje si¢ w ustanawianiu przej$¢ po-
miedzy réznymi warstwami — ,,sektorami’ analizowanego obiektu tak wewnatrz,
jak 1 z rzeczywisto$cig usytuowang poza nim, ustanawiajgc tym samym nowy
porzadek lektury: otwartej i dynamicznej. Skonstruowany w ten sposoéb model
lektury zaklada z jednej strony czytanie kontekstowe, asocjacyjne, przypomina-
jace nieco strukture hipertekstows, z drugiej za$ wtasnie komparatystyczne, pa-
limpsestowe, gdzie odmienne porzadki znaczeniowe zostajg na siebie natozone,
w wyniku czego odkrywa si¢ dodatkowe znaczenia.
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Zarysowana charakterystyka tranzytywnos$ci eksponuje sam moment prze-
chodzenia, ktory wiaze si¢ zarazem z konstruowaniem przestrzeni ,,pomiedzy’:
antropologia bramy, przejscia z tego, co zewngtrzne do tego, co wewngtrzne
1 odwrotnie, jak i czasem owego przechodzenia, ktore tranzytywno$¢ postrzega
przede wszystkim jako figur¢ dynamiczng. Antropologicznie rozumiana tranzy-
tywnos$¢ jawi si¢ zatem jako element do§wiadczenia egzystencjalnego, bez kto-
rego $wiat kultury jest tylko ,,martwa litera”. Bez do§wiadczenia bowiem trudno
moéwic o autentycznym sensie, a ponadto, jak pisze w zakonczeniu autorka: ,,po-
rzadkowanie do§wiadczenia w relacji do wartosci i preferencji czyni to do§wiad-
czenie bardziej znaczacym w indywidualnym kontekscie” (Slosarska, 2014,
s. 129). W centrum tranzytywnosci stoi podmiot — ten, ktéry do§wiadcza, ten,
ktory dokonuje lektury. Ta powinna by¢ dla ucznia nie tylko mozliwoscia dziatan
poznawczych, ale przede wszystkim szansa na poznawanie samego siebie, innych
ludzi i1 otaczajacego $wiata. To zatem oznacza konieczno$¢ zanegowania ze-
wnetrznego, gotowego porzadku postrzegania literatury i kultury, a skupieniu si¢
na sobie samym.

To najsilniejszy 1 najbardziej znaczacy element metody, ktory uniwersum
znaczen, ptynnosci ponowoczesnego $wiata, negocjowalnosci tozsamosci itp.
przeciwstawia ideg¢ podmiotowego odczytania przez silng postawe etyczna. Bez
owej aksjologii sprzgzonej z symbolicznym uniwersum cata niezwykle bogata
1 réznobarwna rama narracyjna, w ktérej jako uzytkownicy kultury funkcjonu-
jemy, bytaby tylko gra, zabawa, nic nie znaczaca makieta, ktorg mozna w kazde;j
chwili obnazy¢ 1 pokazac jej sztucznos$¢ czy fasadowos¢. Przenoszac to rozwia-
zanie na plaszczyzne edukacji, trzeba by podkresli¢ owo zanurzenie ucznia
w aktualnosci, w jego ,.tu i teraz”, ktére determinuje odbidr otaczajacej go rze-
czywisto$ci, w tym takze literatury.

Kluczowym dla zrozumienia dziatania zasady tranzytywnej w edukacji by-
loby pojecie szczeliny, a wigc miejsca pgknigcia monolitycznej catosci, jaka jawi
si¢ kanon. Szczelina tworzy mozliwos¢ przejscia lub potgczenia z inng przestrze-
nig — jest miejscem tranzytu migdzy przeszto$cig a terazniejszoscia, subiektyw-
noscig a obiektywnoscia. Fenomen tranzytywnosci skupiatby si¢ na punkcie, na
wybranym momencie, za pomocg ktorego przechodzi si¢ od beznamigtnego ob-
razu catosci, jaki dzisiaj oferuje nam nauczanie zgodne z kanonem, do emocjo-
nalnego skupienia uwagi na fragmencie, do punctum, jak powiedzialby Roland
Barthes (Barthes, 1994). W Swietle obrazu zauwaza on, ze studium, choé wiaze
si¢ z naszym kulturowym do$wiadczeniem, wiedzg o $wiecie, intelektem, spro-
wadza obserwujacego do roli widza. Takimi dzi$ wydaja si¢ uczniowie poddani
zabiegom edukacyjnym. Dodajmy, ze w ich przypadku nalezaloby mowi¢ wregcz
o widzu mentalnie niecobecnym. W przeciwienstwie do studium, punctum rozpala
emocje, angazuje, bowiem wigze si¢ ze szczegotem, ktory widz wydobywa z ob-
razu. Skupia sie na tym, co go interesuje. To ma na mysli Slésarska, gdy pisze
o doswiadczeniu egzystencjalnym konstytuujagcym ow tranzyt.
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Ten sposob lektury koresponduje z palimpsestowa koncepcja tekstu, na ktdra
sktadaja sie bardzo rozne filozoficzne, teologiczne, etyczne, jak i ,teksty kul-
tury”: od klasycznej poezji, poprzez fantastyke, do zjawisk intermedialnych.
Staja si¢ niezwykle spojng opowiescig na temat sposobu radzenia sobie z najbar-
dziej elementarnymi pytaniami: o sens zycia, $mier¢, los i wolnos¢, sacrum i pro-
fanum, chaos i kosmos, cielesne i duchowe itd. Zasada tranzytywnosci zbliza si¢
zatem do postulatu czytania literatury poprzez uniwersalia, niezalezne od dzieta,
cho¢ od tekstu biorace poczatek. Cztowiek w tym kluczu jest rozumiany podmio-
towo, majac Swiadomo$¢ swego istnienia i zarazem dystansu do otaczajacej go
rzeczywistosci. Jest on postawiony w krzyzujacych si¢ i przecinajgcych ciekach
rzeczywistosci, 1 wobec tej palimpsestowe] rzeczywistosci musi wejs¢ z nig
w relacje. Im bardziej §wiadomie to czyni, tym bardziej zaznaczona zostaje kate-
goria tranzytywnosci, jawiaca si¢ wowczas jako proba porzadkowania otaczaja-
cego go chaosu.

Powyzej zaprezentowang teori¢ chciatbym przedstawié¢ na konkretnym przy-
ktadzie’. Punktem wyjScia uczyfimy Bogurodzice, $redniowieczng piesh reli-
gijna, utozsamiang z kanonem literatury polskiej i ze Sredniowieczem przede
wszystkim. Wystarczy otworzy¢ dowolny podrgcznik ksztatcenia literackiego
z zakresu liceum, by szybko wpisa¢ utwor w szereg wytrychdéw interpretacyj-
nych: zabytek jezyka polskiego, teocentryzm, deesis, tercyna, modlitwa, piesn.
Zestawienie skomplikowanego znaczeniowo 1 mentalnie sredniowiecznego tek-
stu z narracjg popkultury wydaje si¢ mato prawdopodobne. Jednak, jak pokazuje
zasada tranzytywna, potrzebne jest poszukiwanie szczeliny — miejsca przej$cia
pomigdzy $wiatami. Taka wlasnie bramg stala si¢ dla mnie kategoria pie§niowo-
$ci, ktora naprowadzita mnie na wspotczesne wykonania Bogurodzicy.

Kategoria piesni nie odsyta tu jednak do poetyki czy genologii, jak pewnie
widziatby to rasowy polonista, ale do muzycznos$ci zarowno samego tekstu, jak
1 towarzyszacego jej wykonania. Muzyka stata si¢ dla pokolenia urodzonego po
1989 roku najwazniejszym doswiadczeniem kulturowym, ktore wraz z audiowi-
zualnos$cia zdominowalo jego sposob rozumienia kultury. Jesli doda¢ do tego
liczne programy telewizyjne, akcje medialne promujace talenty muzyczne, otrzy-
mamy obraz pokolenia zanurzonego w narracj¢ muzyczng. Nie mozna zatem dzi-
wi¢ sig, ze wazniejsze dla przedstawiciela tego pokolenia jest pierwsze miejsce
na liscie przebojow lub nagroda Grammy niz literacki Nobel®. Nic dziwnego za-
tem, ze lektura Bogurodzicy odbywac si¢ bedzie palimpsestowo, z natozeniem na
nig filtrow wspotczesnych odczytan muzycznych.

7 Przedstawiona propozycja zostata przetestowana przeze mnie w warunkach szkolnych podczas

prowadzonych warsztatow z uczniami.

Nawet wigcej, to co dotyczy odbiorcow, jest udziatem tworcow wspotczesnej literatury, ktorzy
coraz czgs$ciej korzystaja z pomystow programéw telewizyjnych, producentéw widowisk, a nie-
rzadko z narracji muzycznych, rozszerzajac wypowiedz literacka o zjawiska audiowizualne
i audialne (Regiewicz, 2020).
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Na potrzeby tej wypowiedzi przyjrzymy si¢ zaledwie trzem wykonaniom
w obiegu popkultury: heavymetalowemu, ambient i muzyki improwizowane;j’.

Pierwsza z propozycji, Bogurodzica w wykonaniu zespotu Opozycja, jest
utrzymana w estetyce metalowej z charakterystycznym brzmieniem gitar, ryt-
micznym silnym akcentowaniem %, riffem eksponujgcym melodie pierwszej
frazy pies$ni. Linia melodyczna stara si¢ trzymac tradycyjnej wersji przekazu zna-
nej z najstarszego rekopisu muzycznego z XV wieku (Historia muzyki powszech-
nej, 1957, s. 197-198). Zmienia si¢ ona w refrenie, melodyjny glos nabiera
ostrzejszej barwy, by w finalnym Kyrie eleison przejs¢ w krzyk. Adaptujac utwor,
zespot wpisat melodi¢ w tonacje durows. Ma to ogromne znaczenie, gdyz zasto-
sowanie tej tonacji w utworach metalowych wigze si¢ z wyrazaniem silnych
1 pozytywnych emocji jak patos, chwata, poczucie dumy.

Co wspotczesnemu odbiorcy mowi o §redniowiecznym tekscie takie wyko-
nanie? Po pierwsze przypomina kulturowy obieg Bogurodzicy i jej wykorzystanie
w waznych dla narodu chwilach. Podkreslone przez muzyczng estetyke metalowa
uczucia sity dumy i walki, odnosza si¢ wszak do aktualnych dzi$ potrzeb identy-
fikacji narodowej i kulturowej. Po drugie, wyeksponowanie kontekstu walki
wiaze wypowiedz modlitewna z teologia walki duchowej, jaka rozgrywa si¢ pod-
czas modlitwy. Dzieki wykrzykiwanym wezwaniom piesn nabiera charakteru emo-
cjonalnego, dalekiego od niezrozumiatych dla ucznia gregorianskich choratow.

Drugie wykonanie to improwizacja Tomasza Trzcinskiego na fortepian
i gongi'®. Pianista faczy w improwizacji motywy polskiej muzyki sakralnej i lu-
dowej. Poczatkowe frazy kraza wokot tematu gtdéwnego Bogurodzicy wyznacza-
nego linig melodyczng $piewu choratowego, raz po raz zmieniajac tonacje¢. Pia-
nista stosuje elipse, przy kazdorazowym powtérzeniu pomija inne elementy,
zwigksza tez ich zakres — im dalej, tym wiecej pauz i brakujacych dzwigkow.
Tytutowe gongi pojawiaja si¢ na koncu taktu niczym kropka w zdaniu, stajac si¢
silnym akcentem znaczeniowym. Sama obecno$¢ gongow przywodzi na mysl
dzwony, konotujace tradycje kosScielng, religijna, ktora nie zostaje w wykonaniu
przywotlana wprost. Zréznicowana tonacja i gtebokos$¢ dzwicku gongu pozwala
piani$cie na odchodzenie od tematu gléwnego ku improwizacji krazacej wokot
poszczegdlnych akordow Bogurodzicy. Artysta zmienia tonacje o tercje¢, porusza
si¢ w kwintach, nawiazujgc tym samym do tradycji muzyki §redniowieczne;.
Rozwijajgc temat, artysta coraz silniej akcentuje uderzenia akordowe, wrecz
symfonizuje, chcgc wyeksponowac emocje ukryte pod choralowym tradycyjnym
wykonaniem. Mozna odnies¢ wrazenie, ze atakuje dzwieki, jakby chciat wydo-
by¢ z piesni afektywny potencjal.

%  Wigcej o wykonaniach Bogurodzicy — Regiewicz, 2019, s. 133-148.

10 Wykonanie miato miejsce w Niemczech podczas ,,Around The Koln Concert 10 maja 2014
w Kulturforum w Altrip. Wykonania mozna wystucha¢ online: https://play.spotify.com/ar-
tist/6XVCYtZKCENmVXbb4mEzvj?play=true&utm_source=open.spotify.com&utm_me-
dium=open [dostep: 22.05.2017].
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W wykonaniu Trzcinskiego styszalne jest wiaczanie w klasyczne rozwiazanie
choralowe watkdw muzycznych zaczerpnigtych z tradycji ludowej. Laczy on pol-
ska tradycje muzyczna, klasyke oraz jazz w improwizacji, nawigzujac do $rednio-
wiecznych zjawisk przenikania §wieckiej melodyki do tradycyjnych koscielnych
melodii choratowych. Improwizacja Trzcinskiego pozwala na odczytanie Sre-
dniowiecza jako epoki przenikania si¢ kultury ludowej i wysokiej, na co niejed-
nokrotnie zwracali uwagg Aaron Guriewicz czy Johan Huizinga.

Niebanalng interpretacje sredniowiecznej piesni przedstawia Michat Jacaszek
na ptycie Piesni. Nagrana w stylu ambient wersja Bogurodzicy wprowadza od-
biorcg w zupetnie nowe doswiadczenia audialne, duchowe i emocjonalne. ,,Mu-
zyka do tego stopnia pobudza wyobrazni¢, ze chtodne mury §redniowiecznych
katedr sg na wyciagniecie reki” (Komta, 2014). Zaproponowane przez artyste po-
faczenie elektroniki, ciemnej barwy jej syntetycznych tonoéw z chrzescijanskim
kontekstem buduje przestrzen odbioru na ksztalt Sredniowiecznej architektury li-
turgiczne;j.

Przebieg muzyczny ma charakter wznoszacy, miarowo narastaja nie tylko
dzwigki rozwibrowanych organéw, ale i elektroniczne sygnaly przenikajace
w sposoOb hipnotyczny sonosfere utworu. Utwor, poczatkowo wylacznie instru-
mentalny, zostaje wzbogacony meskim glosem Dominika Dublinowskiego. Ca-
losci wykonania towarzysza charakterystyczne dla estetyki glitch trzaski, szmery
i ,,bekarty” cyfrowe, budujac wrazenie wiclowymiarowego $wiata, nieuchwyt-
nego (Cassone, 2010, s. 481-489).

Colson Whitehead zauwaza, ze ,,to btad prowadzi ewolucje, doskonatos¢ nie
oferuje zadnej zachety do poprawy”, dlatego artys$ci wyrastajacy z doswiadczenia
muzyki cyfrowej wychodza z brzmieniem ku wszelkiego rodzaju zaktéceniom,
potknieciom, btedom aplikacji, zawieszeniom systemu, trzaskom, znieksztalce-
niom, szumom, czyli temu, co mozna by nazwaé ,,btgdem w sztuce”. Estetyka
odpadu, jak mozna ja nazwac, ma by¢ odzwierciedleniem tendencji do ascezy, do
obnazania, ogotacania formy, redukowania przekazu do minimum.

Przyjete przez Jacaszka rozwigzanie wprowadza stuchacza piesni w gleboki
stan duchowej medytacji, w religijng przestrzen charakterystyczng dla cztowieka
Sredniowiecza. Transowy charakter brzmienia odkrywa w niej chrzescijanskie
przestanie, duchowy wymiar.

Jedna szczelina — trzy sploty, kazde o emocjonalnej sile punctum. Zastoso-
wana zasada tranzytywna prowadzi do nast¢pujacych wnioskow. Po pierwsze,
odczytanie tekstu literackiego w konteks$cie wspotczesnej interpretacji muzycz-
nej daje mozliwo$¢ wyrwania literatury z getta. Tekst, mimo swojej trudnosci,
staje si¢ zrozumiaty, bowiem jego interpretacja zostaje zaposredniczona poprzez
muzyke, a ta jest jednym z najdoskonalszych ttumaczy, bo siega do niewerbal-
nego wyrazania i odwotuje si¢ do zrozumiatej ponadczasowo sfery emocjonalne;.
Wychodzac od doswiadczenia, od tego, co interesujgce dla ucznia, od jego je¢-
zyka, przechodzimy do tekstu, ktory nie czyni ucznia specjalista od analizy lite-
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rackiej, ale daje podstawy do opisu wlasnych zachowan czy namigtnosci, wypo-
saza w jezyk, ktorym mozna te doswiadczenia wyrazié.

Druga kwestig jest otwarcie tekstu na interpretacje. Muzyczne konteksty uru-
chamiaja dodatkowe skojarzenia czy nagromadzone konteksty kulturowe, ktore
czynig tekst zrodlem cytatow i odniesien, a tym samym staje si¢ on zywy. Piesn
sprzed 700 lat nagle staje si¢ czytelng opowiescig o problemach, z ktérymi zmaga
sie¢ wspotczesny cztowiek. Dzigki muzycznym nawigzaniom widoczne stajg si¢
kulturowe dyskusje toczace si¢ przez pokolenia, potwierdzajac tym samym teze
Michaita Bachtina, Ze cata literatura sktada si¢ z przypiséw i nawigzan do innych
tekstow. Spojrzenie na literature jako na siatke splotow czy przeptywow zbliza
taki model edukacyjny do wspotczesnego hipertekstowego swiata, po ktoérym si¢
poruszamy. Zaktada on surfowanie (nie myli¢ z dryfowaniem) pomiedzy we-
ztami, ktorymi sa wspomniane wcze$niej ,.kamienie milowe” literatury, ale
droga, ktora do nich wiedzie, nie musi przebiega¢ w sposéb linearny (Regiewicz,
2011, s. 8-13; Regiewicz, Ktakéwna, 2016, s. 155—-170; Kasprzak, Kotodziej,
Ktakéwna, Regiewicz, Waligora, 2016). Taki model znajdziemy w tradycji an-
glosaskiej, ktora, wychodzac od Szekspira, daje obraz literackiego i kulturowego
uniwersum, wyposazajac mlodego cztowieka w podstawowe kompetencje.
W konsekwencji teksty kultury popularnej przesaczone sa odniesieniami do tra-
dycji literackiej, bohaterowie seriali moéwia frazami dramatopisarza ze Stratfordu
bez zazenowania i bez silenia si¢ na sztuczng powagg. Aby osiaggna¢ ten stan na-
sycenia kultury popularnej §wiadomoscia kanonu, nalezy dostrzec, ze pomiedzy
tymi $wiatami istnieje korelacja, silna wigz, ktorej tgcznikiem jest podmiot —
uczen, ale i nauczyciel, zanurzony w terazniejszym §wiecie.
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The method of transit in humanistic education.
Pop culture and the canon

Summary

In Poland, a discourse on the relationship between the canon and pop culture has been going on
for almost thirty years. It is dominated by the belief that these methods of cultural communication
are completely divergent. The canon is understood as a bastion of tradition and values and as such
is in contradiction with popular culture. This conflict has educational consequences. Creates a res-
onance in the relationships and teachers,who more and more often show greater knowledge of pop
culture phenomena than the so-called cultural canon. The impasse that the school is currently ex-
periencing requires a reaction, and this seems to be possible by drawing attention to the subject of
education and turning to the “here and now”. In order to explain the possibility of breaking the
“cold war” situation between the canon and pop culture, the article cites the transitive principle as
a method of building a dialogue between both sides of the dispute.

Keywords: canon, pop culture, education, humanities, transitivity.






UNIWERSYTET HUMANISTYCZNO-PRZYRODNICZY IM. JANA DEUGOSZA W CZESTOCHOWIE

Podstawy Edukacji 2020, t. 13: Dyskusje wokot kultury popularnej
Jjako edukacyjnej przestrzeni

O)
http://dx.doi.org/10.16926/pe.2020.13.03

Andrzej PLUTA

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Kontakt: andplu@amu.edu.pl
Jak cytowaé [how to cite]: Pluta, A. (2020). Dla(czego) kicz (nie)uczy?. Podstawy Edukacji.
Dyskusje wokot kultury popularnej jako edukacyjnej przestrzeni, 13, 27-50.

Dla(czego) kicz (nie) uczy?

Streszczenie

Celem artykutu jest zwrocenie uwagi na kicz jako kategori¢ z zakresu nauk spotecznych i hu-
manistycznych o odpowiednich implikacjach dla dyscypliny pedagogicznej Zagadnienie kiczu osa-
dzam w ramach swoiscie rozumianej i uprawianej refleksji kulturoznawczej. Uktad poje¢ niezbed-
nych do tego osadzenia przedstawiam w nast¢pujacym porzadku: kultura — sztuka — uczestnictwo
w kulturze (sztuce) — wprowadzanie do uczestnictwa w kulturze (sztuce). W przyjetej perspektywie
nakreslanie granic pomiedzy ,,sztuka”, ,,ztq sztuka”, ,,antysztuka”, ,.kiczem” jest mato atrakcyjne.
Problem ten zostaje uwolniony od niepotrzebnych napig¢é. Kluczem jest tutaj sposoéb rozumienia
pojecia kultura, ktory implikuje odpowiedni sposob rozumienia sztuki, a w konsekwencji uczest-
nictwa w kulturze (sztuce) oraz wprowadzania don (co jest prymarng funkcja edukacji). Publikacja
ma na celu zapoznanie Czytelnika z réznorodnymi sposobami myslenia na temat kiczu oraz zapro-
szenie go do dyskusji na jego temat.

Stowa kluczowe: kultura — sztuka — kicz - uczestnictwo w kulturze (sztuce).

Tytulem wprowadzenia

Konteksty, w ktorych pojawia si¢ termin kicz, nie wspominajgc o mniej czy
bardziej ogdlnym lub szczegdtowym jego ujeciu i problematyzowaniu, trudno
jednoznacznie wskazywac i wylicza¢. Nie wiadomo tez, czy byloby to trafne do
niego podejscie, skoro — by¢ moze jest to ,,burza w szklance wody” — kiczu juz
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nie ma (Leszczynski, 2005)!. Wiadomo z kolei, ze sam termin uzywany jest
w jezyku potocznym, w publicystyce (takze w tej opatrywanej mianem krytycz-
nej i kontrkonsumpcjonistycznej), w jezyku filozofii, nauk o kulturze i sztuce,
socjologii, ostatnio w refleksji pedagogicznej na temat edukacji i kiczu.

G. Zuchowska do$¢ sceptycznie pisze, ze

[...]kicz—pojecie potoczne i mocno wartosciujace — nietatwo wlaczy¢ w system dyskursu
filozoficznego i akademickiego. Odpowiadajacy mu termin wydaje si¢ zbyt subiektywny
i nacechowany pejoratywnie, by opracowania go zawierajace mogty spetni¢ surowe wy-
mogi warsztatu naukowego. Taki typ pseudonaukowych poje¢ bywa nazywany Kampfbe-
griff, jako ze de facto stuza one nie okreslaniu czy wskazywaniu czegokolwiek, lecz zwal-
czaniu jakiej$ grupy zjawisk przez niekoniecznie umotywowane przypisanie ich do danej
kategorii [...] (Zuchowska, 2013, s. 131).

Solidarny — moim zdaniem — z cytowang autorka — przynajmniej w pewnej
czesci co do kwestii wyzej podnoszonej — P. Jaworski zauwaza, iz

[...] przeprowadzenie calosciowej i uporzadkowane;j refleksji nad pojeciem kiczu to za-
danie niezwykle trudne, jezeli w ogdle mozliwe. Trudno$¢ owa wynika z przynajmniej
dwoch podstawowych przyczyn. Pierwsza stanowi brak zgody, tak na gruncie wiedzy po-
tocznej, jak i akademickiej, co do prawidtowego sposobu definiowania powyzszego ter-
minu. Pojecie kiczu okre§li¢ mozna mianem ,,intuicyjnego” lub ,,otwartego”. Mowiac
krotko, dowolna kategoria semantyczna, w obrgbie dowolnego jezyka funkcjonuje zawsze
na mocy pewnej konwencji, spotecznie (i najczgsciej spontanicznie) wytworzonego kon-
sensusu, co do tego, w jaki sposdb powinno si¢ ja prawomocnie stosowac. [...] Druga
zasadnicza przeszkode na drodze do przeprowadzenia systematycznej refleksji nad ki-
czem stanowi jego kontekstualny charakter. Niezaleznie od tego, jak niejasnym bytby ter-
minem, jedno wiasciwie nie podlega dyskusji: kicz, podobnie jak sztuka, jest kategorig
estetyczng, a zatem jest kwestig gustu, ktory okazuje si¢ zmienny zar6wno w czasie, jak
i przestrzeni spotecznej... (Jaworski, 2013, s. 153, 155).

Mamy zatem na poczatek dwie wypowiedzi — dwa ostrzezenia; nie jest fatwo
operowac pojeciem kiczu i liczy¢ na jaki$ poznawczy konsensus.

Trzeciag wypowiedzig cheiatbym nawigza¢ do wlasnych zamierzen. Jak pisze
M. Poprzecka:

[...] pojecie kiczu stosowane jest w bardzo rézny sposdb. Moze odnosi¢ si¢ zaréwno do
cech, jak tez do ich funkcji, do wytworcow, lecz takze do ludzi, postaw, przezy¢, zacho-
wan... (Poprzecka, 1998, s. 219).

Owo odnoszenie, czy jak wolatlbym mowi¢, usytuowanie kiczu, jego prakty-
kowanie nasuneto mi pomyst wykorzystania pewnych poje¢ ogolniejszych, scisle
wszakze ze sobg powigzanych.

W pierwszym rzedzie mam na mysli szeroko pojete uczestnictwo w kulturze.
W tytule — $wiadomie zatozony — brak owego terminu. Faktycznie bowiem — be-

I Zobacz uwagi jakie czyni na temat niezgodnosci rozumienia kiczu wsrod krytykow sztuki, filo-

zofow sztuki, w tym ich twierdzen, ze kiczu juz nie ma: Leszczynski, A. (2005). Koniec kiczu.
Wiedza i Zycie, 12.
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dac w zgodzie z zapowiedzig tematyczng — nalezy pytac: jaki kicz i czego uczy,
badz nie, w zakresie partycypacji kulturowej. Ale, aby moéwi¢ o partycypa-
cji/uczestnictwie w kulturze nalezy wcze$niej opowiedziec si¢ za okreslonym ro-
zumieniem kultury. Deklaracja dotyczaca samego odwotania si¢ do pojgcia kul-
tury jest zrozumiata dla kazdego, kto podejmuje problematyke uczestnictwa
w kulturze. Bardziej ztozona jest juz deklaracja okreslonego rozumienia kultury.
Moze ona wzbudzi¢ zdziwienie przede wszystkim w$rdd zwolennikéw behawio-
ralnego, ,,zachowaniowego” rozumienia kultury; behawioralne pojmowanie kul-
tury (w jej ramach sztuki) czyni zbednym postugiwanie si¢ terminem ,,uczestnic-
two w kulturze”, poniewaz nie odroznia kultury jako bytu niezaleznego od faktow
uczestnictwa w niej oraz od wytwordéw (obiektow, przedmiotow) kulturowych.

Wigcej jeszcze, wystepujacego w tytule zwrotu ,,uczy” nie chcg rozumiec
w sensie edukacyjnym czy w duchu ,,dydaktycznym” (Jaworski, 2013, s. 163)?,
ale konsekwentnie, tak jak wymienione uprzednio terminy, w pewnej konwencji
kulturoznawczej — jako ,,wprowadzanie do uczestnictwa w kulturze”.

Ostatecznie zatem problematyke kiczu osgdzam w ramach refleksji kulturo-
znawczej, za$ siatka poje¢¢ niezbedna do tego osadzenia przedstawia si¢ nastgpu-
jaco: kultura — sztuka — uczestnictwo w kulturze (sztuce) — wprowadzanie do
uczestnictwa w kulturze (sztuce). Dla refleksji kulturoznawczej (cho¢ nie tylko
dla niej, bo np. antropologicznej takze) wytyczanie granic pomigdzy ,,sztuka”,
,»zta sztuka”, ,,antysztuka”, ,.kiczem” jest mato interesujace. W perspektywie kul-
turoznawczej problem ten zostaje uwolniony od napigcia. Dlaczego? Tu docie-
ramy do kluczowego sposobu rozumienia pojecia kultura, skutkujacego odpo-
wiednim sposobem rozumienia sztuki, nastgpnie uczestnictwa w kulturze
(sztuce) oraz wprowadzania don. Przejd¢ zatem do zarysowania przyjetych zato-
zen terminologicznych.

Kultura — sztuka — uczestnictwo w kulturze (sztuce)

Przedstawienie abstrakcyjne i dopuszczalnie uproszczone wybranej koncep-
cji kultury nie nastrecza wigkszych trudnosci, jesli uwzgledni si¢ jej tto w postaci
réznorodnych uje¢ kultury wywodzacych si¢ z filozofii, socjologii, antropologii,
a zarazem tto owo potraktuje si¢ jedynie jako tlo: odgrywajace role kontrastu
i zrodta pewnych wyselekcjonowanych do kontynuowania watkow.

Jeden ze wspomnianych watkow zwigzany z antropologia kognitywng ujmuje
kulture ,,ideacyjnie”, jako rodzaj szeroko rozumianej ,,wiedzy”, i kontrastuje
z koncepcjami kultury, ktore zaktadaja, iz jest ona zbiorem zachowan i wytwo-

,,Duch” edukacyjny kiczu wyglada do$¢ skromnie, gdy czytam u P. Jaworskiego: ,,Wsrdd naj-
wazniejszych zadan przezen realizowanych najczgsciej wymieniane funkcje to [...] edukacyjna
(kicz jako «zty» gust, poprzez ktory wiedzie droga do poznania i zrozumienia «dobrego» gustu)”
(Jaworski, 2013, s. 163).
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réow. Jednym z argumentow przemawiajacych za tym drugim zatozeniem ma by¢
stwierdzenie, iz inne — ,,niezachowaniowo-wytworowe” — pojecia kultury bytyby
»hienaukowe”, bowiem ich uzycie asertywne byloby ,,empirycznie niespraw-
dzalne”. Zwolennik perspektywy ,,ideacyjnej”, ,,mentalnej” nie widzi jednak
podstaw dla przyjecia takiego stwierdzenia; odréznianie przekonan sktadajacych
si¢ na kulturg¢ od zachowan i wytworow stanowiacych empiryczne (czesto za-
wodne) swiadectwo ich respektowania nasz zwolennik uznaje za istotny $rodek
intelektualnego wysubtelnienia myslenia o kulturze w ogdle, o jej poszczego6l-
nych dziedzinach, w tym sztuce i edukacji. Czym innym jest taka kultura (sztuka,
edukacja), czyms innym obserwacyjna manifestacja w postaci zachowan uczest-
niczenia w niej (sztuce, edukacji) czy wytworow (przedmiotow) owego uczest-
niczenia.

Uznajac — w duchu pragmatystycznym — ze ,,wiedza” typu kulturowego jest
pewna ,rzeczywisto$cia myslowa”, utrzymywaé¢ mozemy, ze taka szczegdlna
dziedzina kultury symbolicznej jak sztuka tez jest owa rzeczywistoscia, a nie
zbiorem wytwarzanych przez artystow obiektow czy ich wystapien.

Poniewaz owa ,,rzeczywisto$¢ myslowa” rozwija si¢ w parze z poszerzaniem si¢ kompe-
tencji kulturowej, mozna méwi¢ o postepie sztuki jako o zjawisku cigglym, trwajacym
nieprzerwanie do chwili obecnej, bez koniecznosci odwotywania si¢ do takich okreslen,
jak ,antysztuka” i ,antyestetyka”, mowienia w zwiazku z tym z tym o ,koncu” czy
,Smierci” sztuki... (Jachimowicz, 1991, s. 99-100).

Nasuwa si¢ od razu refleksja, ze sytuacja kiczu w obrgbie tak rozumianej kul-
tury (sztuki) jest nie tylko bardzo skomplikowana, ale i bardzo zr6znicowana.
Kwestie te podejme jednak nieco pdzniej.

Konstrukcja stuzacg do charakterystyki procesu uczestnictwa jednostek
w kulturze jest pojecie respektowania przekonan, ktore, posiadajac okre§lony porza-
dek, charakteryzuja dang kulturg; owo respektowanie, czyli praktyczne stosowanie
si¢ do rzeczywisto$ci myslowej, to podstawowa forma partycypacji kulturowe;.

Jestto [...] najstarsza historycznie perspektywa myslenia i najwcze$niejsza, w zyciu osob-

niczym, postawa podmiotu przyswajania kultury na etapie pierwotnej socjalizacji. Wiaze

si¢ ona z nabywaniem okreslonych umiej¢tnosci ,,radzenia sobie ze §wiatem” w nastawie-

niu praktycznym w sensie Heideggera... (Patubicka, 2013, s. 50).

Inna, pdzniejsza, to §wiadoma akceptacja lub dezakceptacja owych przeko-
nan przez jednostki. Obie formy partycypacji tworzg t¢ jej odmiang, ktorg A. Pa-
lubicka nazywa zaangazowang. W gre wchodzi jeszcze druga odmiana partycy-
pacji, a mianowicie postawa obserwatora.

Na wczesnym etapie socjalizacji kulturowej przyswajamy przekonania kulturowe, rozpo-
czynajac od ich praktycznego respektowania, a nastgpnie nabywamy §wiadomie instrukcji
dla posiadanych praktycznie umiejetnosci. Nabywamy wowczas wiedzg¢ nie tylko na po-
ziomie j a k (co$ dziala), ale i na poziomie w i e m, zZ e o wlasnej kulturze. Zajmowanie
postawy dystansujacej si¢ kontemplujacej, niezaangazowanej w dziatanie odbywa si¢
w sposOb $wiadomy na poziomie wiedzy, ze [...].



Dla(czego) kicz (nie) uczy? 31

Z tego przeciwstawienia nie nalezy wyciaga¢ wniosku, iz kiedy dziatamy, to nie my-
slimy, nie reflektujemy czy nie wykorzystujemy okreslonej wiedzy. Nie o to tu idzie. Za-
miarem moim jest zwrocenie uwagi na okolicznosé, iz postawy, ktore wyrdzniam, operuja
zgota réznymi dwoma odmianami wiedzy sktadajacymi si¢ na rozne perspektywy mysle-
nia, a same s3 réznymi odmianami partycypacji w kulturze. Aktor moze czynié¢ cos, re-
spektujac tylko wiedzg lub nie tylko ja respektujac, ale bedac jej $wiadomy. Obserwator
natomiast jest zawsze $wiadomy, zdaje sobie sprawg z tego, co obserwuje... (Patubicka,
2013, s. 52).

Rzecz jasna przekraczanie postawy praktycznego dziatania (opartej na re-
spektowaniu lub $wiadomym stosowaniu si¢ do wymogow kultury) w kierunku
dystansowania si¢ od zaangazowania, nie oznacza, ze gdy poswiecamy swa
uwagge tylko rozmys$laniom, nie mozemy powroci¢ do aktywnosci (kierujac ja czy
to na nowe dzialania, nowe cele/wartosci, czy wykorzystujac nowatorskg wiedze,
czy wreszcie wszystkie te elementy tacznie) (Patubicka, 2013, s. 52).

Omoéwione wyzej odmiany partycypacji kulturowej okreslone by¢ moga jako
tworzace tzw. charakterystyke kulturoznawcza uczestnictwa, co oznacza, iz wy-
znaczaja ja wlasciwosci samej kultury, jej poszczegdlnych dziedzin.

Przyjecie takiej, a nie innej koncepcji kultury okresla w konsekwencji sposob, cechy

uczestnictwa w kulturze. Ustala jakie wymogi musi spelnia¢ dany podmiot, aby moc orze-

ka¢ czy partycypuje w kulturze (np. wedtug semiotycznych uje¢ kultury winien posiadaé:

znajomo$¢ ,.regut dekodowania przekazow”, konwencji ustalajacych sposdb tworzenia

znakOw czy umiejetnosci ,,symbolizowania” (Grad, 2005, s. 43).

W gre wchodzi jeszcze kompleks uwarunkowan zwigzany ze zréznicowa-
niem psychospotecznym jednostek wynikajacym z réznych okolicznosci i ,,ze-
wnatrz-sytuacyjnych” i ,,wewnatrz-psychicznych. Zwane sg tez spoteczno-kultu-
rowymi oraz indywidualno-podmiotowymi uwarunkowaniami (zob. Zamiara,
1993/1995, s. 65). Wsrod pierwszych podstawowym, obiektywnym warunkiem
uczestnictwa jest istnienie wytwordéw kulturowych oraz odpowiednie ich usytuo-
wanie instytucjonalne i techniczno-organizacyjne. Za§ wsrdd drugich daje si¢
wyroznié te, ktore — powigzane ze sobg — tworzg poziomy uczestnictwa w kultu-
rze. Idzie o upodobania, zainteresowania i zamitowania (Grad, 2005, s. 43).

Pierwsze przejawiaja si¢ w powierzchownym, bezrefleksyjnym, rozproszo-
nym, niekonsekwentnym uczestnictwie w r6znych dziedzinach kultury oraz emo-
cjonalnym, pozbawionym czynnika poznawczego, a wigc bezkrytycznym sto-
sunku do tresci 1 obiektow kulturowych (respektowanie). W tym sensie sg prze-
ciwienstwem poglgbionej myslowo partycypacji kulturowej. Tresci i obiekty kul-
turowe oddzialtywaja na jednostke ,.hedonistycznie”, czyli emocjonalnie, sg
»przezywane”, dostarczajg wzruszen, przyjemnosci (Grad, 2005, s. 47, 89-90),
przypominajg Kantowski ,,gust zmystowy” (Welsch, 1999, s. 25). Wydaje si¢, ze
na poziomie upodoban ksztaltuje si¢ stosunek do idola.

Jezeli dochodzi do aktywnosci poznawczej, zaangazowania intelektualnego
i sg one trwale ukierunkowane, a przy tym jednostka zdaje sobie sprawe z pew-
nych swoich wlasciwos$ci psychicznych, ktore umozliwiajg jej okreslony sposob
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(np. czynny, nadawczo-tworczy) uczestnictwa w kulturze, ale zdaje sobie zara-
zem sprawg z tego, jakie narzucaja ograniczenia jej partycypacji — wtedy mamy
do czynienia z zainteresowaniami kulturalnymi.

Gdy za$ do zainteresowan dotaczy szczegdlne zaangazowanie (pozytywne
nastawienie i duza intensywno$¢, zarliwo$§¢) w uprawianie czego$, a wigc wysoki
stopien zinternalizowania, wtedy zainteresowania przechodza w zamitowania.
Stosunek do tresci i obiektow kulturowych bywa i jest krytyczny, tak na poziomie
tego, co jednostka sama tworzy, jak i recypuje (Grad, 2005, s. 87—88). Stosunek
ten jest nadto oparty na znajomosci kryteridow oceny i wyboru nowosci. Widoczne
staje si¢ duze znaczenie przypisywane sztuce, odwolywanie si¢ do autorytetow.
Oczywiscie ,,przyjemno$¢” z oceny przedmiotow jako pigknych, harmonijnych,
wzniostych czy niezwyklych nie znika, ale jest to — ponownie odwotujac si¢ do
Kanta — wyzsza przyjemno$¢ ,,gustu refleksyjnego” (Welsch, 1999, s. 25; zob.
takze Has-Tokarz, 2007, s. 211).

Majac tak naszkicowang perspektywe poznawczg, sprobuj¢ obecnie zastano-
wi¢ si¢ nad dwoma kwestiami zasadniczymi dla podjetego tematu rozwazan. Jaki
kicz (jak rozumiany i usytuowany) i co ,,wymusza” na uczestniku kultury, po
drugie — jak podmiot uczestnictwa w kulturze (kiczu) radzi z nim sobie w zalez-
nosci od poziomu ,,alfabetyzacji”, na ktérym przychodzi mu si¢ z nim zetkna¢
(upodoban, zainteresowan badz zamilowan)? Co wiegcej jeszcze — zakladajac
w duchu odpowiedzi na pytanie pierwsze kulturoznawcza relatywizacje kiczu —
postawi¢ chciatbym tezg — tym razem nawiazujac do pytania drugiego — ze kazdy
z wyrdznionych poziomoéw rodzi¢ moze nie tylko inny stosunek do kiczu (6w
sposob radzenia sobie z nim), ale takze ...okreslone odmiany rozumienia (usytu-
owania) kiczu.

Podpowiedz dla stawiania takiej tezy znajduje w pracach, w ktérych ,,czyta-
nie” (zob. Myrdzik, Morawska (red.), 2007)*, kiczu wpisane jest w nowy $wiat
kultury (Ozo6g, 2007).

Czytanie Kkiczu....

W wydanym nie tak dawno w naszym kraju ,,Antypodrgczniku filozofii” je-
den z rozdziatow poswigconych sztuce nosi tytut ,,Co wigc robi Mona Liza
w jadalni waszych dziadkow”. Przygotowujac odpowiedz na to pytanie, Michel
Onfray stawia jeszcze dwa inne: dlaczego Mona Liza wykorzystywana jest wszg-
dzie — na plakatach, znaczkach, kartkach pocztowych, parasolach, popielnicz-
kach, apaszkach? Co usprawiedliwia przeksztatcenie tego zachodniego czy wregcz
Swiatowego arcydziela w sprostytuowang ilustracj¢ na wszystkich nosnikach, od
kiepskiej papierowej reprodukcji na podktadce pod szklanke, po t¢ wiszacg na

3 OkreSlenie analogiczne do sformutowania ,,czytanie tekstow kultury”: B. Myrdzik, I. Morawska

(red.), 2007.
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$cianie jadalni? (Onfray, 2010, s. 81-82). W odpowiedzi dowiadujemy si¢, ze
wiszaca reprodukcja oznacza dwie rzeczy: potrzebe posiadania przedmiotu, ktory
zrodzita sztuka, z drugiej — brak finansowych mozliwosci, aby kupi¢ oryginat.
Wystarcza namiastka i... zamitowanie do kiczu (nalezaloby tu zdecydowanie
moéwi¢ o upodobaniu, zwlaszcza, ze w gre wchodzi brak podstaw wiedzy
o sztuce, brak kontaktéw ze sztukg) (Onfray, 2010, s. 83).

Niewysoka cena, szeroka dystrybucja, styl przetadowany detalami i zty gust to zazwyczaj
cechy przedmiotow, ktore podobaja si¢ osobom tej kategorii ludzi. W ten sposob okazuja,
ze maja gust z klasa, ze wydaja wartosciowy sad, wspolny dla ludzi o tym samym pocho-
dzeniu lub wywodzacych si¢ z tego samego pejzazu spotecznego. [...] Konsumenci pa-
pierowej ,,Mony Lizy” nie tyle kwalifikuja si¢ do tego, by ich odsung¢ na bok, ile do tego,
zeby ich zachecic, by dotaczy¢ do szeregu tych, ktorzy si¢ wprawiaja, ksztatcg i wstepuja
petnoprawnie do $wiata prawdziwej sztuki... (Onfray, 2010, s. 83—84).

Zanim skomentuje powyzsze wypada jeszcze zapytaé: a czy domalowane
przez Marcela Duchampa na pocztoéwce z reprodukcja Mony Lisy wasy, to zale-
dwie gest niczego niezmieniajagcy w rozumieniu kiczu, czy co$ wiecej — kicz
a rebours (wandalizm, zbeszczeszczenie waznego i1 rozpoznawalnego symbolu),
a moze prowokacja artystyczna, protest przeciw sztuce tradycyjnej i jej estetyce,
sugestia, iz dorobek wiekoéw dawnych tak naprawde na szacunek nie zastuguje?*.

Pozwalam sobie na przytoczenie dtuzszej wypowiedzi, poniewaz ilustruje
ona problem nieprzejrzystosci terminu ,.kicz”; mamy tu z jednej strony pier-
wotne, ,,stare” jego rozumienie kiczu jako kopii, a wiec przedmiotu obarczonego
okreslonymi deformacjami estetycznymi, oraz jako sposobu uczestniczenia/od-
bioru, ktory cechuje nieSwiadomo$¢ podmiotu (inaczej, cho¢ w uproszczeniu —
nieswiadomos$¢ przejawiania kiczowatej postawy). Jakby tego byto mato, kicz
umieszczony zostaje przez autora Antypodrecznika filozofii nie w kontekscie kul-
tury modernistycznej, ale wspotczesnej, w tym popularnej. Mamy tu do czynienia
z pojmowaniem kiczu znanym od wieku, kojarzonym z podziatem na to, co ,,ni-
skie” (np. nieudolne, zwulgaryzowane, imitacyjne, powielane, powtarzalne, zba-
nalizowane, odtwoércze, reprodukowane masowo, sztampowe) i ,,wysokie” (np.
niedo$cignione, oryginalne, prawdziwe, niepowtarzalne, nieodtwarzalne, auten-
tyczne). W literaturze przedmiotu takie uj¢cie identyfikowane jest by¢ moze jako
uwzgledniajace perspektywy widzenia kiczu przez pryzmat immanentnych wia-
sciwosci, cech zarowno tresci jak i form przedstawiania (zob. Jaworski, 2013,
s. 164-172).

4 Aby nie rozrywa¢ glownego watku dopowiem, ze za M. Golkg rozrdzniam pojecia prowokacji

i skandalu. Skandal artystyczny to kicz a rebours. Autor pisze: ,,.Zdaje si¢, ze przynajmniej
w ostatnich stu latach dziejom sztuki towarzyszy poboczna $ciezka prowadzaca od kiczu do
skandalu. Sg to wa odmienne sposoby poszukiwania odbiorcow. [...] Tak jak kiedys kicz, tak
dzi$ skandal stat si¢ gtéwnym mechanizmem popularyzacji sztuki. Niestety, sztuki czgsto kiep-
skiej pod wzgledem artystycznym i blahej pod wzgledem intelektualnym. To, ze skandal wzbo-
gaci ja o arogancje (a najgorsza jest mieszanka prowokacji z arogancja!), nie musi poprawiaé
jej walorow” (Golka, 2013, s. 103, 115). Zob. takze: Bortnowski, 2007, s. 279-280.
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Mamy tu do czynienia w gruncie rzeczy z nieproblematycznym operowaniem
kategoria kiczu. Tak jakby pod wplywem przemian, jakie dokonaly si¢ i nadal
dokonuja si¢ we wspolczesnej sztuce, ba! kulturze catej, nie zmienit si¢ kontekst
»Cczytania” kiczu. Zreszta autor sam podsuwa tu interesujace tropy, gdy mowi
o ,,konsumentach papierowej Mony Lisy”. Sprobuj¢ w dalszej czgsci opracowa-
nia na gruncie typologii, jakie jednostki nawiazuja ze §wiatem dobr scharaktery-
zowaé za G. Zuchowska zaproponowany przez nig typ ,,autentyczne;j” i stylizo-
wanej postawy kiczowatej, a takze odwotac si¢ do jednej z trzech odston kiczu
w ujeciu P. Jaworskiego.

O tym, ze zmienia si¢ kontekst ,,czytania” kiczu przekonuje kulturowy zwrot
w humanistyce (zob. Burszta, Januszkiewicz, 2010, s. 21), charakterystyczny
dlan zmieniony uktad narzedzi, konfiguracji podejs¢ i metodologii (zob. np.: Mi-
chalik (red.), 2011; Nacher, 2012). Wiadomo, ze taczy si¢ z nim fenomen rozple-
niania si¢ sensOw pojecia kultury, a przy okazji... kiczu, dostrzeganie go nie-
malze wszedzie, badz doktadnie odwrotnie — wieszczenie jego zaniku (zob. np.
Sarzynski, https/www.polityka.pl). Odnotujmy kilka charakterystycznych przy-
ktadow.

Ambiwalencja — kulturowy kontekst kiczu

Jak wiadomo ambiwalencja zostaje zaliczona do nowych kategorii pojecio-
wych wspotczesnej filozofii, w tym filozofii edukacji i teorii wychowania,
a w analizach (meta)pedagogicznych wprowadza ja Lech Witkowski. Wspotcze-
sna kultura rozdarta wieloznacznoscia, nasycona ztozonoscia, chaosem zmienia-
jacych sig ofert, kultura ,,odwracalna”, ktorej tresci podlegaja ciagtej rekonstruk-
¢ji musi by¢ inaczej opisywana. Ambiwalencja ma by¢ adekwatnym narzedziem
jej opisu. Ambiwalencja rozumiana jako oscylacja pomiedzy réznoimiennymi
wartosciami (Rubacha, 2003, s. 60-61). Kategori¢ t¢ Witkowski usituje wyko-
rzysta¢ w swoim odczytaniu szeregu rozmaitych ilustracji kiczu. Ztozono$¢ prze-
strzeni, w jakg wpisuje si¢ w kulturze wspoéltczesnej zjawisko kiczu, pozwala od-
rozniac kicz jako kopi¢ od kiczu jako odrgbnego zjawiska estetycznego, posiada-
jacego wiasny kod wartosci, forme istnienia, uwiktane w ambiwalentng oscylacje
miedzy fascynacjg i odrzuceniem wobec estetyki tamigcej konwencje i nawyki
(Witkowski, 1997, s. 70). W zalezno$ci od relacji migdzy nastawieniem rekreacyj-
nym, ktérego widomymi znakami jest lekka, zdystansowana, inteligentna i ryzy-
kowna zabawa, gra na granicy dobrego smaku a nastawieniem realistycznym,
w ktorym tworca stara si¢ powiedzie¢, ze kicz jest cecha §wiata, pojawiac si¢ moze
napig¢cie migdzy obnazaniem go jako zagrozeniem czy patologig a akceptacja/re-
zygnacjg bedaca pogodzeniem si¢ z kiczem jako wspomniang cechg Swiata.

Kolejna putapka kiczu wpisuje si¢ w oscylacj¢ miedzy biegunami nadmiaru
i deficytu.
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Nadmiar powagi, idealizacji, wzniostosci, upigkszania, roszczenia do autentycznosci [...]
zderza sie [...] z grozba braku dostatecznego przetworzenia, zdystansowania, hierarchi-
zacji... (Witkowski, 1997, s. 71).

Zatem ponownie: po jednej stronie pretensjonalnos¢, przesada, wtdrnosc,
przestodzenie, przesentymentalizowanie — drugiej — niedostatecznos¢ przetwo-
rzenia, zaposredniczenia, dystansu (Witkowski, 1997, s. 71). Wiecej jeszcze

[...] nadmiar skrotu i brak dystansu — to bieguny wyznaczajace jeden z kluczowych wy-
miaréw kiczowatosci... pedagogicznej...

— powie Witkowski (Witkowski, 1997, s. 72).

W klasycznym juz tekscie z 1939 roku C. Greenberg, to edukacje obarcza
,»Wing” za przyczynienie si¢ do stworzenia grupy odbiorcow skupionej na ,.kul-
turze ersatzu”, poniewaz upowszechnienie umiejetnosci czytania i pisania nie stu-
zyto juz do odrozniania ludzi o wyrafinowanych gustach od tych pozbawionych
gustu (Nacher, 2012, s. 152—153). Ale to postmodernizm bedzie ta formacjg kul-
turowa, ktora czynigc z pojecia kiczu jedno z najwazniejszych narzgdzi refleks;ji,
rozmontuje granice migdzy sztuka a kulturag masowa.

Granica ta zostanie rozmontowana nie tylko za sprawg upodobania kultury postmoderni-
stycznej do cytatu, ale — kto wie, czy nie najbardziej znaczaco — ze wzgledu na rosnace
znaczenie projektowania form uzytkowych. Design narodzit si¢ z ducha nowoczesnosci,
wigc opozycja wobec kiczu byta jedng z jego prymarnych funkcji... (Nacher, 2012,
s. 155).

Na inny element ambiwalencji kiczu zwraca uwage Elzbieta Sekuta. Idzie
0 estetyzacj¢ codziennosci. Kicz

[...] poprzez swdj szeroki zasi¢g i dostepnos¢ [...] uwrazliwia nas na dbatos¢ o urode
naszej przeci¢tnosci, zwyczajnosci, momentalnosci... (Sekuta, 2008, s. 44).

Ale taki /ifting moze by¢ takze niebezpieczny.

Tam, gdzie wszystko jest pigkne, nic pickne by¢ nie moze. Nasz §wiat staje si¢ ,,$liczny”
i kategoria ,,$liczno$ci” rodem z Disneylandu i Ikei zaczyna obejmowac coraz wigkszy
obszar estetycznego do$wiadczenia rzeczywistosci poza sztuka... (Sekuta, 2008, s. 45).

Dodajmy od siebie — takze obszar edukacji, od przedszkolnej poczynajac, co
unaocznia Matgorzata Cackowska (2014) w opracowaniu zatytulowanym Wzra-
sta¢ radosnie w przedszkolnym i szkolnym kiczu. Pytania o wspolczesng alfabe-
tyzacje wizualng dzieci. Za$ dla dopelnienia informacji dodam, iz opracowanie to
pomieszczone zostato w publikacji (Anty)edukacja wezesnoszkolna.

Jeszcze inny wymiar ambiwalencji, tym razem na poziomie uczestnictwa
w konsumcji kiczu tgczytbym z do§wiadczaniem guilty pleasure, czyli ,,wstydli-
wej/winnej przyjemno$ci”’. Do§wiadczaniem przez podmiot u§wiadamianym, po-
niewaz zdaje on sobie sprawe, ze ,,nie wypada” czerpac przyjemnosci z kiczu, ze
owa przyjemnos¢, fascynacja sg nieuprawnione, niepoprawne. Przyjemnos¢ pty-
naca z obecnosci poczucia wstydu
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[...] moze pochodzi¢ z naszego wnetrza (ogladam i sam przed soba si¢ wstydze), badz
z zewnatrz (ogladam i wstydzg si¢ przed innymi)... (Sotodki, 2016, s. 3).

Jak pisze cytowany wyzej P. Sotodki ,,winna przyjemno$¢” budowana jest na
napieciu miedzy — z pozoru — przeciwstawnymi elementami/emocjami, kultu-
rowo wszakze regulowanymi, wstydem i przyjemnos$cia. Byty one dlugo w kul-
turze europejskiej ksztaltowane, traktowane jako narzedzia kontroli spotecznej
wszystkich.

Dopiero stopniowa sekularyzacja kultury Zachodu i wyksztatcenie si¢ niezliczonych ka-
tegorii narodowych, etnicznych, klasowych, religijnych, ptciowych, seksualnych i innych
poprzedzielato przestrzen spoteczng tyloma granicami, ze i sama ,,przyjemnosc”
i ,,wstyd” staly si¢ problematyczne]...]. George Bataille powiedziatby, iz wlasnie to po-
mieszanie wnosi dodatkowg rozkosz, nie tylko wtedy, gdy granice zostang naruszone, ale
takze gdy przyjemnos$¢ zostanie wzbogacona o bol, strach, poczucie nadchodzacej $mierci
czy wlasnie wspomniany wstyd... [...] Nie bytoby [...[ poczucia winy, gdyby nie sam
fakt istnienia norm, ktore dzielg kultur¢ na wysoka i niska, elitarng i popularng. Poczucie
winy generuje $wiadomos$¢ naruszenia pewnej umowy spolecznej, jakiejs symbolicznej
granicy (Sotodki, 2016, s. 3, 5).

W konkluzji prowadzonych rozwazan, poprzedzonych pytaniem: zadnych
granic?, autor stwierdza:

Tak dtugo, jak istnie¢ beda kulturowe granice, bez wzgledu na to, jakie obszary beda par-
celowacé i jak odwraca¢ bedg dotychczasowe porzadki, tak dlugo zywe pozostanie odczu-
wanie ,,wstydliwych przyjemnosci” (Sotodki, 2016, s. 7).

O tym, ze granice si¢ zmieniaja i to bezustannie, w tym przypadku chodzi mi
o0 ,,czytanie” kiczu, by¢ moze przekonaja kolejne przyktady.

Kicz: mi¢gdzy mikrokosmosem wytworu a makrokosmosem
odbioru

W nowszej refleksji antropologicznej pojawia si¢ mysl, ze okreslone wy-
twory kulturowe w naszej percepcji raz mogg jawic si¢ jako sztuka, kiedy indziej
— jako kicz (Sekuta, 2008, s. 46). Wazna okazuje si¢ heterogenicznos¢ kultur(y),
bo, jak zauwaza Michat Laszczyk, najkrotsza drogg do banalizacji i kulturowych
banialuk, sztucznosci, karykatur owosci, groteskowosci jest czerpanie z kulturo-
wego dorobku, ktory nie do konca si¢ rozumie, jedynie nasladuje, odrywajac od
oryginalnego kontekstu kulturowego (zwlaszcza jezeli czyni si¢ to w celach ko-
mercyjnych) (Laszczyk, 2008, s. 49, 51, 53). Krzyzujace si¢ tendencje kulturowe
naruszaja homogeniczno$¢ poszczegolnych tradycji, lub je niweluja.

Ale takie ,,kulturowe zastosowanie” oznacza, ze na kicz patrze¢ mozna jako
na kategori¢ percepcji, odbioru, czy uczestnictwa wlasnie. Znamienne w tym
kontekscie jest stwierdzenie polskich antropologéw: ,,[...] dzisiaj to odbiorca de-
cyduje o istnieniu kiczu...” (Burszta, Pigtkowski, 1994, s. 119).
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Kto$ sceptycznie nastawiony do takiej diagnozy zapyta¢ moze: czy kazdy od-
biorca jest w stanie podja¢ taka decyzje? Zaktadam, ze nie kazdy, a zatozenie
uzasadni¢ w dalszej czesci rozwazan. Pytanie kolejne: a skoro juz takg decyzje
odbiorca podejmuje, to jakim doswiadczeniem kulturowym (bo nie tylko guilty
pleasure wchodzi tu w gre) dysponuje i jak chce je przekraczaé? I pytanie zasad-
nicze: czy to wytwory kultury zakladaja jednocze$nie odbior na poziomie maso-
wym (powiedzmy kiczowatym i same kiczem pozostaja), czy tez kieruja/zawie-
raja pewien przekaz (wychodzacy poza estetyke kiczu), ktory odczyta tylko zaa-
wansowany, wyposazony w ,,dekoder” (okreslenie Onfraya) uczestnik, a nie od-
czyta odbiorca kierujacy si¢ tylko upodobaniami? Czy takie przeniesienia (skle-
jenia — okreslenie, ktore wprowadza Sotodki) sg mozliwe, dopuszczalne; inaczej
jeszcze formutujac pytanie: czy przy pomocy tych samych ,,narzedzi” mozna oce-
nia¢ sam wytwor (obiekt, tekst, przekaz), jak i odbiorcg? Czy jest to jeden ze
sposobow (niedopuszczalnych) oceniania uczestnikow przez pryzmat oceny sa-
mych wytworow?

Wydaje si¢, ze mozliwe odpowiedzi nie beda proste, ulega¢ beda pewnym
komplikacjom, gdy zwroci si¢ uwage na dos¢ podstawowy problem dotyczacy
form wystgpowania kiczu w kulturze.

Sposrdod roéznych propozycji wystepujacych w literaturze wezme pod uwage
dwie. Wedle pierwszej z nich mozna méwic o kiczu pretensjonalnym i bezpre-
tensjonalnym. Pierwsza forma oznacza taki rodzaj sztuczno$ci i patosu, ktore same
si¢ o$mieszaja, choc... $miac si¢ z siebie nie potrafig. Druga forma niejako unie-
waznia pierwsza, czyli burzy patos, uniewaznia sztuczno$¢ (Sekuta, 2008, s. 44).

Pomijajac warto$ciujace znaczenie wprowadzonego podzialu, odwotam sig
do kolejnej propozycji. Cytowana wczes$niej G. Zuchowska, z zamiarem wpro-
wadzenia analitycznej uzytecznosci i przejrzystosci, proponuje méwi¢ o kiczu
pierwotnym, wlasciwym, czystym, prawdziwym ,,autentycznym”, oraz o kiczu
wtornym, hobbystycznym, stylizacji na kicz, kiczu ,,nieautentycznym”.

,,Aby oddzieli¢ kicz pierwotny, prawdziwy od jego wersji wtdrnej, nalezy
odwota¢ si¢ do intencji jednostki: kicz charakteryzowaé musi powaga i nieswia-
domos¢, poniewaz pastiszowe” (Jameson, 1996) i nie na serio postugiwanie si¢
ta estetyka nie jest kiczem w sensie czystym (takie przypadki wylacze zatem
z analizy, zaliczajac je raczej do kategorii kampu (Sontag, 1979) czy postmoder-
nistycznej estetyzacji/stylizacji konsumpcji. Jezeli zaktadamy nieswiadomos¢ ki-
czu wlasciwego, to wigze si¢ z tym rezygnacja z poszukiwania istoty zjawiska
w odczuciu samych zainteresowanych, czyli tworcow 1 amatorow kiczu. O kiczu
bede zatem pisac z perspektywy nieuczestniczacego obserwa-
tora (podkr. moje A.P.) i uwzgledniac tylko jego nie§wiadome przejawy —
natomiast deklaracje kiczowatej postawy interpretowac bede jako przejaw kiczu
wtornego, ,,nieautentycznego” (Zuchowska, 2013 s. 132).

O tym, ze intencja odbiorcy i kiczu nie jest bynajmniej prosta (prostolinijna?)
przekonuje M. Rychlewski, ktorego sformutowania wykorzystalem w podtytule
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obecnej czgsci. Oto6z skomplikowane relacje zachodzace miedzy mikrokosmo-
sem pojedynczego wytworu a makrokosmosem konwencji, gustow i oczekiwan
odbiorcy — pisze wspomniany autor — maja charakter dialektyczny.

Z jednej strony kiczowate konwencje sa wytworem okreslonych artefaktow (na przyktad
obrazu przedstawiajacego jelenia na rykowisku), z drugiej za$ cech szerszego zbioru moz-
liwosci (maluje jelenia [...] dlatego, ze w pewnych kregach odbiorcow jelen jest ,tadny”
i wzbudza pozytywne emocje). Tym samym kiczowaty motyw zasila makrokosmos kon-
wencji, ktore nastepnie moga zosta¢ powielone lub przetworzone... (Rychlewski, 2008,
s. 27).

Ten element ,,wytwarzania”, ,,odtwarzania” i ,,przetwarzania” pozwala mo-
wi¢ o stosunku odbiorcy wobec kiczu: naiwnym, ironicznym i symulacyjnym
(zamiennie mozna tu méwic o strategii, czy skromniej — postawie). Rychlewski
postuguje sie tym podziatem w odniesieniu do muzyki popularne;j. I tak stosunek
naiwny polega na catkowitej identyfikacji autora i odbiorcy/publicznosci z kiczo-
watg konwencja, poniewaz postawa naiwna jest z reguty odtworzeniem i utrwa-
laniem gotowych schematow (zaro6wno przez nadawce, jak i publiczno$¢, ktora
je powiela poprzez modg), drugi — charakteryzuje si¢ dystansem nadawcy, zdol-
nego przetwarza¢ schematy, a trzeci (najciekawszy dla autora) zaktada czgsciowa
identyfikacje i subtelna gre, ktorej domeng sa ciggle wolty stylistyczne oraz
zmiany wizerunku scenicznego, ktdry zarazem przylega i nie przylega do na-
dawcy. Gdyby postuzy¢ sie pojeciami z zakresu poetyki stosunek pierwszy uosa-
bia stylizacje powazng (wszystko brane jest ,,na serio” i traktowane jak ,,real-
no$¢”); drugi — podobny jest do parodii, trzeci nosi cechy pastiszu wzglednie ko-
lazu (Rychlewski, 2008, s. 27).

Omawiajgc doktadniej poszczegodlne postawy, autor zwraca uwagg na to, ze
w pierwszej jakosci estetyczne ulegaja kazdorazowo przestodzeniu, infantyliza-
cji, dysproporcji/przesadzie i stereotypizacji. W tym przypadku gtownie ikono-
grafia przenika do popkulturowego makrokosmosu: dla odbiorcéw to nie tylko
1 juz moda, ale robwniez sygnat identyfikacji z pewnymi warto$ciami emocjonal-
nymi. Kazdy chce by¢ taki, jak Michat Wisniewski — by¢... ,,sobg” (Rychlewski,
2008, s. 29).

W postawie ironicznej przejawem dystansu wobec kiczu staje si¢ parodia,
a najczesciej stosowanymi chwytami — przestylizowanie i podstawienie, przeja-
skrawianie infantylizmu i grafomanskiego charakteru tekstow piosenek, o$mie-
szanie tendencji do prostych przestan emocjonalnych (typu ,,mam znowu dota”),

[...] ktére sa adresowane do przecietnego, ,,swojskiego” odbiorcy (czyli takiego, ktory
oglada seriale brazylijskie, lubi seks, byt w wojsku i zwiazku z tym jest ,,normalny”)...
(Rychlewski, 2008, s. 30).

Sugerowany dystans wobec popkulturowych przejawow kiczu (na poziomie
muzyki, tekstu i ikonografii) jest fragmentem szerszej strategii — mianowicie
dwuznacznego stosunku do kultury masowej i nasuwa oczywiste skojarzenia
z praktykami Andy’ego Warhola czy Stanistawa Hasiora.
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Z kolei postawa symulacyjna opisana by¢ moze poprzez metafore aktora,
ktory gra samego siebie, z elementami autoironii i btazenady.

Metafora ta [...] ilustruje cata dwuznaczno$¢ tejze postawy. Pojecia, takie jak ,,aktor”
i,gra¢”, konotuja znaczenia zwigzane ze ,,sztucznoscig” i kreowaniem czego$, z kolei
zaimek ,,siebie” wskazuje na pewna doz¢ autentyzmu i identyfikacji z rola, ktora si¢ od-
grywa... (Rychlewski, 2008, s. 31).

Sita tej strategii tkwi w przewadze pierwiastka znaczonego nad znaczacym, do-
ktadnie odwrotnie niz w strategii naiwnej, gdzie idzie o nadmiar znakéw a nie zna-
czen. Odnotujmy jeszcze, iz zonglowanie wizerunkami scenicznymi jest przejawem
erudycji, wyrafinowania, intelektualizmu, refleksyjnosci (Rychlewski, 2008, s. 32).

Swe rozwazania cytowany tu wcigz autor konczy dwiema uwagami. Druga
z nich ma istotne znaczenie dla tytutowego pytania mojego tekstu.

Obserwujemy rozne postawy wobec kiczu, odmienne sposoby jego wykorzystania i prze-
twarzania. Trzeba zauwazy¢, ze postawa naiwna jest zwigzana z najbardziej egalitarnym
obiegiem muzyki popularnej, z kolei wytwory postawy symulacyjnej i (zwlaszcza) iro-
nicznej adresowane sg do bardziej elitarnego odbiorcy. Muzyka popularna rzadzi si¢ we-
wnetrzng dialektyka ,,wysokie” — ,,niskie”, z czego fani zazwyczaj zdaja sobie sprawe,
badacze — rzadziej... (Rychlewski, 2008, s. 34).

Rowniez ,,obserwacje” postaw wobec kiczu przeprowadza cytowana uprzed-
nio G. Zuchowska, a umieszczajac go w relacji wobec §wiata materialnego, wy-
roznia taki specyficzny typ stosunkow, ktory nazywa ,,postawa kiczowata” (cho-
dzi o stosunek do kiczu pierwotnego) oraz pewne dominanty postaw charaktery-
zujace kicz wtorny.

Propozycje przedstawiaja si¢ nastepujgco.

Dla uczestnika ,,naiwnego”, ,,autentycznego”, a zatem niemajgcego swiado-
mosci uczestnictwa w kiczu charakterystyczna jest

[...] postawa wobec przedmiotow codziennego
uzytku dla ktérej charakterystyczna jest domina-
cja subpostaw okreslonych [...]jako: nabywczo-gro-
madzagca i hedonistyczno-komfortowa, ponadto mit ra-
cjonalno$ci i uzytecznos$ci wocenie wlasnej konsumpcji oraz pre-
ferowanie przedmiotow spetniajacych kryteria konfortu, dekoracyjno-
§ci i przecigtno$ci (rozumianejjako ulegtos¢ wobec autorytetow estetycz-
nych i unikanie ekstrawagancji... (wszystkie wyszczegélnienia G. Zuchowska, 2013,
s. 148-149).

Oto zwigzta charakterystyka wyroznionych postaw.

Postawa nabywcza taczy si¢ z przesadnym gromadzeniem i eksponowaniem
przedmiotow w danej chwili uznawanych za modne 1 majacych przynosic prestiz
spoteczny, pomimo Ze nie sg one oryginatami (powielajg luksusowe oryginaty,
sa podrobkami). Gromadzenie wyraznie kontrastuje z postawa kolekcjonera — ten
kieruje swa uwage na oryginaly. Eksponowanie zbieranych przedmiotow (nawet
gdy brakuje juz na nie miejsca) zkgczone jest z dekoracyjnoscia i przecigtnoscia.
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Postawa hedonistyczna: nabywaniu przedmiotow traktowanych jak zabawki,
a takze terapeutycznie (nagradzam si¢ lub pocieszam si¢ zakupem niepotrzeb-
nych akcesoridw) towarzyszy spontaniczna przyjemno$¢, ekscytacja zwigzana
z ich zakupem i ,,0becno$cig”. Wysitek z uzytkowania ma by¢ niewielki, ale nie-
wielka (wrecz zatracona) jest jako$¢ 1 uzyteczno$¢ przedmiotow. Ta postawa
przenoszona zostaje na odbior sztuki i manifestowana w podejsciu do rozrywki.

Racjonalnos¢ — to postawa z pozoru stojagca w sprzecznosci z kiczem, jed-
nakze ten po to odwotuje sie do pretekstu funkcjonalno$ci, praktycznosci przed-
miotow, by redukowa¢ dysonans konsumenta. W tym sensie mozna mowié
0 ,,micie” racjonalnosci, cho¢ ze swojej strony wolatbym uzywaé zwrotu ,,ztu-
dzenie” czy ,,zmySlenie™.

Z kolei kicz wtorny ztagczony jest z postawg surrealistyczno-humorystyczng
ascetyczng (krytycyzm i zdolno$¢ do ograniczania) i agresywng (uwalnianie si¢
od przedmiotdéw, zmiana obiektu zainteresowania).

W obicektach konkretnych najwyzej cenione sg: niedostosowanie, odchylenie od przezna-
czenia, oryginalno$¢, przesada i dziwacznos$¢, nawigzania do minionych méd czy stylow,
groteska i turpizm... (Zuchowska, 2013, s. 149).

P. Jaworski, proponujac trzy perspektywy patrzenia na kicz, sporo miejsca
poswigca odstonie procesualnej. Warto ja przyblizy¢, bo gdy mowa o kiczu
z uwzglednianiem procesu kulturowego, polegajacego na wytwarzaniu i petryfi-
kacji klisz, zaprzeczajacego tworczej kreacji, widoczne staje si¢ tgczenie go
z kompetencjg kulturowa odbiorcy.

Z faktu ujmowania kiczu jako efektu spotecznych proceséw mechanicznej
reprodukcji wynika, Ze nic nie musi by¢ kiczem samym w sobie, lecz zarazem
wszystko kiczem sta¢ si¢ moze. Inaczej mowiac ,,[...] kicz moze by¢ we wszyst-
kim wytworzony w spoteczno-kulturowym procesie bezrefleksyjnego powielania
[...]. Nie istnieje zadne tematyczne tabu, zadna $wigto$¢ wolna od zagrozenia
kiczem” — poniewaz, jak to celnie ujmuje Krzysztof Pigtkowski (2008, s. 24),
,funkcjonuje on w takim ujeciu nie tyle jako kategoria estetyczna, ile jako okre-
$lony sposob zachowania, dodajmy — zachowania wzgledem wytwordéw lub ich
«czesci sktadowychy [...]7.

Kazdy wytwor kulturowy zawiera w sobie jaki$ sposob obrazowania pewnego fragmentu
rzeczywisto$ci spoteczne;j [...]. Jesli takie obrazowanie zostaje odwzorowane w winnych
wytworach — ulega stopniowej instytucjonalizacji i przeksztatca si¢ we wzor kulturowy
[...], ktoéry w tym miejscu roboczo moglibysmy nazwac ,,projekcyjnym”. Intensywna eks-
ploatacja danego wzoru (np. filmach, piosenkach, reklamach, literaturze), przydaje mu

> Na przykladzie gadzetu, uciele$niajagcego mit uzytecznosci ,,[...] mechanizm redukujgcego dy-

sonans myslenia [...] wyglada¢ moze na przyklad nastgpujaco: «dobry pomyst: taki n6z do wy-
dlubywania pestek z jabtek...maly, wszedzie mozna go zabra¢, no i nierdzewny, wigc taki
trwaly...poza tym pestki sg przeciez bardzo niezdrowe, wigc to rozsadna inwestycja.... no i je
sie przeciez tyle jabtek... a jakby cos, to zawsze nada sie na prezent» itd.” (Zuchowska, 2013,
s. 148).
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z kolei status kliszy kulturowej. Swiadomos¢ kiczu [...] wytwarza si¢ wraz z subiektyw-
nym poczuciem z podobng kliszg... (Jaworski, 2013, s. 167—168).

Z przyjmowanej tu perspektywy poznawczej ujmowania uczestnictwa w kul-
turze jako zjawiska indywidualnego posiadajacego charakterystyke kulturoznaw-
cza 1 podmiotowg catkowicie zgadzam si¢ z autorem, gdy ten pisze

[...] kicz stanowi w takim ujeciu kategori¢ Scisle subiektywna — $cisle zalezy bowiem od

indywidualnego uswiadamiania sobie skali wyeksplatowania okreslonego wzoru projek-

cyjnego, co z kolei w kazdym przypadku uwarunkowane jest przez kompetencje kultu-
rowg odbiorcy... (Jaworski, 2013, s. 169-170)°.

Biorgc obecnie pod uwagg fakt, ze w konstrukcji kompetencji kulturowe;j
uwzglednia¢ mozna kulturoznawcze (przedmiotowe) i psychologiczne (podmio-
towe) charakterystyki uczestnictwa w kulturze (o ktéorym pisalem wstgpnie weze-
$niej), widoczne sie staje, iz mozna takze mowi¢ o dwoch pojeciach kompetencji
kulturowej: kulturoznawczym i psychologicznym (zob. Zamiara, 1989, s. 155-157).

Dla(czego) kicz (nie) uczy — proba dyskusji

Sprobuje obecnie wyrdznione wezesniej indywidualno-podmiotowe uwarun-
kowania poziomoéw uczestnictwa w kulturze ztaczy¢ z omoéwionymi formami
1 strategiami przejawiania si¢ kiczu.

Upodobania podmiotu, skoro przejawiajg si¢ w powierzchownym, bezreflek-
syjnym uczestnictwie, wydaja si¢ preferowac kicz pretensjonalny, czy — jak powie-
dziatby M. Czerwinski — ,,potworkowaty” (Witkowski, 1997, s. 41). Bedzie to

[...] kicz przejawiajacy si¢ plytkimi, acz przesadnymi i goracymi emocjami, tatwa kroto-
chwilng rozrywka, wielobarwnym, przejaskrawionym, nieprawdziwym i banalnym obra-
zem sztucznego $wiata zapelnionego tandetnymi, jarmarcznymi przedmiotami... (Cac-
kowska, 2014, s. 278).

Wytwarzajg i umacniajg ,,gust zmystowy”, czy — jak to ujmuje Pierre Bor-
dieau ,,barbarzynski” (Has-Tokarz, 2007, s. 215).

Z dokonanego wczesniej przegladu sposobow rozumienia kiczu wynika, ze
antytetyczne jego postrzeganie jako absolutnego przeciwienstwa sztuki, na po-
ziomie indywidualnego jego odbioru sugeruje, ze upodobania nieodtgcznie mu-
sza si¢ taczy¢ ze znikoma, czy wrecz zadng, kompetencja w sensie kulturoznaw-
czym. Zauwazmy bowiem, ze kierowanie si¢ upodobaniami czyni niemozliwym
dystans, poczucie samo$wiadomosci; raczej jest si¢ pod dyktatem kiczu, raczej
jest sie skazanym na niezdolno$¢ do niuansowania jakosci estetycznej wytworow

¢ Przytaczam za autorem instruktywny przyktad: ,,0 ile wspotczesna komedia romantyczna [...]

nie bedzie kiczem dla kogos, kto oglada tego typu histori¢ po raz pierwszy, o tyle w oczach
kogo$ innego, kto identycznej narracji do$wiadczyt juz w wielu wytworach kulturowych,
z o wiele wigkszym prawdopodobienstwem uchodzi¢ moze ona za kicz...”, s. 170.
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kulturowych, wiecej: skazanym na uprzedmiotowienie. ,,Podobanie si¢” wytwo-
row kulturowych, w tym kiczowatych, bedace pewnym stanem emocjonalnym,
pelnym szczero$ci, rozrywkowo-relaksacyjnym, jest wazniejsze od obecnosci
w nich jakosci artystycznych, estetycznych czy intelektualnych (Has-Tokarz,
2007, s.210-211, zob. takze, Nowak, 2011). Kierujacy si¢ upodobaniami uczest-
nik kultury nie rozpozna kiczu wzigtego w nawias, cudzystow, a wigc swoistej
metanarracji kiczu (kiczu wtérnego). Wiecej, nie rozpozna kiczu podszywaja-
cego si¢ pod sztuke wysoka, prezentowanego np. w mediach (w aurze strywiali-
zowanego skandalu — medialnego wtasnie) (Golka, 2013, s. 107, 113, 115).

Do tego upodobania podmiotu pozostawa¢ mogg w zwiazku z postawg podo-
bania si¢, potrzeba przegladania si¢ w upigkszajacym zwierciadle (Witkowski,
1997, s. 59), bycia swoiscie ,,oryginalnym”.

Warto$cig naczelng nowej oryginalnosci jest nieustanna zmiennoS§¢

i pogon za nowoscia. ,,Indywidualny styl” — niezwykle tatwo osiagalny — stat si¢ zarazem

bardzo tatwy do skopiowania. Nowa oryginalno$¢ rozni si¢ od starej przede wszystkim
tym, Ze nic nie znaczy... (Switata, 2008, s. 157).

Rzecz jasna nie ma to wiele wspdlnego z indywidualnoscig, tak jak pojmuja
ja filozofowie kultury (Kobylinska, 2010, s. 93).
Upodobania mogg si¢ taczy¢ z kultem idola. Poniewaz

[...] mie¢ idola znaczy po czgséci rezygnowaé z samego siebie. [...] Prawdziwy fan musi
by¢ wiecznie niedojrzaty. [...] Fani to wyznawcy idola. Ich reakcje na kontakt z idolem
bywaja wrecz histeryczne, sg niezwyklym przezyciem duchowym. Fani kochaja idola,
nawet gdy otwarcie ich krytykuje czy wrecz szydzi z nich... (Switata, 2008, s. 158, 159).

Zwraca si¢ uwage, np. w odniesieniu do idoli muzycznych (by uzy¢ dogod-
nego, acz niezgrabnego skrotu), ze im sg okropniejsi, tym wigksza zyskuja stawe
i sympati¢ masowej publiczno$ci. Oczekiwania fandéw laczg si¢ wtedy z zazna-
waniem oszotomienia, niekiedy zblizajacego si¢ do samounicestwienia.

W wyniku zauroczenia wykonawcami i p¢du do ich nasladowania oszotomienie przeradza
si¢ w zniszczenie. Dzieje si¢ tak, gdy uczestnicy [...] tracg zdolno$¢ kontroli i moznos$¢
samodzielnej rezygnacji z oszotomienia... (Filipiak, 2004, s. 56).

Ujecie fana wyzej sugerowane wymaga jednak pewnego komentarza, bo-
wiem w studiach kulturowych ujecie fana nie jest bynajmniej jednolite. Cho¢ La-
wrence Grossberg powie, ze fani to faktycznie audytorium biernych konsumen-
tow, to amerykanski kulturoznawca Henry Jenkins stoi na stanowisku oddziele-
nia fanow od ,,krainy pospolitosci”.

Uwaza on, ze kultura fanéw tworzy przestrzen negacji ,.konwencjonalnych form kultury

konsumpcyjnej”, gdzie ,,granice wyznacza odrzucenie pospolitych wartosci i praktyk, ce-

lebrowanie glebokich emocji i namigtne wyrazanie upodoban”. Dysonans pomigdzy ru-
chem fanéw a rozlegltym audytorium odbiorcéw mediéw nie dotyczy wylacznie inten-

sywnosci odbioru. Jego réznice te nalezy rozpatrywac takze ,,w kategoriach plytkosci
1 pospolitosci myslenia” (Has-Tokarz, 2007, s. 207).
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Z kolei rodzima autorka na podstawie bezposredniej obserwacji zbiorowosci
fanow i oceny ich wypowiedzi stwierdza, ze kultura fanéw to zbiorowo$¢ niejed-
nolita i tylko jej czes¢, tzw. lideréw, czyli najbardziej aktywnych, wtaczy¢ mozna
do kategorii znawcoéw (Has-Tokarz, 2007, s. 207). Ta ostatnia kategoria wydaje
si¢ istotna w kontekscie uczestnictwa kierowanego zainteresowaniami i zamito-
waniami 1 wrocg do niej za chwile.

Obecnie jednak na moment powrdce do kwestii uprzedmiotowienia. By¢
moze mamy tu do czynienia z kolejng odstong zjawiska poddawania si¢ gwattowi
estetycznemu. Wszak ten ,trenowany” jest od wczesnego dziecinstwa,

[...] poprzez wystawiania dzieci na dziatanie wszechobecnego kiczu, zanurzenie ich
w stworzonych przez dorostych srodowiskach banalizujacych estetyke, codzienne ekspo-
nowanie na skomercjalizowang stylistyke ubran, gadzetow i wnetrz, gtéwnie przedszkol-
nych i wczesnoszkolnych, zabawek, filmow, programow telewizyjnych czy ilustracji
w ksigzkach. [...] Organizatorzy tego rodzaju dziecigcego §wiata czujg si¢ wWrecz uprawo-
mocnieni do takiej kreacji otoczenia dzieci przez dominujacy dyskurs infantylizmu, trak-
tujacy je jako ,,wdzigczne stworzonka”, czyli wyolbrzymiony afektem dyskurs sentymen-
talizmu... (Cackowska, 2014, s. 275).

Gdyby jednak bylo tak, jak sugeruje autorka, to czy nadal zachowuje aktual-
no$¢ klasyczna sugestia S. Szumana, ze dziecigce poczucie estetyki sklania si¢
czesto ku kiczowi? A moze rzecz catg datoby sie¢ uogolnié, wysuwajac teze, ze to
upodobania (wtedy wiek nie miatby tu znaczenia) istotnie wspotgraja ze skton-
no$cia do kiczu (zob. Wantuch, 2007, s. 433). Mieliby$my tu do czynienia z za-
chowaniem owe;j dialektyki, o ktorej wcze$niej wspominatem.

Bo zgodnie z nig kicz gra upodobaniami podmiotu, a ten nic o tym nie wie,
wiedzie¢ nie moze/nie chce, a jednak sktania¢ si¢ don moze. Kryterium upodo-
bania zastosowane do kiczu pozwala powiedzie¢ — ponownie za Burszta — ze jego
odbiorca (kierujacy si¢ upodobaniami wtasnie) decyduje — paradoksalnie — o nie-
istnieniu kiczu (w jego $wiadomosci), cho¢ faktycznie jest wen zanurzony i prze-
zen zniewolony i, by¢ moze, zen zadowolony, a w skrajnej postaci — entuzja-
stycznie oszotomiony.

Ale moze jest i tak, ze w mysleniu kierowanym upodobaniami (a rzecz nie
tyczy tylko dzieci) sztuka i kicz zlewajg si¢ do tego stopnia, iz sprawiajg wraze-
nie, jakby byly tym samym, dotyczyly tego samego. Powszednio$¢ uwidacznia
si¢ w uczestnictwie uzaleznionym od

[...] czynnikow sytuacyjnych, w roznorodnych, rozproszonych i niekonsekwentnych wy-
borach, $wiadczacych bardziej o upodobaniach niz zainteresowaniach... (Has-Tokarz,
2007, s. 217).

Za$ gdyby postuzy¢ si¢ analizg P. Jaworskiego, uzasadniona stanie si¢ suge-
stia, ze podmiot kierujacy si¢ upodobaniami — skoro praktycznie nie czerpie
z zadnej wazkiej wiedzy kulturowej — nie bardzo orientuje si¢ w sposobach ogo6l-
nego odczytywania kiczu, w jego kontekstualnym charakterze, a juz tym bardziej
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w odczytywaniu danych wytworow kulturowych, poprzez ich rekonteksualizacje
(Jaworski, 2013, s. 166).

Jezeli w przypadku uczestnictwa kierowanego upodobaniami kicz ,,ogrywa”
podmiot, to z kolei w kontek$cie kierowania si¢ przezen zainteresowaniami i za-
mitowaniami rozpocza¢ on moze ,,gre o kicz” i ,,gre kiczem”, a to gtownie za
sprawa poddania go intelektualnej (zr6znicowanej co do zakresu i glebi) i emo-
cjonalnej kontroli (w jakim$ zakresie), ktorych najwyzszym poziomem zdaje si¢
by¢ znawstwo.

Skarnawalizowany charakter kiczu nie musi znika¢ w przypadku zaintereso-
wan, czyli jego odbiorowi towarzyszy¢ moze afirmujgcy go Smiech z elementem
poznawczym, ograniczonym niekiedy tylko do $wiadomosci regut zabawy. Tak
scharakteryzowalbym najnizszy stopien zainteresowan widoczny np. wérod fanow
kina kiczowatego, a dokladniej rdzne sposoby uprawiania przez nich zabawy
w ,,zte filmy”. Istotne jest tu to, Ze nie interesuja ich konkretne zte filmy, ale zte
filmy jako zjawisko filmowe. Dlatego stosuja oni amatorskie wyjasnienie (dlaczego
takie sg) podporzadkowane zabawie, przyjemnosci. Podobnie w przypadku kina
kultowego. Andrzej Pitrus stwierdza, ze kino to nie potrzebuje postaci uosabiangj
przez dysponujacego duza wiedzg krytyka filmowego, raczej takiej, ktora wyr6znia
si¢ tym, ze wie, jak dostarczy¢ innym dobrej zabawy (Wasiak, 2008, s. 180).

Smiech afirmujacy kicz da sie przemieni¢ w $miech ambiwalentny, objawia-
jacy dostrzezenie i zrozumienie glebszych sensdéw za niekiedy pozornie kiczo-
watg formg obiektow, wytwordw czy utwordw (zob. Grad, 2004, s. 18). Ale tez
strategia odbioru zaktada¢ musi juz inng §wiadomos$¢ podmiotu, np. widza — po-
zostajac przy kinie. Wyobrazmy go sobie jako czytelnika recenzji ,,Trgdowatej”
Antoniego Stonimskiego”.

Ludzie, ktorzy przeszli przez Tredowatq, sg jak potepiency, ktorym dane jest wyrwac si¢
z ogni piekielnych i dosta¢ si¢ do nieba prawdziwej sztuki. Poréwnanie to jest moze nie-
zupetnie Sciste, w piekle bowiem dzieje si¢ mndstwo ciekawych rzeczy i na pewno nie
ma takiej nudy, ktéra kroluje w Tredowatej. Film ten pozbawiony jest zupetnie akcji.
Stado nudnych i nudzacych si¢ watkoni przewala si¢ z ogrodu do salonu i z salonu do
ogrodu. Od czasu do czasu jaki$ watkon siada na konia albo spada z konia. [...] Kinema-
tograf powigkszyt glupote tej powiesci do rozmiaréw kosmicznych. I nie bedzie sprawiedli-
wosci, dopdki kto$ nie zrobi z tego filmu potgznej humorystycznej parodii. Tredowata nie-
stychanie prosi si¢ o taka parodi¢, zreszta tatwa do urzeczywistnienia. Wystarczy bowiem
przestac ten obraz za granicg, aby wywota¢ huragany $miechu... (Wasiak, 2008, s. 170).

A ogolniej — $miech ambiwalenty, to $miech kontestatycjny; zainteresowany
dysponuje juz wiedza pozwalajaca na dostrzeganie, ale tez i kwestionowanie
obiegowych prawd na temat kiczu oraz docierania do ukrytych dla ,,zwyczaj-
nego”, czyli kierujacego si¢ wylacznie upodobaniami, uczestnika kultury. Zatem
zauwazalna staje si¢ réznica w posiadanej kompetencji kulturowej zwiazanej
z kulturoznawczg charakterystyka uczestnictwa.

Recz jasna nie zawsze musi tu wystepowaé postawa krytyczna, lecz z catg
pewnoscig obecny bedzie dystans. Przesledze to na przyktadzie zjawiska zwa-
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nego ekokiczem, o ktérym pisze Anna Nacher. Traktujac kicz jako forme uczest-
nictwa komunikacyjnego (przesuniecie kiczu ze sfery czysto estetycznej w ob-
szar komunikacji, czyli wspotdzielenia wrazen, w rozpowszechnianiu ktorych
glowna role petnig media), autorka konstatuje:

Nie zawsze brak krytycyzmu bedzie oznaczal brak dystansu; sadze, ze podejscie kry-
tyczne polega obecnie raczej na dostrzeganiu wielu ztozonych kontekstow, na postrzega-
niu czegos$ wigcej, niz sam obiekt/dziatanie/zakup. Kicz zawiera si¢ nie tyle w perfekcyj-
nie opracowanym, zgodnym z regulami profesjonalnymi obrazie, jakim postuguje si¢
przekaz reklamowy — ile w przyzwoleniu na logike jego dziatania, a ta logika rzadko kaze
i8¢ pod prad proponowanego odczytania. Nie zawiera si¢ ono w samym ,,znaczeniu’ ob-
razu [...], ale w postawie, ktora kaze nam na tym obrazie poprzesta¢. Wytaczy¢ z kontek-
stu. Poprzesta¢ na metonimii. W warunkach wspolczesnej kultury konsumpcyjnej, dla
ktorej kluczowym pojeciem jest zagadnienie marki, postawa krytyczna oznaczataby to
takze, Ze nie poprzestajemy na etykietach. Nieufno§¢ wobec nich jest zrozumiatym ele-
mentem praktyki krytycznej... (Nacher, 2012, s. 171-172).

Przejdzmy do kategorii znawcow, ktorymi w pierwszym rzedzie zdaja si¢ by¢
osobami kierujace si¢ zamitlowaniami. Kim jest znawca?

Zdaniem czgs$ci autoréw znawca, to cztowiek zawodowo zwigzany z kultura
(sztuka): tworca, krytyk, badacz, nauczyciel polonista, dziatacz kultury, bibliote-
karz, a oprocz tego: mitosnik, erudyta, maniak, pasjonat (Has-Tokarz, 2007,
s. 207). Znawcow znamionuje okre§lony typ zarliwosci intelektualnej, poszuki-
wanie zachwycenia, bezinteresownosci, swoisty szacunek dla tradycyjnych war-
tosciowan i wielko$ci.

Sa to ludzie, ktorzy[...] zawdzigczaja tozsamos¢ dialogowi z arcydzietami, procederowi

ich kreowania (Has-Tokarz, 2007, s. 211).

Ich wybory podporzadkowane sa naczelnemu kryterium arcydzieta. W gre
wchodzi wybor utwordow nalezacych do kregu sztuki wysokiej, spelniajace wa-
runki doskonatosci, o ktorym decydujg standardy artyzmu i oryginalnosci dzieta.
Sytuacje¢ znawcy charakteryzuje brak wyraznej granicy mi¢dzy bezinteresownym
uczestnictwem w kulturze a uczestnictwem profesjonalnym. Wszyscy oni prefe-
rujg ksigzke; jest to srodek przekazu stale obecny w codziennym do§wiadczeniu,
za$ lektura zajeciem niezbywalnym, oczywistym i naturalnym (Has-Tokarz,
2007, s. 209, 211).

W $wietle powyzszych rozréznien nie ma si¢ co tudzi¢ — znawca kiczu zostac
nie mozna; kicz nie ma racji bytu w zbiorowos$ci znawcoéOw. Bo oni sg ,,arystokra-
tami” kultury, albo inaczej: jej ,.kaptanami”.

A jednak z takg koncepcja znawstwa i co z nim zwigzane podmiotowo — za-
mitowan, mozna polemizowaé. Bo obok ,kaptana” moze istnie¢ inny znawca.
Pewng podpowiedz dla chrakterystyki owego ,,innego” znawcy znajduje u pol-
skich noblistow, Wistawy Szymborskiej i Leszka Kotakowskiego’.

7 Nie popetiam btedu, méwigc o L. Kotakowskim jako o nobliscie. Jak wiadomo otrzymat on

nagrode J. Klugego za tworczos$¢ filozoficzng — odpowiednik nagrody noblowskiej.
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Stosunek W. Szymborskiej do kiczu (ktéry chee jednak nazywaé znawstwem
W innym znaczeniu, o ktorym wspomniatlem wcze$niej, a wigc nie ,,arystokra-
tycznym” i nie ,,kaptanskim”) sprobuje przedstawi¢ w trzech przyblizeniach.

Przyblizenie pierwsze

M. Rusinek, wieloletni sekretarz W. Szymborskiej (a miat nim by¢ tylko przez
trzy miesiace), autor ksigzki Nic zwyczajnego. O Wistawie Szymborskiej, ktora uka-
zata si¢ cztery lata po Jej $mierci, w rozmowie radiowej na temat ,,stabosci” no-
blistki do kiczowatych przedmiotow, ktore otrzymywata w prezencie, mowi:

Najbardziej kiczowate przedmioty od razu trafiaty do kosza, nieco mniej tandetne Szym-
borska przekazywata dalej, a najciekawsze zachowywata dla siebie. Jestem dumny, ze
znalazta si¢ wsrod nich chodzaca, nakrgcona zakonnica, ktora kupitem kiedy$ w Londynie
w sklepie z dziwno$ciami. Szymborska stawiata jg na stole podczas spotkan towarzyskich,
gdy konwersacja nieco opadta. ..

Przyblizenie drugie

A.Bikont i J. Szczgsna w pierwszej ksigzce o W. Szymborskiej przytaczaja
jej opinie o kiczu:

Mozna mie¢ dobry i zty gust jednoczes$nie. Rzecz w tym, zeby wiedzieé, ktory w jakiej
sytuacji uruchomié. [...] Z kiczem jak z tygrysem. Poki zyw, przepedza si¢ go bezlitosnie.
Kiedy juz martwy, jego wyprawiona skora staje si¢ ozdoba salonu, wszyscy cmokaja, jaki
wspaniaty tygrys i glaszcza go po glowie [...] Kicz im gorszy, tym lepszy, to znaczy za-
bawniejszy... (Bikont, Szczesna, 1997, s. 178).

Przyblizenie trzecie

A B. Maj w rozmowie z M.I. Niemczynska charakteryzuje W. Szymborska
w taki sposob, ze jej stosunek do kiczu okreslitbym jako wpisujacy sie w ogolng
filozofi¢ zyciowa i Jej osobowos¢, to znaczy, ze nie byt on ,,dziwactwem”, ,,czym
nienormalnym”, ,,odskocznia”, ,,przerywnikiem” w dziatalnosci tworczej.

[...] W zamitowaniu Wistawy do kiczu [w tym przypadku filmowego, zwigzanego z se-
rialami brazylijskimi — uzup. moje A.P.] bylo co$ tajemniczego, wieloznacznego. W kiczu
réwniez objawia si¢ jaka$ prawda.

Potem juz zreszta prawie nie ogladata telewizji. Kwintesencja chamstwa i glupoty,
ktora si¢ stata wspotczesna telewizja — to juz jej nie bawito. Podobnie kolorowe pisma
czy popularne dzienniki. [...]

W jednym z tomikow WS napisata mi: ,, Kochany Bronusiu, wybaczam Ci wszystkie
wady, ktorych nie masz”’; nawet w tak blahym teksciku potrafita umiesci¢ jaki$ typowo
,,szymborski”, paradoksalny, ironiczny koncept: we wszystkim — od najwigkszych wier-
szy po zwyczajng rozmowe — byta ,,cata ona”, byla niezwykle mocna, jednorodna osobo-
woscig. [...]

8 Rozmowa z Michatem Rusinkiem wokot ksigzki Nic zwyczajnego. O Wistawie Szymborskiej

https://www.polskieradio24.pl [dostep: 1.02.2016].
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WS byta [...] pozbawionym ztudzen co do ludzkiej kondycji i bezsensu tego, co si¢
z nami dzieje, surowym medrcem. Niby to psi obowigzek cztowieka — by¢ surowym me-
drcem pozbawionym zludzen. Ale ona obok surowego medrca byta rowniez radosna,
glodng $wiata dziewczynka, niesamowicie ciekawa $wiata we wszystkich jego przeja-
wach, zdolna i wcigz gotowa do najczystszego zachwytu, zdumienia, entuzjazmu. To nie-
wiarygodne, nigdy z czyms takim si¢ nie spotkalem. Z takim potaczeniem pesymistycznie
nastawionej do ludzkiej natury przenikliwej, bezlitosnej madrosci i dziecigcej, czyli praw-
dziwie poetyckiej, ciekawosci §wiata.

[...] WS miala wrazliwos$¢, uwaznos¢, czutos¢ i czujnosé intelektualna, ktora dawata
jej tak $wieze, tak cudowne spojrzenie na wszystko co nas otacza, na ten zachwycajacy
koszmar. [...] Byta medrcem i dzieckiem... (Niemczynska, 2013, s. 24-25).

Teraz Leszek Kotakowski. Chciatbym przywotaé Jego mysli dotyczace filo-
zofii kaplanow 1 filozofii blaznéw, a nastepnie wykorzysta¢ je w rozréznieniu
,INNego” znawstwa.

Kaptan jest straznikiem absolutu i tym, ktéry utrzymuje kult dla ostateczno$ci i oczywi-
stosci uznanych i zawartych w tradycji. Blazen jest tym, ktory wprawdzie obraca si¢
w dobrym towarzystwie, ale do niego nie nalezy i méwi mu impertynencje; tym, ktory
poddaje w watpliwos$¢ wszystko to, co uchodzi za oczywiste. Nie moglby jednak tego
czyni¢, gdyby sam do dobrego towarzystwa nalezal; on musi by¢ na zewnatrz, ogladac
towarzystwo z boku, wykrywac nieoczywisto$ci jego oczywistosci i nieostatecznos¢ jego
ostateczno$ci. Zarazem musi si¢ w dobrym towarzystwie obracac; dzieki temu zna §wie-
tosci, ale ma tez okazje¢ prawienia impertynencji (Kotakowski, 2010, s. 78).

Jezeli teraz umdéwimy sie, ze ,,kaptan” i ,,btazen” posiadajg to co$, co wcze-
$niej okres§lone zostato jako znawstwo, to pierwszy wykorzystuje jako jego nie-
posledni sktadnik tradycje¢, drugi — nieufnos¢ wobec niej. Z tym, ze pierwszy be-
dac ,arystokratg” dokonuje operacji na umystach innych ,,obroza katechizmu”,
drugi — ,,igla szyderstwa”, ale tez zartu, anegdoty, fececji, przystowia, humoru
(w kazdym razie zdystansowania wobec wlasnego znawstwa).

Gdyby powyzsze rozwazania odnies¢ do sztuki i kiczu, wtedy by¢ moze
L. Kotakowski zgodzilby si¢ z nastepujaca konkluzja, ktorg zamykam rozwazania.

Filozofia btaznéw demaskuje jako watpliwe to, co uchodzi w oczach kapta-
now sztuki za niewzruszone. W zaleznos$ci od miejsca i chwili my$l blazna moze
poruszac si¢ po wszystkich ekstremach myslenia, bo §wigtosci sztuki dzi§ moga
by¢ paradoksami. Postawa btazna jest statym wysitkiem refleksji nad mozliwymi
racjami idei przeciwstawnych dotyczacych sztuki i kiczu; nie przyjmuje jej
z przekory, ale z zamitowania do nieufnosci wobec wszelkich ustabilizowanych
rozstrzygnieé, z zamitowania do pluralizmu $wiata (kultury, sztuki) i indywidu-
alnosci ludzkiej (Kotakowski, 2010, s. 79-80). Znawca-kaptan i znawca-btazen;
konflikt pomi¢dzy nimi wydaje si¢ nieunikniony i moze przypominac

[...] $cieranie si¢ nieznosnych cech wieku dojrzewania z niezno$nymi cechami demencji;

réznica polega na tym, ze tylko pierwsze sa uleczalne... (Kotakowski, 2010, s. 80).
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Why (what) does(n’t) kitsch teach?

Summary

The aim of the article is to draw attention to kitsch as a category in the field of social sciences
and humanities with appropriate implications for the pedagogical discipline I place the problem of
kitsch within a specifically understood and cultivated cultural studies reflection. The system of
concepts necessary for this embedding is presented in the following order: culture — art — participa-
tion in culture (art) — introduction to participation in culture (art). In the adopted perspective, delin-
eating the boundaries between “art”, “bad art”, “anti-art”, “kitsch” is not very attractive. This prob-
lem is relieved of unnecessary tensions. The key here is the way of understanding the concept of
culture, which implies an appropriate way of understanding art and, consequently, participation in
and introduction to culture (art) (which is the primary function of education). The aim of the pub-
lication is to familiarize the reader with various ways of thinking about kitsch and to invite him to
discuss it.

Keywords: culture — art — kitsch — participation in culture (art).
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Kultura popularna a literatura propedeutyczna
filozofii

Streszczenie

W prezentowanym tekscie podjety zostal temat funkcjonowania filozofii w kulturze popularne;.
Jako reprezentatywny dla tego problemu wybrano przyktad literatury popularyzujacej filozofig.
Wskazano gtéwne wyznaczniki dziejowe idei propagowania i rozpowszechniania filozofii. Prze-
prowadzono analizg pi$miennictwa propedeutycznego filozofii na podstawie kryteriow: historycz-
nego, wybranych zagadnien, myslenia krytycznego, systematycznego, orientacji na metode/styl fi-
lozofowania. Podstawowym zadaniem tekstu jest proba wykazania znaczenia wszelkich wprowa-
dzen/wstepow do filozofii dla wzmocnienia kultury popularnej. Okres ostatnich dziesigcioleci cha-
rakteryzuje si¢ zré6znicowanymi propozycjami w tym zakresie, co probowano szczegdtowo omowié
w przedstawionym artykule. Konwencja wspoétczesnej formacji postmodernistycznej (homogeni-
zacja, powszechna dostgpnosé, uniwersalnosé) zdaje si¢ sprzyjac tego rodzaju dziataniom.

Stowa kluczowe: propedeutyka filozofii, kultura popularna, zacheta do filozofii, uniwersalnosé
filozofii, ufilozoficznienie kultury popularne;.
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Bardzo niewielu filozofow bylo kiedykolwiek profesorami filozofii, a jeszcze mniej pro-
fesorow filozofii byto kiedykolwiek filozofami.
Artur Schopenhauer!

Sednem prawdziwego nauczania jest kwestionowanie przyjetych pogladow, analizowanie
przekonan, obalanie dogmatow, weryfikowanie wiedzy i oskarzanie niewiedzy.
Laszlo Versenyi?

Profesjonalni filozofowie z reguty nie funkcjonuja w kulturze popularne;.
»Masy”, ,,pospolstwo” czy ,lud” zwykle byly lekcewazone przez filozofow —
przyktad choéby z filozofii starozytnej — Heraklita®, Platona* czy Epikura’®. Bycie
arystokrata ducha oznaczato zdobycie lepszego wyksztatcenia, uzyskanie, jak
dzisiaj bySmy powiedzieli, atrakcyjnych kompetencji i tym samym naturalne
przejécie do kultury wysokiej. Medrzec gotow byt podejmowac najtrudniejsze
zagadnienia dotyczace rzeczywisto$ci, a problemy ludzi prostych niewiele go in-
teresowaly. Ale to byta tylko jedna strona medalu. Obok tego nurtu filozofii eli-
tarnej, wyraznie od czaso6w Sokratesa istniala w filozofii silna postawa egalitary-
zmu. Wlasnie ten Sokrates rozmawial z kazdym, nie patrzac na majatek i pocho-
dzenie. Akademia Platoniska, Lykejon (liceum) Arystotelesa, Ogrod Epikura byty
poteznymi szkotami filozoficznymi, w ktérych kazdy mogt rozwijac¢ swoje zain-

Zrédta podanego cytatu nie udato mi si¢ odnalezé (na podstawie: Precht, 2009, s. 182).

2 Jw. (na podstawie: Precht, 2009, s. 235).

Diogenes Laertios uzywa okreslenia ,,gardzacy ttumem Heraklit” (Laertios, 1982, s. 519).
Glowne dzieto Heraklit ,,wedtug przypuszczen niektorych napisat celowo tak niejasno, aby tylko
ci si¢ mogli nim zainteresowacé, ktorzy potrafia je pojac, i aby rozpowszechnione wsrod motto-
chu nie stracito na warto$ci” (Laertios, 1982, s. 519). Co nie przeszkadzato Diogenesowi zau-
wazy¢, ze ,,czasem wyktadatl swe mysli tak jasno 1 madrze, ze najtepszy umyst mogt je zrozu-
mie¢ i dozna¢ wzlotu ducha” (Laertios, 1982, s. 520).

Tu motyw wydaje si¢ podobny: ,,Platon uzywat stéw w rozmaitych znaczeniach, aby dzieto
swoje uczyni¢ trudnym do zrozumienia dla profanéw. Uwazatl, ze madro$¢ w znaczeniu najbar-
dziej wlasciwym jest wiedza o rzeczach poznawalnych umystem i rzeczywiscie istniejacych,
wiedza o bogu i o duszy odiaczonej od ciata. T¢ madros¢ wlasciwa nazywat tez filozofia, ktora
okreslat jako dazenie do boskiej madrosci” (Laertios, 1982, s. 191). Rozrdznienie na filozofig
elitarng i egalitarng bylo wyrazne — np. cze$¢ dialogdw Platona przeznaczona byla dla mniej
wyksztatconych... (stosowal podzial na dialogi o formie pouczajacej i o formie badajace;).
Relacje miedzy wiedza medrca a wiedza cztowieka prostego dobrze oddaje stanowisko Epikura:
,Bogowie wszakze istnieja i wiedza o tym jest oczywista; nie istnieja jednak w ten sposob, jak
to sobie thum wyobraza; wyobrazenia thumu sg zmienne. Bezbozny nie jest ten, kto odrzuca
bogdéw czczonych przez thum, lecz ten, kto podziela mniemanie thumu o bogach. Wszak sady
thumu nie opierajg si¢ bynajmniej na wyobrazeniach pojgciowych, lecz na fatszywych domy-
stach. Stad tez wywodzi si¢ przekonanie, ze bogowie zsytaja na ztych najwigksze nieszczescia,
a dobrym $wiadcza najwigksze dobrodziejstwa” (Laertios, 1982, s. 644). Rownie znamienna
zdaje si¢ wypowiedz: ,,Przypadku medrzec nie uwaza rowniez za bostwo, na wzor upodoban
pospolstwa (bo w dziataniu bostwa nie ma miejsca na chaotyczny nielad), ani za zmienna przy-
czyne. Nie sadzi, by przypadek obdarzat ludzi dobrem lub ztem, aby zapewnié im szczes§liwe
zycie; uwaza tylko, ze dostarcza im sktadnikoéw wielkich dobr albo wielkiego zta. Wierzy, iz
lepiej by¢ nieszczesliwym z rozumem niz szczesliwym bez rozumu” (Laertios, 1982, s. 649).
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teresowania, zdobywa¢ wiedze i budowaé swoja madros¢. Stynny passus u Epi-
kura brzmi: ,,niechaj mtodzieniec nie zaniedbuje filozofii, a i starzec niech si¢ nie
czuje niezdolny do dalszego jej studiowania. Dla nikogo bowiem nie jest ani za
wczesnie, ani za pozno zaczaC troszczy¢ si¢ o zdrowie swej duszy” (Laertios,
1982, s. 643). Ale to byla droga czasem wymagajaca poswiecen i wyrzeczen, jak
np. w szkole Pitagorejskiej: zalecenie pigciu lat milczenia, wstrzemigzliwo$§¢
1 wegetarianizm, nocne wyktady dla 600 ucznidéw; nie kazda wypowiedz Pitago-
rasa przeznaczona bylta dla wszystkich (Laertios, 1982, s. 475-479).

W powszechnej dzi$ edukacji podejmuje si¢ wysitek uczynienia wprowadze-
nia do filozofii bardziej dostepnym. W dydaktycznej literaturze filozoficznej do-
minuje przekonanie, iz istnieje wiele sposobow na przejscie od popularnej do
profesjonalnej problematyki filozoficznej. Zdecydowanemu ostabieniu ulegla
postawa nakazowej, represyjnej pedagogiki (cho¢by z hastem ,,musisz si¢ nau-
czy¢, cho¢bys nic z tego nie rozumial”, co jako§ moze odnosic¢ si¢ do filozofii,
licznie postugujacej si¢ abstrakcjami) na rzecz wzmocnienia pedagogiki pozy-
tywnej, opieranej na rozwijaniu zainteresowan, budzeniu ciekawos$ci poznaw-
czej, wzmacnianiu motywacji (hasto: ,,nauczcie nas pasji”’). W Polsce w ksztat-
ceniu filozoficznym zasadniczy zwrot dokonat si¢ po przewrocie spoteczno-po-
litycznym w 1989 roku. Otwarcie drogi do wolnosci w §wiecie idei to rowniez
starania o zwigkszenie zainteresowania filozofig (klasyka powrotu do §wiata Za-
chodu — do filozofii niemieckiej, francuskiej czy anglo-amerykanskiej). W okre-
sie tych ostatnich kilkudziesieciu lat ukazalo si¢ wiele zarowno przektadow, jak
i rodzimych publikacji majacych na celu szeroko pojmowane wprowadzenie do
profesjonalnej refleksji filozoficznej. Rowniez decyzje wladz edukacyjnych —
wprowadzenie filozofii jako przedmiotu do wyboru w liceach ogolnoksztalca-
cych, mozliwo$¢ zdawania matury z filozofii zdaja si¢ sprzyja¢ propagowaniu
wzrostu kultury filozoficznej (chociaz tempo tych zmian zdecydowanie nie jest
satysfakcjonujace dla nie tylko profesjonalnego srodowiska filozoficznego).

Trudno o jednoznaczne zdefiniowanie ,,warstwy filozoficznej” kultury popu-
larnej. W potocznych opiniach filozofia kojarzona jest jednoznacznie z kulturg
wysoka. Jednak ztozone procesy wspotczesnych przemian spotecznych i kultu-
rowych (homogenizacja, powszechna dostepnos¢, uniwersalnos¢) powoduja, ze
i filozofia zaczyna mocniej uczestniczy¢ w funkcjonowaniu kultury popularne;.
Zaryzykowalbym postawienie tezy, iz mozna mowi¢ o istnieniu jakiego$ rodzaju
filozofowania wtasciwego dla kultury popularnej. Podstawowe jej wyznaczniki:
prostota, schematyczno$¢, orientacja na zaspokojenie elementarnych potrzeb
moga odnosic si¢ i do filozofii. Ma tu miejsce co$, co bym nazwal akceptacja
potocznego myslenia, postawy zdrowego rozsadku, osadzenia w danych realiach
doswiadczenia egzystencjalnego. Od czegos$ trzeba zaczac, przeciez myslenie fi-
lozoficzne tez kiedy$ powstato, tez rodzito si¢ z powierzchownych i uproszczo-
nych interpretacji rzeczywisto$ci. Moze warto unikac¢ tatwych warto§ciowan (ba-
nalno$¢, trywialno$¢, przecigtnosc) i wskazac, ze wspolczesnie wyrazna jest po-
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stawa otwarcia i zachety do uczestnictwa w dobrach, ktdre daje filozofia. Warto
i to powiedzie¢, ze filozofia to réwniez potezna etyka, a ona nie zezwala na odno-
szenie si¢ do prostego cztowieka z pozycji wyzszosci, nonszalancji czy lekcewaze-
nia. Mimo wielu krytyk i prowokacji (nieuniknionych, nawet naturalnych dla filo-
zofii) raczej dominuje w niej postawa pozytywna, postawa otwarcia na potrzeby
rozumienia i interpretacji rzeczywistosci (tu réwniez wobec cztowieka mniej wy-
ksztatconego). Mozna tez spojrze¢ na kulture popularng od strony ideologii (poli-
tycznych, §wiatopogladowych, religijnych). Zapyta¢, jak oddzialuje relacja filozofia
— ideologia (prze§wiadczenia filozoficzne a prze§wiadczenia ideologiczne) na kul-
turg popularng. Sadzg, ze filozofia zachowuje nalezyty dystans do przedmiotu swo-
ich badan, w tym rowniez do ideologii (wspotczesnie —niekiedy dos¢ agresywnych).
Ten dystans wobec wspolczesnych ideologii — czy to prawicowych (pozycja kon-
serwatywna, krytyka niskiego poziomu kultury popularnej), czy lewicowych (kry-
tyka wytworcow kultury popularnej, ktérym zarzuca si¢ dziatania manipulacyjne) —
jest wazny. Popularyzacyjne wersje filozofii zdaja si¢ raczej stroni¢ od ideologii —
motyw poszukiwania prawdy (specyfika precyzowania problemu i okre§lania moz-
liwosci jego rozwigzania) jest niezalezny od ideologii. Odrebne pytanie to kwestia
wyboru zagadnien filozoficznych (i sposobu ich traktowania) przeznaczonego do
popularyzacji. Pytanie mozna postawié: czy popularyzacje filozofii winny by¢
oparte na uproszczonych podrgcznikach filozofii zycia, etyki czy antropologii filo-
zoficznej, a myslenie abstrakcyjne zostawi¢ dla wyzszych stopni wtajemniczenia?

Tradycyjne postacie nauczanej filozofii (filozofii edukacyjnej) to réznego ro-
dzaju wstepy/wprowadzenia do filozofii, historia filozofii, filozofia systema-
tyczna, etyka, logika (por. Wozniczka, 2006). Jednak propedeutyczne piSmien-
nictwo filozofii (propedeutyka — wstep do czegos$, wprowadzenie, przygotowa-
nie) nie ma tak uporzagdkowanego charakteru. Czgsto jest zréznicowane w zakre-
sie doboru materialu i sposobu jego interpretacji oraz jest wysoce autorskie. Inny
jest tez jego cel — mniejszy nacisk jest polozony na systematyczny wyktad mate-
riatu danej dyscypliny filozoficznej, natomiast wigkszy nacisk ktadzie si¢ na wy-
chowawcze wlasnosci filozofowania (zdolno$¢ namystu, refleksyjno$¢ podmio-
towa, umiej¢tnos$¢ stawiania pytan i poszukiwania odpowiedzi). Warto dodac, ze
pracodawcy pozytywnie warto$ciuja samodzielnos¢ intelektualna, zdolno$¢ kry-
tycznego myslenia, umiejetnos$¢ rozwigzywania ztozonych probleméw, odwage
w precyzowaniu i podejmowaniu trudnych zagadnien. Proponuj¢ przeprowadzic¢
analize relacji zachodzacej miedzy kultura popularng a filozofig na przyktadzie
dyskusji pismiennictwa propedeutycznego filozofii.

1. Dzieje idei popularyzacji filozofii

Wilasciwie bez wigkszej przesady mozna stwierdzié, ze idea popularyzacji fi-
lozofii jest tak stara, jak sama filozofia. Juz Arystoteles przedstawit oredzie do
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mtodych ludzi gromadzacych sie wokot szkot atenskich, w ktérym glosit wiarg
w rozum i madro$¢ — byta to Protreptikos — Zacheta do filozofii. Kazimierz Le-
sniak we Wstepie do tego tekstu stwierdza: ,,pragnie wigc Arystoteles wykazaé
wyzszos¢ zycia intelektualnego nad innymi formami zycia: ze madro$¢ jest naj-
wiekszym sposrod wszystkich dobr i najwyzszym celem zycia; ze rozum jest naj-
lepsza czescig nas samych, a najwyzsza funkcja rozumu jest osiagnigcie prawdy
[...]; ze poznanie prawdy jest nie tylko dobrem samym w sobie, ze rowniez jest
pozyteczne dla ludzkiego zycia [...]” (Arystoteles, 1988, s. VII). Zdaniem Le-
$niaka rowniez ,,w epoce hellenistycznej i patrystycznej «literatura protrep-
tycznay cieszyla si¢ duzym uznaniem” (Arystoteles, 1988, s. VIII). Rzymski od-
powiednik Zachety do filozofii to Hortensjusz Cycerona. Agnieszka Kijewska tak
ocenia wptyw Hortensjusza na przemiang duchowa jednego z Ojcéw Kosciota,
$w. Augustyna: ,,niektoérzy uczeni sugeruja, ze Hortensjusz nie byt dzielem wy-
bitnym, niemniej jego znaczenie mozna mierzy¢ glebokosciag wptywu, jaki wy-
warto ono na Augustyna, sktaniajac go do pierwszej filozoficznej konwersji. Nie
chciat juz bowiem podazaé za swoimi proznymi ambicjami i poklaskiem thumu,
gdyz nie daje to, jak si¢ przekonat, prawdziwego i trwatego szczescia, ale zapra-
gnat zwrocic¢ sie ku tej formie «unie$miertelnienia», ktorej zrodtem jest filozo-
ficzna madros¢” (Kijewska, 2015, s. 37-38).

Roéwniez 1 wspotczesnie warto$¢ popularyzacji filozofii nie budzi zadnych
watpliwosci. Jeden ze wspoélczesnych filozofow amerykanskich, Robert Audi
(profesor Uniwersytetu Notre Dame), stwierdzil: ,,popularyzacja filozofii, jesli
przeprowadzana na dobrym poziomie, jest wartosciowa czg$cig kultury. Filozofia
ma wplyw na moralnos¢, polityke, religie, sztuke, na idee i kwestie wszelkiego
rodzaju. Podchodzi do badanych w jej ramach kwestii w sposob niespotykany
w innych dyscyplinach; uzywajac swoistych metod badawczych, analizy i wyja-
$nienia, ktore znajduja zastosowanie w wielu aspektach zycia. Mam nadziejg, ze
dzieki popularyzacji filozofii powstanie wiele wartosciowych tekstow, dajacych
prawdziwa przyjemno$¢ w trakcie lektury, ze popularyzacja przyczyni si¢ do po-
wstania wielu ciekawych dyskusji oraz ze niektore z osob, ktore w ten sposob za-
interesuja si¢ filozofia, zaczng ja studiowac na uniwersytetach” (Audi, 2015, s. 32).

Rowniez i w Polsce dzieje idei popularyzacji kultury filozoficznej sg wy-
razne. Literatura dotyczaca tego zagadnienia jest nader zroznicowana i wielowat-
kowa (konteksty pedagogiczne, zwiazki z literaturg pigkna, rowniez kwestie
swiatopogladowe).Pehniejsze jej przedstawienie wymagaloby obszernego, odrgb-
nego studium, w tym przyjecia kryterium tej analizy (co nie jest latwe w para-
dygmatycznie mocno zrdéznicowanych dziejach tego pismiennictwa). Moze ogra-
niczmy si¢ do kilku przyktadow. Jeden z najwigkszych polskich filozofow, Ka-
zimierz Twardowski, podjat si¢ redakcji przektadu ksigzki Oswalda Kiilpego
O zadaniach i kierunkach filozofii i wydat ja we Lwowie w 1899 roku. Warto
dodaé, ze thumaczenia dokonali cztonkowie ,,Kotka filozoficznego” przy ,.tutej-
szej Czytelni akademickiej”, stuchacze Uniwersytetu Lwowskiego. Twardowski
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tak uzasadnia wydanie ksiazki: ,,pragnac uprzystepni¢ ksiazke szerszym kotom,
niezajmujacym si¢ zawodowo filozofia, uczynitem w teks$cie niektore skrocenia.
Opuscitlem mianowicie wszystkie wywody autora, ktoérych peilne zrozumienie
wymagatoby juz poprzedniej znajomos$ci przedmiotu. Zdaje mi si¢, Ze tym spo-
sobem utatwitem moze wyksztatconemu ogétowi korzystanie z wiadomosci na-
gromadzonych w pracy prof. Kiilpego, nie zmniejszajagc w niczym jej warto$ci
i nie zmieniajac jej zasadniczej tresci” (Twardowski, 1899, s. II-III). Termin
»wyksztatcony ogdt” zdaje si¢ odpowiadac co najmniej ,,gérnej warstwie” wspot-
czesnej kultury popularnej. W 1903 roku ukazato si¢ trzecie wydanie Wstepu kry-
tycznego do filozofii Henryka Struvego. W Przedmowie pisat on, ze ksigzka ta
»pragnie zaspokoi¢ potrzeby szerszego grona takich czytelnikow, ktorzy zadajg
sobie pytania: czym jest §wiat?, co jest celem ludzkiego zywota?, jakie mozemy
mie¢ pojecie o Istocie wszechrzeczy, o Bogu?” (Struve, 1903, s. XIV-XV).
Struve §wiadom byl potrzeb spotecznych w zakresie filozofii: ,,Ale spoleczen-
stwo? Czy znajduje si¢ w stanie normalnym, czy post¢puje naprzod, czy ma przy-
szto$¢ przed soba, gdy zyje i dziata bez wlasnego na swiat pogladu, bez filozofii,
tej mitos$ci prawdy 1 madrosci zyciowej?” (Struve, 1903, s. XIII). Kolejny raz
powraca tu pytanie, dlaczego ,,decydenci o§wiatowi” nie dopuszczaja (juz ponad
trzydziesci lat od przewrotu spotecznego w 1989 roku) do powszechnego ksztat-
cenia filozoficznego w polskiej szkole... Eugeniusz Korecki w swoim Zwieztym
podreczniku historii filozofii, wydanym w 1920 roku, pisat: ,,cztowiek pierwotny
lub niewyksztalcony nie posiada zdolnosci filozofowania. Cechuje go jeszcze
tzw. naiwny realizm; pojmuje on $wiat tak, jak go widzi, i w swym do$wiadczeniu
nie wykracza poza granice zmystowej rzeczywistosci; czego nie rozumie, przy-
pisuje chetnie dzialaniu wyzszych poteg” (Korecki, 1920, s. 3). Konstatacja ta
jest jednak tworcza, sktania do odpowiednich dziatan: ,,staraliSmy si¢ nadto we-
dtug moznosci wyktad stylizowac¢ w ten sposdb, zeby on byt mozliwy do zrozu-
mienia dla kazdego laika, ktory do tej najpigkniejszej z nauk przystepuje po raz
pierwszy, bez filozoficznego przygotowania” (Korecki, 1920, s. 7). Okres Il Rze-
czypospolitej w zakresie popularyzacji filozofii zamyka znakomita ksigzka Joa-
chima Metallmanna Wprowadzenie do zagadnien filozoficznych, wydana w 1939
roku. Autor stwierdzil we wstepie, iz ,,do jej lektury niekoniecznie potrzebny jest
dyplom ukonczenia szkoty $redniej” (Metallmann, 1939, s. VIIIT)®.

% Przeznaczenie ksigzki zdaje si¢ nie budzi¢ watpliwosci: ,,Autor o$miela si¢ wierzy¢, ze ksigzka

tak pojeta moze i powinna, chocby w skromnym zakresie, wzmdc tempo i napigcie walki z kot-
tunstwem, z niebezpieczenstwami bez poréwnania grozniejszymi dla wielkosci, a nawet dla
trwania polskiej kultury duchowej, anizeli analfabetyzm sensu stricto. Ciasnota horyzontu, nie-
czuto$¢ na zagadnienia, obojetnos¢ na przemiany, ktore si¢ w ich tresci dokonuja, biernosé wo-
bec walk, ktore o ich sens si¢ tocza, brak tolerancji intelektualnej, tgpy dogmatyzm w stosunku
do pewnych stanowisk przy jednoczesnym fanatycznym «hiperkrytycyzmie» wobec innych sta-
nowisk, nieodporno$¢ zupetna na wszelkie obiegowe sugestie — oto niektdre symptomy ponu-
rego stanu pewnej, niestety znacznej, czesci inteligencji, ktora w pomyslniejszych warunkach
moglaby pomnozy¢ wydatnie szeregi konsumentéw kultury. Obudzenie tedy watpliwosci, roz-
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Bezposredni okres po Il wojnie §wiatowej nie byl pomyslny dla popularyzacji
filozofii (silne oddziatywania polityczne na ksztalt kultury intelektualnej — np.
okres stalinizmu). Dopiero po nim nastepuje stopniowe przywracanie podstaw
funkcjonowania kultury filozoficznej (w niektorych pracach jednak widoczne jest
odzialywanie politycznie warunkowanej — do 1989 roku — ideologii marksistow-
skiej). Na podstawie szkicoéw publikowanych w mtodziezowym czasopi$mie Ra-
dar powstala ksigzka Adama Sikory Spotkania z filozofig. W Stowie wstepnym
autor stwierdza, iz ,,zalezato mi bardziej na wstepnym i popularnym zapoznaniu
Czytelnika z problematyka filozoficzna, nizli na rozwini¢tej i $cistej terminolo-
gicznie prezentacji systemow” (Sikora, 1965, s. 5). Na podstawie materialow
przygotowywanych do audycji radiowych powstata ksigzka Bogdana Kupisa My-
Slenie ma kapitalng przesztos¢. W kregu pierwszych filozofow (1972). Zostata ona
zredagowana na podstawie cyklu pogadanek Z dziejow myslenia, przygotowa-
nego dla Naczelnej Redakcji Programow Oswiatowych Polskiego Radia. W 1986
roku Jozef M. Bochenski wydat ksigzke Ku filozoficznemu mysleniu. Wprowa-
dzenie do podstawowych pojec¢ filozoficznych, ktéra byta napisana w konwencji
wybranych zagadnien (np. prawda, myslenie, wartos¢, cztowiek, absolut). O cha-
rakterze popularyzacyjnym tego przedsiewzigcia stanowi to, ze ksiazka zostata
napisana na podstawie 27-minutowych audycji dla Radia Bawarskiego w Mona-
chium (jak sam zaznaczyl: ,,to wyjasnia szczegdlny charakter publikacji. Jej tres¢
jest popularna”; Bochenski, 1986, s. 5).

Obszar edukacji nieformalnej bliski jest filozofii. Autor niniejszego tekstu,
odczuwajac niedosyt ksztalcenia w szkole, a jednoczesnie starajac si¢ uzyskaé
odpowiedz na pytania charakterystyczne dla ucznia licealnego, trafil na ksiazke
Romana Ingardena Ksigzeczka o cztowieku, wydanej w 1987 roku (wyd. IV —
o naktadzie 100 000 egzemplarzy!). Co prawda przeczytal w Stowie wstepnym
Danuty Gierulanki (s. 9), ze ,,czytelnik otrzymuje ksigzke bez zabiegdw popula-
ryzacyjnych”, ale niepokoj spowodowany pytaniem o kondycje cztowieka (tez
i siebie samego!) byt silniejszy. Odwazyt si¢ wiec na wysitek przeczytania (i zro-
zumienia — bo to przeciez dla siebie!) tej ksigzki (to byt biznes: za trud zmierzenia
si¢ ze 170 stronami ,,malej ksigzeczki” powaznego filozofa dostapi¢ do ,,wiedzy
tajemnej”, ktorej nie uczono w szkole!). Kiedy ukonczyt studia filozoficzne, to
zrozumial, ze powazna cz¢$¢ filozofii, zarowno w obszarze edukacyjnym (do-
stepu do tej ,,wiedzy tajemnej” w szkole nadal brak), jak i profesjonalnym, ist-
nieje 1 rozwija si¢ poza formalnymi instytucjami... O popularyzacyjnym charak-
terze filozofowania decyduje tez forma przekazu. Gaweda to utwor literacki,
umieszczony glownie w kulturze popularnej, to opowies¢ zrozumiata dla szero-
kiego grona czytelnikow.Dajmy jej fragment: ,,Na pocatku wsedy byli gorole,
a dopiero pote porobiyli si¢ Turcy i Zydzi. Gérole byli tyz piyrsymi «filozofamiy.

niecenie ciekawosci intelektualnej wydalo si¢ tu autorowi wazniejsze niz przetadowywanie
ksiazki gotowymi, encyklopedycznymi informacjami, niz dawanie «niezawodnych» formutek
i «pewnychy recept” (Metallmann, 1939, s. VII-VIII).
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«Filozof» to jest pedziane po grecku. Znacy telo co: «megdrol». A to jest pedziane
po grecku dlo niepoznaki. Niby, po co mo fto wiedzie¢, jak byto na pocatku? Ale
Grecy to nie byli Grecy, ino gorole, co udawali greka. Bo na pocatku nie byto
Grekow, ino wsedy byli gorole” (Tischner, 2000, s. 5). Te stowa napisat oczywi-
scie Jozef Tischner w swojej Filozofii po goralsku, zachgcajac do wystuchania
opowiesci o dziejach ludzkiego myslenia (Tischner, 2000).

Relacja edukacji do kultury zdaje si¢ nie budzi¢ watpliwosci. Edukacja ma
stanowi¢ wprowadzenie do funkcjonowania w kulturze. Im lepsza edukacja, tym
wyzsza kultura, im czlowiek lepiej wyksztalcony, tym mocniej funkcjonuje
w kulturze. Znaczenie edukacyjne i wychowawcze filozofii od czasow kultury
starozytnej Grecji nie budzi zadnych watpliwoséci. Od czego$ trzeba zaczaé.
W Polsce przedstawiane sg propozycje ksztatcenia filozoficznego dotyczace juz
dzieci (wzorce z amerykanskiego programu Philosophy for Children Matthew
Lipmana, powstatego w latach sze$¢dziesigtych ubieglego wieku). To cala for-
macja edukacyjna Dociekan filozoficznych z dzie¢mi i mtodziezq. W zmodyfiko-
wanej wersji tego projektu Aldona Pobojewska (2019, s. 17) stwierdza, ze uzyta
metoda moze by¢ stosowana nie tylko w szkotach czy uczelniach, ale rowniez
w innych placowkach edukacyjnych czy wychowawczych (domy kultury, za-
ktady poprawcze). Projekt ten orientowany jest rowniez na cele pozaerudycyjne
(ksztatcenie kompetencji migkkich), co wchodzi w mozliwosci edukacyjne kul-
tury popularnej. Oczywiscie mozna odwolac si¢ do klasyki. W 2010 roku zostata
wydana ksigzka Michela Piquemala Bajki filozoficzne, ktora zawiera 60 bajek
i przypowiesci zaczerpnietych z filozofii zachodniej, madrosci Wschodu, mito-
logii. Do kazdej dotaczono komentarz, ktoéry wprowadza do pracowni filozofa.

Obecna literatura propedeutyczna filozofii jest obszerna, mozna przedstawic
rozne kryteria jej podziatu. W zaleznos$ci od poruszanej problematyki i sposobu
jej podejmowania w literaturze propedeutycznej filozofii da si¢ wyroznié kilka
grup problemowych i metodycznych.

2. Orientacja na material historyczny filozofii

Podstawowy dla filozofii jest jej materiat historyczny. Filozofia w samej swo-
jej istocie jest zespotem nierozwigzywalnych problemoéw, rdznie precyzowanych
w poszczegdlnych okresach dziejowych kultury intelektualnej cztowieka. Dla-
tego najprostsze przedstawienie filozofii to historia filozofii’.

Klasyka takiego przyktadu to Swiat Zofii. Ksiazke te opublikowat w 1991
roku norweski pisarz Jostein Gaarder (kilka polskich wydan od 1995 roku).
Wzbudzita ona migdzynarodowe zainteresowanie — wydrukowana zostala w po-
nad 30 milionach egzemplarzy, a ttumaczona byta na 54 jezyki (trudno o lepszy

7 Takg formute przyjat polski historyk filozofii Wtadystaw Tatarkiewicz. Jego trzy tomy Historii
filozofii na dlugie dziesigciolecia staly si¢ kanonem ,,znawstwa” w filozofii akademickiej.
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przyktad funkcjonowania filozofii w kulturze popularnej). Z zatozenia przezna-
czona jest dla mtodziezy (bohaterka ksigzki ma 15 lat). Zawiera ona material od
greckich filozofow przyrody po Darwina i Freuda. Najsilniej jest w niej akcento-
wana filozofia nowozytna (od Kartezjusza do Hegla). Gaarder przeplata przed-
stawianie pogladow filozofow analiza okresow dziejowych kultury europejskiej
(hellenizm, $redniowiecze, renesans, barok, o$wiecenie, romantyzm, ,nasze
czasy”). To dobry przyktad wiazania filozofii z epokami literackimi ($wietna
okazja do tego, by rozumie¢ kulture nie tylko na ,,szkolny” sposob, ale przede
wszystkim dla siebie, indywidualnie). Przyjeta zbeletryzowana forma (dialog! —
dziecka z dorostymi ) daleka jest od formy systematycznego wyktadu. Ale lista
poruszanych tematow to rowniez klasyka filozofii: od zagadnienia poczatku, zro-
det filozofowania, rozstania z mitami, po wspdlczesne kwestie wolnosci czy ko-
smologiczne (,,wielkie bum”). Duza warto$¢ ksigzki stanowia zastosowane w nigj
chwyty interpretacyjne: klocki Lego przy atomizmie Demokryta, ,,porzadnis”
Arystoteles, ,,krokorozec” przy Kartezjuszu, ,,czerwone okulary” przy Kancie itd.
O sukcesie popularyzatorskim tej ksigzki §wiadczy m.in. to, ze zostal wydany
w 1997 r. Przewodnik po Swiecie Zofii (Olsen 1997).

Réwniez z mysla o mlodym czytelniku (,,ale rowniez kazdym, kto jest ciekaw
filozofii”’) Andrzej Kwiatek i Michat Worwag przedstawili propozycje Podrozy
po historii filozofii. Ich oferta popularyzacji filozofii jest proba przetozenia je-
zyka filozoficznego, niekiedy bardzo specjalistycznego, na jezyk potoczny. Za
wzOr prostoty i jasnoS$ci przyjeli ten jezyk, ktory jest uzywany w Platonskich dia-
logach. Wspomagali si¢ zatozeniem, ze rowniez jezyk literatury i sztuki zawiera
1 przedstawia istotne problemy filozoficzne. Tresci wybrane do prezentacji to naj-
bardziej elementarna klasyka historii filozofii, co jest podyktowane precyzowa-
nym przez autoréw zatozeniem opracowania materiatbw wspierajacych przygo-
towanie do olimpiady filozoficznej. Wydawnicza posta¢ ksiazki tworza trzy
tomy. Pierwszy z nich, z podtytulem Starozytnosé, poswigcony jest greckiej filo-
zofii starozytnej i zawiera materiat od Talesa do Plotyna. Tytuly rozdzialow za-
checaja niewprawionego filozoficznie czytelnika do lektury: Czy mozna ugoto-
wad kluski w ,,zasadzie ’?, Koniec zabawy w pomidora (Anaksagoras), Meczydu-
sza (przy Sokratesie), Ostroznie prowadz swoj rydwan (Platon), Zapisane w go-
rze. Dialog o przeznaczeniu (stoicy). Drugi tom juz w podtytule Od Augustyna
do Kanta okresla zakres przedstawianego materiatu. Jego czg$¢ pierwsza dotyczy
filozofii $redniowiecznej. Najwigcej uwagi po§wigcono $w. Augustynowi i §w.
Tomaszowi, znalazto si¢ jednak miejsce dla przedstawienia pogladow Jana
Szkota Eriugeny, Anzelma, Abelarda i kilku innych myslicieli tego okresu. Nie-
ktore podtytuty rozdziatow dobrze spetniaja funkcje¢ prowokacyjna, np. Jak stwa-
rza sie swiat?, Rozmowa z widmem Manesa czy Doktor subtelny i kura. Cz¢$¢
druga to klasyka filozofow i myslicieli nowozytnych. Podtytul W blasku stosu
(Giordano Bruno) moze jest zbyt $mialy. Nacisk w tym rozdziale jest potozony
na ksztattowanie si¢ podstaw wiedzy naukowej: Przezwyciezy¢ ztudzenia (Ba-
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con), Kim jest ten, kto mysli? (Kartezjusz), nastepnie Krngbrni uczniowie Karte-
zjusza (Hobbes, Spinoza, Pascal, Leibniz). Dalej omowiona jest stynna Niezapi-
sana tablica Johna Locke’a, a Berkeley przedstawiony jest jako Optyk oka Bo-
zego. Rozdziat konczy przedstawienie pogladow Hume’a (tu: Z duzej chmury
maty deszcz) 1 Kanta (nie§miertelna metafora: W okularach od kotyski). Idea prze-
wodnig trzeciego tomu jest hasto krytyki: ,,duch krytyczny filozofii Kanta nadat
ton catlej epoce, a takze epokom nastepnym” (Kwiatek, Worwag, 2000, s. 6). He-
gel przedstawiony zostat jako Dziejopis Pana Boga, a Schopenhauer jako dema-
skator rzeczy samej w sobie. Comte to tworca religii nauki, a John Stuart Mill to
wSwiety racjonalizmu”. Rozdziat trzeci tego tomu ma nieco zaskakujacy dla filo-
zofa tytut Pogrzeb abstrakcji, a jako krytycy ztudzen filozoficznych oméwieni sg:
Marks, Kierkegaard i Nietzsche. Nie brak i tu $miatych podtytutow: ,, Murzyn”
z Trewiru czy Kangur z Kopenhagi. W rozdziale czwartym o tytule Miedzy intu-
icjg a analizq przedstawione zostaly poglady Bergsona (Wspdipraca intelektu
i intuicji), Jamesa (Wielos¢ do kwadratu), Peirce’a (Dwie polowy prawdy),
Moore’a (Blgd naturalistyczny), Russella (zdania atomowe) 1 Wittgensteina
(Dwa jezyki). W rozdziale piatym omdwione zostaty dwie fenomenologie (Hus-
serla i Heideggera). Rozbudowany rozdziat szosty po§wiecony jest egzystencja-
lizmowi (Szestow, Sartre, Maritain, Mounier, Levinas). Tom konczy rozdziat
siodmy — Ostanie stowa krytyki (Gadamer, Szkota Frankfurcka i Po modernizmie
Derridy). Chyba nie bez specjalnej przesady mozna stwierdzié, ze ten trzeci tom
stawia nieco wyzsze wymagania przeci¢tnemu odbiorcy kultury popularnej
(moze dlatego w wielu popularyzacjach wystepuje szczegdlne akcentowanie fi-
lozofii starozytne;j).

3. Orientacja na wybrane zagadnienia

To najczestszy sposob popularyzacji filozofii. Zgodnie z tg postawg autorzy
twierdzg, iz spowodowanie zainteresowania filozofig polega na przedstawieniu
najbardziej palacych i kontrowersyjnych zagadnien filozoficznych. Kryterium
doboru tych tematow ma charakter wysoce autorski. Jednak problemy wspotcze-
snej kultury czesto sg powtarzalne 1 autorsko$¢ ta zdaje si¢ funkcjonowaé wedtug
pewnego schematu.

Jedna z argumentacji zachgcajacych do poznawania filozofii polega na ak-
centowaniu lekkiego stylu, poczucia humoru i zabawy. Tom Morris przeciwsta-
wia ja ,,galopujacej nudzie i bezpowrotnie straconemu czasowi” (Morris, 2015,
IV str. oktadki). Jego propozycja Filozofii dla bystrzakow kierowana jest do me-
nadzerow. Tytuly poszczegolnych czgsci tej ksigzki to klasyczne pytania filozo-
ficzne: Czym w ogdle jest filozofia? (powtarzalne pytanie kazdego wstepu do fi-
lozofii), Skqd cokolwiek wiemy? (akcentowanie podstaw poznania i jego wiary-
godnosci wystapito wyraznie juz w filozofii nowozytnej), Czym jest dobro? (pod-
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kreslanie przestania moralnego filozofii to jeden z jej podstawowych wyznaczni-
kéw), Czy kiedykolwiek jestesmy naprawde wolni? (podstawowy problem antro-
pologii), Kim jest osoba? (doprecyzowujaca kontynuacja),O co chodzi z tq Smier-
cig? (nieuniknione pytanie autora — absolwenta teologii), Czy Bog istnieje?
(znow doprecyzowujaca kontynuacja), wreszcie podsumowujace — Jaki jest sens
zycia? 1 finalizujace — Dekalogi dziesigciu wielkich filozofow. Pominiety jest cat-
kowicie podstawowy dziat filozofii: ontologia (zapewne §wiadomie, jako zbyt
abstrakcyjny, nadmiernie spekulatywny obszar refleksji, odlegly od potrzeb prze-
cigtnego odbiorcy kultury). Warto$cia ksigzki jest wyrazne stawianie tzw. pytan
fundamentalnych (lgcznie z przedstawianiem propozycji filozoficznych odpo-
wiedzi na nie) w rodzaju: W co chcesz wierzy¢ w swoim Zyciu? (Morris, 2015,
s. 91), Czego potrzebujemy, zeby przestanki dobrego zycia zostaly spetnione?
(Morris, 2015, s. 121), Kim tak naprawde jestes? (Morris, 2015, s. 159), Czy na-
sze zZycie ma jakis ostateczny, konkretny sens? (Morris, 2015, s. 297). Trudno
stwierdzi¢, czy stawianie tego rodzaju pytan i poszukiwanie odpowiedzi na nie
nalezy jeszcze do kultury popularnej, czy juz raczej nie...

Wydaje si¢, ze na trwale wszedt do polskiej kultury spotecznej i popularnej
wspomniany juz Jozef Tischner. To wielka umiej¢tnos$¢ — by¢ profesorem filozo-
fii (praca doktorska: Ja transcendentalne w filozofii Edmunda Husserla, roz-
prawa habilitacyjna: Studia z teorii swiadomosci (Fenomenologia swiadomosci
egotycznej)), a zarazem posiada¢ umiejetnosé wyltozenia rzeczy w prostej formie.
Jedna z jego propozycji w zakresie popularyzacji kultury filozoficznej to zreda-
gowany przez Wojciecha Bonowicza Krotki przewodnik po Zyciu. Ksiazka sktada
si¢ z czternastu rozdziatow o jednowyrazowych tytutach (z jednym wyjatkiem):
Czlowiek, Spotkanie, Dom, Mitos¢, Wychowanie, Praca, Gra, Prawda, Wolnosé,
Nienawisé¢, Cierpienie, Smier¢, Nadzieja, Mgdros¢ ludzi gor. Ta lapidarnosé
w tych tytutach jest istotna — nie ma watpliwosci, ktore kwestie sg wazne w zyciu
cztowieka. To rowniez propozycja, jak powiedzie¢ najmniej, ale adekwatnie, tak,
by ,,stowo przystawato do rzeczy, jak rzemien do nogi” (Tischner, 2017, s. 208).
Tym ,,najwazniejszym do§wiadczeniom zyciowym” (Tischner, 2017, s. 216) to-
warzyszy silne przestanie moralne (wyrazna konsekwencja proponowanego
przez Tischnera myslenia wedtug wartosci). Trochg odbiega od klasyki tytut Gra.
Dla wyjasnienia nalezy stwierdzi¢, ze w rozdziale tym jest mowa o przemianach
cywilizacyjnych (rywalizacja, konkurencja, parametryzacja —w ekonomii, poli-
tyce, rowniez w nauce), powodujacych ostabienie podmiotowosci czlowieka —
,»5a ludzie, ktorzy zdobyli §wiat, ale przegrali wiasny dom” (Tischner, 2017,
s. 97). Zaletg tej ksigzki jest to, ze mimo, zdawatoby si¢, jednostronnej formy
przekazu (kazania, konferencje rekolekcyjne) nasycona jest ona ,,zywa filozofig”
— co chwila cytaty i komentarze do mys$li Sokratesa (,,rodzenie prawdy”, koncep-
cja wychowania), $w. Augustyna (zycie wewnetrzne), Kartezjusza (,,ztosliwy ge-
niusz”), Hobbesa (,,cztowick cztowiekowi wilkiem”), Hegla (relacja pana i nie-
wolnika, wola a wlasnosc¢), Kierkegaarda (prawda wewnetrzna), Schelera (mi-
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10$¢), Bergsona (,,wdziek duszy”), Heideggera (fenomen rozumienia), Levinasa
(twarz zobowiazuje — ,,Ty mnie nie zabijesz”), Ricoeura (zmyst prostoty). To
réwniez prawie bezposrednie pomosty miedzy filozofig a literatura pigkna: Tol-
stojem (spotkanie), Dostojewskim (Wielki Inkwizytor), Rilkem (noszenie innych
w sobie) oraz filozofig a psychologia: Antoni Kepinski (mestwo) czy filmem:
Krzysztof Kieslowski (§mier¢).

Richard David Precht w swojej ksiazce Kim jestem. A jesli juz, to na ile?
Podréz filozoficzna® postawil sobie za cel ,,rozbudzenie radosci myslenia” (to
samo proponowatl Henryk Elzenberg: ,,w Polsce malo jest rado$ci myslenia”;
1963, s. 143). Atrakcyjnos¢ tego pomystu polega na wprowadzeniu w popularnie
rozumiang filozofi¢ zycia: ,,czyz moze by¢ cos lepszego, niz dzieki rosnacej sa-
mowiedzy prowadzi¢ zycie bardziej §wiadome, a wigc zosta¢ rezyserem wiasnej
pasji zycia” (Precht, 2009, s. 16). To szczegdlna propozycja ,,podrézy filozoficz-
nej” — osadzona jest ona na odniesieniach do nauk przyrodniczych, szczegolnie
do neurobiologii (ktéra zdecydowanie stanowi wlasciwy backgroud refleksji).
Ksiagzka ma trzy zasadnicze czgsci: Co moge wiedzie¢?, Co powinienem czynic?,
Na co wolno mi mie¢ nadzieje? Charakterystyczne dwuczgsciowe tytuly podroz-
dzialow zachegcajg do lektury ich zawartosci. Trzeci rozdzialik ma charaktery-
styczny dla koncepcji ksiazki tytul Kosmos ducha. Jak funkcjonuje mozg? Inne
tytuly sa nie mniej btyskotliwe: We wlasnym domu nie by¢ gospodarzem. Czym
Jjest we mnie nieswiadomos¢? czy Do be do be do. Czym jest wolnos¢? Wielki
talent popularyzatorski Prechta zdaje si¢ nie cofa¢ przed najtrudniejszymi kwe-
stiami filozoficznymi. Wprowadzenie do ksiazki dokonuje si¢ przez antropologie
Nietzscheanska, zapytanie o podstawy myslenia proponowane jest na podstawie
Kartezjusza, analiza pytania o ,,ja” prowadzona jest na przyktadzie koncepcji em-
piriokrytycyzmu Ernsta Macha, pokazanie sily oddziatywan nieswiadomosci to
oczywiscie Freud (,,nieSwiadomos¢ [...] jest dzi§ by¢ moze najwazniejszym
obiektem badan na drodze do samopoznania cztowieka”; Precht, 2009, s. 85).
Cze$¢ pierwszg konczy Wittgenstein (,,dobrze zdajac sobie sprawe z tego, ze za-
stanawiat si¢ juz nie nad podstawami logiki, lecz nad istotg Swiata”; Precht, 2009,
s. 98). Druga cze$¢ rozpoczyna pytanie o kondycje spoteczna cztowieka na przy-
ktadzie Rousseau (,,nie by¢ kochanym — to bolesne, ale jeszcze bolesniejsze — nie
mie¢ kogo kocha¢”; Precht, 2009, s. 115), nastegpnie nastepuje dyskusja zrodet
moralnos$ci (imperatyw kategoryczny Kanta), analiza relacji rozum —wola (Scho-
penhauer — ,,czy mogg chcieé, czego zapragng?”’; Precht, 2009, s. 130), przedsta-
wienie podstaw utylitaryzmu (Bentham — ,,szcz¢$cie jest dobre, cierpienie zte”;
Precht, 2009, s. 160). Odrgbna refleksja poswiecona jest ,,goracym” problemom
etyki: aborcji, eutanazji, wegetarianizmowi, obronie praw zwierzat, klonowaniu
i innym. Trzecia czg$¢ to przejscie w regiony wysokie: dyskusja odpowiedzi na
pytanie Czy istnieje Bog? (argumentacje $w. Anzelma i $w. Tomasza) i uderza-

8  Ta ksigzka osiggneta w Niemczech naktad ponad miliona egzemplarzy, wydana zostala w 22
krajach.
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jace bezposrednioscig pytania: Czy przyroda ma sens?, Czym jest mitos¢?, Czym
jest wolnos¢? (Sartre — egzystencjalizm); rozdziat koncza odwotania do filozofii
pienigdza (Simmel), pojmowania sprawiedliwosci (Rawls) oraz szcze$cia (cie-
kawe, finalizujgce nawiazanie do Epikura) i jednym z trudniejszych pytan: Czy
zycie ma sens? (Matrix, ,,parabola jaskini” Platona).

4. Orientacja na myslenie krytyczne, na sztuke rozumienia
rzeczywistosci

Myslenie jest uniwersalne. Kazdy chciatby lepiej mysle¢. Najlepiej by byto
zaproponowac¢ kurs logiki. Ale to zbyt akademickie, chociaz warto wspomnie¢,
ze kiedys logika byta obowigzkowym przedmiotem nauczania w polskich szko-
tach $rednich (wtasnie w ramach propedeutyki filozofii — np. okres II Rzeczypo-
spolitej). To moze przyja¢ konwencje zagadek, tamigtowek, swoistych myslo-
wych labiryntéw... Mlode umysly moga czasem potrzebowaé¢ materii do zmie-
rzenia swojej sity... To tez propozycja §wietnej zabawy myslowe;...

Robert M. Martin w swojej poswigconej sztuce myslenia ksigzce — W tytule
tej ksigzki sq sq dwa bledy (,,sa” wystepuje dwa razy!) postawil na filozofig, ktora
,jest dobra zabawa”. Ksigzka ma przekonaé, ze filozofia ,,pobudza wyobraznig
1 poczucie humoru, szeroko otwiera umyst” (Martin, 2011, s. 17). Nawigzanie do
kategorii zagadki to stary pomyst — przeciez filozofia w swoim rdzeniu oparta
jest na kategorii zdziwienia. Tych ,,zabaw” jest wiele — ksigzka sklada si¢ z osiem-
nastu rozdziatéw (prawie 500 stron druku!). Pierwszy z nich zwraca uwage na
praktyczne znaczenie pytan i odpowiedzi (w sensie formalnym jest to analiza ka-
tegorii znaczenia, prowadzona w konwencji pragmatyzmu —przyktad wiewiorki
Jamesa, pierwszego pytania filozofii Leibniza, innych fundamentalnych pytan
poznawczych). Rozdzial drugi poswigcony jest filozofii religii, budzacej zawsze
zywe dyskusje (klasyka tej refleksji: znaczenie dogmatow, problem wszechmocy
i doskonato$ci Boga, dowodow jego istnienia). Kolejne sze$¢ rozdzialdow to pro-
blematyka teoriopoznawcza, zawierajg one zagadki i paradoksy logiczne zwig-
zane z prawdopodobienstwem, decyzjami i dokonywaniem wyboru, bledami lo-
gicznymi, kwestig precyzji jezykowej. Tytuly podrozdziatow majg by¢ atrak-
cyjne dla przecietnego czytelnika: to be ornot xq, Czy monety respektujg prawo?,
Nieosiggalna butelka wina, Dobra strategia loteryjna, Czy obecny krol Francji
przestal rabowac banki?, Kotlet-niespodzianka, Samoodnoszqce si¢ zZarty, Be-
dziesz wierzyl we wszystko, Dzielenie diamentow, Darmowe piwo, Gdybysmy
mieli trzy dziurki w nosie, planet byloby osiem 1 inne podobnego rodzaju. Na-
stepne dwa rozdziaty poswigcone sg trudnosciom relacji wiedzy do doswiadcze-
nia (kwestia indukcji, zwiazku przyczynowego, wiedzy apriorycznej). Tu posta-
wiono kwestie w postaci: Co mowig ci o krukach rozowe skarpetki, W obronie
kumkwatow, Zapomniatem, co wiedziatem, zanim si¢ urodzitem, Cien wie. Roz-
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dzial jedenasty zawiera zagadki zwigzane z problemem przedwiedzy (rzadko$¢
w klasyce refleks;ji filozoficznej). Kolejne dwa rozdziaty poswiecone sa filozofii
umystu i filozofii jezyka. Tutaj bardziej atrakcyjne tytulty maja postaé: Sztuczny
obled, Aniotowie i Superman, Mowienie czegos, co rozumie si¢ inaczej. Do kom-
pletu refleksji filozoficznej potrzebna jest jeszcze aksjologia. Ostatnie rozdziaty
ksigzki to przedstawienie paradoksow i watpliwosci wystepujacych w etyce
i w estetyce. Podejmowane zagadnienia to klasyka wyktadanej problematyki mo-
ralnej: Platonski pierscien Gygesa, dylemat wieznia, kwestie dotyczace sprawie-
dliwosci i whasciwej dystrybucji dobr, problem wymiaru moralnego kary, zagad-
nienie wolnej woli, moralny wymiar klonowania. Duzg warto$¢ ksigzki stanowi
to, ze zakonczenie kazdego z rozdziatow zawiera komentarz akademicki do po-
ruszanych w nim zagadnien (odniesienia do refleksji profesjonalistow).

Jesli przyjac za kryterium funkcjonowania kultury popularnej poziom pod-
recznikoéw szkolnych, to interesujacy projekt w zakresie ksztatcenia sztuki my-
$lenia przedstawili Bartosz Przybyl i Jan Swianiewicz (2002). Ich propozycja
o tytule Edukacja filozoficzna. Myslenie krytyczne jest osadzona na ksztalceniu
wlasnie umiejetnosci krytycznego myslenia, prowadzeniu dyskusji, rozwoju
wrazliwosci intelektualnej/filozoficznej. W projekcie tym zwrocono uwage na
zagadnienia, ktére ,,moga by¢ interesujace nawet dla tych, ktérzy nie chca by¢
filozofami”, ktérych rozpatrywanie ,,moze pozytywnie wptyna¢ na to, jakimi je-
steS$my ludzmi i w jaki sposob patrzymy na $wiat”. W zatozeniach tej ksigzki
wyrazne jest akcentowanie znaczenia ksztalcenia postawy zyciowej (szczegodlnie
indywidualnego zaangazowania) i lepszego zrozumienia otaczajgcej nas rzeczy-
wisto$ci (opieranej na podkres§lanej swobodzie mys$lenia). Dla tak przyjetych ce-
16w przyjeto problemowy (a nie historyczny) uktad tresci. Po dwoch rozdziatach
wprowadzajacych (czym jest filozofia i jak nalezy zajmowac si¢ nia) tresci upo-
rzgdkowano w trzech blokach, dotyczacych: natury swiata, teorii poznania oraz
etyki. Blok odnoszacy si¢ do natury $wiata to dyskusja propozycji odpowiedzi na
dwa pytania: Jaka jest natura swiata oraz Czy Bog istnieje? Blok dotyczacy po-
znania §wiata to analogiczna refleksja: Skqd wiemy to, co wiemy? oraz Czy mo-
zemy poznac prawa rzqdzqce przyrodg?. Trzy pytania trzeciego bloku to: Czy
moralnos¢ jest obiektywna?, Jak oceniac nasze czyny? oraz Jak zy¢ szczesliwie?
Duzg warto$¢ popularyzatorskg posiada nietypowa struktura ksigzki, odlegta od
cigglego tekstu. Kazdy rozdziat rozpoczyna improwizowany dialog, stanowigcy
wstep do analizowanego problemu (jedna z najlepszych definicji filozofii méwi,
ze jest ona sporem). Potem nastepuje kilkustronicowy wyktad. Jego kontynuacja
to kilkuzdaniowe wypowiedzi/cytaty znanych filozofow (Dialog filozofow o...),
ich Uzupelnienia, finatem rozdziatu jest przedstawienie probleméw do dyskusji.
Przedstawiona w tej ksigzce orientacja na problem ma charakter podmiotowy,
zacheca do wigkszej samodzielnos$ci 1 tworczej jego dyskus;ji.
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5. Orientacja na filozofi¢ systematyczng

Z osobistych, zar6wno szkolnych, jak i akademickich doswiadczen nauczy-
ciela filozofii wynika, Ze jest to najtrudniejszy sposob popularyzacji filozofii.
Glowna trudnos$¢ zawiera si¢ w probie przedstawienia wzglednej catosci zagad-
nien filozoficznych w uporzadkowany, wlasnie systematyczny sposdb. Co$§ za
co$ — mozna uzyska¢ w miar¢ poprawne wprowadzenie do filozofii kosztem
zmniejszenia atrakcyjnos$ci sposobu przedstawiania zagadnien filozoficznych (je-
sli dla wielu filozofia jest abstrakcja, to czym dla nich jest systematyzacja tych
abstrakcji?). Ale i takie propozycje pojawiaja si¢.

Tego typu probe podjeli Richard H. Popkin i Avrum Stroll (1994) w propo-
zycji okreslanej jako Filozofia prosto wylozona (tytul wydania amerykanskiego,
tytut wydania polskiego — Filozofia)’. Dazenie do prostoty doprowadzito autoréw
do takiego przekonania, ,,ze uczyniliSmy juz filozofi¢ tak prosta, ze bez powaz-
nego wypaczenia jej przedmiotu nie datoby si¢ tego uproszczenia poglebi¢” (Po-
pkin, Stroll, 1994, s. V). Celem ksiazki jest przedstawienie podstawowych pro-
blemoéw filozoficznych z wyraznym zaznaczeniem, ze ,,wielcy filozofowie prze-
sztosci nie sg nigdy przestarzali” (Popkin, Stroll, 1994, s. VI). Ksigzka sktada si¢
z siedmiu rozdziatow: Etyka, Filozofia polityczna, Metafizyka, Filozofia religii,
Teoria poznania, Logika 1 Filozofia wspotczesna. W stosunku do starozytnego,
greckiego podzialu zagadnien filozoficznych uwypuklona zostala filozofia poli-
tyczna, filozofia religii i filozofia wspolczesna, co zapewne oddaje potrzebe kul-
turowej aktualizacji tych zagadnien. Rozpoczynanie wyktadu filozofii od etyki to
rzadko$¢ (klasyka porzadku to: metafizyka, epistemologia, aksjologia), zwykle
stanowi ona ukoronowanie systematycznej refleks;ji filozofii. Przedstawienia teo-
rii etycznych autorzy dokonali na podstawie ,,najbardziej oczywistej” klasyfika-
cji historycznej. Material obejmuje tresci od Platona przez etyke chrzescijanska,
utylitaryzm, etyke Kantowska, po wspolczesng etyke stosowang. Niekwestiono-
wang wartoscig tego rozdziatu jest przedstawienie obszernej czesci krytycznej
(podkreslenie dyskursywnego charakteru filozofowania), nastepujacej po prezen-
tacji kazdej z etyk. Podobny uktad tre$ci zachowany zostal w rozdziale poswig-
conym filozofii politycznej. Tu prezentacja materialu nastepuje rowniez od Pla-
tona, przez Hobbesa, Locke’a, Milla i Marksa, po wspotczesng teorie polityki
(Rawls). Tu réwniez wyrazne, wyodrebnione i rozbudowane czgséci krytyczne
(np. w przypadku Marksa krytyka objetosciowo dwukrotnie wigksza niz przed-
stawienie jego pogladow). Na poczatku rozdzialu trzeciego, w Metafizyce, auto-
rzy ostrzegaja, ze jest to najbardziej abstrakcyjna galaz filozofii. Tu takze obo-
wigzuje historyczna klasyfikacja materialu (od Talesa przez Kartezjusza po
wspotczesng krytyke metafizyki), ale przedstawiona jest ona problemowo (plu-
ralizm i monizm, problem relacji umyst — ciato, problem wolnej woli i determi-

° Ksigzka rozprowadzana w wielu krajach Zachodu oraz innych — od Nigerii po Australig.
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nizmu). Rozdzial czwarty Filozofia religii zaczyna si¢ rzeczowym stwierdze-
niem, ze ,,zajmuje si¢ ona nie tylko wspieraniem czy dyskredytowaniem konkret-
nych twierdzen gloszonych przez rozmaite religie, lecz raczej analizg pytan inte-
lektualnych, ktore rodza si¢ z rozwazan nad pogladami religijnymi” (Popkin,
Stroll, 1994, s. 251). Tu zdecydowanie wystepuje porzadek wybranych zagadnien
(kwestia wiedzy religijnej, religia naturalna i objawiona, argumenty za i przeciw
istnieniu Boga). Objetosciowo najbardziej rozbudowany jest rozdziat piaty: Teo-
ria poznania (rozwazana w nim jest wciaz aktualna konsekwencja przewrotu epi-
stemologicznego w filozofii). Rozpoczyna go postawienie problemu przez Kar-
tezjusza, a przedstawienie gtownych zagadnien teoriopoznawczych wiedzie od
starozytnej filozofii greckiej przez wyodrgbniong teori¢ Kartezjanska, empiryzm
Locke’a, immaterializm Berkeleya, do sceptycyzmu Hume’a. W rozdziale szo-
stym Logika to ,,dziedzina filozofii, ktora zastanawia si¢ nad natura samego my-
$lenia” (Popkin, Stroll, 1994, s. 398). Omawiane s3 w nim zagadnienia logiki
dedukcyjnej i logiki indukcyjnej, kwestie specyficznej terminologii logicznej,
teoria sagdow (tu: problem niezawodnosci sagdow), bledy logiczne (poswigcone
jest im kilkanascie stron tekstu). W ostatnim, siodmym rozdziale o tytule Filozo-
fia wspolczesna omawiane sg gtowne jej nurty: pragmatyzm (James i Dewey),
filozofia analityczna (Russell i Wittgenstein, Carnap) i egzystencjalizm (Kierke-
gaard, Sartre) oraz fenomenologia (Husserl), poczatki postmodernizmu (dekon-
struktywizm Derridy, neopragmatyzm Rorty’ego). Ksigzka jest dos¢ erudycyjna
(ponad 500 stron), ale napisano ja z wielkim znawstwem i dojrzato$cig w inter-
pretowaniu przedstawianej problematyki filozoficzne;j.

Jedna z prob popularyzacji kultury filozoficznej w Polsce, podejmowang
przez najwicksze autorytety klasyki polskiej mysli filozoficznej, byta propozycja
Zagadnienia i kierunki filozofii, przedstawiona przez Kazimierza Ajdukiewicza'®
(1983). Klemens Szaniawski, autor wstepu do tej publikacji, pisat: ,,.Losy tej
ksigzki sg paradoksalne. Pisana byta z zamiarem, by uprzystepni¢ problematyke
filozoficzna ludziom, ktérzy si¢ nig specjalnie nie zajmujg. Czytelnikom takim
Autor pragnat pomdc w zrozumieniu zagadnien i stanowisk filozoficznych, od-
dzielonych od potocznych form wypowiadania mysli bariera swoistej terminolo-
gii. Nie zwracat si¢ wigc, piszac swag ksigzeczke, do kolegéw — filozofow, nie
chodzito mu o jeszcze jeden podrgcznik akademicki. Pragnat trafi¢ do szerokiego
kregu ludzi stawiajacych sobie pytania o charakterze filozoficznym i probujacych
po amatorsku znalez¢ na nie odpowiedz. Zrezygnowat w tym celu z wymogow
maksymalnej $cistosci, do ktorych w swoim pisarstwie profesjonalnym przywia-
zywal najwyzsza wage. Tymczasem — i to wlasnie jest paradoks — stato sig tak,
ze dzietko w zamierzeniu popularyzatorskie nie trafito w ogole do wolnej sprze-
dazy w ksiggarniach” (Szaniawski, 1983, s. 4). Sam Ajdukiewicz stwierdzit:

10 Przeklad angielski: Problems and Theories of Philosophy, transl. by H. Skolimowski and
A. Quinton, Cambridge University Press 1973 oraz portugalski: Problemas e teorias da filoso-
fia. Trad. de Pablo Ruben Mariconda e Regina Correa Rocha, Sao Paulo 1979.



Kultura popularna a literatura propedeutyczna filozofii 67

»Najlepsze ustugi odda ksiazka niniejsza na poziomie §rednim” (Ajdukiewicz,
1983, s. 19). Po 1989 roku, kiedy rynek wydawniczy w zakresie popularyzacji fi-
lozofii byl praktycznie pusty (oczywiscie nie liczac pomarksistowskiego, mocno
zideologizowanego pisSmiennictwa), bylo to jedno z niewielu dziet stanowigcych
rzeczywiste wprowadzenie do filozofii. Ksigzka ta dzisiaj jest juz troche przesta-
rzala (pierwsze jej wydanie pochodzi z 1949 roku, byla to jeszcze tradycja wielkiej
polskiej filozofii Il Rzeczypospolitej — przedstawicieli szkoly lwowsko-warszaw-
skiej). Ze wzgledu na szacunek dla niej moze warto przypomnie¢ chociaz glowny
zarys tej propozycji popularyzacji filozofii. Publikacja sktada si¢ z dwdch zasadni-
czych czgéci: teorii poznania oraz metafizyki. W czgsci pierwszej omawiane sg kla-
syczne zagadnienia teorii poznania, wrecz wzorcowo potraktowane jest zagadnie-
nie prawdy (np. wyr6znienie jej klasycznych i nieklasycznych koncepcji). Rowniez
wzorcowo pod wzgledem klasyfikacyjnym zaprezentowane sg zagadnienia doty-
czace zrodet poznania (aprioryzm, empiryzm; konwencjonalizm, racjonalizm i ir-
racjonalizm) oraz granic poznania (epistemologiczny idealizm immanentny, epi-
stemologiczny idealizm transcendentalny, realizm; pozytywizm i neopozytywizm).
W czesci drugiej przedstawiono: podziat problematyki metafizycznej; ontologig
1 jej zadania, przyktady pojac analizowanych przezontologie, twierdzenia ontolo-
giczne; dalej — zagadnienie przedmiotéw idealnych, spor o uniwersalia. W czesci
klasyfikacyjnej nastepuje wyrdznienie podstawowych stanowisk metafizycznych:
idealizm subiektywny, idealizm obiektywny, realizm naiwny i krytyczny. Odrgbna
uwaga poswigcona jest zagadnieniom substancji i struktury $wiata oraz duszy
i ciata. Dalsza klasyfikacja obejmuje kwestie dualizmu (w wersji skrajnej i umiar-
kowanej) oraz monizmu (i jego odmiany: materializm i spirytualizm; monizm wia-
$ciwy 1 monizm immanentny). Podjety zostat problem sporu determinizmu z inde-
terminizmem i innych kwestii. Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze ksigzka jest na-
pisana z perspektywy ,,powaznego” profesora filozofii, co we wspotczesnej forma-
¢ji postmodernistycznej, akceptujacej zréznicowane techniki popularyzatorskie
(zart, zabawa, prowokacja, ironia), moze by¢ trudniejsze w odbiorze czytelniczym.

6. Orientacja na metode, styl filozofowania

W prowadzeniu refleks;ji filozoficznej wazne sg nie tylko poruszane zagad-
nienia, ale réwniez sposob jej prowadzenia. Ta postawa istotna jest zarowno
w filozofii profesjonalne;j, jak i filozofii popularnej. To rowniez stara prawda, ze
to uzywane narzg¢dzia stanowig o tym, co otrzymamy w wyniku ich stosowania
(wlasciwa metoda w dydaktyce to chyba nawet wigcej niz potowa sukcesu).

Christopher Phillips w ksigzce Sokrates Café (2005)!! przedstawil propozycije
popularyzacji filozofii opartg na metodzie sokratycznej: ,,naukowcy nazywaja

11 Ksigzka zostala wydana w ponad 20 krajach. Argument za popularyzacjg nie budzi watpliwosci:
,barwna gromada filozofujacych poszukiwaczy — podstarzali bitnicy, biznesmeni, studenci,
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metode sokratyczng elenchos, co w jezyku starozytnym oznacza dociekanie badz
krzyzowy ogien pytan” (Phillips, 2005, s. 31). W swoim najkrotszym ujeciu
stwierdzil, iz metoda ta polega na ,,odkrywaniu prawd na wilasng reke” (Phillips,
2005, s. 28), dodajac, ze ,,nie wystarczy odwaga posiadania wlasnych przekonan.
Trzeba miec jeszcze odwage, by zmierzy¢ si¢ z ich kwestionowaniem™ (Phillips,
2005, s. 13). Pytajnos$¢ jako gtéwna cecha filozofowania znalazta odzwierciedle-
nie w glownych rozdziatach ksiazki: Gdzie jestem?, Kogo potrzebujesz?, O co tu
w ogdle chodzi?. Autor stwierdza, ze chodzi tu wreez ,,0 filozofig pelng zycia
i znaczenia, ktora czgsto pozostawia w duszach ludzi wigcej pytan, niz mieli na
poczatku”, ,,0 typ filozofii, ktora uznaje fakt, ze pytania nieraz odkrywaja wigcej
prawdy o nas i o $wiecie niz odpowiedzi (Phillips, 2005, s. 17). Jego zdaniem
w pytaniach ,,zawsze pozostaje cos$ jeszcze do odkrycia. To jest istota — i magia
—tego, co nazywam «sokratyzowaniemy,, (Phillips, 2005, s. 19). Mottem ksigzki
zdaje si¢ przekonanie (nawigzanie do dziet Waltera Kaufmanna), iz ,,wskrzesze-
nie sokratycznego dziedzictwa jest sprawa zycia i $mierci naszej cywilizacji”
(Phillips, 2005, s. 184). Projekt jest motywowany dobrem spotecznym: ,,od dtuz-
szego czasu uwazam, ze zanik pewnego rodzaju filozofii przynosi szkode¢ na-
szemu spoteczenstwu” (Phillips, 2005, s. 17) i prowadzony byt w ré6znych miej-
scach ,,pedagogicznych”, np. szkotach, osrodkach opieki spotecznej, hospicjach,
ale rowniez w zakladach penitencjarnych. W gruncie rzeczy ksigzka stanowi re-
lacje ze spotkan deklarowanych jako filozoficzne: ,,0d dluzszego czasu pehie
dos¢ btazenska misje wyprowadzania filozofii z uniwersytetow i «zwracania jej
ludziomy, gdziekolwiek ich spotykam[...] prowadze filozoficzne dyskusje. Na-
zywam ten projekt Sokrates Café” (Phillips, 2005, s. 14). Tematyka spotkan
1 wigzanie ich problematyki z tradycja filozoficzng jest rozne: Co to jest obled?
— Platon i koncepcja boskiego szalenstwa przy tworzeniu dobrej poezji (Phillips,
2005, s. 13); relacja migdzy wolnoscig a determinizmem — Spinoza (Phillips,
2005, s. 79), skazanie na wolno$¢ — Sartre, kwestia fizycznego uwiezienia czto-
wieka — Kant, Foucault i Wittgenstein (Phillips, 2005, s. 87-89); Co to znaczy
przyjaciel? — Platonski dialog Lyzis (Phillips, 2005, s. 107); Co to znaczy wie-
rzy¢? —znow Platon i jego Teajtet, ale 1 Prawo do wiary Williama Jamesa (Phil-
lips, 2005, s. 129); problem réwnos$ci praw czlowieka — od Hobbesa do Thomasa
Jeffersona (Phillips, 2005, s. 167—170). Inne formutowane pytania to: Co fo jest
dom?, Po czym poznaé, ze zna si¢ samego siebie? (Phillips, 2005, s. 174), Czy
istnieje tylko swiat subiektywny, czy tez jest cos takiego, jak ostateczna rzeczywi-
stos¢? (Phillips, 2005, s. 193), Dlaczego jest co? (Phillips, 2005, s. 202 — nawia-
zanie do stynnego Leibnizanskiego: Dlaczego istnieje raczej cos niz nic?), Czy
mozna by¢ zbyt ciekawym? (Phillips, 2005, s. 226), Czy ktokolwiek ma prawo do

sklepikarze, profesorowie, nauczyciele, wrozbici, biurokraci [...] Nasze zgromadzenie w pew-
nym sensie przypomina nabozenstwo — dla heretykéw. A tym, co nas taczy, jest zamitowanie
do zadawania pytan i pasja podwazania naszych nawet najbardziej wypieszczonych przekonan”
(Phillips, 2005, s. 12).
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niewiedzy? (Phillips, 2005, s. 228). Obok klasyki starozytnosci w ksigzce wyste-
puja wzmiankowe nawiazania do takze takich postaci, jak: Leibniz, Newton,
Hume, Wolter, Whitehead, Russell, Heidegger i inni. Moze wtasnie sita zrodio-
wosci tego elementarnego doswiadczenia filozoficznego, wiasciwego dla kaz-
dego czlowicka (pytajnos¢, krytycznos¢, zarliwosc¢) byta jedng z przyczyn tak
duzej popularnosci tej refleks;ji.

Filozofia to nie tylko tekst. To rowniez przemawianie obrazem'2. Postawa ta
wpisuje sie we wspolczesne tendencje zrdznicowanego oddziatywania na od-
biorcg. Na ile ta propozycja popularyzacji filozofii moze oddzialywac¢ na kulturg
popularng i w niej funkcjonowaé, pozostaje pytaniem otwartym. Peter Kun-
zmann, Franz-Peter Burkard i Franz Wiedmann przedstawili oryginalny Atlas fi-
lozofii"® (1999). Wydawcy w stowie wstepnym stwierdzajg: ,,niniejszy tom jest
historig filozoficznych doktryn, przedstawiong przez odwotanie si¢ do poszcze-
golnych filozofoéw, ich wazniejszych tez i pojec oraz — i to stanowi o jego wyjat-
kowosci — ukazang graficznie na stronach z kolorowymi rysunkami. Réwniez
w odniesieniu do filozofii sprawdzit si¢ system budowania jedno$ci obrazu
i stowa na dwdch powiazanych ze soba stronach: jednej — barwnej, z rysunkami
—1drugiej, przeciwlegtej, omawiajacej szczegotowo poglady filozoficzne” (Kun-
zmann, Burkard, Wiedmann, 1999, s. 1). Ksigzka zawiera 115 takich dwustron-
nych uktadéw o postaci tekst plus grafika. Historyczny uktad treéci rozpoczyna
si¢ od Filozofii Wschodu (z wyrdznionym Starozytnym Wschodem), potem juz
tylko mysl europejska: Starozytnosé (po cztery pary stron poswigcone Platonowi
i Arystotelesowi), Sredniowiecze (pie¢ par poswieconych scholastyce klasycz-
nej), Renesans, Oswiecenie (osadzone na wyrdznieniu dwoch glownych nurtow:
racjonalizmu i empiryzmu), Niemiecki idealizm (pig¢ par stron poswigconych
Kantowi, trzy Heglowi), Wiek XIX (od Schopenhauera, przez Marksa i pragma-
tyzm, po Nietzschego i Diltheya) i konczacy Wiek XX (od wptywu nauk przyrod-
niczych przez fenomenologig, egzystencjalizm, filozofi¢ analityczna po herme-
neutyke i strukturalizm). Autorzy $wiadomi sg tego, ze w szerokim (tzn. niespe-
cjalistycznym, nieprofesjonalnym) przekazie kulturowym ,,proba unaocznienia
mysli filozoficznej w formie obrazow i wykresow stanowi daleko idaca nowos¢
w sposobie podejscia do filozofii. W zamierzeniu autoréw strony z rysunkami
powinny objasniac tekst, uzupetniaé go lub podsumowywaé. Maja pomdc w zro-
zumieniu tekstu i pobudzi¢ do samodzielnego stawiania pytan” (Kunzmann, Bur-
kard, Wiedmann, 1999, s. 7). Jednak dla filozoféw nie jest to sprawa tak prosta.
Barbara Markiewicz w Od ttumaczki stwierdza: ,,filozofia u swych greckich po-
czatkdéw stanowita zerwanie z my$leniem mitologicznym i tym samym otworzyta
drogg do poznania naukowego. Proces ten opisuje si¢ takze jako zerwanie z my-

12 Pomyst ,,my$lenia obrazami” ma bogata tradycje, juz ,,Giordano Bruno ilustrowat swoje traktaty
filozoficzne obrazami — grafikami” (Spychata, 2019, 10).

13" Obraz petni elementarng role w przekazie kulturowym (réwniez edukacyjnym) — por. choéby
(obok naturalnych atlasoéw geograficznych) atlas historyczny czy atlas fizyki.
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$leniem obrazami na rzecz myslenia pojeciowego, abstrakcyjnego. Obrazy, na-
oczne przedstawienia, zepchniete tym samym zostaly do dziedziny jedynie wra-
zen zmystowych (wiedzy potocznej), stajac si¢ domeng kultury masowej” (Mar-
kiewicz, 1999, s. 9). Obecnie wartos¢ kulturowa i edukacyjna obrazu nie jest
kwestionowana, co wigcej, stal si¢ on przedmiotem profesjonalnej refleksji (np.
filozofia filmu, wykorzystanie filmu w dydaktyce filozofii).

To stanowisko, akceptujace obraz w przekazie kulturowym filozofii nie jest
odosobnione. Ubaldo Nicola stwierdzil, iz ,.ilustracje [...] sa integralng cze$cia
tekstu [...] majg swoj udzial, nierzadko niezmiernie istotny, w przyswajaniu klu-
czowego pojecia” (Nicola, 2006, s. 5). Jego filozoficzna propozycja wedrowania
,»po dziejach mysli ludzkiej” to przedstawienie znaczenia prawie trzystu pojeé
filozoficznych w ukladzie: jedna strona tekstu dla wyjasnienia pojecia oraz jedna
strona odpowiadajacej tym wyjasnieniom ikonografii. Te dzieje poje¢ to droga
od Bogini Matki po Postmodernizm. Uklad tresci jest mieszany i w znacznej mie-
rze autorski. Filozofii starozytnej poswigcone jest siedem rozdziatow (Grecja,
Presokratycy, Sokrates, Platon, Arystoteles, Hellenizm, Okres Cesarstwa).
Gltowne pojecia dotyczace filozofii §redniowiecznej zawarto w jednym rozdziale
(od Eschatologii i Kosciola pierwotnego, przez Stworzenie, Transcendencje
i Teologie ikony, po Awerroizm i Tomizm). Odrgbny rozdziat po§wigcono Neo-
platonizmowi (od Oswieconej niewiedzy 1 Mathesis, przez Copula Mundi i Ar-
chetyp, po Szaf bohaterski 1 Immanentyzm). Filozofia nowozytna to rozdziaty:
Odrodzenie, Rewolucja naukowa, Klasyczny racjonalizm, Empiryzm, Oswiece-
nie, Kantyzm, Idealizm. W ostatniej czesci, zawierajacej materiat filozofii wspot-
czesnej, Autor zastosowal porzadek mieszany: obok gltéwnych jej nurtéw
(Postheglizm, Antypozytywizm, Glos irracjonalizmu, Psychoanaliza) wyodr¢bnit
pojecia nalezace do filozofii systematycznej (Epistemologia, Estetyka) oraz po-
jecia nalezace do nauk (Nauki przyrodnicze, Nauki o cztowieku, Psychologia).
Nalezy podkresli¢ warto$¢ wlozonej w te ksigzke pracy ikonograficznej (niezwy-
kta starannos¢ i adekwatnosé).

Roéwniez wsrod polskich filozofow podkresla sie wptyw obrazu na przyswa-
jane tresci. Jarostaw Marek Spychala w swojej ksiazce Jaskinia. Droga rebelian-
tow stwierdzit: ,,Niewatpliwie chcialem raczej o filozofii glosno pomysle¢, po-
mysle¢ obrazami, na filozofi¢ obrazami spojrze¢” (Spychata, 2019, s. 9). Ksigzka
ta w zasadzie poswigcona jest jednemu problemowi filozoficznemu (zagadnieniu
poznania rzeczywisto$ci), oddawanemu w kulturze europejskiej przez metafore
Platonskiej jaskini. Ksigzka napisana jest stowami, ale Autor stwierdza: ,,Obraz
jaskini zostat przez Platona namalowany stowy [...] Pozwo6l przemowi¢ samym
obrazom” (Spychata, 2019, s. 327).W warstwie tekstowej, obok wielu fragmen-
tow dziet Platona, obecne sg liczne nawigzania do fragmentdéw Biblii, mitow (Mit
Heraklesa, Mit o pierscieniu Gygesa, Mit o wigzieniu duszy, mity sumeryjskie),
ich opracowan (religioznawstwo — Eliade) oraz odniesienia do innych filozofow
starozytnosci (Tales, Pitagoras, Diogenes, Sokrates, Seneka), takze pdzniejszych
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(Kartezjusz, Berkeley, Nietzsche, Hegel, Heidegger). Ksigzka $wietnie wpisuje
sie w kulture popularng — wyrazne w niej sa odniesienia do tej warstwy kultury
filmowej (Harry Potter, Matrix, Gwiezdne wojny). Obecne sa nawigzania do li-
teratury pigknej (Mrozek). Ksigzka proponuje specyficzny rodzaj doswiadczenia
kulturowego: jest pisana filozofia, mitem/religia i obrazem. Liczne tlumaczenia
fragmentéw tekstow w wielu jezykach (obok greki i hebrajskiego takze angiel-
skie, niemieckie, hiszpanskie) §wietnie wzmacniaja przekaz dopetnianych obra-
zami tre$ci, sensOw 1 znaczen, niesionych przez uniwersalizm filozofii wspotist-
niejacej (czy jakos nawet mocniej: wszytej) z analiza podstaw doswiadczenia eg-
zystencjalnego cztowieka. W ksigzce wskazane sg niebezpieczenstwa zwigzane
z oddziatywaniem kultury masowej na jednostke: ,,Tak dtugo jak podgzamy za
masa, mozemy mie¢ wrazenie, ze postepujemy wilasciwie. Skoro cate masy tak
robia, to co moze by¢ w tym ztego? Co ma by¢ nie tak, skoro takie masy wybraty
te wlasnie masywna brame¢. Masa, ktora wybrata szeroka droge, jest tak ma-
sywna, ze trudno si¢ jej oprze¢, ze trudno odmowicé jej racji. Jak uwierzy¢ w to,
ze taka masa moze sie myli¢?” (Spychala, 2019, s. 219). Zarliwo$é, bezposred-
nios¢, aktywnos¢ przekazu zdaje si¢ uderza¢ w odbiorce, prowokowaé go, wy-
traca¢ ze stanu pozornego komfortu, pobudzac¢ do refleks;ji...

Uwagi koncowe

Oczywiscie s to jedynie przyktadowe propozycje popularyzacji filozofii.
Bez specjalnego wysitku mozna by przedstawi¢ szereg podobnych prac, powsta-
tych po przewrocie spotecznym (i kulturowym) z 1989 roku. Podobny wykaz do-
tyczylby wczesniejszego pismiennictwa popularyzujacego filozofie (chocby
przyktad lwowskiej Licealnej Biblioteczki Filozoficznej'*). Najogdlniej rzecz uj-
mujac, w popularyzacji filozofii ma miejsce poszerzenie pojmowania filozofii.
W tym szerszym znaczeniu filozofia nawigzuje do mitologii, religii, literatury
pigknej, dorobku zawsze waznych dla niej nauk przyrodniczych, korzysta z za-
wartych w nich nader réznych interpretacji, odniesien i kontekstow. To trochg
inna filozofia niz ta wspotczes$nie prezentowana przez profesjonalistow. Nieo-
becny jest w niej na przyktad wyrdzniany przez specjalistow podziat na filozofi¢
analityczna i filozofi¢ kontynentalng (to sg zupetnie odmienne konwencje upra-
wiania filozofii). Istotne roznice wystgpuja tez w sposobie przekazu problematyki
filozoficznej. Wspolczesne nurty filozoficzne: hermeneutyka, fenomenologia, re-
fleksja postmodernistyczna wypracowaly wlasciwe im sposoby wyodrgbniania
i analizy problemu filozoficznego. To juz niekiedy wysoce specjalistyczne ze

14 Licealna Biblioteczka Filozoficzna to seria wydawnicza z okresu Il Rzeczypospolitej, wyda-
wana naktadem Lwowskiej Biblioteczki Pedagogicznej pod redakcja prof. dra Jana Kuchty. Po-
ziom tych publikacji byt dostosowany do programu nauczania w liceum w ramach propedeutyki
filozofii. Lacznie ukazato si¢ w tej serii 11 tomow.
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wzgledu na jezyk i stosowana metodologie formy wypowiedzi. Ale przeciez
mozliwe jest tworzenie pismiennictwa popularyzatorskiego, ktore bedzie odpo-
wiednie dla tych konwencji czy nurtow. Jednak cos$ za cos. W dziataniach popu-
laryzatorskich filozofia uzyskuje najszerszy zakres, ale zarazem traci na precyzji,
Scistosci 1 waznej dla niej metodzie filozofowania (naturalne, jesli w wysokim
stopniu ogranicza si¢ korzystanie z wlasciwej jej abstrakcyjnej aparatury termi-
nologiczno-pojeciowej).

W Polsce mamy jeszcze problem z relacja filozofii do religii, wystepujacy
glownie w szerokiej §wiadomosci spotecznej(mam tu na mysli popularng war-
stwe kultury). Bez watpienia, istniejg podstawowe réznice w obrazach §wiata ofe-
rowanych przez filozofi¢ i niesionych przez tradycje religijna. A gdyby zaryzy-
kowac tezg, iz rdznice te sg pozorne, ze ich przyczyna sa gtownie racje poli-
tyczne? Pokazaé, ze zastapienie edukacji filozoficznej w Polsce edukacja reli-
gijna (kurs liczacy prawie tysiac godzin w szkolnictwie przedakademickim) jest
dzialaniem nietrafionym i ma niewiele wspolnego z poszukiwaniem prawdy
i tworzeniem tak potrzebnego i dzisiaj wlasciwego cztowiekowi widzenia rze-
czywisto$ci. Tak silne oddziatywania polityczne na edukacje praktycznie ozna-
czaja wykluczenie z niej filozofii. To jak ma funkcjonowac¢ kultura, jesli edukacje
filozoficzng politycy zastepuja edukacja religijna? Rowniez ta wersja filozofii,
dawana przez przedstawione pismiennictwo popularyzacyjne, ma szerszy cha-
rakter od politycznie warunkowanego waskiego konfliktu filozofii i religii (ze
skandalem edukacyjnym traktowania etyki jako formy antyreligii!). Wplynmy na
odpolitycznienie ksztatcenia i wro¢my powszechng edukacje filozoficzng do
szkoty polskiej! Pismiennictwo popularyzatorskie i edukacyjne w tym zakresie
jest juz dobrze przygotowane.
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Popular Culture and Propaedeutic Literature of Philosophy

Summary

The thesis addresses the issue of functioning of philosophy in popular culture. The representative
example for this problem is literature popularizing philosophy. The major historical determinants
of the idea of propagating and disseminating philosophy have been indicated. An analysis of pro-
paedeutic literature of philosophy has been carried out on the basis of the following criteria: history,
selected issues, critical and systematic thinking, orientation toward the method/style of philoso-
phizing. The main goal of the thesis is to attempt to explain the importance of all introductions to
philosophy aimed at strengthening popular culture. The last decades are characterized by varied
proposals in this regard, which the presented paper tries to discuss in detail. The convention of
contemporary postmodern formation (homogenization, universal accessibility, universality) seems
to foster these kinds of activities.

Keywords: propaedeutics of philosophy, popular culture, encouragement to philosophy, uni-
versality of philosophy, philosophizing of popular culture.
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Kultura popularna jako przestrzen edukacyjna.
Wokol komunikacyjnych kontekstow kultury
i edukacji w (po)nowoczesnym spoleczenstwie

Streszczenie

Istotng kwestia dla wspotczesnego humanisty pozostaje zagadnienie dotyczace kondycji kultury
w epoce (po)nowoczesnosci. Dominujaca obecnie kulture popularna, ktora cechuje nadmierna elas-
tyczno$¢ czy dynamizm autor interpretuje w opozycji do kultury wysokiej. W (po)nowoczesnym
spoleczenstwie to standardy kultury popularnej determinuja charakter przestrzeni edukacyjne;.
Mtodzi ludzie w popkulturze zdajg si¢ szukaé przede wszystkim przyjemnosci, ktdra w sposob
bezposredni i posredni wplywa na poziom edukacji. Nastepstwem tego zjawiska jest sukcesywny
spadek poziomu wyksztalcenia (edukacji), co w efekcie prowadzi do pauperyzacji idei uniwer-
sytetu. W kulturze i edukacji komunikowanie odgrywa bardzo wazng role. Jednak najbardziej
niepokojace jest to, iz tradycyjne komunikowanie wykorzystujace klasyczne medium — stowo
mowione — nie ma zbyt wielkiego wplywu w procesy: ksztalcenia i wychowania. Obecnie
najwazniejszy jest przekaz medialny. Istnieje ryzyko, ze rol¢ edukatora przejmie komputer.

Stowa kluczowe: kultura popularna, edukacja, spoleczenstwo komunikacyjne, komunikacja
medialna.
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Wprowadzenie

Rozpoczety w latach 80. XX wieku proces zmian o charakterze obyczajowo-
spolecznym obserwowanych szczegolnie w spoteczenstwie zachodnioeuropej-
skim czy amerykanskim w istotny sposdb wptynat na rewizje dotychczasowych
pogladéw dotyczacych wzorow kulturowych. Kryzys ideologii, ktéra ekspono-
wala porzadek spoleczno-kulturowy w oparciu o wzorce siggajace epoki Oswie-
cenia stat si¢ gtowng przyczyng dokonujacych si¢ przeobrazen. Zasadniczym
czynnikiem, ktory wplynat na skale tych przemian bylo zjawisko emancypacji
rozumianej sensu largo. Wyzwolenie to bowiem dokonywato si¢ i nadal doko-
nuje w ramach zycia spotecznego ze szczegolnym uwzglednieniem sfer: spotecz-
nej, kulturowej czy edukacyjnej, ktére wzajemnie si¢ przenikaja.

Wzorzec kulturowy (po)nowoczesnosci

Obecnie kluczowym zagadnieniem dla szeroko rozumianej humanistyki po-
zostaje kwestia dotyczaca kondycji kultury w epoce (po)nowoczesnosci. Bo-
wiem, jak pisat amerykanski psycholog Jerome S. Bruner, ,,to wiasnie kultura
dostarcza narzedzi do organizowania i rozumienia naszych $wiatow” (Bruner,
2006, s. 16).

Nawet pobiezna obserwacja zycia spotecznego pozwala dostrzec zdecydo-
wane odejs$cie od kultury okreslanej mianem wysokiej (elitarnej) ze specyficz-
nymi dla niej cechami, takimi jak: jednolito$¢, koherentno$¢ czy wewnetrzna
konsolidacja. Znany socjolog i historyk kultury Stefan Czarnowski byt przeko-
nany, iz ,,kultura jest dobrem zbiorowym i zbiorowym dorobkiem, owocem twor-
czego 1 przetworczego wysitku niezliczonych pokolen. O kulturze méwi¢ mo-
zemy dopiero wowczas, gdy odkrycie czy wynalazek zostaje zachowany, gdy
staje si¢ dorobkiem trwatym zbiorowosci ludzkiej, nie przyzwyczajeniem po-
szczegoblnej jednostki czy jej mniemaniem osobistym” (Czarnowski, 1956, s. 13).
Taki rodzaj kultury we wspolczesnym $wiecie stracit racje bytu. Powdd moze
wydac¢ si¢ nazbyt prozaiczny, ale wspdtczesny cztowiek potrzebuje zdecydowa-
nie bardziej nowoczesnych instrukcji obstugi w realiach epoki, ktorg wybitny
brytyjski socjolog Anthony Giddens okresla mianem ,,’p6znej’ nowoczesnosci”
(Giddens, 2002, s. 5). Ad vocem pojecia i rozumienia (po)nowoczesnosci, warto
przyblizy¢ opini¢ Zbyszko Melosika socjologa edukacji i pedagoga, dotyczaca
rozwazan poswieconych postmodernizmowi, a podjetych przez amerykanskiego
krytyka literackiego i socjologa Fredericka Jamesona. Komentujac te poglady,
polski pedagog zauwaza, iz ponowoczesnos¢ moze by¢ traktowana jako kulturowa
logika p6znego kapitalizmu, ktora przyczynita si¢ do rozpadu jakiejkolwiek totali-
zujacej idei, a ponadto do zdecydowanego ostabienia charyzmatu kultury Zachodu,
co skutkuje przeksztatceniem hierarchii w heterarchi¢ (Melosik, 1994, s. 87).
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Niemiecki pedagog Hein Retter, odnoszac si¢ do kwestii nomenklatury uzy-
wanej wzgledem wspotczesnego spoleczefstwa, przypomina, iz od lat 80. XX
wieku funkcjonowat termin ,,spoteczenstwo komunikacyjne”, ktore niestusznie
zostalo zastgpione pojeciem spoteczenstwo ponowoczesne (Retter, 2005, s. 11).

Mozna zatem stwierdzi¢, iz dotychczasowe standardy funkcjonowania w sfe-
rze obyczajowo-edukacyjnej okazaty sie by¢ nieefektywne wobec wyzwan, ktore
jednostce czy spoteczenstwu narzucaja wszechobecne mechanizmy wolnego
rynku. Stad tez do kanonicznych cech tej nowej kultury zaliczy¢ nalezy daleko
idaca elastycznosc¢, pluralizm, dynamike, a wreszcie nieprzewidywalnos¢ w kon-
tekscie dokonujacych si¢ zmian. Mozna zatem sformulowac wniosek, iz doko-
nata si¢ daleko idaca transformacja w odniesieniu do funkcji, ktore powinna wy-
petia¢ kultura. Zadaniem kultury elitarnej byto zagwarantowanie podmiotowi
dostepu do wartosci uniwersalnych, dzieki ktérym byl on w stanie ksztattowac
stabilng tozsamo$¢ w imi¢ nadrzgdnego, zhierarchizowanego porzadku i tadu
spotecznego czy edukacyjnego. ,,Byto wigc pojecie kultury — jak pisze Zygmunt
Bauman — skrojone na miar¢ wytworni fadu. [...] wizja stanu docelowego kultury
byta obrazem systemu, w ktorym [...] nic nie jest puszczone samopas, kazdy ele-
ment ze wszystkimi innymi w jaki§ sposob wspotgra” (Bauman, 2000, s. 184).
Z kolei celem kultury popularnej, hotdujacej idei egalitaryzmu, jest dostarczanie
jednostce niezliczonej ilosci rekwizytow, ktore sukcesywnie podlegaja proce-
sowi semantycznego zréoznicowania, ale nade wszystko przyczyniajg si¢ do wy-
tworzenia w nim przekonania o swojej wyjatkowosci (waznos$ci). Anthony Gid-
dens wskazuje na kolosalng roznice w pojmowaniu tozsamosci przez zwolenni-
kéw kultury popularnej. Pisze on, iz ,,w spoteczenstwie nowoczesnym tozsamo$¢
jest delikatna, krucha, popgkana i rozsypana — taka koncepcja przewaza we
wspotczesnych dyskusjach nad tozsamos$cia i nowoczesno$cia” (Giddens, 2002,
s. 232). To popkulturowe manifestowanie siebie jest tozsame z postawg, ktorg
okresla si¢ mianem narcyzmu. Warto przytoczy¢ w tym miejscu stowa znanego
amerykanskiego socjologa Richarda Sennetta, ktory stwierdza, iz osoba o skton-
no$ciach narcystycznych poprzez samozaabsorbowanie ,,odczuwa niepokdj,
kiedy wkracza rzeczywisto§¢, mniema bowiem, ze $wiat zewngtrzny nie wzbo-
gaca jej jazni, lecz stanowi zagrozenie dla jej istnienia. Niepokoj ten roztadowy-
wany jest wlasnie przez dazenie do kontroli. Ow psychologiczny mechanizm ma
swe spoleczne konsekwencje, z ktorych najwazniejsza jest erozja wspolpracy”
(Sennett, 2013, s. 241). Z kolei francuski socjolog i filozof kultury Jean Baudrillard,
podejmujac glebszy namyst nad kondycja ponowoczesnego spoteczenstwa, stwier-
dza, iz obecnie mozna mowic o zjawisku nowego narcyzmu, ktore ,,wigze si¢ z ma-
nipulowaniem cialem jako wartoscig. To planowa ekonomia ciata, opierajaca si¢ na
schemacie libidalnej i symbolicznej destrukcji” (Baudrillard, 2007, s. 143).

Biorac pod uwage fakt, iz praktycznie caly swiat pozostaje pod wptywem
kultury popularnej, mozna sobie wyobrazié, jak ogromna jest sila jej razenia. Po-
wodem tego stanu rzeczy, ktory moze wydac si¢ nazbyt oczywisty, jest jej wsze-
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chobecno$¢ i dostepnos¢. Natomiast naturalng konsekwencja tej sytuacji jest
zmiana nawykow korzystania z dobr kultury. Dotychczasowy model publicznego
obcowania z nig zostal wyparty przez model egalitarny. Wszak ten ostatni gwa-
rantuje nie tylko nizsze koszty uczestniczenia w kulturze, ale przetamuje wszel-
kie bariery (obyczajowe czy statusowe), ktorymi obwarowane byto uczestnictwo
w zyciu kulturalnym (opera, teatr, muzeum) jeszcze w latach 30. XX wieku. Naj-
wazniejszg jednak korzyscig modelu egalitarnego, szczegodlnie z perspektywy
mitodego pokolenia jest mozliwo$¢ osiggania coraz szerszego spectrum doznan
1 przyjemnosci.

Kultura popularna — przestrzenia edukacyjna

Zakres znaczeniowy pojecia przestrzen edukacyjna uwzglednia wszelkie
dziatania oraz procesy zwigzane z wychowaniem oraz ksztatceniem cztowieka.
Mozna jg analizowaé przez pryzmat dwoch modeli: zewngtrznego i wewnetrz-
nego. Na pierwszy z nich sktadajg si¢ takie elementy, jak: artefakty ludzkiej kul-
tury, relacje i wiezi migdzyludzkie, symbolika, ale rowniez najszerzej pojeta na-
tura z calym jej aksjologicznym bogactwem, a zatem to wszystko, co przyczynia
si¢ do rozwoju cztowieka. Na drugi z kolei sktadajg si¢ dwie najwazniejsze dla
jednostki ptaszczyzny jej bytowania, a mianowicie psychiczno$¢ i duchowos¢.
Autor przyjat zatozenie, iz punktem odniesienia w tej rozprawie jest przestrzen
edukacyjna zewngtrzna.

Niekwestionowanym faktem jest, iz kultura moze by¢ nabywana przez czlo-
wieka w calozyciowym procesie uczenia si¢. Z kolei proces ten moze mie¢ cha-
rakter formalny, jak i nieformalny. W pierwszym przypadku w sposob jedno-
znaczny eksponowany jest aspekt instytucjonalny, stad tez to jedynie szkota —
jako tradycyjna przestrzen edukacyjna powinna wpajac¢ jednostce aprobowane
spotecznie warto$ci i przekonania. Chociaz niemate znaczenie i wpltyw na rozwoj
czlowieka ma uczenie nieformalne, w ramach ktorego duplikuje on i internalizuje
zachowania i postawy. Analizowane w artykule zagadnienia eksponuja ujecie
formalne.

Nastepstwem procesu zwiazanego z rozwojem kultury popularnej sg prze-
ksztatcenia, ktore dokonujg si¢ w obszarze systemu edukacyjnego. Nie trzeba
przeprowadza¢ akademickiego wywodu, aby udowodnic¢ teze, iz na dzien dzisiej-
szy ksztatcenie na poziomie wyzszym stalo si¢ towarem, jak kazdy inny produkt,
jest on poszukiwany i wreszcie nabywany przez potencjalnego konsumenta. Cho-
ciaz, zdaniem filozofa edukacji Lecha Witkowskiego, ,.,humanistycznie przero-
$nigty pedagog, jak oparzony skoczy do oczu, gdy wspomnie¢ o mozliwosci pa-
trzenia na relacj¢ pedagogiczng w terminach sytuacji klient-ustugodawca” (Wit-
kowski, 2007, s. 136). Dla dopetienia obrazu w roli konsumenta niech wystgpi
osoba, ktora zapisuje si¢ na pierwszy rok studiéow. Na kanwie tego zagadnienia
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warto poruszy¢ jakze istotng kwestig, a mianowicie czy decyzja, ktora podejmuje
przyszty student jest waznym momentem w jego zyciu. Innymi stowy, czy efekty
uczenia si¢ (wiedzg-umiejetnosci-kompetencje), ktére ma zdoby¢ dzieki ksztat-
ceniu si¢ w szkole wyzszej, w jego przeswiadczeniu wzmocnig jego pozycj¢ na
potencjalnym rynku pracy, czy tez raczej ja ostabig. Kolejny wazny problem,
ktory bedzie naturalng implikacja tego rodzaju rozwazan zwigzany jest ze specy-
fika organizacji procesu ksztalcenia danej jednostki edukacyjnej. Dla takiego
adepta niezwykle wazne jesli nie najwazniejsze bedzie to, czy forma tego procesu
ksztatcenia begdzie na tyle akceptowalna, ze §wiadomie si¢ w niego zaangazuje.
Skoro, jak zauwaza znany pisarz i filolog klasyczny Marek Krajewski edukacja
stata si¢ towarem (Krajewski, 2005, s. 91), to student-klient chce odczuwac za-
dowolenie, a nawet przyjemnos¢ wynikajaca z samego faktu uczestniczenia
w akcie konsumpcji. Z kolei na atrakcyjno$¢ towaru wplywa sposob, w jaki po-
strzega go potencjalny klient, a zatem producent musi dba¢ o dobry wizerunek.
Stad tez kazda placowka §wiadczaca ustugi edukacyjne wrecz zmuszona jest do
prowadzenia kazdorazowo niezwykle intensywnych i zakrojonych na coraz szer-
sza skale dziatan o charakterze promocyjnym, wielokrotnie takie sytuacje sg kla-
sycznym przyktadem przerostu formy nad tre$cia. Miarg pauperyzacji kultury
wysokiej jest sukcesywna pauperyzacja idei uniwersytetu. Zjawisko to obserwuje
si¢ w obszarze polskiego zycia spotecznego na przestrzeni dwoch ostatnich de-
kad. Postepujace zubozenie kulturowe zdecydowanie przyczynia si¢ do znacza-
cego ostabienia kondycji intelektualnej (duchowej) oraz moralnej spoteczenstwa.
Nie sposob w tej sytuacji nie pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze rynek ustug eduka-
cyjnych jest w petni skorelowany z modelowo rozumianym procesem produkcji,
ktéra oczywiscie pozostaje w glebokiej opozycji do standardow natury aksjolo-
giczno-etycznej, natomiast wpisuje si¢ w kanon zasad kultury popularne;.

Przemiany w sferze obyczajowo-edukacyjnej sg nieuchronne, bowiem sa na-
turalnym nastepstwem dokonujacego sie w petni §wiadomie procesu globalnej
modernizacji, za ktdrg opowiada si¢ znaczna cz¢$¢ nowoczesnego spoteczenstwa.
A argument natury ilo$ciowej jest dzi$ o wiele wazniejszy niz szermowanie eli-
tarng jako$cia, stad tez walka o przywrocenie porzadku, ktoremu holdowat ancien
regime moze okazac si¢ strategig obrang przez gléownego bohatera powiesci Mi-
guela de Cervantesa Don Kichota z La Manchy. Na potwierdzenie tej tezy warto
przytoczy¢ opini¢ niemieckiego socjologa Leo Lowenthala, ktory pisat, iz ,,Don Ki-
chot zyje w fantastycznym $wiecie zanikajacej hierarchii feudalnej, jednak ludzie,
z ktérymi ma do czynienia [...] podobnie jak Sancho, chcg zdobywac $wiat, a zatem
kieruja swoja energi¢ ku temu, co przyniesie im zysk” (McLuhan, 2019, s. 352).

Do kwestii dotyczacej niepokojow bedacych wynikiem zwigzkow kultury
wysokiej z edukacjg odnidst si¢ rowniez wybitny kanadyjski teoretyk komunika-
¢ji Marshall McLuhan. Poddajac analizie ten model szkolnictwa, utozsamiat on go
z ,.kustoszem kultury druku”, w ktérym ,,nie ma miejsca dla nieugietej jednostki”.
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Bowiem ,,jest to w rzeczywistosci lej homogenizacji, w ktory wrzucamy w calosci
nasze pociechy, zeby ulegly tam przetworzeniu”(McLuhan, 2019, s. 355).

Pedagog Tomasz Szkudlarek, odnoszac si¢ do zagadnienia kultury popularne;j
wyraza przekonanie, iz w gruncie rzeczy posiada ona glebsze poktady natury edu-
kacyjnej niz mogloby si¢ wydawac. Kontestuje poglad, w mysl ktérego kulture
popularng utozsamia si¢ jedynie z tym, co pospolite. Uwaza, iz takie przekonanie
jest bezpodstawne. Twierdzi ponadto, ze zapoznawanie i interpretowanie tekstow
poswigconych kulturze popularnej nie ma stuzy¢ li tylko jej apoteozie, ale ma
stwarza¢ mozliwos$¢ do uksztaltowania krytycznego stanowiska wzgledem wy-
obrazen i mitow, ktore kreowane sa przez kulturg wizualng. Na potwierdzenie tej
opinii warto przytoczy¢ slowa pedagoga, ktory pisze, iz podejmowanie ,,tego
aspektu popularnej kultury w szkotach moze znacznie zdynamizowac proces jej
recepcji 1 spozytkowac tkwiacy w niej potencjal emancypacyjny” (Szkudlarek,
1995, s. 66). Podobna opini¢ wyraza pedagog Krystyna Ablewicz, twierdzac, iz
»sens zdarzenia kulturowego musi zosta¢ odkryty w przerdznych swoich aspek-
tachi ‘da¢’ mtodemu cztowiekowi do myslenia, a nie go na to myslenie zamykac”
(Ablewicz, 1999, s. 6)

Brytyjscy epidemiolodzy spoteczni Richard Wilkinson i Kate Pickett anali-
zujac rynek ustug o§wiatowych w ujeciu miedzynarodowym stwierdzili, iz kwe-
stia jakosci oraz rozwoju edukacji w pelni zalezy od charakteru spoteczenstwa.
Uczeni wskazali na dwa modele spoteczenstw: zhierarchizowany i egalitarny. Po
przeprowadzeniu wnikliwej kwerendy doszli do wniosku, iz w tak waznych
w konteks$cie wyksztatcenia kategoriach jak: wiedza matematyczno-przyrodni-
cza, umiejetnosci werbalne oraz motywacja do nauki, uczniowie wywodzacy si¢
ze spoleczenstw egalitarnych, do ktorych zalicza si¢ kraje skandynawskie z wy-
jatkiem Norwegii oraz Japoni¢ osiggaja zdecydowanie lepsze wyniki niz ich ko-
ledzy reprezentujacy narody zhierarchizowane (Wilkinson, Pickett, 2011, s. 123).

Komunikacja medialna a kultura

O komunikacji medialnej (zaposredniczonej) mozna mowi¢ wtedy, gdy
pewna grupa osob wykorzystujac roznego rodzaju media okreslane mianem no-
wych vel cyfrowych, do ktorych zalicza si¢ przede wszystkim Internet, poczte
elektroniczng, wiadomos¢ sms, telefoni¢ internetowsg, gry komputerowe — wcho-
dzi w proces wzajemnego oddzialywania. Znany socjolog i medioznawca To-
masz Goban-Klas twierdzi, iz ,,w nowoczesnych czasach, nowo wynalezione me-
dia zmienily ogot ludzkich zdolno$ci podboju czasu i przestrzeni w tak wielkim
stopniu, ze dokonuje si¢ nowoczesna ‘rewolucja komunikacyjna’, rownie gle-
boka i istotna, jak ta ktora miata miejsce, gdy ludzkie istoty opanowaty umiejet-
no$¢ mowienia” (http://users.uj.edu.pl/~usgoban/files/socjologia mediow za-
rys.pdf). W kontekscie powyzszej wypowiedzi mozna doj$¢ do przekonania, iz
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zmiany, ktorych doswiadcza (po)nowoczesne spoteczenstwo poprzez komuniko-
wanie medialne okre$li¢ mozna mianem rewolucji w wymiarze kulturowym. Ko-
munikacja medialna posiada wiele wspolnych elementéw z komunikacja inter-
personalng czy komunikacja masows. Jednakze warto wskaza¢ dwa kryteria,
dzigki ktorym mozna dokonaé rozroznienia pomiedzy komunikacja medialng
a komunikacjg masowa. Pierwsze kryterium dotyczy kwestii ilo$ci osob, ktore
wchodzg ze soba w interakcje, oczywiscie w przypadku komunikacji medialne;j
liczba ta jest znaczaco nizsza niz w przypadku komunikacji masowej. Drugie
kryterium z kolei odnosi si¢ do zagadnienia wptywu na przebieg catego procesu
i jego kontroli. Uczestnicy komunikacji medialnej maja t¢ przewagg nad uczest-
nikami komunikacji masowej, iz moga wptywaé na proces w sposob bezposredni.
Dokonujacy si¢ na przestrzeni ostatnich dekad postep cywilizacyjny, ktorego wy-
datnym przejawem jest ewoluujacy rynek mediow interaktywnych w znaczacy
sposob przyczynit sie¢ do umocnienia pozycji komunikacji medialnej. Znany so-
cjolog specjalizujacy si¢ w naukach o poznaniu i komunikacji Jerzy Mikutowski
Pomorski podejmujgc refleksj¢ poswigcong komunikowaniu medialnemu stwier-
dza, iz ,,w coraz mniejszym stopniu jest [ono] przekazem stow pisanych czy mo-
wionych, a staje si¢ przekazem obrazow. Wizualizacja komunikowania moze by¢
poddana trafnej analizie, gdy bedziemy patrzyli na przekaz jako na obrazy ludzi
w dzialaniu. A ci mogg by¢ zrozumiani w przypadku widzenia ich w calej ich
cielesnos$ci, nie za$ gdy beda reprezentowani tylko przez stowa” (Mikutowski
Pomorski, 2012, s. 52).

7 uwagi na fakt, iz zasadniczym problemem podejmowanym w tym artykule
pozostaje kwestia kultury, interesujace wydaje si¢ wskazanie pewnej analogii po-
migdzy kulturg wysoka a mediami analogowymi oraz kultura popularng a me-
diami cyfrowymi. Media, ktore uczestniczyly w ksztattowaniu i promowaniu kul-
tury wysokiej, opierajg si¢ na tradycyjnym modelu przekazu, a zalicza si¢ do
nich: teatr, radio, telewizje, film, malarstwo, rysunek, fotografi¢, jak rowniez
mowg¢ 1 pismo. Natomiast kultura popularna realizuje swoje ideowe zatozenia,
wykorzystujac do tego celu media nowoczesne.

Na kanwie powyzszych rozwazan warto przyblizy¢ koncepcje, ktorej auto-
rem byl kanadyjski specjalista z zakresu ekonomii politycznej Harold Innis. Ot6z
twierdzit on, iz historia rozwoju spoteczenstw i ich kultur jest w pelni skorelo-
wana z pojeciem monopoli wiedzy. Utozsamiat je z grupami interesow, ktore
swiadomie i skutecznie redukujg mozliwos¢ zdobycia danego $rodka komunika-
cji. Wyroznit on media, dzigki ktoérym tatwiej badz trudniej takie monopole two-
rzy¢. Klasycznym przyktadem medium jest mowa, ktéra moze stanowi¢ sku-
teczng barierg¢ w tworzeniu monopoli komunikacyjnych. Wszak oralno$¢ jest ce-
cha, ktorg kazdy cztowiek nabywa w trakcie socjalizacji pierwotnej. Jednakze,
biorgc pod uwage przyktad mediow bardziej wyrafinowanych technicznie, grupy
interesu w stosunkowo atwy sposob wptywaly na nizsze klasy spoteczne. Obec-
nie proces ten przebiega niemal w identyczny sposob, a dzisiejsze korporacje ma-
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jac monopol na informacje¢ oraz na wiedze, swobodnie manipuluja zyciem spo-
tecznym.

Zdaniem ekonomisty mozna wskaza¢ dwa rodzaje orientacji komunikacyjne;.
Pierwsza z nich reprezentowana jest przez pismo i okreslana mianem inklinacji
elitarnej, natomiast druga utozsamiat on z mowa i nazywat inklinacjg egalitarng
(Innis, 2007). Napiecia pomigdzy orientacja elitarystyczng i egalitarystyczna
W znaczacy sposob wptywaty i wptywaja na kondycje zycia spotecznego w wy-
miarze kulturowym.

(Po)nowoczesna edukacja pomi¢edzy komunikowaniem
tradycyjnym a medialnym

Istotnym i godnym upowszechniania jest postulat bedacy jednym z funda-
mentow kultury grecko-rzymskiej, w mysl ktérego celem edukacji powinno by¢
nie tylko wyposazenie dzieci i mtodziezy w umiejgtnosci czytania, pisania i li-
czenia, ale nade wszystko promowanie i rozwijanie postawy krytycyzmu skiero-
wanego nie tylko na drugiego, ale przede wszystkim na siebie. Znany pedagog
Zbigniew Kwiecinski jest przekonany, iz dominantg catego procesu edukacyj-
nego winno by¢ ksztaltowanie powszechnej alfabetyzacji krytycznej (Kwiecin-
ski, 2012, s. 400). Krytycyzm, a szczegolnie autokrytycyzm to niezwykle wazne
elementy osobowosci kazdego cztowieka. W tradycyjnym modelu edukacyjnym
przyjmuje si¢ zalozenie, iz dzieki prawidtowym wzorcom wychowawczym,
uczestnictwu w procesie ksztalcenia, jak 1 samoksztalcenia jednostka moze pod-
nosi¢ poziom swojej Swiadomosci, a w znaczgcym stopniu na proces ten wplywa
ksztaltowanie postawy krytycznej.

Wspomniany wczesniej Tomasz Goban-Klas jest przekonany, iz ,,komuniko-
wanie i wychowanie jest nieroztaczne — nie tylko dlatego, ze bez komunikowania
wychowanie jest niemozliwe, lecz dlatego, ze im bardziej zlozony 1 wyspecjali-
zowany jest przedmiot wychowania, tym bardziej ztozone i wyspecjalizowane
by¢ musi by¢ komunikowanie niezbedne do jego zrozumienia” (http://users.uj.
edu.pl/~usgoban/files/socjologia mediow zarys.pdf). Trzymajgc si¢ kontekstu,
ktory wskazuje medioznawca, warto dodac, iz taka zalezno$¢ istnieje réwniez
pomiedzy ksztalceniem i komunikowaniem. Wszak caly proces ksztatcenia jest
osadzony w trybach komunikacyjnego dzialania. Moze to potwierdzi¢ kazdy edu-
kator czyli osoba, ktora zawodowo zajmuje si¢ nauczaniem i ksztatceniem ludzi.
Komunikowanie tego rodzaju mozna utozsamic z grupg konkretnych umiejetno-
sci, do ktorych nalezy zaliczyé: po pierwsze werbalng otwarto$é, dzieki ktorej
uczen chce rozmawiaé, po drugie parafrazowanie, dzigki ktorej nauczyciel wska-
zuje poziom zrozumienia komunikatu formutowanego przez ucznia, po trzecie
artykulowania tresci emocjonalnych, dzigki ktorym nauczyciel jest w stanie nie
tylko roztadowywac potencjalne napigcia w grupie, ale rowniez zadbaé o pozy-
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tywna atmosfere procesu, po czwarte kreowania konstruktywnych relacji, dzieki
czemu nauczyciel jest w stanie zaangazowac¢ ucznidw w proces, po pigte mody-
fikowania kanatow komunikacyjnych (werbalny, audytywny i wizualny), dzigki
czemu nauczyciel jest w stanie dostosowywac przekazywane tresci do potrzeb
odbiorcow, wreszcie po szoste swobodnego konstruowania jasnych i merytorycz-
nych pytan, dzieki czemu caty proces edukacyjny zyskuje niepowtarzalna glebie.

Do kwestii (po)nowoczesnego modelu edukacji w aspekcie komunikacyjnym
odnosi si¢ opinia wloskiego psychiatry i psychoterapeuty Tonino Cantelmi. Pisze
on, iz ,,uczenie si¢, ktore kiedy$ polegato na symbolicznym przekazie ustno-pi-
semnym, w duzej mierze zostato wyparte przez ekran dotykowy, ktory nie wy-
maga fantazji czy snucia hipotez, tylko szybkiego postugiwania si¢ ikonami. To
przechylenie w strong percepcji postepuje tym bardziej, jesli podstawa szkolnego
nauczania nie jest juz ksigzka i nauczyciel, ale komputer bedacy depozytariuszem
bogactwa wiedzy” (Cantelmi, 2015, s. 71-72). Na kwesti¢ daleko idacych kon-
sekwencji tego procesu dla sfery edukacji zwraca uwage kanadyjski biznesman
i mowca Don Tapscott, ktory twierdzi, iz ,,tak naprawdg liczy sig teraz nie to, co
wiemy, ale to, jak poruszamy si¢ w cyfrowym $wiecie, i to, co potrafimy zrobic¢
z informacjami, ktore znajdujemy” (Tapscott, 2010, s. 237).

Cala ta sytuacja zwigzana z wszechobecnym wplywem mediow na edukacje
wydaje sie by¢ wyjatkowo niestabilna, jezeli spojrze¢ na tg¢ kwestie z pedagogicz-
nego punktu widzenia. Wszak zaréwno rodzice, wychowawcy, jak i nauczyciele
muszg by¢ wyjatkowo czujni, bowiem — jak zauwaza niemiecki pedagog Werner
Michl — obecnie kazdy cztowiek moze by¢ narazony na do$wiadczanie zycia
,»Z drugiej reki”, a w szczegdlnosci dzieci (Michl, 2011, s. 39).

Podsumowanie

Przedstawiona w artykule refleksja osadzona jest na gruncie klasycznej dy-
chotomii, ktorej biegunami sa odpowiednio kultura wysoka oraz kultura popu-
larna. Przyjmujac taka perspektywe badawcza, mozna stwierdzi¢, iz jest ona
wielce zasadna, mozna bowiem dokona¢ charakterystyki kazdej z nich przez pry-
zmat tego, co wobec niej opozycyjne. Jednakze studiujac rozmaite opracowania
poswigcone (po)nowoczesnemu spoteczenstwu, a zatem i kulturze i edukacji,
mozna pokusi¢ si¢ o wskazanie teorii, ktora pozostaje w kontrze do tradycyjne;j
bipolarnosci (pomig¢dzy racjonalizmem kultury wysokiej a relatywizmem kultury
popularnej). T trzecia opcje, jak twierdzi brytyjski filozof i socjolog Ernest Gell-
ner, mozna okre$li¢ mianem religijnego fundamentalizmu (Gellner, 1997, s. 110)
i o ile kondycja wiary w (po)nowoczesnym spoteczenstwie raczej nie powinna
by¢ zréodlem niepokojow, tak potencjalnych zagrozen nalezy upatrywaé we
wszelkich odmianach dogmatycznosci, ktora przede wszystkim manipuluje sferg
kultury oraz jezyka. A jak slusznie zauwaza brytyjski socjolog Chris Jenks,
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ludzki jezyk oraz kultura moga dalece negatywnie wptyna¢ na stabilno$¢ struk-
tury komunikacji (Jenks, 1993, s. 183).

Model kultury, ktory pozostawatby w opozycji do uniwersalnych wartosci
(ze szczegdlnym uwzglednieniem wolnosci) jako fundamentu demokracji, moze
by¢ przyczyna realnych zagrozen rowniez w obszarach wychowania i ksztatce-
nia, co z kolei w istotny sposob ostabitoby i tak juz nienajlepsza kondycje prze-
strzeni edukacyjnej rozumianej sensu largo.
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Pop culture as an educational space. Communication contecsts
of culture and education in the postmodern society

Summary

The important issue for a contemporary humanist has been the condition of culture in the post-
modernity age. The author puts the currently dominant pop culture, that is too flexible and dynamic,
on the opposite site to the high culture. In the postmodernity the pop culture standards determine
the character of education space. Young people are looking mostly for enjoyment in the pop culture,
what influences directly and indirectly the level of education. The result of this phenomenon is
ongoing decrease of the level of schooling (education), what comes to the pauperization of the idea
of an university. The communication is very important in the areas of culture and education. The
most alarming is that the classical communication medium — vocal word, does not have enough
influence to both very important processes: education and upbringing. Currently the most important
is media coverage. There is a risk that the role of educator will be taken by computers.

Keywords: pop culture, education, communicational society, media communication.
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Medialne konstrukcje tozsamosci w dobie pandemii
— implikacje rozwojowe i edukacyjne

Streszczenie

Celem postawionym sobie przez autorke artykutu jest dokonanie analizy sposobu, w jaki poja-
wiajace si¢ w dobie pandemii COVID-19 w mediach tre$ci wptywaja na ksztattowanie tozsamos$ci
odbiorcow. Stawiam pytanie, czy we wlasciwy sposob spetniaja one swoje funkcje — bedac z zato-
Zenia miejscem konstruowania przezy¢, doznan, opinii i do$wiadczen odbiorcow? Jaka wizja
$wiata wylania si¢ po lekturze materialow, ktorych przedmiotem zainteresowania sg przemiany
spoteczne wywotane epidemia? W poszukiwaniu odpowiedzi na te pytania korzystam z takich na-
rz¢dzi analitycznych, jak funkcje i modele tozsamosci.

Stawiam tez¢ o naruszeniu rozwojowej idei asymilacji jednostki z kulturg oraz naruszeniu inte-
gralnosci psychiki w odniesieniu do trzech ujgé tozsamosci: socjologicznego, psychologicznego
i filozoficznego, ilustrujgc analizg przyktadami zaczerpnigtymi z mediow z okresu od 20 marca do
25 kwietnia 2020 roku.

Stowa kluczowe: tozsamosé, media, edukacja, rozwdj, pandemia.

Wprowadzenie

Kultura jako srodowisko zycia cztowieka, a zarazem zrodto wartosci, podlega
cigglym przemianom. Jako ponadjednostkowg jakos¢ kulture mozna traktowaé
dwojako: bywa ona rozumiana jako paideia i jako towar (Suchodolski, 1967,
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s. 8). Oba sposoby rozumienia implikuja okreslone wyzwania edukacyjne. Przy
podejsciu pierwszym uwzgledni¢ trzeba jej edukacyjno-aksjologiczny aspekt,
przy drugim — odwola¢ si¢ do konsumpcyjnego charakteru tejze. Spoteczenstwo
informacyjne, w ktérym zyjemy, wywiera znaczacy wptyw na przemiany w dzie-
dzinie edukacji i wychowania, modyfikujac procesy przyswajania wartosci,
norm, stylow zycia propagowanych przez media.

Era informacji, ktéra zapoczatkowana zostala osiggnieciem przez kulturg sta-
dium prefiguratywnego (Mead, 1972), przyniosta swoista rewolucje edukacyjna
dotyczaca wiedzy, wartosci, sposobow nauczania, organizacji pracy w szkole,
roli nauczyciela i ucznia (Siemieniecki, 1999, s 39-51).

Cztowiek jest zarowno dtuznikiem, jak i tworca kultury — w procesie wycho-
wania internalizuje cala jej warstwe symboliczng, ktora, petnigc migdzy innymi
funkcje integracji i emancypacji w wymiarze spotecznym, odgrywa zarazem po-
zytywna, osobowosciowo tworcza role w wychowaniu i edukacji. Moze ona na-
wet w takim ujeciu wywieraé na cztowieka wplyw destrukcyjny, ktory ma okre-
slone konsekwencje rozwojowe. Ponad 50 lat temu Bogdan Suchodolski wska-
zywal na cztery podstawowe przyczyny powyzszego stanu rzeczy:

— po pierwsze, zyjemy w dwu odrgbnych systemach cywilizacyjnych: cywili-
zacji naukowo-technicznej i kulturze humanistycznej, ktorych wymagania
wobec cztowieka wzajemnie si¢ wykluczaja: komercjalizacja, stan techno-
polu, rozumianego jako schytek warto$ci humanistycznych przebiegajacy
z prymatem urzeczowienia cztowieka i podporzadkowania jego duchowych
potrzeb wybujatej konsumpcji, blokuje rozwojowa funkcje kultury, powodu-
jac, ze cztowiek podlega manipulacji i przemocy symbolicznej;

— po drugie, globalne traktowanie kultury, trywializacja jej tre$ci prowadza do
sptyconego uczestnictwa w kulturze, ograniczajac jej funkcje do rozrywki;

— po trzecie, kryzys gospodarczy powoduje wycofywanie si¢ z uczestniczenia
w kulturze nawet w powyzszym, zawg¢zonym znaczeniu, przyczyniajac si¢ do
upowszechniania modelu zycia wytaczajacego tresci intelektualne czy arty-
styczne jako element egzystencji o charakterze humanistycznym, typowo
ludzkim,;

— po czwarte wreszcie, rozw0j cywilizacji powoduje kryzys w wymiarze ogol-
nospolecznym: wzrost nedzy, zagrozenia ekologicznego, nuklearnego, po-
ziomu konfliktow etnicznych, prowadzacy do negacji najwyzszej wartosci,
jaka jest zycie ludzkie. Rowniez i kultura w takich warunkach traci swg sil¢
wyrazu, moc kreacji i wyodrebniania czlowieka jako jej tworcy sposrod in-
nych istot zywych (Suchodolski, 1967).

Przedstawione wymiary kryzysu kulturowego utrudniajg realizacje funkcji
kultury zwigzanych z ochrong zycia ludzkiego, integracja poprzez uniwersalne
wartosci, szerzeniem tolerancji i szacunku dla odmienno$ci. Idea kultury jako po-
nadjednostkowej rzeczywistosci o0 wymiarze prospotecznym i wartosciach edu-
kacyjnych zaczyna ustgpowaé miejsca kulturze popularnej, ktorej tresci, nie
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zwigzane z kanonem, petnig przede wszystkim funkcje rozrywki i hedonizmu
W miejsce emancypacji czy integracji charakterystycznych dla kultury wysokiej
(dominujacej).

Podejscie skoncentrowane na traktowaniu kultury jak jeden z wielu towarow
dostepnych na rynku ma negatywne konsekwencje dla jej rozwoju. Podlegajac
jego prawom, kultura ulega stopniowej degradacji w mys$l zasady: to, czego nie
mozna (tatwo) sprzeda¢, nie ma wartosci. Nalezy zatem dazy¢ do tego, by pro-
dukty kultury byly tadnie opakowane, tatwo przyswajalne, dostepne szerokim
rzeszom odbiorcow. Zwigkszaniu popytu na dobra tak rozumianej kultury nie
stuzy promowanie tego, co wartosciowe, cho¢ wymagajace wysitku interpreta-
cyjnego, ani tego, co rozwija sfer¢ duchowa cztowieka, stuza temu natomiast
dzialania promujace okreslone tresci (reklama, przychylne recenzje w mass me-
diach, rozbudzanie zainteresowan tresciami mniej ambitnymi, ale przystgpnie;j-
szymi w odbiorze, szeroka dostepnos¢ muzyki i filméw na kanatach muzycznych
i portalach internetowych). Dostarcza to w przypadku reklamy informacji o do-
stepnosci produktu, ale tez prowadzi do lansowania i kreowania lokalnych
gwiazd, czy raczej osob ktore sa znane z ,,bycia znanymi”, zmian mod i trendow,
rzadziej ksztaltuje okreslone zainteresowania i postawy oparte na swiadomym
uczestnictwie w kulturze.

Konsekwencje urzeczowienia kultury sg szerokie i obejmujg m.in.: rozwoj
przemystu rozrywkowego i preferowanie jedynie ludyczno-rekreacyjnych upo-
doban odbiorcow, regres tresci kultury wysokiej jako nieoptacalnej, zwickszenie
dystansu mig¢dzy kulturg elitarng a popularna, a takze niedost¢pnos$¢, takze finan-
sowa, produktow pierwszego nurtu dla szerokiego odbiorcy, co powoduje, zZe ob-
niza si¢ estetyczny gust odbiorcow — znaja oni tylko to, co popularne, masowe,
a wiec 1 tanie.

Jesli wigc bedziemy traktowac kulture jedynie — czy przede wszystkim — jako
towar, wkrotce dojdzie do obnizenia jej warto$ci, homogenizacji tresci, a tym
samym straci ona warto$ci wychowawcze.

% 3k ok

Wybuch pandemii COVID-19 zaskoczyt wszystkich.

Jedni reagowali na wiadomo$¢ o rozprzestrzeniajacej si¢ w Azji, a nastepnie
w Europie i na innych kontynentach, infekcji niedowierzaniem, u innych domi-
nowaty zaprzeczenie badz lekcewazenie istniejgcego zagrozenia. U niektorych
0s0b pojawit si¢ strach, a nawet panika, ale na pewno nikt, niezaleznie od miejsca
zamieszkania, nie byl przygotowany na bezposrednie i pdzniejsze skutki wybu-
chu epidemii. Nasze mysli, wypowiedzi i oceny podazaty albo w kierunku $wia-
domego wytworzenia pewnego stanu adaptacji do zaistniatej sytuacji, albo mniej
swiadomie — wyparcia emocji jej towarzyszacych.

Pandemia spowodowana niedawno odkrytym koronawirusem oddziatuje na
nas w aspekcie zardwno gospodarczym, spotecznym, jak i emocjonalnym. W po-
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nizszym artykule zajme si¢ analiza dwoch ostatnich rodzajéw wptywu, z odnie-
sieniem do procesu konstruowania naszej tozsamosci.

Czynnikami modyfikujacymi 6w wplyw sg bez watpienia media, poniewaz
to przekaz medialny dostarcza wiedzy o biezacych wydarzeniach, ksztaltuje spo-
sob ich postrzegania, a takze modyfikuje nasze wyobrazenia na temat przysztosci.

Media jako alternatywna rzeczywistos¢

Media sg swoistym lustrem rzeczywistosci, a powstajace pod wptywem me-
dialnych przekazow obrazy i reprezentacje tejze sg naturalng podstawa postrze-
gania i rozumienia zjawisk otaczajacego $wiata.

Jak zauwaza Maria Czerepaniak-Walczak (Czerepaniak-Walczak, 2011,
s. 152—-158) $wiat, jaki oferuja media jest miejscem aktualizacji, kontynuacji
i konstruowania przezy¢, doznan, do§wiadczen, marzen czy fantazji tych, ktorzy
W nim uczestnicza, ogladajac telewizjg¢, odwiedzajac strony internetowe, piszac
na forach, grajac w gry i wykonujac wiele innych aktywno$ci zwigzanych z ofertg
mediow.

Uczestniczenie w rzeczywistosci wirtualnej oferuje mozliwo$¢ interpretowa-
nia wlasnego potozenia, konfiguracji poszczeg6lnych elementéw w wyobrazo-
nym $rodowisku, a nastgpnie konstruowania okreslonych planéw dotyczacych
aktywnosci podmiotu, co moze zosta¢ wykorzystane jako trening dziatania
w specyficznych sytuacjach w rzeczywistosci.

Wspomniana przeze mnie Autorka zwraca uwagg na fakt, ze rzeczywisto$¢
wirtualna oferuje wiele mozliwos$ci poszerzania przestrzeni poznawczej i rozwi-
jania wyobrazni poprzez uczestnictwo w nowych sytuacjach, symulacyjne ak-
tywnosci (w zwigzku z wykorzystywaniem w edukacji formalnej i nieformalne;j
internetowych szkolen, animacji czy inscenizacji pojawito si¢ nowe okreslenie
na rodzaj aktywnos$ci bedacej potaczeniem zabawy z edukacja — edutainment).
Z takimi formami edukacji wiaze si¢ jednak i niebezpieczenstwo — potraktowania
szczegollnie przez nieprzygotowanego widza/odbiorce rzeczywistosci wirtualne;
tak samo jak realne;j.

Transfer informacji nie ma przeciez charakteru wybiorczego.

Chodzi zatem o takie pokierowanie korzystaniem i przebywaniem w wirtual-
nej czy poszerzonej rzeczywistosci, by w odpowiedni sposéb wydoby¢ potencjat
rozwojowy z oferowanych tresci.

W ostatnich tygodniach, kiedy nasze zycie zostalo naznaczone epidemia
COVID-19, rola mediéw w ksztaltowaniu obrazu swiata 1 kreowaniu tozsamosci
odbiorcoéw znaczgco wzrosta. Zaryzykuje nawet stwierdzenie, ze nigdy nie byla
wiegksza. Sita tego oddzialywania spowodowana jest izolacja spoteczna, jaka stata
si¢ podstawowym wskazaniem profilaktycznym, a ponadto poszukiwaniem i che-
cig weryfikowania informacji na temat choroby, jej zapobiegania, wskazan lecz-
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niczych, pordbwnywania sytuacji w Polsce i1 innych krajach, a takze — $ledzenia
poczynan rzadu w zakresie chronienia obywateli.

Przekaz medialny — edukacja czy (dez)informacja?

Analiza tre$ci medialnych, ich charakteru wskazuje jednak, ze media prze-
staty pelni¢ edukacyjng funkcje, a w jej miejsce zaczely dezintegrowaé tozsa-
mo$¢ odbiorcow poprzez poszukiwanie taniej sensacji, zastgpowanie rzeczowego
przekazu promowaniem paniki i strachu, kreowaniem katastrofizmu. Pojawiaja
si¢ w przekazach medialnych jako efekt ich oddziatywania proby zatamania po-
czucia sensu codzienno$ci i przysztosci oraz naruszenie rozwojowej idei asymi-
lacji jednostki z kulturg wyrazonej stowami ,,jesli co$ potrafisz, jestes kims”.

Zdaje sobie sprawe z powagi powyzszych stwierdzen, dlatego tez postaram
si¢ je szczegdtowo uzasadnic.

Naruszenie integralnosci psychiki odbiorcow bedace nastepstwem wiekszosci
przekazoéw medialnych odbywa si¢ na trzech poziomach, odnoszacych si¢ do ujec:
socjologicznego, psychologicznego i filozoficznego tozsamosci (Callo, 2006).

Pierwsze z nich, podkre$la przynalezno$¢ i stopien integracji jednostki
z pewna cato$cia, wspolnota, grupa, ze spoteczenstwem wreszcie. W chwili obec-
nej dominujgca wiekszo$¢ przekazow medialnych!, ich tresci i dystrybucja ni-
kogo nie integruje, wrecz przeciwnie — dzieli. Zamiast jednoczy¢ ludzi w walce
z zagrozeniem zdrowia i zycia, by¢ moze najpowazniejszym na przestrzeni ostat-
nich kilkudziesigciu lat — telewizja publiczna (TVP) uprawia propagandg sukcesu
w walce z epidemia, ktdéra to propaganda stoi niczym krzywy stolek na trzech
nogach: symbolicznej liczbie testéw wykonywanych gtownie osobom wykazuja-
cym objawy choroby, w zwigzku z czym liczba wykrytych zarazen zmniejsza si¢
lub bardzo nieznacznie wzrasta (inni czlonkowie spoteczenstwa o takim tescie
w ogodle moga zapomnie¢ — co oczywiscie wing mediow nie jest), zmieniajgcych
si¢ opiniach na temat przydatno$ci uzywania maseczek zaslaniajacych usta i nos,
a takze cytowaniu niemajacych zadnego pokrycia w praktycznych dziataniach
obietnicach pomocy dla gospodarki ze strony rzadu (stynny projekt tarczy anty-
kryzysowej, ktorego racjonalno$¢ trudno oceni¢ nawet ekspertom, podobnie jak
odpowiedzie¢ na pytanie, w jaki sposob miatby by¢ na dtuzsza mete finansowany
skoro w panstwowej kasie mamy pustki).

To nie media ponosza odpowiedzialnos$¢ za zaistniala sytuacje. Oczywiscie,
ze nie. Ale to media zapraszajg i prosza o wypowiedzi ekspertow wyglaszajacych
przeciwstawne opinie na temat choroby, propagujac wypowiedzi w rodzaju: ,,wi-
rus czyha na schodach, klatkach i w windzie [...] Jesli musicie wyjs$¢ lub nie
wytrzymujecie juz w domu, to ZAPLANUJCIE WYJSCIE, ale ZAPLANUJCIE

I Przedmiotem mojej analizy sg przede wszystkim tresci publikowane miedzy 20.03 a 25.04.2020
w portalach Onet.pl, wirtualna polska.pl oraz nadawane przez program 1 TVP
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catg droge krok po kroku JAK SAPER NA POLU MINOWYM. Stosujcie ma-
seczki, okulary i rekawiczki”, czy tez ,,trzymajcie sig, bo bedzie mocno bujad]...]
kto moze niech poprosi lekarza o wizyte u rodzicow zeby im poda¢ kroplowke,
kiedy juz zabraknie miejsc w szpitalach™ — trudno powiedzie¢, czy bardziej
przerazajaca jest tre$¢ komunikatu, czy fakt, ze jest to wypowiedz lekarza? Nie
chodzi mi o kreowanie nibylandii, sztucznej rzeczywistosci, lukrowanie obrazu
$wiata. Ale chodzi o przysiege Hipokratesa, o uczciwos¢, etyke zawodowa
i pewna prostg zasade: primum non nocere. Szkodzi¢ mozna w r6zny sposob,
takze stowem. Cytowany rozmoéwca wlasnie to czyni: obok mato realistycznie
formutowanych wskazoéwek i porad (co z tymi czytelnikami, ktorzy nie maja za-
przyjaznionego lekarza, co jesli kto$ z przyczyn spowodowanych ceng i dostep-
no$cig nie moze naby¢ gogli, a takze wystarczajacej ilosci rekawiczek i mase-
czek? co z osobami, ktére musza codziennie wychodzi¢ z domu po zakupy, po to
by pomodc komus§ starszemu czy wyprowadzi¢ na spacer psa?) straszy pacjentow,
a zatem szkodzi stowem.

Drugie z ujg¢ — psychologiczne, mowi, ze istotg tozsamosci jest wewnetrzna
rownowaga, zgoda z samym soba. Tylko jak osiggnac te rownowagg, jak w trud-
nym czasie stara¢ si¢ o zgodno$¢ mysli, uczuc i gloszonych sadow, bedaca pod-
stawa stabilnosci psychiki, kiedy w popularnej stacji radiowej styszymy taka oto
r0ZMmowe:

— Kilka tygodni temu mowil Pan, ze maseczki ochronne nie pomagajg... — zaczat
dziennikarz.

— Nie pomagaty — wtracit Szumowski.

— Aha, czyli teraz juz pomagaja?

— Teraz pomagaja w zupelnie innym aspekcie. Maseczki nie chronity nas wtedy i nie
chronig dzisiaj. Maseczki chronig innych przed nami, jesli mamy zakazenie. Kiedy$ osob
zakazonych w populacji byto niezwykle mato. Teraz jest ich wciaz mato, ale coraz wigcej.
W zwiazku z tym zaczyna by¢ zasadne to, zebySmy wszyscy, niezaleznie od tego, czy
uwazamy, ze jesteSmy chorzy, czy nie, nosili je, bo statystycznie rzecz biorac, coraz czg-
$ciej na ulicy spotykamy osobe, ktora jest zarazona — thumaczy! minister?.

Z wypowiedzi powyzszej dla logicznie myslacej osoby wynikaja dwa wnio-
ski: maseczka chirurgiczna, (a pewnie rowniez inna) rézni si¢ przepuszczalnoscia
w zaleznosci od strony — nie przepuszcza wirusOw na zewnatrz, ale przepuszcza
do wewnatrz. Ewentualnie, Ze skuteczno$¢ stosowania maseczek rézni si¢ w za-
leznosci od stadium, w jakim znajduje si¢ epidemia. I cho¢ zrozumiale jest, Ze
kazda osoba petiaca funkcje publiczne zyje w duzym stresie, z racji przezywa-
nych napig¢ i zakresu odpowiedzialno$ci doswiadcza rozdzwigku migdzy wymia-
rami jazni — Me i I (Mead, 1977), czynniki te jednak nie muszg i nie powinny

2 https://dziennikzachodni.pl/dr-maciej-jedrzejko-zaleca-jak-przygotowac-sie-na-atak-covid 19-
nasz-organizm-moze-poradzic-sobie-z-choroba-ale-musi-byc-silny/ar/c1-14886263  [dostep:
21.04.2020]. Petna lista wskazan znajdowata si¢ na facebooku lekarza

3 https://www.tokfm.pl/Tokfm/7,103087,25884738,sluchacz-tok-fm-wypomnial-szumowskiemu
-zmiane-zdania-ws-maseczek.html [dostep: 21.04.2020].
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sumowac si¢ w obraz manipulacji werbalnej, ktory z autorem tej wypowiedzi zo-
stanie na dtugo, o ile nie na zawsze. To nie pracownik portalu powiedziat — zgoda
— ale pracownik poprosit o autoryzacje ministra, a nastepnie wyemitowat nagra-
nie. Nie, nie chodzi o cenzur¢ w mediach — chodzi o prostg analiz¢ funkcji — po
co s3 media — i wyciagnigcie wnioskow czy wypowiedz taka do medidow si¢ na-
daje? I czemu/komu stuzy? W jaki sposob poprawia spoteczny poziom §wiado-
mosci dotyczacej zagrozenia choroba?

Trzecie ujecie tozsamosci — filozoficzne — zaktada, ze podstawa konstruowa-
nia tozsamosci jest zgodno$¢ myslenia i poznania podmiotu ze $wiatem. Chodzi
o to, by informacje, szczeg6lnie pochodzace z rownoprawnych zrodet wzajemnie
si¢ nie wykluczaly, bo nie bedziemy w stanie wytworzy¢ koniecznego dla psy-
chicznej stabilno$ci poczucia bezpieczenstwa i pewnosci, ze to co czytamy/sty-
szymy/ogladamy w przekazie publicznym nosi znamiona prawdy.

I tak, mozemy przeczytac: ,,wirus utrzymuje si¢ w powietrzu 3 minuty / do
kilku godzin”, ,trzeba my¢ produkty zywnoSciowe / przeniesienie wirusa z po-
zywieniem jest bardzo mato prawdopodobne”, ,,wirusa mozna przenies¢ na bu-
tach / nie ma zadnego sensu w dezynfekowaniu obuwia i odziezy, o ile nie byli-
$my na oddziale szpitala zakaznego”, ,,0soby, ktore przechorowaly zakazenie
COVID-19 s3 odporne i po raz drugi nie chorujg / nie wiadomo czy mozna wigcej
niz raz zachorowa¢ na COVID-19” to tylko kilka przyktadéw betkotu informa-
cyjnego, z ktérym styka si¢ na co dzien odbiorca portali informacyjnych (m.in.
gazeta.pl).

Tak wiec w zakresie podstawowych funkcji mediow, takich jak :informacja
czy edukacja w dobie epidemii jestesmy nie tylko manipulowani, ale doswiad-
czamy dezinformacji, przesytu, stykamy si¢ z sagdami spekulatywnymi, wpadamy
w putapki ,.eksperckosci”. Wiadomosci sg hierarchizowane na podstawie trud-
nych do zidentyfikowania kryteriow, w wyniku czego do§wiadczamy poczucia
wszechobecnosci wirusa, co prowadzi do obaw, strachu o ile nie paniki u odbior-
coOw, dezintegruje tez sfere psychiczng w wymiarze poznawczym i emocjonal-
nym, czego przyktadéw dostarczytam wyzej. Dezinformacja pozostaje w kon-
flikcie z charakterystyczna dla czwartej rewolucji przemystowej potrzeba praw-
dziwych i aktualnych informacji (Poniewierski, 2019).

Dokonawszy analizy i dostarczywszy przyktadow dezintegrujacego oddzia-
tywania mediow na proces konstruowania tozsamosci w odniesieniu do sktado-
wych poczucia tozsamosci, zastosujmy jeszcze inne narzedzie analizy, a miano-
wicie przyjrzyjmy si¢ relacji przekazow medialnych do funkcji tozsamosci, opi-
sywanych przez Mari¢ Majczyne (Majczyna, 2000).

Autorka ta wymienia nastepujace funkcje tozsamosci : relacyjng, sprawstwa
oraz uaktualnienia potencjalnosci. Ich realizacja i rozwojowe znaczenie pozostaja
w $cistym zwigzku z chaosem informacyjnym, tendencjg do eskalowania strachu,
a nawet wzbudzania paniki za cen¢ ,.klikania” w niepokojgco brzmigce tytuly
wiadomosci, artykutow czy relacji.
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Funkcja relacyjna tozsamosci opisuje jako$¢ kontaktéw z innymi, wynikajaca
z tego jaki /a jestem, jak traktuje siebie i innych. Jest tu oczywiscie psycholo-
giczna podbudowa, odniesienie do dziecinstwa i doswiadczen spotecznych z mio-
dosci — tatwiej wybaczamy bledy innym, gdy nauczono nas akceptowac swoje
niedociggniecia, jesteSmy bardziej otwarci, serdeczni wowczas, gdy sami byli-
$my dobrze traktowani etc. Tresci medialne, to z czym stykamy si¢ w publicznej
telewizji, w prasie czy na portalach internetowych w zwigzku z epidemia
COVID-19 wystawiaja realizacj¢ funkcji relacyjnej, w oparciu o wykorzystywa-
nie jazni odzwierciedlonej do budowania siebie, na powazng probe. Podobnie jest
ze spotecznymi kontaktami. Po pierwsze, poziom frustracji spotecznej spowodo-
wany zagrozeniem zdrowia i zZycia, a takze destabilizacja zawodowej przysztosci
u wiekszosci z nas w zwigzku z ,,zamknigciem” gospodarki rosnie, a wraz z nim
ro$nie poziom agresji w wypowiedziach na forach internetowych. Wypowiedzi
takie, zaryzykuje stwierdzenie, petnia nierzadko role wentyla bezpieczenstwa-
ich lektura utwierdza w przekonaniu, ze autorom nie chodzi o glos w dyskusji,
wyrazenie swojego stanowiska czy konstruktywng dyskusj¢ z przedméwcami —
chodzi o to zeby innych obrazi¢, zwolennikom poprzedniej, ale i obecnej ekipy
rzadzacej wytkna¢ btedy i zaniedbania, pochwali¢ si¢ nierespektowaniem zasad
izolacji i kwarantanny, ewentualnie tropi¢ spiskowe teorie na temat epidemii.

Nihil novi sub sole, kto§ powie — to Internet — przeciez zawsze tak bylo.

Mozliwe, ze tak byto, ale jesli chcemy zdrowi psychicznie i wzmocnieni po-
czuciem spotecznej integracji wyjs¢ z okresu epidemii — dalej tak by¢ nie po-
winno. Niestety — jak zauwazytam mimo haset ,,stop mowie nienawisci” na por-
talu wirtualnapolska.pl moderatorzy usuwaja nie tyle posty wulgarne, obrazliwe,
co podejmujace dyskusje nad podstawami/uzasadnieniami zaistniatego stanu rze-
czy. Takie, ktore zawieraja merytorycznie poprawne pytania czy watpliwosci Fo-
rumowiczow. Innymi stowy, post: ,,szumowinski, ty rudy zdrajco” (pisownia ory-
ginalna) —zostaje, inny: ,,panie szumowski, lekarzem nie moze by¢ osoba, ktora
tak bardzo boi si¢ chorych i choroby, zeby zamykac¢ przychodni¢”, czy: ,,nie uwa-
zasz pan, ze minister zdrowia powinien wiedzie¢ gdzie, sa tony materiatow
ochrony osobistej zamowione i1 odebrane z licznych dostaw, jakie podobno miaty
miejsce?” —jest usuwany. Czy to dobrze dla toczacej si¢ dyskusji? Jak to wplywa
na budowanie wspolnej, spolecznej odpowiedzialnoSci za zdrowie i zycie nas
wszystkich? Co konstruktywnego pozostaje w nastgpstwie najprostszej reakcji —
wykluczenia czyjego$ glosu z dyskusji? Wykluczenia spowodowanego niezgod-
noscig z panujagcym trendem interpretacji wydarzen, problematycznosciag wypo-
wiedzi? O przyczyny trzeba by zapyta¢ ,,moderatora” na wp.pl.

Jak tytuly opisujace odczucia pracownikow stuzby zdrowias: ,, traktujg nas jak
zadzumionych” czy ,,na klatce ktos powiesit kartke obok drzwi mieszkania leka-
rza: «zdajesz sobie sprawe, ze jeste$ zagrozeniem dla nas wszystkich»?” moty-
wuja do pomocy bardziej zagrozonym zachorowaniem niz my sami, pracujacy
w domach? Moze mialy w zalozeniu motywowac, ale tego nie robig, natomiast
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eskaluja lek, budzg obawe. A publikujacemu raczej nie o budzenie odpowiedzial-
no$ci chodzi, ale o to by przyciagnaé wzrok czytelnika, spowodowac, by ,.klik-
nal” w tytul. Prawa rynku? Tak, ale nie kosztem promowania — nawet mimowol-
nego — stygmatyzacji i $lepego instynktu ucieczki. Bo jak wszyscy wiemy —
sztuka nie jest nie odczuwac strachu, ale umie¢ go opanowac i jesli to mozliwe —
rozsadnie wykorzystac.

Sprawcza funkcja tozsamos$ci — odnosi si¢ do poczucia i okreslenia mozliwo-
$ci wplywu na bieg zdarzen, wlasnej wobec nich autonomii. I tutaj znow — ci
z nas, ktorzy mieli refleksyjnych rodzicow i opiekundw, ktorzy wyposazyli nas
w przekonanie, ze nie nad wszystkim mamy kontrole, a tamanie zakazoéw nie
zawsze jest przejawem odwagi i postaw nonkonformistycznych, sg w znacznie
lepszej sytuacji niz mtodzi i niemtodzi gniewni oraz przedstawiciele ,,pokolenia,
ktore nie zna stowa nie™. Izolacja odcina nas od bodzcoéw, zamyka w kregu spraw
prostych, codziennych i oczywistych, pozwala zatrzymac¢ si¢ w biegu, sktania do
refleksji, ale moze tez ujawnia¢ wewngtrzng pustke, skazywac na nude i poczucie
bezsensu, eskalowaé zachowania przemocowe.

W takiej, ztozonej z psychologicznego punktu widzenia, sytuacji, nie warto
sciga¢ sie, kto wymysli i opublikuje jeszcze bardziej ,,sensacyjny” tekst o rownie
draznigcym tytule: ,,Niezgoda za plecami rzadu: dlaczego musza zamkna¢ nas
wszystkich w domach™?, ,,12 tysiecy mandatu dla rowerzysty... Komendant Po-
licji: mamy czas wyrzeczen™®, , kary za ztamanie kwarantanny juz si¢ sypia.
Trzeba zaptaci¢ nawet wtedy, gdy kto$ sie od niej odwota’,,, ,,nowe obostrzenia:
czy mozna i$¢ do sklepu po alkohol — nie zawsze™® i im podobne.

Zastanawia, z jaka konsekwencja wydawcy tego rodzaju materiatéw dobie-
raja nagtowki i publikujg teksty, ktorych jedynym celem jest pogorszenie samo-
poczucia czytelnikow, a wsrdd nich osdb nagle, nierzadko po raz pierwszy w zy-
ciu pozbawionych prawa do przemieszczania si¢, widywania osob spoza najbliz-
szego otoczenia i wptywu na wybor mozliwosci spedzania czasu. Gdzies w tym
wyscigu zgubita si¢ niedoceniana, a sprawdzona strategia oparta na apelowaniu
do wewnetrznej motywacji — stymulowanej rozsadkiem i poczuciem odpowie-
dzialnosci w miejsce motywacji zewnetrznej, napedzanej jedynie obawami przed
kara finansowa, ktore to obawy heteronomizuja nasza psychike, obnizajac poczu-
cie sprawstwa i autonomii.

Mowa o wspdtczesnych nastolatkach, ktorzy wezesniej nie do§wiadczyli sytuacji ograniczenia swo-
body, nie zetkneli si¢ z odmowa czy niemozliwos$cia zaspokojenia jakiej$ potrzeby czy zachcianki.
https://wiadomosci.wp.pl/niezgoda-za-plecami-rzadu-dlaczego-musza-zamknac-nas-wszyst-
kich-w-domach-6494929955939969a [dostep: 23.04.2020].
https://zdrowie.wprost.pl/koronawirus/w-polsce/10313648/12-tys-zl-mandatu-dla-rowerzysty-
komendant-glowny-policji-mamy-czas-wyrzeczen.html [dostgp: 23.04.2020].
https://www.tokfm.pl/Tokfm/7,103085,25838503 kary-za-zlamanie-kwarantanny-juz-sie-sypia-
trzeba-zaplacic.html [dostgp: 21.04.2020].
https://wiadomosci.gazeta.pl/wiadomosci/7,173952,25842728 nowe-obostrzenia-czy-mozna-
isc-do-sklepu-po-alkohol-nie-zawsze.html [dostep: 21.04.2020].
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Ostatnia z funkcji tozsamos$ci — uaktualnienia potencjalnos$ci taczy si¢ z po-
przednimi — chodzi w niej o wzrost poczucia adekwatnosci, wspoélistniejacy ze
stymulowaniem motywacji do dziatania, pokonywania przeszkod, osiagania za-
tozonych celow. Rozwojowym efektem tej funkcji jest doswiadczanie podmioto-
wosci. Oczywiste jest, ze osoba, ktdra nie ma wplywu na biezacg sytuacje, a takze
na wynikajace z niej ograniczenia, a do tego obawia si¢ zakazenia grozna dla
zycia choroba, nie odczuwa tejze na wlasciwym poziomie. W takich okoliczno-
$ciach obnizajaca si¢ wraz z poczuciem sprawstwa samoocena niejako blokuje
motywacje do podejmowania jakichkolwiek produktywnych czynnosci i wysit-
kow ukierunkowanych na przywrocenie poczucia ,,normalno$ci”’. Oczywiscie sa
osoby, ktore w czasie izolacji starajg si¢ utrzymaé¢ dobrg forme fizyczna, pode;j-
muja treningi sprawnosciowe, nadrabiaja lektury, ogladaja filmy, zajmujg si¢ sa-
moksztatceniem — ale sg i takie, ktore redukuja swoja aktywno$¢ do minimum,
nie moga bowiem pozytecznie zaja¢ sobie czasu, przymusowy pobyt w domu
traktujac jak rodzaj uwiezienia i oczekujac konca kwarantanny jak wybawienia.

Zadna z opisanych funkcji nie wydobywa wowczas ich potencjahu, nie sty-
muluje wzrostu w kategoriach rozwojowych, a nadto wikta proces konstruowania
tozsamosci.

Jak zmierzy¢ si¢ z codziennoscia, formutowac plany, przygotowywac si¢ do
stawienia czota nowej sytuacji skoro wszedzie czytamy: ,,Czeka nas najwigkszy
kryzys w czasach powojennych”, ,,Nadchodzg nowe czasy, takie czasy, w kto-
rych nauczymy si¢ chodzi¢ w jednej sukience i docenia¢ fakt, ze czytamy kilka
razy t¢ samg ksigzke”, ,,Koronawirus i gospodarka. Nadchodzi wielki przetlom
w ekonomii”, ,,Cztery etapy nowej (nie) normalnosci”, ,,Biznes w zapasci —
przedsiebiorcy o tym, z czym si¢ dzi$ muszg mierzy¢ i ile jeszcze przetrwajg™.

Oczywiscie, nie wszyscy reagujemy na przytoczone tytuty podobnie, ponie-
waz réznimy si¢ poziomem zewngtrzsterowno$ci, zasobami, wiarg we wilasne
mozliwosci, jednak nie znam osoby, ktorg powyzsze zapowiedzi pozostawityby
wolng od narastajgcego niepokoju i niedobrych przeczué co do przysztosci.

Jest 1 kontrargument — kryzys 1 zaciskanie pasa ucza dyscypliny, pomagaja
obnizy¢ konsumpcje, promujg przezornos$¢ i dtugofalowe planowanie — wigc
w ostatecznym rozrachunku nie wychodzg nikomu na zte. Moze tak, a moze nie
—pamigtajmy jednak, Ze prezentowanie najblizszej a moze i dalszej przysztosci,
ktorej tak naprawde nikt z nas nie jest w stanie przewidzie¢, w jedynie czarnych
barwach wywotuje duzy stres. Jest to stres niepewnosci, narastajagcy wobec tego,
co nieprzewidywalne. A reakcja organizmu na stres uzalezniona jest od jego na-
silenia, czasu trwania i wezesniejszych, jednostkowych przezy¢. Inaczej przezy-
wajg go osoby, ktore identyfikujg stresujaca sytuacje jako pojawiajacy si¢ raz na
jaki$ czas problem do rozwigzania, inaczej takie, dla ktorych jest to kolejny ne-
gatywny bodziec, ktorych kazdego dnia jest coraz wigcej. Do kryzysu mozna sig¢

°  https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/rynek/1952292,1,biznes-w-zapasci--przedsiebiorcy-

o-tym-z-czym-sie-dzis-musza-mierzyc-i-ile-jeszcze-przetrwaja.read [dostep: 21.04.2020].
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przygotowac i jak niemal wszystko, uczyni¢ go wzbogacajacym do$wiadcze-
niem, ale z catg pewnos$cig w przygotowaniach tych nie pomaga wszechobecnos¢
nagtowkow 1 materialow gloszacych, ze gorszych i trudniejszych czasow, ktore
zaraz nadejda nie pami¢tamy ani my sami, ani nawet nasi rodzice.

Medialne wzorce i tozsamos¢ odbiorcow

Rozpoczetam ten artykul od stwierdzenia, ze gtéwnymi funkcjami mediow
sg informacja i edukacja, kontynuujac za Marig Czerepaniak-Walczak, ze media
staty si¢ swego rodzaju alternatywng przestrzenia spotecznego zycia. Jesli przyj-
miemy takie zalozenie, musimy zauwazy¢, ze poza (dez)informacjg, w prze-
strzeni medidw obecne sg wartosci, oferujace odbiorcom mozliwg identyfikacje
oraz pewne wzory dziatania, ktore jg egzemplifikuja.

Rowniez w ujeciu funkcji i znaczenia mediow autorstwa Janusza Gajdy
(Gajda, 2004) poza oddziatywaniami edukacyjno-informacyjnymi, odnajdziemy
takze stymulowanie rozwoju umystowego, kreatywnosci, propagowanie okreslo-
nych wzorcow i stylow zycia, a takze dostarczanie rozrywki. Zatrzymajmy sie¢
przy tych ostatnich na chwile.

Zamkniecie instytucji kultury spowodowato nie tylko kryzys w branzy arty-
stycznej, ale tez zaowocowato odwotaniem premier kinowych, spektakli, koncer-
tow oraz przerwaniem emisji wielu programoéow telewizyjnych. Czg$¢ artystow
przeniosta swoje dzialania do sieci: mamy juz koncerty ,,z domu”, spektakle on-
line, czytanie utworéw na Facebooku. Tutaj pozytywna funkcja Internetu jako
srodka dystrybuowania wspomnianych tresci jest godna podkreslenia.

Niestety, mamy tez liczne przyktady pobierania optat za mozliwos¢ odtwo-
rzenia filmow, ktore miaty pojawi¢ si¢ w kinach wiosna — a takze produkc;ji star-
szych, a swego czasu popularnych wsrod widzow. Wszystko bytoby w porzadku,
gdyby: opflata ta nie byta rowna cenie biletu kinowego (15-20 ztotych) i gdyby
przynajmniej jej czgs¢ przekazywana byla tworcom obrazu. Obawiam sig¢, ze tak
si¢ nie dzieje, w kazdym razie u zrodta nie ma na ten temat zadnej adnotacji.

Jesli chodzi o propagowanie wzordw i stylow zycia, popularne portale upra-
wiajg nagminnie promocje... zyciowej 1 aksjologicznej pustki, bezwartoscio-
wego spedzania czasu na dociekaniu, w co kto$ si¢ ubral, jak udekorowat swig-
teczny stot, gdzie przebywa, czy z kim spedza kwarantanne etc. Oto przyktady:
,,Matgorzata Rozenek uzyta photoshopa. Jej odpowiedz poszta fanowi w piety”',
,Blanka Lipifiska o poznaniu Barona: bajera nam si¢ nie pociagneta™!, , Matgo-
rzata Socha pozdrawia z domowych pieleszy. Teraz kazdy moze wygladac jak

19 https://www.plotek.pl/plotek/7,154063,25751183,malgorzata-rozenek-uzyla-photoshopa-jej-
odpowiedc-poszla-fanowi.html [dostep: 24.04.2020].

1 https://www.plotek.pl/plotek/7,154063,25864555 blanka-lipinska-opowiedziala-o-pierwszym-
spotkaniu-z-baronem.html [dostep: 24.04.2020].
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ona. Home fashion gwiazdy wyglada znajomo™!? . Julia Wieniawa $piewa do ma-

jonezu. Kasia Zielinska gra w wannie na gitarze .Przedstawiamy top 10 polskich
gwiazd na Tik Toku™!?, ,,Mafashion w ogniu krytyki za to, ze wyszta z domu...
po patelni¢”'* |, Zamachowska kontra koronawirus. Wie, jak unikngé¢ zakazenia
COVID-1971,

Wszystkie wymienione bohaterki medialnych ,,news6w” z pierwszej reki,
opublikowanych w popularnych portalach internetowych sg mtodymi, (jesli nie
najmtodszymi, to odpowiednio wystylizowanymi), wygimnastykowanymi pa-
niami, spedzajacymi wigkszo$¢ czasu na promowaniu swojego wizerunku w me-
diach, wydawaniu pienigdzy, dekorowaniu domoéw /mieszkan i celebrowaniu
zalu z powodu niemoznosci oddawania si¢ dotychczasowym zabiegom pielegna-
cyjnym i upigkszajacym. Nie zajmujg si¢ one niczym spolecznie pozytecznym,
poza promowaniem wyrobow wtasnej firmy, modnych ubran, uzywanych osobi-
$cie kosmetykow, ostatnio zakupionych dodatkow i myleniu pracy zawodowej
z udziatem w ,,ramowkach”, ,,eventach”, premierach, czy pozowaniem na tzw.
»sciankach”, a takze ... upublicznianiem tego wszystkiego, co zazwyczaj kojarzy
si¢ ze sferg prywatna. Czy przecigtna osoba pragnie, by inni koniecznie dowie-
dzieli sie¢, jak wyglada pizama, w ktorej $pi, co jada na $niadanie, gdzie kupita
buty, jak ma na imie jej/jego pies czy kot, jakiego szamponu uzywa i gdzie spe-
dzita weekend ?Nie pragnie. I dlatego jest ,,przecietna”.

Bo ,,nieprzecigtna”, czyli ,,znana z faktu, Ze jest znana” z pewnoscig nas
o tym poinformuje wlasnie za pomocg mediow. Jakze inaczej moglaby by¢ amba-
sadorka marki czy blogerka modowa /lifestyle’owa? To wlasnie tutaj dochodzi do
naruszenia rozwojowej idei asymilacji jednostki z kulturg wyrazonej stowami ,,jesli
co$ potrafisz, jestes kim$”. Bo okazuje si¢, ze mozna niewiele, czy zgola nic, nie
potrafi¢ poza zalozeniem i prowadzeniem strony internetowej i pojawianiem si¢
w modnej stylizacji w miejscach, gdzie bedziemy filmowani i pytani przez dzien-
nikarzy o nic nie znaczace kwestie 1 by¢... ,.kims§”. Czy rzeczywiscie? Odpowiedz
zalezy od tego, czy jesteSmy jeszcze w stanie powrdci¢ do idei sensu i nadawania
znaczen temu, co ponadindywidualne, prospoteczne, trwajace dtuzej niz btysk fle-
sza w aparacie, czy przeciwnie — uwazamy, ze inni tyle nas znaja, ile widza, a jak
zobacza, to i tak najwazniejsze, zeby zapamigtali. Niewazne, czy dobrze, czy Zle.

To portale internetowe, promujac podziaty i bariery spoteczne, spryt (a nie
zaradno$¢), powierzchowno$¢ (w miejsce rozwoju), przypadkowos¢ (zamiast

https://www.plotek.pl/plotek/7,154063,25842636,malgorzata-socha-pozdrawia-z-domowych-
pieleszy-teraz-kazdy.html [dostep: 19.04.2020].
https://plejada.pl/newsy/andrzej-duda-wieniawa-lewandowscy-kto-jeszcze-trzesie-polskim-tik-
tokiem/3n7hwjp [dostep: 20.04.2020].
https://pinkwall.pl/maffashion-w-ogniu-krytyki-za-to-ze-wyszla-z-domu-po-patelnie  [dostep:
20.04.2020].
https://www.planeta.pl/Rozrywka/Zamachowska-kontra-koronawirus.-Wie-jak-uniknac-zaka-
zenia-COVID-19 [dostep: 19.04.2020].
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rozwijania wiezi, budowania siebie), pseudowiedze i ,,ekspercko$¢” w dziedzi-
nach w zaden sposdb niezwiagzanych z wyksztatceniem/sfera profesjonalna, wy-
kreowaty quasi-wzor osobowy pod nazwg ,.trendsetterka” czy ,,influencerka’®.
Nie ma w nim miejsca na identyfikacje opartg na warto$ciach czy wspolnym po-
strzeganiu rzeczywistosci, sg tylko ubrania, dodatki, operacje plastyczne, kosme-
tyki, w najlepszym wypadku ¢wiczenia czy dieta. Nie ma ksigzek, filmow, mu-
zyki, przyjaciol, prawdziwej pasji, rozwoju czy doskonalenia innego niz rzezbie-
nie sylwetki. Nie ma, bo w kreowanym przez media wizualnym, zjuwenalizowa-
nym, dychotomicznym $wiecie sa zbg¢dne. To jest §wiat, w ktorym rzadzi przesyt
informacyjny, spekulatywnos¢, autopromocja, niemozno$¢ wylaczenia sig, sta-
nigcia cho¢by na chwilg obok, a nie w srodku tego wiecznie nagrywanego, krzy-
kliwego teledysku, czy tratniej — relacji ,,live” z naszego zycia.

Wréémy na zakonczenie do pytania: co si¢ dzieje z naszg tozsamoscia pod
wptywem nasladowania takich zachowan, stylow zycia, czy upowszechnianych
tendencji?

W znacznej czgséci przypadkoéw na szcze$cie — nic. Decyduje o tym tylez
zdrowy rozsadek, co ograniczenia finansowe. Wiek 1 doswiadczenia zyciowe po-
magaja wytworzy¢ w sobie dystans do tego rodzaju tresci. Ale sg jeszcze mniej
refleksyjni, nierzadko mtodzi odbiorcy, ktorzy zaczynaja utozsamia¢ marzenia
o ciekawym, pelnym wrazen zyciu z takim wlasnie medialnym ,,show” czy ,,re-
lacja z zycia” zamieszczang na blogach/instagramach/facebookach ,,znanych
Z tego, ze sg znani”.

Tozsamo$¢ ,,followersdw” moze wowczas przybiera¢ posta¢ upozorowang,
poniewaz swoistej erozji ulega jedno z jej kryteriow zwane poczuciem odrgbno-
$ci od otoczenia — skoro chcg kogos powielac, ile w moich dziataniach i ich efek-
tach pozostaje mnie samego?

Co si¢ dzieje z aspektem (modelem) $wiatopogladowym tozsamosci? Skoro
buduje samoswiadomos¢ w oparciu o poczucie przynaleznosci do grupy, o pewne
identyfikacje 1 wspdlnotowosé, jak dalece udaje mi si¢ zachowac wigz z kulturo-
wym i §rodowiskowym habitusem? Jak czesto, wracajac do siebie, do swojego
(prawdziwego?) swiata, musze udawac kogo$, kim (juz) nie jestem? Jakie sg psy-
chiczne konsekwencje takiej ,,rownoczesnosci” bytu?

Co si¢ dzieje z mojg samooceng, autokoncepcja, jaznig pod wpltywem takich,
a nie innych, unikalnych w skali pokolenia doswiadczen spotecznych, jak zycie
w stanie epidemii i proby zachowania zdrowego rozsadku i rownowagi wobec

16 Czyli osoba, ktéra w publicznych kanatach komunikacji internetowej prezentuje nagrania, za-
zwyczaj filmowe opisujgce na przyktad: zawartosé jej szafy, kuchnig, stosowang diete, kosme-
tyki, makijaz, ksztatt posladkow, nowe, silikonowe usta, sylwetke po operacji odsysania ttusz-
czu, zabieg usuwania zgbow madrosci, a bywa, ze stopien nietrzezwosci do jakiego doprowa-
dzila si¢ na ostatnim ,,party” — niepotrzebne skresli¢ — i w drodze wys§wietlania i emitowania
reklam zamieszczanych w wykupionej domenie internetowej, na ktorej znajduje si¢ blog — za-
rabia pienigdze.
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dezinformacyjnej polityki mediow? Z pewnoscia zaburzeniu ulega tez aspekt

(model) egologiczny tozsamosci (Bokszanski, 1989) opisujacy powyzsze jej

sktadniki, takie jak poczucie ciagglosci czy krystalizowanie wlasnego wizerunku.

Sa na szczescie 1 inne propozycje i mozliwosci stymulowania refleksji nad
otaczajgca nas rzeczywistoscig. Moze wobec wylaniajagcego si¢ z epidemii
chaosu, dezintegracji i niepewno$ci podtrzymywanych przez media warto si¢ od
nich choéby na jaki$ czas odcia¢ i poszukaé¢ odpowiedzi na przyklad na takie
pytania'”:

— czy praca jaka wykonuj¢ w dalszym ciggu sprawia mi rados$¢? czy nie chciat-
bym/abym jej zmieni¢? Jesli tak, co moge juz teraz w tym kierunku zrobic?
Jesli nie, jak w dotychczasowej pracy na nowo odnalez¢ sens i satysfakcje?

— jak silnie jestem zwigzany/a z tymi, ktorzy sg dla mnie najwazniejsi i dla kto-
rych ja jestem wazny/a?

— jak chce si¢ obecnie definiowaé — poprzez poszukiwanie tego co wspolne,
odnajdywanie elementow integrujacych czy poprzez réznice (mozliwosci,
pozycji spolecznej, posiadanych pienigdzy?) Ktoéry ze sposobéw budowania
autokoncepcji jest mi blizszy?

— jakich alternatyw teraz pragne, dla tego, czego do§wiadczam? Jak moge na
ptaszczyznie planowania wlasnego rozwoju wykorzysta¢ zmiang?

— do jakiego stopnia pozwole si¢ ogranicza¢ w codziennych, obywatelskich
prawach?

— kiedy zauwaze ukryte funkcje tych ograniczen (redukowanie wolno$ci, de-
mokracji, prawa do decydowania o tym, gdzie przebywam i jak spgdzam
czas)?

— jakie beda skutki refleksji na temat wspomnianych kwestii?

— jakiego wptywu informacji zwigzanych z epidemia na swoj sposob myslenia
i dziatania nie chce /nie mogg zaakceptowac?

Na zakonczenie rozwazan zauwazmy, ze procesy socjalizacji i wychowania
we wspotczesnych, zachodnich spoteczenstwach sg szeroko uwarunkowane prze-
mianami kulturowymi. Stan rozwoju kultury, jej kryzys, sptycaja nasze w niej
uczestnictwo, powodujac Ze traci ona swojg moc kreacji i wyodrebniania czto-
wieka sposrod innych istot zywych. Przyczynia si¢ do tego przede wszystkim
prymat funkcji rozrywki, hedonizmu nad warto$ciami edukacyjnymi, jakie niosg
z sobg tre$ci kanonu kulturowego. Przemiany kultury, w tym stan kryzysu,
w jakim si¢ ona znalazta, ideologia konsumpcjonizmu i kreowanie sztucznych
potrzeb, nieuchronnie prowadza do zmiany myslenia o sobie wsrod odbiorcow
kultury. Kluczowym czynnikiem wywierajacym wptyw na przebieg i efekty pro-
cesu socjalizacji sa obecnie media, ktore, nie bedac srodowiskiem wychowania,

17 Bezposrednig inspiracja do postawienia tak sformutowanych pytan byt tekst Olgi Tokarczuk
zatytutowany Okno i zamieszczony na Jej facebooku oraz wywiad udzielony portalowi Onet.pl:
https://www.onet.pl/kultura/onetkultura/olga-tokarczuk-wywiad-koronawirus-i-pandemia-wy-
bory-prezydenckie/rs316r9,681c1dfa [dostep: 24.04.2020].
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stanowig zarazem otoczenie spoteczne jednostki, pelnig funkcj¢ swoistego Le-
bensweltu. Obok waloréw edukacyjnych, a takze znacznie szybszego obiegu in-
formacji, jaki niesie z sobg postep technologiczny, media oddziatujg na ksztatto-
wanie obrazu $§wiata u odbiorcow, promuja wyidealizowane wzorce dotyczace
wygladu zewnetrznego, kariery, spedzania wolnego czasu czy szeroko pojetych
stylow zycia.

Moga tez dezinformowac, dezintegrowac psychike i zaburza¢ proces kon-
struowania tozsamosci, oddziatujac na wzmiankowane jej funkcje, kryteria
i aspekty. Konstruowana jest ona wokot takich kategorii dziatan, jak upozorowa-
nie, odcinanie (brzytwa) czy gromadzenie (supermarket) (Brzezinska, 2000).

Powinnismy wiec, stojac wobec dylematu istoty mediow, szukac¢ odpowiedzi
na pytanie, czy nie nazbyt wczesnie przyznali$my im status alternatywnej rzeczy-
wisto$ci, §wiata zycia (Lebensweltu)? Czy faktycznie sg one srodowiskiem roz-
woju, czy moze powinny pozosta¢ jedynie srodkiem przekazu?

Jesli przyjmiemy pierwsze zalozenie, musimy nauczy¢ si¢ z nimi wspotist-
nie¢, wyznacza¢ granice, pracowaé z samoswiadomoscig odbiorcow, a mozliwe,
ze 1 czasowo z ich obecnosci w naszym zyciu rezygnowac.

Konsekwencja drugiego zatozenia jest przekonanie, ze media to tylko (az?)
srodek przekazu, zatem powinni§my odrzuci¢ przekonanie, iz samoistnie wywie-
raja one taki czy inny wptyw na proces wychowania/edukacje/konstruowanie toz-
samosci kazdego z nas.

W pierwszym, jak i drugim przypadku nalezy podkresla¢ role pedagogow,
nauczycieli, wychowawcow czy doradcoOw w doborze i stymulowaniu odpowied-
niego wykorzystania ich tresci przez odbiorcow.
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Media constructs of identity in the pandemic era —
some educational and development implications

Summary

The main purpose of the author of the article is to analyze the way in which COVID-19 content
in the media influences the shaping of the identity of their recipients.

I ask whether they fulfill their functions properly, being by definition a place of constructing
experiences, sensations and opinions of people. What vision of the world appears after reading the
materials, the subject of which are social changes caused by the epidemic situation? In search of
answers to these questions I apply such analytical tools like functions and models of identity.

I present a thesis about the violation of the developmental idea of the individual’s assimilation
with culture, as well as the violation of the integrity of the psyche in relation to three approaches to
identity: sociological, psychological, and philosophical, illustrating the analysis with examples
taken from the media in the period from March 20 to April 25, 2020.

Keywords: identity, media, education, development, pandemic.
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Filozofowanie jako remedium
na popularnokulturowy kryzys edukacji?
ZamySlenia nad Aldony Pobojewskiej propozycja
edukacji do samodzielno$ci w formie warsztatow
z dociekan filozoficznych

Streszczenie

Popkultura, jako zjawisko co najmniej aporetyczne, w swej wspolczesnej, dotad w dziejach
ludzkos$ci niespotykanej odstonie, stanowi potezny kryzys, a zarazem wyzwanie dla tradycyjnie
rozumianej edukacji, silnie obecnej w instytucjach i systemach edukacyjnych, ktora okazuje si¢ by¢
nieadekwatna wobec konieczno$ci odpowiadania wymaganiom wspotczesnosci. Aldona Pobojew-
ska remedium na 6w stan rzeczy upatruje w humanistyce, a doktadniej w filozofii. Idzie wszak
o filozofowanie rozumiane jako swoisty paradygmat powszechnoedukacyjny, ktorego wzorcowy
model stanowig warsztaty z dociekan filozoficznych. Niniejszy tekst poswiecony jest probie
krytycznego przyjrzenia si¢ tejze propozycji w odniesieniu do wspolczesnej, popkulturowej sy-
tuacji edukacyjnej, wzgledem ktorej stanowi ona jednoczesnie lekarstwo i diagnozg.

Stowa kluczowe: kultura popularna, edukacja, Aldona Pobojewska, filozofowanie, warsztaty
z dociekan filozoficznych.
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Niniejszy tekst, ktorego inspiracje stanowi edukacyjna koncepcja Aldony Po-
bojewskiej, zawarta w monografii Edukacja do samodzielnosci. Warsztaty z do-
ciekar filozoficznych. Teoria i metodyka', nie ma na celu dokonywania recenzji
czy tez gruntownej prezentacji, analizy wskazanej pozycji. IS¢ nam bedzie
o probe poczynienia kilku przemyslen, wskazaniu kilku tropow dla wyzwan, ja-
kie stoja przed dzisiejsza edukacjag w jej popularnokulturowym Sitz im Leben,
a wobec ktérych przywolana propozycja jawi si¢ jako z jednej strony ciekawa
diagnoza, a z drugiej jako warte uwagi remedium. Przyczynkarski, zard6wno pod
wzgledem formy, jak i tresci, charakter niniejszych refleksji zdaje si¢ tym samym
odpowiada¢ wariabilizmowi wspotczesnej kultury, ktéra w znacznej mierze
moze by¢ okres§lona jako popularna en bloc, a jednocze$nie niedokonczonosci
i swoistej niedomykalnosci filozofowania jako probierzu bycia zawsze u podstaw
przy jednoczesnie potencjalnie nieskonczonej otwartosci procesu ludzkiej edukacji.

Kulturowopopularny czy popularnokulturowy kontekst? —
proba wstepnego rozpoznania

Musimy poczyni¢ kilka uwag co do fenomenu kultury popularnej i pewnych
mozliwosci jego rozumienia o tyle, o ile bedzie to niezbgdne, a zarazem przy-
datne dla podjecia tytutowej kwestii. Zdajemy sobie sprawe z wybidrczego po-
traktowania wskazanych tropé6w, majac jednoczesnie nadziej¢ na unikniecie za-
rzutu catkowitej arbitralnosci.

Po pierwsze, kultura popularna zdaje si¢ by¢ tozsama z kultura, lepiej: kultu-
rowos$cig sensu stricto, wszak pod fundamentalnym wzgledem zjawisko kultury,
jest zdecydowanie popularne w sensie ontologicznej powszechnosci — cztowiek,
na mocy wspoélnej ludzkiej natury, ontycznie istnieje na sposob kulturowy, kul-
tury (Jan Pawetl 11, 1980, nr 6-8). Ontologia kultury jest ostatecznie osadzona na
antropo-logii czy tez antropo-logice wydarzania si¢ kultury, przynajmniej o tyle,
o ile moéwimy o ludzkiej kulturze, osadzonej na jedno$ci ludzkiej natury?.

Po drugie, nalezy wymieni¢ ujecie kultury popularnej pod wzgledem ilo$cio-
wym, zakresowym, w ktorym jest ona bliska znaczeniowo, jesli nie tozsama,
z kulturg masowg. Kryterium stanowi tu dostgpnos¢, egalitarno$¢ w sensie opi-
sowym, nie za$§ warto$ciujacym.

Po trzecie, o kulturze popularnej moéwimy jako o zjawisku (zjawiskach) kul-
turowych cieszgcym si¢ duzg popularnoscia, zainteresowaniem, czestotliwoscig
checi uczestnictwa- co konotuje jaka$ forme warto$ciowania.

1
2

Wydawnictwo Uniwersytetu £.odzkiego, £.6dz 2019.

Nie podnosimy w tym miejscu kwestii (mozliwosci) istnienia kultur pozaludzkich, w tym wérdd
niektorych gatunkéw zwierzat, warto jedynie zaznaczy¢, ze przyjecie takowych ma niejako
z koniecznosci charakter antropomorfizacji, ze wzgledu na nieuniknionos$¢ antropo-logiczne;j
ludzkiej perspektywy ogladu.
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Wreszcie, po czwarte, mozna mowic¢ o popularnosci kultury pod wzgledem
jako$ciowym — oznacza ona wowczas to, co przecietne i egalitarne w przeciwien-
stwie do tego, co elitarne, utozsamiane z kultura wysoka, co jest waloryzowane
jako jakosciowo lepsze, wyzsze, wlasciwsze, jedynie stuszne, bardziej odpowia-
dajace kryterium antropologicznemu, kulturowemu, stratyfikacji spoteczne;j itp.

Majac swiadomo$¢ kontrowersyjnosci oraz wybiorczosci zaproponowanych
przez nas kontekstow rozumienia fenomenu kultury popularnej, warto podkreslic,
iz swoistym novum w dziejach ludzkiej kultury, poniekad tym samym dziejach
ludzkosci, jest zjawisko, na ktore wskazuje drugie i trzecie z powyzej przywota-
nych podej$¢. Zwigzane jest to m.in. z takimi procesami, jak globalizacja (Swiat
jako ,,globalna wioska”), pojawienie si¢ Srodkéw masowej komunikacji (gdzie,
zgodnie z McLuhanowska maksyma, ,,medium jest informacja”), ruchy spo-
teczno-polityczne, bedace konsekwencja dramatéw XX-wieku, a zmierzajace do
ponownego odkrywania jednosci rodzaju ludzkiego — magna charta stanowi tu
niewatpliwie Powszechna Deklaracja Praw Cziowieka ONZ z 1948 r., czy upo-
wszechnienie si¢ paradygmatu i skutkéw cywilizacji przemystowej i naukowo-tech-
nicznej oraz wiodacymi ogolno§wiatowymi trendami stylow zycia, jak konsump-
cjonizm, pragmatyzm, relatywizm czy indywidualizm. Owa nowos¢ zdaje si¢ po-
niekad takze stawia¢ pod znakiem zapytania mozliwo$¢ utrzymania czwartego z za-
proponowanych przez nas podej$¢ do kultury popularnej poprzez procesy sptasz-
czajace na sposob zmasowania, czy tez wymieszania (Deleuze’owska metafora kta-
cza) wszelkich pigtrowych dystynkcji czy tez dychotomii, jesli za$ idzie o pierwsze,
ontologiczne ujecie, domaga si¢ przemyslenia w optyce ptynnosci ontycznej, wigcz-
nie z zakwestionowaniem klasycznie pojmowanej idei ludzkiej natury?.

Reasumujac niejako dotychczasowe rozwazania, chcemy skonstatowac,
pewne strukturalne napigcia, jesli nie sprzecznosci tkwiace wewnatrz stanu i do-
$wiadczenia zjawiska okreslanego mianem kultury popularnej, wahajace si¢ mig-
dzy staloécia, uniwersalnoscia, danoscig a zmiennoscig, partykularno$cia, kon-
struktywnos$cig*, wystepujace takze wewnatrz wskazanego powyzej novum po-
pularnokulturowego.

,»Zyjemy w epoce transformacji. Nie ma nic nadzwyczajnego w tym, Ze rzeczywisto$¢ nieustan-
nie si¢ zmienia. Jednak wspotczesnosci nie da si¢ poréwnac z zadnym innym okresem w naszej
historii. Nigdy przedtem przeksztalcenia nie byly bowiem tak radykalne ani tak szybkie, jak
dzisiaj. Sytuacja ta jest efektem nawarstwienia si¢ wielu procesow o roznej skali, zasiggu i czasie
trwania — poczynajac od globalnych, zapoczatkowanych przed wieloma laty, takich jak kolejne
rewolucje naukowe i przemystowe (w wiekach X VI, XIX i XX) ostatnio informatyczna (prze-
tom XIX i XX wieku), a konczac na lokalnych oraz stosunkowo niedawnych, jak przemiany
systemowe czy otwarcie granic panstw. Kumulacja rezultatdow powyzszych zjawisk spowodo-
wala,ze przeobrazenia obejmujg aktualnie szereg dzie-
dzin zycia: polityke, ekonomig, zycie spoteczne, kulturg, obyczajowos¢ itd. Wigkszosé
tradycyjnych schematow i kodeksow postgpowania staje si¢ nieaktualna” [Pobojewska, 2019, s. 36].
Wigcej na temat zjawiska i pojecia kultury popularnej zob. https://pl.wikipedia.org/wiki/Kul-
tura_popularna [dostep: 25.10.2020]. Przywotanie hasta z wikipedii, bedacej wytworem kultury
popularnej, wydaje si¢ w tym kontekscie ze wszech miar uzasadnione.
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Popularnokulturowy kryzys i wyzwania edukacji

Koncepcja edukacji jest niewatpliwie uzalezniona od przyjetych zatozen
$wiatopogladowych, dotyczacych zwlaszcza wizji cztowieka, wartosci, relacji
spolecznych, ale takze tych niejako bardziej metafizycznych, oscylujgcych wokot
problematyki sensu i celu istnienia, w tym cztowieka, i jego miejsca i roli w rze-
czywistosci, ale wszystko to jest kazdorazowo takze dookreslane przez dany mo-
ment i kontekst kulturowy. O tyle tez cigzko moéwi¢ o kryzysie i wyzwaniu edu-
kacji bez wskazania jakiego$ czasowo 1 przestrzennie, a wigc kulturowo uwarun-
kowanego punktu odniesienia, chyba ze rejestrujemy fakt, iz edukacja, czy tez
fenomen edukacyjnosci cztowieka jako taki, ma dialektyczng nature kryzysu-wy-
zwania. My jednakowoz zamierzamy tutaj podnies¢ problematyke kryzysu tra-
dycyjnie rozumianej edukacji na modt¢ Herbartowska (Murzyn, 2010) w kontek-
scie wyzwan edukacyjnych, ptynacych z zaistnienia kultury popularnej jako
novum w dziejach kultury ludzkiej i ludzko$ci®.

Wspomniany wyzej klasyczny model edukacji w znacznej mierze nadal do-
minuje w instytucjach i programach edukacyjnych, nie tylko w Polsce, jednakze
zasadniczo do rodzimego podworka si¢ w naszych analizach ograniczamy, mimo
pojawiajacych si¢ wielu gloséw 1 dziatan dazacych do przezwycigzenia jego
ograniczen i lepszego skorelowania z popularnokulturowymi wyzwaniami. Osa-
dzony jest on na takich fundamentach, jak: transmisyjny (podawczy) charakter
przekazu wiedzy i postaw, w ktérym dominujacg i poniekad autorytarng role od-
grywa nauczyciel, co generuje wobec ucznia oczekiwania w postaci jak najlep-
szego przyswajania, wpisywania si¢ w podawang w formie zobiektywizowanej
wiedze i1 zaktadane postawy (Pobojewska, 2019, s. 43—51). Jak silnie zakotwi-
czony jest 6w model w polskim systemie edukacyjnym, widoczne jest w tym, iz
mimo wielu prob jego korygowania, uwspoétczesniania, modyfikowania ,,wi-
doczna jest wyrazna dysproporcja migdzy, z jednej

strony — wymaganiami, ktdére stawia jednostce
rzeczywisto$é¢, i deklarowanymi celami edukacji,
a z drugiej strony — efektami tej edukacji” (Pobo-

jewska, 2019, s. 51). Pobojewska przywotuje w zwigzku z tym wypowiedz Kwie-
cinskiego, ktory stwierdza, ze ,,ksztatci si¢ do czaséw, ktore minely” oraz Nuss-
baum, zwracajacg uwage na ponadnarodowy charakter tego zjawiska w postaci
,»cichego kryzysu” obejmujacego caly swiat (Pobojewska, 2019, s. 51).

Czego zatem nalezy wymagac od edukacji, aby mogta ona odpowiada¢ wy-
mogom zycia we wspolczesnym $wiecie? Na pierwszym miejscu Pobojewska

5 Pobojewska wsrod obszaréw zmian, ktore decydujg o swoistym novum obecnej sytuacji w jej

wymiarze edukacyjnym wymienia: fluktuacje zachodzace w nauce (szybka dewaluacja wiedzy
naukowej, zawrotny przyrost informacji, chwiejny status nauki), pozadana mobilno$¢ i umiejet-
nos$¢ przebranzawiania si¢ na rynku pracy, demokratyzacja zycia spolecznego, metamorfozy
sposobow zycia prywatnego i spotecznego ich pochodne (Pobojewska, 2019, s. 36-38).
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wskazuje konieczno$¢ ksztattowania (do) samodzielno$ci, gdyz ,,w tak szybko
oraz nieprzewidywalnie zmieniajacym si¢ i przez to petnym napie¢ swiecie [...]”
jednostka ,,ustawicznie stoi w obliczu koniecznos$ci rozumienia i ustosunkowy-
wania si¢ do nieznanych mu wczesniej informacji i zdarzen”, a ,,w tych nieta-
twych okolicznosciach kazdy (dotyczy to w duzej mierze rowniez mtodego po-
kolenia) zdany jest wytacznie na siebie, tzn. sam musi odnie$¢ si¢ do nowosci.
Nie tylko tradycyjne modele rozumienia i postepowania utracity bowiem swoja
waznos$¢, nastapito tez zatamanie starych autorytetoéw: nauki, rozumu, Boga, ro-
dzicow itp. Nie dysponujemy zatem ani adekwatnymi wzorcami wyjasniajacymi
6w ogrom odmiennosci, ani nie posiadamy kierunkowskazoéw wspierajacych nas
podczas podejmowania wybordéw i dzialan. Kazdy musi wig¢c sa-
modzielnie podejmowaé¢ decyzje w nieznanych
sobie warunkach i bez zadnych schematdow poste-
powania. [...] Przyczynia si¢ to do sukcesywnego zwigkszenia
znaczenia i odpowiedzialnos$ci jednostki” (Pobojew-
ska, 2019, s. 39—40). Jednoczes$nie dla zminimalizowania przypadkowosci dzia-
tania i wyborow jednostki niezbedna jest jej intelektualna i moralna autonomia,
umozliwiajaca rozumienie $wiata, podejmowanie sensownych decyzji i dziatan
w oparciu o pozyskane informacje o $wiecie i obowigzujacym systemie norm,
umiejetno$¢ wartosciowania i przewidywania konsekwencji wraz z prospoleczna
postawa, a takze swiadomos$¢ koniecznosci ciggltego samoksztatcenia, dajacego
zdolnos$¢ szybkiego przystosowania si¢ do nowych sytuacji (Pobojewska, 2019,
s. 41-43). Wymaga to zmiany hierarchii priorytetow edukacyjnych, tak aby lepiej
odpowiadaly dzisiejszym i przysztym uwarunkowaniom bycia w §wiecie, a zatem
,umieszczenia na pierwszym miejscu ksztattowania postaw, na drugim — wyra-
biania umiejetnosci, a przekazu wiedzy — dopiero na koncu”, a przeciez to ostat-
nie stanowi kwintesencje modelu tradycyjnego. Nalezy tym samym
swzmocnié¢ realizacje¢ funkcji wychowawczej” (Pobo-
jewska, 2019, s. 52) wzgledem przeakcentowania ksztatcenia rozumianego jako
przekaz wiedzy, wyakcentowujgc bardziej formacje¢ niz informacje (czy tez osa-
dzajac informacj¢ wewnatrz zawsze szerszej formacji) wewngtrz rownowagi
funkcji adaptacyjnej 1 wyzwalajacej edukacji (Pobojewska 2019, s. 34).

Humanistyczne, a wiec filozoficzne remedium

Zdaniem t6dzkiej profesor, ,Jekarstwem na niedostosowa-
nie wspolczesnej edukacji do wymogow czasoOw
jest humanistyka. Przy czymnie chodzi o wpajanie nowych informacji
[...], wszak wiedza faktograficzna, cho¢ konieczna, nie wystarczy by odnalez¢
si¢ w obecnym §wiecie: oprocz niej, a moze przede wszystkim, niezbedne sg po-
stawy 1 umiejgtnosci sktadajace si¢ na intelektualng i moralng samodzielnos¢.
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Wilasnie do ich ksztattowania potrzebna jest humanistyka [...]”, wérdd ktorej
»uprzywilejowane miejsce zajmuje tu filozofia. Nie jest ona po prostu
jedna z wielu dyscyplin wiedzy, lecz szczegdlnym rodzajem refleksji” (Pobojew-
ska, 2019, s. 53). Deklaracja ta jest podwdjnie kontrowersyjna: nie dos¢ ze pro-
muje, 1 to w formie panaceum, coraz czesciej rugowang z systemow edukacyj-
nych i oskarzana o wielowymiarowa nieprzydatnos¢ humanistyke, to jeszcze za
jej szczyt uznaje filozofie, ktora we wspdtczesnych zarzutach o bezuzytecznose
rownac si¢ moze chyba jedynie z zyciem mniszym (Ptociennik, 2020). Sprawy
tym bardziej nie utatwia niejako rdzennie kontrowersyjna natura samej filozofii
(Spaemann 1997; Kozuchowski 2009), o horrorze wzajemnie wykluczajgcych
i podwazajacych si¢ pogladow i stanowisk filozoficznych nie wspominajac (Ko-
fakowski 1990). Jakkolwiek jednak niepopularna miataby si¢ okazaé teza, ze
pewnego rodzaju zrodlowa (pre/o)-filozoficzno$¢ jest nieusuwalna z ludzkiego
bytowania, nalezy ja, naszym zdaniem, nie tylko uznac¢, ale tym bardziej odstonic¢
w jej niezbywalne dawnosci, nieuchronnie cigzacej w kierunku za-danosci. Wy-
daje sig, ze tu nalezaloby ulokowac owa szczegdlnos¢ refleks;ji, jaka jest filozofia,
o ktorej chodzi Pobojewskiej. Jest ona §wiadoma jak najbardziej aporetycznos$ci
wszelkich metafilozoficznych propozycji, jednakze wyrozniajac od strony for-
malnej dwa zasadnicze rozumienia filozofii: jako dziatanie, a wiec filozofowanie
oraz jako rezultat, tj. koncepcje, stanowiska filozoficzne (Pobojewska, 2019,
s. 57-61)%. O ile nie ma jednego bez drugiego, wszak juz samo filozofowanie jest
uchwytne jedynie w formie konceptualnej, o tyle daje si¢ wyodrebni¢ logiczny
i chronologiczny prymat aktywnosci, postawy filozofowania przed wszelkim re-
zultatem filozoficznym oraz wskaza¢ jednak rudymentarng zaleznos$¢ drugiego
od pierwszego (Jan Pawet II, 1998, nr 4), niezaleznie od zajmowanego stanowi-
ska w sporze o (nie-)skonczono$¢ filozofowania (Albert, 1991; Pawlowski,
1995). Pobojewska zdaje sobie sprawe, ze nieunikniona jest mimo wszystko
préba jakiejs demarkacji filozofii od nie filozofii czy tez filozofowania od nie
filozofowania, stad wskazuje niezbedne jej zdaniem cechy filozofowania. Idzie
zatem 0: rozumowanie, z wiodacg rolg pytan problemowych, myslenie racjo-
nalne, czy tez doprecyzowujac antyirracjonalne — co stanowi o pokrewienstwie
z metodg naukowa, a roznicuje wzgledem religii’, za$ differentia specifica wzgle-

¢ Oczywiscie jedno jak i drugie podejscie skutkuje odmiennymi koncepcjami edukacyjnymi,

o tyle, o ile edukacja zawsze bazuje na jakich$ zatozeniach filozoficznych, a z pewnoscia od-
miennymi koncepcjami edukacji filozoficznej: pierwsze wyakcentowuje formujacg funkcje fi-
lozofii, skupiajac si¢ w pierwszym rzedzie na ksztaltowaniu kompetencji filozoficznych, drugie
za$ zasadza si¢ dominacji funkcji informacyjnej, a wigc przekazie wiedzy (Pobojewska, 2019,
s. 60—61; Mizinska, 2001).

Wydaje sig, ze kryterium to wymagatoby glebszego namystu i albo wigkszego zniuansowania
w imi¢ zachowania wyraznej demarkacji, badz tez przyjecia jednak otwartosci na szersza kon-
cepcje racjonalnosci (Stachewicz 2009), choéby w kierunku metaracjonalnosci (Strézewski
1983), wszak bez tego niektore klasyczne filozoficzne musiatyby zostaé pozbawione swego fi-
lozoficznego statusu. By¢ moze warto by przemysleé¢ to kryterium w kluczu Reichenbachow-
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dem podej$cia naukowego stanowia: samozwrotno$¢, wyrazajaca sie w krytycy-
zmie metodologicznym oraz krytyczno$¢ po Kantowsku rozumiana jako trans-
cendentalna, a wigc tyczaca si¢ fundamentalnych uwarunkowan ludzkiego po-
znawania jako takiego, roznozatozeniowos¢ (mimo dazenia do wiedzy bezzalo-
zeniowej jako ideatu, §wiadomo$¢ niemozliwosci perspektywy i mys$lenia bezza-
lozeniowego, co przejawia si¢ w eksponowaniu pytan otwartych), holistyczna
optyka ogladu, a wigc nastawienie poznawczo-egzystencjalne na cato$¢ tego co
dane, teoretyczno$¢, w sensie kontemplatywno-madro$ciowego nastawienia,
wolnego, czy tez wyzwalajacego od utylitarnych korzysci, ktore mogg owszem
stanowi¢ skutek uboczny filozofowania, ale nigdy glowny cel®, wreszcie histo-
rycznos$¢ (w filozofii nie obowiagzuja naukowe kryteria postepu) oraz dialogicz-
no$¢ (oscylowanie miedzy sporem a dialogiem) (Pobojewska, 2019, s. 61-80).
Podjecie tak rozumianego filozofowania wymaga jednak posiadania uprzednio
4 kompetencji: z(a)dziwienia si¢ $wiatem, skutkujacego zatamaniem si¢ dotych-
czasowego poczucia oczywistosci, bycia §wiadomym wtasnej niewiedzy i zdol-
nym do podwazenia dogmatycznej pewnosci siebie, umiejetnosci zapytywania,
czy tez myslenia pytajnego oraz przejawiania postawy dialogicznej (Pobojewska,
2019, s. 80—83). Postulowany zakres tychze kompetencji w punkcie wyjscia filo-
zofowania a kwestia ich ,,generowania” oraz poglgbiania w trakcie aktywnosci
filozoficznej stanowig istotne zagadnienie problemowe, ocierajace si¢ o watpli-
wosci zwigzane z pytaniem o elitarny czy egalitarny charakter filozofii.

Dialog intelektualny jako narzedzie

Jako najbardziej adekwatne dla edukacji w duchu filozofowania narze¢dzie
Pobojewska wskazuje dialog, dookreslajac zarazem, o jaki jego rodzaj chodzi.

skiego rozréznienia na kontekst odkrycia i kontekst uzasadnienia, zwlaszcza co do aporii przyj-
mowania zalozen wyjSciowych, pamigtajac jednoczesnie o Popperowskiej uwadze, zgodnie
z ktorg postawa racjonalna jest wyborem moralnym suponujacym jednosé rozumu ludzkiego.
W tym kontekscie jako co najmniej problematyczna, czy domagajaca si¢ rozszerzenia i uzupet-
nienia wydaje si¢ wskazowka dotyczaca tego, iz ,,filozofujac z grupa na jakikolwiek temat, na-
lezy pilnowaé,aby rozmawiajacy odwotywali si¢ wytacznie do
zjawisk usytuowanych w obrebie realnego §wiata, pozna-
wanych na drodze rozumowej lub empirycznej, a rezygnowali z powotywania si¢ na nadprzy-
rodzone sity i drogi poznawania”. Rownie problematycznie ukazuje si¢ tym samym anonsowany
w ten sposob ,,sens i skuteczno$é swoistego dla europejskiego kregu kulturowego racjonalnego
umystu nad rzeczywistoscia (Pobojewska, 2019, s. 212). W naszym przekonaniu takie spojrze-
nie jest uwarunkowane nie do konca wyartykutowang koncepcja rozumu i racjonalno$ci, majaca
uchodzi¢ za probierz cywilizacji europejskie;.

,,Odmienno$¢ dwoch ujeé filozofii: jako procesu i wiedzy, nie zaprzecza zatem teoretycznemu
charakterowi rozwigzan problemow filozoficznych. Obie wersje sa pod tym wzgledem zgodne.
Roéznica migdzy nimi polega natomiast na odmiennym potozeniu akcentéw”: na rozwdj jed-
nostki i drugoplanowo na wiedzg — wersja starozytna, badz tez wylacznie na wiedze — wersja
nowozytna (Pobojewska, 2019, s. 75-76).
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Dokonujac wyrdznienia trzech form dialogu: sokratejskiego, egzystencjalnego
i intelektualnego, za najwtasciwszy dla edukacji do samodzielno$ci poprzez filo-
zofowania uznaje ten ostatni, zaréwno pod wzgledem celu — ktoérym jest wspolne
poszukiwanie prawdy, przyjmowanego punktu wyjs$cia — uznania réznorodnosci
i rownoprawnosci wielu pogladow, przebiegu — oparte na autentyczno$ci swoich
przekonan méwienie i stuchanie, jak i zakladanego efektu — otwarto$¢ na dalsze
pytania i nowe mozliwos$ci ujecia zagadnienia’. Zdecydowanie od tak rozumia-
nego dialogu zostaje odroézniona dyskusja, czy tez spor badz negocjacje, o ktore
w filozofowaniu nie chodzi (Pobojewska, 2019, s. 101). Warto przypomnie¢, ze
postawa dialogiczna ma swoj fundament w specyficznej formie monologu, a wigc
wewnetrznej refleksji, rozwazaniu, skupieniu, ktéry ostatecznie zdaje si¢ by¢ dia-
logiem z samym soba jako (mozliwym) innym (Ricouer, 2003).

Warsztaty i ich zalozenia

Sposobem i niejako miejscem realizacji prezentowanej wizji edukacji w for-
mie opartego na dialogu filozofowania sg warsztaty z dociekan filozoficznych!®
jako systematyczna metoda edukacyjna, przeznaczona dla kazdego i znakomicie
wpisujaca si¢ w popularne wspodtczesnie idee longlife learningu. Z pewnoscia
warto zapoznac¢ si¢ z metodyka i strukturg warsztatow (rozdziat 6 i 7 ksigzki Po-
bojewskiej sg temu w catos$ci po§wiecone), zawierajaca wskazowki co do spo-
sobu organizacji i przebiegu tychze zaj¢c, ale dla naszego tematu znacznie istot-
niejsze jest poswieceniu uwagi ich zalozeniom oraz niektorym watpliwo$ciom
Z nimi zwigzanymi.

U podstaw mamy do czynienia z przyj¢ta wizja antropologiczna, zgodnie
z ktorg ,czlowiek ma potencjalnie refleksyjnag na-
ture¢”, ,dysponuje rdéwniez kapitatem wolnosSci
i towarzyszgcej jej odpowiedzialnos$ci” (Pobojewska,
2019, s. 127). Dotyczy to takze dziecka, z uwzglednieniem oczywiscie etapu jego
rozwoju. Kluczowa wszakze zdaje si¢ by¢ szeroko rozumiana potencjalno$¢ bytu
ludzkiego. Zalozenia metafilozoficzne i ontologiczne — w tym przypadku doo-
kreslane przez ontologi¢ kultury popularnej, zostaty juz przez nas przedstawione.
Gdy idzie o przestanki epistemologiczne nalezy podkresli¢ szczegolnie dwie: in-

Nieco upraszczajac, za obcigzenie dialogu sokratejskiego zostaje uznana nierd6wnos¢ partneré6w
dialogu, ze wzgledu na oparta na autorytecie wyzszos$¢ nauczyciela nad uczniem, z kolei dialog
egzystencjalny prowadzi do wyeksponowania indywidualnosci i nieprzekazywalnosci doswiad-
czen jego uczestnikow, a tym samym poniekad ich samych.

Koncepcja warsztatow z dociekan filozoficznych, jak przyznaje sama Pobojewska, bazuje na
fundamentach Lipmanowskiego ,filozofowania z dzie¢mi”, ktére nieznacznie modyfikuje
choc¢by poprzez rozszerzenie w kierunku formuty nadajacej si¢ do kazdego rodzaju edukacji
i skierowanej i dostosowanej co do formy do kazdego, a kazdorazowo przystosowanej pod
wzgledem tresciowym do mozliwosci uczestnikow.
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tersubiektywny charakter zdobywanej wiedzy- ktorej obiektywno$¢ nalezy
w pierwszej mierze rozumie¢ w odniesieniu do danej spotecznosci w jej histo-
ryczno-kulturowym kontek$cie oraz koncepcje myslenia/poznania, $cisle zwia-
zanego z dzialaniem, tj. z wola i emocjami, co konotuje nawigzania do mysli De-
weya. Do tego dochodza zatozenia psychologiczne, w znacznej mierze skoncen-
trowane wokot potencjatu aktywnos$ci uczacego si¢ i jego stymulowaniu oraz me-
todologiczne, skoncentrowane wokot idei wzajemnego wzmacniania si¢ mysle-
nia refleksyjnego oraz intelektualnego dialogu, tak iz grupa warsztatowa staje si¢
grupa dociekajgca w oparciu o potencjat grupy.

Zarzuty i proba ich osadzenia

Pobojewska wskazuje na dwa zakresy podstawowych zarzutéw kierowanych
pod adresem jej (a takze Lipmanowskiej) propozycji edukacyjnej: etyczny, ktory
jak twierdzi lokuje si¢ na linii starozytnego sporu dogmatykéw z sokratykami
(Pobojewska, 2019, s. 143-144) oraz epistemologiczno-wychowawczy,
W uproszczeniu sprowadzajacy si¢ do oskarzenia o promowanie relatywizmu.
Sprobujmy uchwycic ich specyfike, wszak rysujg si¢ tu istotne aspekty tytutowej
problematyki.

Pierwszy zarzut dotyczy tego, iz w ramach warsztatow z dociekan filozoficz-
nych de facto ksztaltuje si¢ jego uczestnikdw w nurcie relatywizmu etycznego,
a doktadniej sytuacjonizmu. Pobojewska zwraca uwagg, ze pod pewnym wzgle-
dem jest to prawda — idzie wszak o sytuacjonizm moralny, a nie utylitarny oparty
na normach obowiazujacych w danym kontekscie kulturowym. Bynajmniej nie
chodzi jednak o edukacje w duchu etycznego anything goes, ale budowanie $wia-
domosci 1 poczucia odpowiedzialno$ci moralnej opartej na samoswiadomosci
1 autonomii jednostki, jako ze sytuacja moralna wymaga znacznie wigcej niz je-
dynie proste zastosowanie cho¢by najbardziej podstawowych norm. Czy tym sa-
mym zostaje zakwestionowany wszelki metafizyczny obiektywizm i transkultu-
rowy normatywizm etyczny? Wydaje si¢, ze owszem, co najmniej sproblematy-
zowany, o tyle, ze kazdorazowe jego przyjecie przez podmiot domaga si¢ usytu-
owania, czy tez zrelatywizowania w konkretnej sytuacji moralnej w postaci dzia-
lania czy cho¢by tylko rozstrzygniecia eksperymentu mys$lowego.

Drugi zarzut jest zasadniczo zwigzany z obowigzujgca podczas warsztatow
dyrektywa metodologiczng, polegajaca na wycofaniu si¢ prowadzacego z mery-
torycznej warstwy dialogu. Moze to zdaniem krytykéw prowadzi¢ do: wprowa-
dzania uczestnikow w stan chaosu $wiatopogladowego, sktaniania do amorali-
zmu, ukrytej formy indoktrynacji oraz podwazania autorytetdw. Pobojewska,
mierzac si¢ z tymi obiekcjami, wskazuje, iz z jednej strony nalezy si¢ pogodzi¢
z nieuniknienie dramatycznym charakterem edukacji jako takiej, a z drugiej
mimo wszystko istniejagcym minimum indoktrynacyjno-aksjomatycznym w po-
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staci normy negatywnej, dopuszczajacej jedynie co ugruntowane w tradycji lub
W nauce oraz zgodne z prawami czlowieka. Zewnetrzny co do merytorycznej za-
warto$ci udzial prowadzacego w warsztatach osadzony jest w koncepcji nie-
zewngtrznego dyrektywnego oddziatywania edukacyjnego, ale stymulowaniu
wewnetrznego potencjatu jego uczestnikow, co ostatecznie zdaje si¢ by¢ ugrun-
towane w przyjeciu rownego ukierunkowania potencjatu kazdego z uczestnikow
na prawde, bedaca dla kazdego z osobna jak i dla wszystkich razem wiodagcym
autorytetem.

Postawmy kwestie, czy ostabienie zarzutow, ktore jedynie zasygnalizowali-
$my, a takze szeroka prdoba ich odparcia przez Pobojewska uniewaznia ich zasad-
no$¢? Wszak wydaje sig, ze celujg one, na ile Swiadomie, to inna kwestia, w samo
sedno podejmowanego przez nas problemu: o ile odno$na propozycja edukacyjna
z pewnoscig stanowi kapitalng diagnozeg i w jakiej$ formie adekwatne do niej re-
medium wspotczesnej, popkulturowej sytuacji edukacyjnej, o tyle nalezy zapy-
ta¢, na ile jest ona jednoczesnie co do swych zatozen tkwigcych korzeniami
w dawnych koncepcjach filozoficzno-edukacyjnych, wspottworca, a co do
wspoétczesnych jej kontekstow, zarazem wytworem tejze sytuacji, a tym samym
poniekad s¢dzia we wlasnej sprawie i baronem Miinchausenem, za wlosy probu-
jacym wyciagnac si¢ z bagna?

A jednak musimy (na nowo) nauczy¢ si¢ sensownie mysle¢
i to juz popkulturowo si¢ dzieje

,Najbardziej powazne w naszym niepewnym czasie jest to, ze jeszcze nie
myslimy” (Heidegger, 2002, s. 12—13) albo, nieco modyfikujgc wypowiedz Hei-
deggera, nalezatoby skonstatowac, ze juz nie myslimy, czy tez pozornie tylko
myslimy! A pozorem myslenia, co ciekawe, moze by¢ takze nie co innego, jak
filozofia: ,,Okazujac zainteresowanie filozofia, nie dowodzi si¢ jeszcze gotowo-
$ci do myslenia. [...] Nawet fakt, ze przez cate lata zajmujemy si¢ rozprawami
i pimsami wielkich myslicieli, nie gwarantuje nam, Zze my$limy ani nawet ze go-
towi jestesmy mysle¢. Przeciwnie: zajmowanie si¢ filozofia moze nas nawet
najuporczywiej tudzi¢ pozorami, ze myslimy, bo przeciez nieustannie «filozofu-
jemy»,, (Heidegger, 2002, s. 13). Czy idzie tu o filozofi¢ w ogole, czy tez jakis$
konkretny rodzaj filozofowania? Czy mozna znalez¢ jaki§ wspdlny mianownik
obecnej sytuacji popkulturowej, edukacyjnej, filozoficznej? Wydaje si¢ ze tak,
a jest nim kondycja ludzka, wyrazajaca si¢ takze, cho¢ nie tylko, popkulturowo,
edukacyjnie i filozoficznie w postaci kryzysu sensu: ,,Mozna zauwazy¢, ze jed-
nym z najbardziej znamiennych aspektéw naszej obecnej kondycji jest «kryzys
sensu». Powstato tak wiele perspektyw poznawczych, czesto o charakterze nau-
kowym, z ktorych mozna patrze¢ na zycie i $wiat, ze mamy w rzeczywistosci do
czynienia z coraz powszechniejszym zjawiskiem fragmentaryzacji wiedzy. Wta-
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$nie to sprawia, ze tak trudne, a czgsto daremne jest poszukiwanie sensu. Co wig-
cej — 1 jest to zjawisko jeszcze bardziej dramatyczne — w tym gaszczu informacji
i faktow, wsrod ktorych zyjemy i ktore zdaja si¢ stanowi¢ sama tres¢ zycia, wielu
zastanawia si¢, czy ma jeszcze sens samo pytanie o sens. Wielo$¢ teorii, ktore
przescigaja si¢ w probach rozwigzania tego problemu, a takze rézne wizje i inter-
pretacje §wiata i ludzkiego zycia poglebiaja tylko t¢ zasadnicza watpliwos¢, ktora
latwo moze sta¢ si¢ zrodlem sceptycyzmu i obojetnosci albo tez réznych form
nihilizmu. W konsekwencji duch ludzki zostaje czesto opanowany przez jakas
blizej nie okre$long forme¢ myslenia, wiodacg go do jeszcze wickszego zamknig-
cia si¢ w sobie, w granicach wlasnej immanencji, bez zadnego odniesienia do
transcendencji. Filozofia, ktora nie stawialaby pytania o sens istnienia, bylaby
narazona na powazne niebezpieczenstwo, jakim jest sprowadzenie rozumu do
funkcji czysto instrumentalnych oraz utrata wszelkiego autentycznego zamitowa-
nia do poszukiwania prawdy” (Jan Pawet II, 1998, nr 81). Ale filozofia juz od
dawna coraz rzadziej stawia pytanie o sens istnienia, ,,zawodowi” filozofowie co-
raz rzadziej to czynig. Tak, trzeba to ze smutkiem stwierdzic, ,,zawodowa” filozofia
dawno przestata by¢ umitowaniem madrosci i poszukiwaniem prawdy. Mato tego,
zamkneta si¢ w akademickich i instytucjonalnych wiezach z kosci stoniowe;j, pod-
czas gdy prawdziwe zycie toczy si¢ nadal na rynku, tylko ze dzi§ ma on charakter
popkulturowy'!. Jesli wspolczesna, osadzona w sposob nieunikniony w popkultu-
rze edukacja miataby okaza¢ si¢ filozoficznie — i w tym znaczeniu sensono$nie
ptodna, konieczne jest nawrocenie filozofow na filozofig, niezbgdny jest powrdt do
zrodtowego filozofowania. By¢ moze tymi, ktorzy powinni sta¢ si¢ jednymi
z pierwszych adresatow warsztatow z dociekan filozoficznych sa sami filozofowie?

» Wspolczesny §wiat potrzebuje bardziej §wiadkow anizeli nauczycieli. A je-
zeli shucha nauczycieli to dlatego, ze sg §wiadkami” (Pawet VI) — propozycja
Aldony Pobojewskiej poza wszystkim innym, jest $wiadectwem filozofujacego
filozofa (sic!), $wiadectwem edukacyjnym i autoedukacyjnym (Szary, 2015),
wartym najglebszego namystu i filozofowania — w mysl samozwrotnosci filozo-
fowania — nad edukacja rozumiang jako wydobywanie pelni potencjatu cztowie-
czenstwa (Pobojewska, 2019, s. 262). Jest zaproszeniem do wspot-filozofowania,
wymagajacym jedynie dobrowolnego ,,zalogowania si¢” don, skierowanym do
kazdego, a wiec do ciebie i do mnie, popkulturowy cztowieku XXI wieku. Filo-
zofowania, ktore w wielu miejscach oddolnie, wlasnie popkulturowo ma miejsce,
poki co przy niklym udziale zawodowcow od edukacji i filozofii, czgsto bardziej
skupionych na bezskutecznych probach reanimowania trupa w szafie w postaci
checi utrzymania nieistniejgcego juz wlasciwie status quo. 1 bynajmniej nie cho-
dzi tu o tworzenie jakiego$ sztucznego podziatu na popkulturowego i niepopkul-
turowego filozofa czy edukatora, ale dostrzezenie tego, ze droga do madros$ci bie-
gnie przez wydobywanie ze skarbca rzeczy starych i nowych (por. Mt 13, 51),

1 Swietnie to napiecie ukazuje ksiazka P. Sosnowskiej Arendt i Heidegger. Pedagogiczna obiet-
nica filozofii (Sosnowska, 2015).
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a w gruncie rzeczy o odkrycie na powro6t doswiadczenia integralnie rozumianego
wspot-cztowieczenstwa jako toposu wydarzania si¢ tego, co filozoficzne i edu-
kacyjne, wszak ,,jesli filozof [edukator — M.P.] nie jest czlowiekiem, jest wszyst-
kim, tylko nie filozofem [edukatorem — M.P.]; jest, przede wszystkim, pedantem,
czyli imitacjg cztowieka” (Unamuno, 1984, s. 20). Owszem, ,,primum vivere, de-
inde philosophari, glosi stare tacinskie powiedzenie, a jako ze filozof jest naj-
pierw cztowiekiem, a potem dopiero filozofem, musi zy¢, aby méc filozofowac,
lecz faktycznie filozofuje po to, aby zy¢” (Unamuno, 1984, s. 36) — jesli pod fi-
lozofa i filozofi¢ podstawi¢ edukatora i edukacje¢ zachowuje to cala swoja moc,
aby¢ moze jeszcze ja poteguje, o tyle, o ile integralnie rozumiana edukacja oznacza
realizacje potencjatu wspot-czlowieczenstwa obecnego w réwnej mierze w kaz-
dym cztowieku jako transcendentalnej, bezwarunkowej (poza faktem bycia czlo-
wiekiem!) bazy i warunku nabywania wielorako uwarunkowanych kompetencji.

Przyktadem tego, o czym mowa jest Pobojewska, jej mySlenie i dziatanie'.
Nie, to nie laudacja, to docenienie cztowieka, ktory sobg potwierdza to, co glosi,
ktéry sobag mysli i sobg edukuje. Czy wilasciwie, prawdziwie, dobrze? Podejmij
wyzwanie wspot-filozofowania i si¢ przekonaj.

To co, jeszcze tylko log in i... wchodzisz w to? Bo filozofujaca wspot-edu-
kacja w popkulturze juz si¢ dzieje! I chodzi w niej o pelni¢ naszego, mojego
i twojego wspot-cztowieczenstwa!
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Philosophy-ing as a remedy to pop-cultural education crisis?
Thoughts over Aldona Pobojewska’s suggestion of educating
for self-dependence in the form of philosophy study workshops

Summary

Pop culture, as an, at least aporetic phenomenon, in its modern, not earlier known, unheard-of dis-
play shows itself as a huge crisis and, at the same time challenge for traditionally-understood educa-
tion, strongly existing in educational institutions and systems, which seems inadequate in the presence
of modern requirements. The remedy for this problem Aldona Pobojewska sees in the humanities,
more precisely — in philosophy. What really matters is philosophy-ing understood as a peculiar para-
digm — educationally common, the standard model of which are workshops on philosophical thoughts.
This text is a kind of critical attempt to investigate this suggestion in terms of modern, pop-cultural
situation of education, for which is the suggestion both a diagnosis and a remedy.

Keywords: popular culture, education, Aldona Pobojewska, philosophy-ing, workshops on
philosophical thoughts.
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Kultura popularna w edukacji i socjalizacji —
mozliwosci i zagrozenia

Streszczenie

Artykul ma charakter przegladowy. Celem niniejszego tekstu jest przeglad koncepcji dotycza-
cych wptywu kultury popularnej na dzieci i mtodziez. Duze mozliwosci kultury popularnej powo-
duja, ze wptyw ten nie jest jednoznaczny i przewidywalny. Koncepcje ukazuja zatem jedynie pewne
tendencje. Dzieci i mtodziez z calg pewnoscia sg szczegdlnymi odbiorcami tresci kultury popular-
nej. Dynamika ich rozwoju ma wplyw na sposob odbierania tre$ci. Z drugiej jednak strony moga
by¢ nie tylko biernymi odbiorcami, ale takze odbiorcami aktywnymi, ktdrzy przetwarzajac docie-
rajace tresci, moga z nich czerpa¢ dodatkowe korzysci. Z tego wzglgdu kultura popularna staje si¢
przestrzenia edukacyjna z duzym potencjatem, ktorym trzeba jednak umiejetnie dysponowacé, aby
osiggna¢ zamierzone efekty pracy.

Stowa kluczowe: dzieci, mtodziez, kultura popularna, edukacja, Internet.

Oddziatywania socjalizacyjne i edukacyjne maja charakter catozyciowy
1 wieloperspektywiczny. Podobnie jest z kulturg. Kultura popularna wywodzi si¢
z zycia codziennego i istnieje w jego ramach. Dokumentuje spoteczne doswiad-
czenia ludzi za pomocg tekstéw i obrazow (na przyktad filmoéw, piosenek, gier,
programow telewizyjnych, czasopism, artefaktow medialnych), ktore sg konsu-
mowane, produkowane i rozpowszechniane w ramach udziatu w kulturze popu-
larnej. Obejmuje rowniez dynamiczne kultury spotecznosci, takie jak festiwale,
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$wieta, koncerty, portale spoleczno$ciowe i wydarzenia sportowe. Reprezentuje
zatem dyskursy zycia codziennego lub sposéb bycia wsrod grup ludzi. Przyjmu-
jac krytyczne stanowisko, kultura popularna jest rowniez postrzegana jako miej-
sce oporu wobec dominujacego dyskursu (Buelow, 2017, s. 1-4).

Zaangazowanie w kulture popularng zajmuje obecnie codzienne zycie
dziecka i nastolatka, takze w procesie edukacyjnym (szczegdlnie w obliczu nau-
czania zdalnego) (Chan, 2016, 1919). Ponadto, epoka konsumpcji réwniez wigze
si¢ ze zmiang w postrzeganiu edukacji, pomimo tego, ze instytucje oswiatowe
staraja si¢ odpowiada¢ na potrzeby uczniow (Dune, Bidewell, Firdaus, Kirwan,
2016, s. 1).

Waznym elementem kultury popularniej jest Internet, a w obecnej sytuacji
zwigzanej z zagrozeniem sanitarno-epidemiologicznym, spowodowanym wiru-
sem SARS-CoV-2, ktéry wywotuje chorobe COVID-19, okazuje si¢ on wrecz
kluczowy dla utrzymania relacji, mozliwos$ci nauki, pracy czy samorozwoju.
W wielu miejscach jedynym sposobem prowadzenia zaj¢¢ szkolnych jest nauka
zdalna. W tym kontekscie poszukiwanie internetowych, innowacyjnych sposo-
bow mozliwosci prowadzenia zaje¢ 1 angazowania uczniow staje si¢ kolejnym
polem potaczenia kultury popularnej z edukacja szkolna.

W zwigzku z postepujacg zmiang spoleczng oraz imponujagcym rozwojem no-
wych technologii, coraz wigksza uwage zaczgto poswigcac kulturze popularne;j.
Rozwoj samej kultury popularnej wiaze si¢ z licznymi polemikami wsrod nau-
kowcow wokot jej pozycji oraz interpretacji (Strinati, 1998, s. 16). Marek Kra-
jewski stwierdza, ze owa kultura jest przez wybranych badaczy uznawana za niz-
sza nie z tego wzgledu, ze takie posiada wlasnosci, a dlatego, ze spoteczenstwo
samo nadato jej taki status. Podkresla on jednoczes$nie, ze kultura popularna jest
obecnie na tyle powszechna, ze korzystaja z niej wszyscy, rowniez elity, do kto-
rych pierwotnie nie byta adresowana. Przyczyng takiego stanu rzeczy jest migdzy
innymi wszgdobylstwo mediow (Krajewski, 2003, s. 20-21). Inni badacze iden-
tyfikuja kulture popularng z kulturg amerykanska, a takze z postepujgcym proce-
sem amerykanizacji (Krajewski, 2003, s. 24), w ktorym zauwazy¢ mozna wpltyw
kultury Stanéw Zjednoczonych na wszelkie aspekty zycia spotecznego, co z kolei
zwigzane jest z makdonaldyzacja, czyli procesem propagowania sposobu dziata-
nia barow szybkiej obshugi we wszystkich obszarach zycia (Ritzer, 1997, s. 16—
17). Kolejna koncepcja definiowania pojecia kultury popularnej odnosi si¢ do
przemystowego sposobu produkowania jej wytwordw, przez co staje si¢ ona
mato charakterystyczna i nieautentyczna, a to w nastgpstwie wzmacnia postawy
konsumpcyjne wsrdd jej odbiorcow (Krajewski, 2003, s. 26). Akcentuje si¢ wow-
czas fakt, iz konkretne wytwory, postacie, miejsca i eksponaty sa popularne, po-
niewaz dostarczajg one roznorakich przyjemnos$ci zréznicowanej publicznosci na
zasadzie, ze rzeczywiscie kazdy moze znalez¢ w niej co$, co zapewni mu poczu-
cie satysfakcji 1 wewnetrznego spetnienia (Krajewski, 2003, s. 35), co utatwi
z kolei zaspokojenie potrzeby samorealizacji. Podsumowujac, nalezy podkreslic,
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iz to wlasnie kultura formuje tozsamos$¢ cztowieka (Melosik, 2013, s. 59), ma ona
niebagatelny wptyw na jego osobowo$¢, a takze na system aksjonormatywny,
ktorym kierowac si¢ bedzie w codziennym zyciu oraz przy podejmowaniu klu-
czowych decyzji. Ponadto fakt, iz dzieci juz w szkole podstawowej dysponuja
pewna wiedza dzicki samoksztalceniu oraz aktywnemu uczestnictwu w kulturze
nie jest jednoznaczny z tym, ze szkota stopniowo traci swa edukacyjna role. Jest
ona bowiem miejscem konfrontacji wczesniej poznanych znaczen ze wzgledu na
wielokulturowo$¢ wspolczesnego spoteczenstwa oraz zrdéznicowanych stylow
zycia (Melosik, Szkudlarek, 2019, s. 116).

Kwestiag wartg poruszania jest wptyw kultury popularnej na kreowanie rze-
czywisto$ci spotecznej. Powszechnie wiadomo, Ze kultura popularna i spoteczen-
stwo pozostaja we wzajemnej zaleznoS$ci, co oznacza, iz obustronnie oddziatuja
na siebie. Wiadomo réwniez, ze kultura popularna moze dostarcza¢ poczucia
wolnosci, aktywizowa¢ w kierunku zmiany, ale moze rowniez zniewalac¢, pordz-
nia¢ oraz wzmacnia¢ postawe¢ biernosci czy marazmu spotecznego. Wplyw ten
w bardzo duzej mierze zalezy od samych odbiorcow. Za posrednictwem kultury
popularnej mozna zatem stworzy¢ pewna wspolng percepcje rzeczywistosci, wo-
kot ktorej moze zaistnie¢ zintegrowane zycie spoteczne. Ustalone zostaja normy
postepowania, wartosci, schematy, wzorce. Dostarczone zostaja réwniez sche-
maty wiedzy, ktore wytyczaja jednoznaczne rozumienie $wiata, zarOwno swiata
wspotczesnego, jak 1 w przesztosci oraz przysztosci. Pojawia si¢ swego rodzaju
myslenie prognostyczne. Mozna wiec stwierdzi¢, ze kultura popularna jest cze-
scig kazdej sfery zycia, a nawet ze cztowiek jest w pewnym sensie od niej zalezny
(Goban-Klas, 2006, s. 114). Ponadto za posrednictwem kultury popularnej roz-
propagowane sa pewne koncepcje ideologiczne, co skutkowac¢ moze zbiorowymi
dziataniami, ktoérych celem bedzie zmiana obecnej sytuacji (na przyktad gospo-
darczej, spotecznej, politycznej). Ludzie integruja si¢ w imi¢ wspolnych intere-
sow, stajac si¢ jednoczesnie pelnymi inwencji uczestnikami zmian spotecznych
(Lievrouw, 2012, s. 189—190). W ten sposob mtody cztowiek poznaje rzeczywi-
stos¢ spoteczno-kulturowa oraz uczestniczy w niej za posrednictwem kultury po-
pularnej (Koztowska, 2006, s. 123). Jeszcze innym sposobem wptywu tego ro-
dzaju kultury na wspolczesne realia jest zrutynizowanie zycia spotecznego (na
przykltad te same godziny nadawania poszczegolnych programow, powtarzajaca
si¢ problematyka, wcigz te same osoby wsrod redaktorow i prezenterow), co
zwigzane jest z podejmowaniem coraz wigkszej liczby czynnosci bez wigkszego
zastanowienia, wrecz automatycznie, odruchowo, bez zaangazowania emocjo-
nalnego. Dochodzi wrecz do sytuacji, kiedy to porzadek dnia codziennego jest
podporzadkowany wykonywaniu roéznorodnych rytuatow (na przyktad co ty-
dzien, w ten sam dzien, o tej samej porze oglagdamy kolejny odcinek ulubionego
serialu) (Koztowska, 2006, s. 133—134).

Kolejnym aspektem, na ktory nalezy zwroci¢ uwage jest manipulacja. Lu-
dzie, zwlaszcza dzieci i mlodziez, sg najczesciej nieodporni na tego typu zabiegi
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stylistyczno-jezykowo-psychologiczne. Manipulacja to zamierzone oddziatywa-
nie na jedng osobe¢ lub grono os6b w taki sposob, by postapity one zgodnie
z intencja manipulatora (Zakrzewski, 2012, s. 360). Do tego celu wykorzystuje
si¢ informacje stuzace prawdzie, potprawdzie oraz specjalnie dopasowane w taki
sposob, aby trafi¢ do potencjalnego odbiorcy i w ten sposob uzyskac zatozony
cel (Siemieniecki, 2007, s. 14). W manipulacji czgsto pojawiaja si¢ odwotania do
emocji oraz do nieracjonalnych dziatan, co sprawia, ze komunikat jest bardziej
fascynujacy, a tym samym zwigksza si¢ jego efektywnos$¢ (Bralczyk, 2004,
s. 24). Widoczne jest to na przyktad w reklamie, gdy producenci powotujg si¢ na
0golng ludzka wrazliwos$¢ zwiazang z pewnymi zagadnieniami (na przyktad wy-
korzystanie matych dzieci, odwotanie do poczucia estetyki), cenione w spote-
czenstwie autorytety, badania, a takze liczne terminy naukowe (ktoérych prze-
cietny widz moze nie rozumie, ale wzmacniajg wrazenie prawdziwosci przekazu)
(Bralczyk, 2004, s. 28). Ponadto wykorzystywanie zwrotow skierowanych do od-
biorcéw, pochwat, nawigzywanie do kwestii, ktére mozna bezposrednio zaobser-
wowac i poznac, poczucie humoru, czy opieranie si¢ na metaforach rowniez moze
przybiera¢ charakter manipulacyjny, jesli jest stosowane w nicadekwatny sposob
i w nieodpowiedniej ilo$ci (nie wolno bowiem myli¢ manipulacji odbiorca z prze-
konywaniem perswazyjnym) (Bralczyk, 2004, s. 38—39). Bardzo wazne jest wigc
racjonale spojrzenie odbiorcy na przekazywane tresci.

Dzieci 1 mlodziez stanowig specyficzng grupe odbiorcow kultury popularne;.
Gloéwnie ze wzgledu na dynamiczny rozwoj biologiczny, psychiczny, spoteczny
i moralno-etyczno-duchowy, a takze zroznicowane nieustabilizowane tendencje
$wiatopogladowe, s3 oni szczegdlnie podatni na przekaz kulturowy.

Dzieci majg tatwy dostep do kultury popularnej. Co wigcej — chetnie z nigj
korzystaja. Szczegdlng ilustracjg do tej tezy bedzie jej wptyw w kontekscie for-
mowania osobowosci. Dziecko, modelujac wyobrazenie ,,ja” idealnego, zwraca
szczegdlng uwage na przekaz medialny (obok informacji otrzymywanych od ro-
dzicow, rodzenstwa oraz grupy rowiesniczej). W ten sposdb uczy si¢ oczekiwan
spolecznych. Ponadto dzieci niejednokrotnie same chca upodobni¢ si¢ do popu-
larnej postaci znanej z kultury popularnej, a takze potrafig gtgboko wewngtrznie
przezywac losy ulubionego bohatera lub celebryty. W swojej $wiadomosci two-
rzg takze btedny obraz gwiazd kultury popularnej, przypisujac im cechy, ktorych
w rzeczywistos$ci nie posiadaja (Trempata, 2011, s. 252). W procesie korygowa-
nia owych blednych wyobrazen bardzo wazna jest rola najblizszego otoczenia
dziecka, a przede wszystkim rodzicéw oraz nauczycieli.

Dorastanie charakteryzuje si¢ rewolucyjnymi zmianami w organizmie czto-
wieka. Kultura popularna odgrywa wowczas wyjatkowo istotng role, zwlaszcza
w kontekscie relacji spotecznych, systemu aksjonormatywnego oraz autorytetow
(Hurlock, 1985, s. 475-476). Rodzice, wychowawcy, grupa rowiesnicza oraz kul-
tura popularna majg wowczas najwickszy wptyw na ksztattowanie ideatow per-
sonalnych, wrazliwosci oraz wyobrazni (gtdwnie poprzez swoja znaczng popu-
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larnos¢ oraz polaczenie elementdw perswazji i manipulacji przekazu) (Ostaszew-
ska, 2013, s. 2). Niemniej jednak obecnie nalezy coraz wigksza uwage skupic¢ na
stosunkowo nowym s$rodowisku wychowawczo-edukacyjnym, ktére tworzone
jest przez réznorakie multimedia (Furmanek, 2006, s. 317). Za posrednictwem
kultury popularnej mtodziez rozwija wlasng tozsamos¢, nabywa nowych kompe-
tencji oraz kontaktuje si¢ ze znajomymi. Wérod mtodziezy z rozmaitych §rodo-
wisk 1 w roznym wieku nastapito ujednolicenie sposobow spedzania czasu wol-
nego. Swiat konsumpcji stat si¢ stylem zycia tej grupy wiekowej. Aktualnie so-
cjalizacyjny akcent zostatl przeniesiony z rodziny i szkoty na grupe rowiesnicza

i media (Tomaszewska, 2012, s. 125-126, 129).

Naktadanie na dzieci i mtodziez przez rodzicéw i wychowawcow pewnych
ograniczen oraz kontroli tresci kultury popularnej, mozna podzieli¢ na dwie od-
rebne kategorie (Kossowski, 1999, s. 141):

1. Ze wzgledu na samg tre$¢ przekazu medialnego (gtownie dotyczy tematyki
pornograficznej i przemocowej);

2. Ze wzgledu na okolicznosci zewnetrzne (na przyktad pdzna godzina wie-
czorna, konieczno$¢ wykonania w pierwszej kolejnosci obowigzkow szkol-
nych i domowych).

Dostep do kultury popularnej jest takze wykorzystywany jako kara lub na-
groda, w zalezno$ci od zachowania dziecka czy nastolatka. W ten sposob rodzice,
czy wychowawcy dodatkowo podkreslajg wartos¢ kultury popularnej, poniewaz,
to wlasnie ograniczenie przyjemnosci lub jej dostarczenie, bedzie miato funkcje
kazaca lub nagradzajaca (Kossowski, 1999, s. 142).

Rodzice i nauczyciele moga stawaé si¢ wspoluczestnikami doswiadczenia
kultury popularnej, poprzez (Stysz, 2008, s. 112—115):

1. Formowanie spotecznie aprobowanych zachowan na drodze dyskusji i wska-
zywania spotecznie aprobowanego sposobu postgpowania;

2. Umacnianie wigzi emocjonalnej dzigki wspolnej aktywnosci;

3. Zwrdcenie szczegolnej uwagi na zagadnienia, ktore moga pozytywnie wply-
wac na rozwoj dziecka lub nastolatka, a nastepnie w sposob umiejetny sku-
pianie na nich koncentracji;

4. Wskazywanie alternatywnych sposobow spgdzania wolnego czasu;

5. Lepsze poznanie swojego dziecka lub nastolatka, zwrocenie uwagi na kwe-
stie, ktdre je interesujg oraz zauwazenie w jaki sposob sg one prezentowane
w ramach kultury popularne;j;

6. Zadbanie o bezpieczenstwo swojego potomka w trakcie jego kontaktu z kul-
tura popularna;

7. Pomoc swojemu dziecku lub nastolatkowi w rozpoznaniu granicy mi¢dzy ra-
cjonalnym korzystaniem z kultury popularnej a wkraczaniem w obszar prze-
sady, nieumiarkowania, ktéry moze prowadzi¢ nawet do uzaleznienia.

Z calg pewnoscig w procesie edukacji cztowiek staje si¢ uczestnikiem kul-
tury. Edukacja to nie tylko szkota, ale wszelkie oddzialywania (rowniez te nieza-
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planowane), ktére sg skierowane na ksztattowanie cztowieka w kazdym wieku

(Gil, 2009, s. 191). Wazne zatem staje si¢ rekonstruowanie i interpretowanie rze-

czywistosci. Kultura popularna sama w sobie jest przestrzenig edukacyjna (Jaku-

bowski, 2014, s. 92).

W obliczu wplywu kultury popularnej na zycie codzienne (zob.: Cramp,
McDougall, 2019), ludzie nie sg wytacznie biernymi konsumentami kultury po-
pularnej; tworza takze wilasne znaczenia, gdy akceptuja dany przekaz, stawiaja
opor 1 kwestionuja reprezentacje kulturowe (zob.: Jubas, Taber, Brown 2015).
Tworzy si¢ zatem swego rodzaju kontinuum, gdzie na jednym jego krancu jest
bierny odbidr kultury popularnej, a na drugim ten odbior jest aktywny i od samej
jednostki zalezy jej podejscie oraz ustosunkowanie si¢ do konkretnego przekazu.

Wobec wielu wyzwan zwigzanych z kultura popularng Zbyszko Melosik kon-
ceptualizuje swoja propozycje pedagogiczng, ktora przedstawia si¢ nastgpujaco
(Melosik, 2013, s. 455—-460):

1. Pedagogika rdzenia tozsamosci (dostarczanie zrodet do ksztattowania stosun-
kowo stabilnego ,,ja”);

2. Pedagogika maksymalnej akceptacji podmiotowosci i ksztattowanie poczu-
cia wlasnej wartosci (szacunek, akceptacja mtodego cztowieka, nauka pode;j-
mowania samodzielnych decyzji);

3. Pedagogika krytycznego mys$lenia i dystansu (krytyczne myslenie przy za-
chowaniu dystansu wobec skrajnych, wtadczych konstrukcji zycia spotecz-
nego);

4. Pedagogika trwatych relacji miedzyludzkich (tworzenie dtugotrwatych, sta-
bilnych zwiazkoéw oraz umiejetnos¢ ich pielggnowania);

5. Pedagogika szacunku dla kultury wysokiej i kultury popularnej (oba typy
jako réwne i komplementarne);

6. Pedagogika szacunku dla r6znicy i odmiennosci (§wiadomo$¢ dotyczaca roz-
norodnosci systemow aksjonormatywnych, stylow zycia, ksztalttowania toz-
samosci, praktyk kulturowych);

7. Pedagogika walki z konkretng nieadekwatnoscig $wiata (wrazliwo$¢ na pro-
blemy spoteczne);

8. Pedagogika niemediowanych i nieedytowanych form ekspresji tozsamosci
oraz kontaktow ,.twarza w twarz” (racjonalne potacznie relacji wirtualnych
oraz bezposrednich);

9. Pedagogika szacunku dla (czytania i gromadzenia) ksigzek oraz biblioteki
(docenianie ksigzki jako szczeg6lnej przestrzeni zdobywania doswiadczen
i refleks;ji);

10. Pedagogika koncentracji uwagi i kontemplacji oraz zdolno$ci do porzadko-
wania (ksztaltowanie zdolnosci do zachowania uwagi w obliczu przebodzco-
wania rzeczywistosci).

Przedstawiona koncepcja jest probg odnalezienia mozliwo$ci wykorzystania
kultury popularnej w codziennych oddziatywaniach socjalizacyjnych. Jest nie
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tylko kompromisem pomiedzy kultura popularng a kultura uwazang powszechnie
za ,,wysoka”, ale takze wspotpraca obu tych przestrzeni, dzieki czemu jednostka
moze si¢ rozwijac.

W obecnej rzeczywistosci nie chodzi o dychotomizowanie kultury popularnej
i kultury okre$lanej jako ,,wysokiej” oraz ich warto$ciowanie, tylko o stworzenie
wspolnej przestrzeni dla oddzialywan edukacyjnych i socjalizacyjnych. Kluczem
jest docenianie obu sposobow mozliwos$ci dziatania. Kultura popularna moze by¢
zagrozeniem dla dzieci i mtodziezy, ale moze stanowi¢ takze przestrzen rozwoju
bez ograniczen, w ktorej kazdy znajdzie co$, co bedzie dla niego atrakcyjne
1 interesujgce. Poszukiwanie tego typu aktywnosci jest zatem istotne nie tylko
w skali mikrospotecznej, ale takze mezo- i makrospoteczne;.

Bibliografia

Bralczyk, J. (2004). Jezyk na sprzedaz. Gdansk: GWP.

Buelow, S. (2017). Popular Culture and Academic Literacies Situated in a Peda-
gogical Third Space. Reading Horizons: A Journal of Literacy and Language
Arts, 56 (1), 1-24.

Chan, H.W. (2016). Popular Culture, English Out-of-class Activities, and Learner
Autonomy among Highly Proficient Secondary Students in Hong Kong. Uni-
versal Journal of Educational Research, 4 (8), 1918-1923.

Cramp, A., McDougall, J. (2019). Using Popular Culture to Explore Key De-
bates, Nowy Jork: Routledge.

Dune, T., Bidewell, J., Firdaus, R., Kirwan, M. (2016). Communication Idol: Us-
ing popular culture to catalyse active learning by engaging students in the
development of entertaining teaching and learning resources. Journal of Uni-
versity Teaching & Learning Practice, 13 (5), 1-16.

Furmanek, M. (2006). Edukacja medialna — edukacja dzieci i rodzicow. W:
S. Juszezyk, 1. Polewczyk (red.), Dziecko w swiecie informacji i komunikacji
(s. 311-322). Torun: Adam Marszatek.

Gil, A. (2009). Wychowanie w kulturze pop — patrzaca mlodziez w trzech odsto-
nach. W: M. Kondracka, A. Lysak (red.), Edukacja, wychowanie, poradnic-
two w kulturze popularnej (s. 187-193). Uniwersytet Wroctawski: Wroctaw.

Goban-Klas, T. (2006). Media i komunikowanie masowe. Warszawa: PWN.

Hurlock, E.B. (1985). Rozwdj dziecka. Warszawa: PWN.

Jakubowski, W. (2014). Media i kultura popularna jako obszar studiow nad edu-
kacja. Studia Edukacyjne, 30, s. 91-107.

Jubas, K., Taber, N., Brown T. (red.). (2015). Popular Culture as Pedagogy. Rot-
terdam — Boston — Taipei: Springer.

Kossowski, P. (1999). Dziecko i reklama telewizyjna. Warszawa: Zak.



126 Agnieszka NYMS-GORNA

Koztowska, A. (2006). Odzialywanie mass mediow. Warszawa: Szkota Gtéwna
Handlowa.

Krajewski, M. (2003). Kultury kultury popularnej, Poznan: PWN.

Lievrouw, L.A. (2012). Media alternatywne i zaangazowane spotecznie. War-
szawa: PWN.

Melosik, Z. (2013). Kultura popularna i tozsamos¢ miodziezy. Krakow: Impuls.

Melosik, Z., Szkudlarek, T. (2009). Kultura, tozsamosé i edukacja. Krakdw: Im-
puls.

Ostaszewska, A. (2013). Popkulturowe ramy tozsamosci. Media, kultura popu-
larna, Internet jako nowe srodowiska ksztattowania tozsamosci. Warszawa:
ORE.

Ritzer, G. (1997), Mcdonaldyzacja spoteczenstwa. Warszawa: Muza SA.

Siemieniecki, B. (2007). Manipulacja informacjg w mediach a edukacja. W:
B. Siemieniecki (red.), Manipulacja — media — edukacja (s. 13-31). Torun:
Adam Marszatek.

Stysz, A., Arcimowicz, B. (2008). Przyjaciele w Internecie. Gdansk: GWP.

Strinati, D. (1998). Wprowadzenie do kultury popularnej. Poznan: Zysk i S-ka.

Tomaszewska, H. (2012). Mtodziez, rowiesnicy i nowe media. Spoleczne funkcje
technologii komunikacyjnych w Zyciu nastolatkéw. Warszawa: Zak.

Trempata, J. (2011). Psychologia rozwoju cztowieka. Podrecznik akademicki.
Warszawa: PWN.

Zakrzewski, S.P. (2012). Zjawiska patologii spotecznej. Przyczyny — przebieg —
skutki. Poznan: WNPiD UAM.

Popular culture in education and socialization — opportunities
and threats

Summary

The article is a review. The purpose of this text is to review the ideas about the impact of popular
culture on children and adolescents. Due to the great possibilities of popular culture, this influence is
ambiguous and predictable. The concepts therefore only show certain tendencies. Children and ado-
lescents are certainly special recipients of popular culture content. The dynamics of their development
affects the way content is perceived. On the other hand, however, they can be not only passive recipi-
ents, but also active recipients who, by processing the incoming content, may derive additional bene-
fits from it. For this reason, popular culture becomes an educational space with great potential, which,
however, must be skillfully disposed of in order to achieve the intended effects of work.

Keywords: children, youth, popular culture, education, Internet.
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Rock narratives as space for co(being).
The research report

Summary

The paper fits into the area of research over educational contexts of popular culture, which is
a voice in a discussion focused on possible ways of “using” rock lyrics in formal education, on
critical education through rock narratives, on a category of co(being). This paper is intended to
familiarize with research on educational contexts brought by rock narratives also about involving
a Recipient in the discussion on the presented issues.

Keywords: popular culture, rock music, education, research.

Introduction

“What can a writer locked up in the middle of a plague-ridden city do? They
will do well if they write a book about what is happening in the city. Even though
their book will not shorten the time of misery, it will be some kind of instruction
for future generations” (Tischner, 2019, p. 9). Paraphrasing J. Tischner’s words,
referring to situations, phenomena, events that take place today, the following
question can be asked: What can a social science researcher do in the time of
Covid-19 — the 21st-century epidemic? The epidemic which revolutionized soci-
eties and dramatically changed everyday living around the world; in the time of
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special solutions certain solutions related to the epidemic, especially in the initial
phase, so-called social distancing, the inability to participate in various events of
artistic, scientific (conferences, seminars, etc.) or sports nature, the inability to
travel freely around the whole world, when the “Great Standstill I1I"”” took place,
which A. Nalaskowski wrote about in his latest book (Nalaskowski, 2020, p. 23).
Similarly to a medical science researcher who undertakes a new challenge look-
ing for a medicine/vaccine against the virus, he dwells on the newly organized
world and a human place in. He undertakes the research, the subject of which is
among other” a human and their ways of managing in these special times, their
relationships with other humans, ways of education, thus opening new research
space. An example here may be:

— research measuring stress levels, wellbeing, mental health, and the support
received concerning COVID-19 undertaken by the Institute of Psychology of
the Academy of Special Education in Warsaw (see https://www.bil.org.pl/ak-
tualnosci/1744-anonimowe-badanie-naukowe-instytutu-psychologii-akade-
mii-pedagogiki-specjalnej-w-warszawie-badanie-dotyczy-poziomu-stresu-
dobrostanu-zdrowia-psychicznego-i-uzyskiwanego-wsparcia-w-zwiazku-z-
covid-19.html),

— international research on education during the Covid-19, addressing issues
such as a response to the closing of schools, reasons for parents’ (dis)satis-
faction and identification of problems resulting from forced distance learning,
reasons for students’ (dis)satisfaction from being closed at home and distance
learning, forms and fields of activity of children/students during the Covid-
19, or technical conditions for home learning; the research was conducted
from 24.03. to 5.04.2020; see https://sliwerski-pedagog.blogspot.com/2020/
06/wyniki-miedzynarodowych-badan-edukacja.html),

— research focused on children and youth exclusion during the pandemic, re-
search on such areas as e.g. a dominating theory of society, social ideas, as-
sumptions, methods, and social sciences theories e.g. carried out in the United
States (https://www.ssrc.org/),

— research by David Silbersweig and Nikki Haddad focusing, among other
things, on the role of music in supporting people working on the front line of
COVID-19, research focusing on the influence of music in this particular sit-
uation, among other things: research on Music in the corona times undertaken
by the Max Planck Institute of Empirical Aesthetics in Frankfurt am Main
carried out by Melanie Wald-Fuhrmann (director of that Institute) together
with colleagues from five other European countries, i.e. Lauren Fink (from
Frankfurt am Main), Niels Chr. Hansen (Aarhus), Lindsay Warrenburg (Bos-
ton), Claire Howlin (Dublin), and Will Randall (Jyvéskyld). The research
started on 20 April 2020 and will continue until the pandemic ends (see
https://www.mpg.de/14777336/music-culture-covid1 9&prev=search&pto=aue)
or
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— scientific publications, including Edukacja w czasach pandemii wirusa
COVID-19. Z dystansem o tym, co robimy obecnie jako nauczyciele (Educa-
tion in the times of COVID-19. With a distance about what we are currently
doing as teachers) ed. Jacek Pyzalski, publications by Maria Czerepaniak-
Walczak, Aleksander Nalaskowski, Bogustaw Sliwerski, scientific confer-
ences (on-line), including the Edukacja przed, podczas i po pandemii (Edu-
cation before, during and after the pandemic) organized by the Institute of
General Pedagogy, Didactics and Cultural Studies of the University of Szcze-
cin and the Institute of General and Comparative Pedagogy of the Kazimierz
Wielki University in Bydgoszcz on the initiative of prof. Roman Leppert and
prof. Dariusz Kubinowski.

The scientific community responded quickly to the new challenge, an ex-
tremely difficult situation, by undertaking not only research but also by cooper-
ating on numerous plains, directing its activities towards seeking the truth about
human, about how they function in the situation, during the pandemic, to under-
stand what is happening at that time in their mind and life. It strives for an in-
depth social understanding that provides a basis to comprehend the crisis, predict
consequences, and to chart a “path forward”. The crises make us even more aware
of the important role played by scientific research, discussions, deliberations,
broader perspective, the significance of a researcher’s passion, the passion that is
the “foundation for motivation, inspiration, and involvement in practicing sci-
ence” (Melosik, 2019, 12), which accompanies plenty of researchers “through all
stages of their activities — from the crystallization of the research problem to the
publication of research results” (Z. Melosik, 2019, 12), which “is the source of
their freedom and power to create their own scientific spaces, sometimes ques-
tioning, dominant ways of thinking, or valid paradigms” (Melosik, 2019, 12),
which is “an integral part of the core of their identity” as emphasized by
Z. Melosik in his latest book 2019, 11). They make us wonder how the results of
scientific activity so far have tuned to the present time, but with the flexibility
required now. Crises are the moment that initiates the re-examination of the pre-
vious knowledge and the progress in research, both domestic and foreign. These
are the moments when a human/society gives a deeper thought to their life, re-
flects on it, asks some important biographical questions. It is a time of creating
knowledge paths to a better world, rediscovering the human being, searching for
new characters in (co) being, social solidarity, so important and needed today.
This is a time of multithreaded, diverse research, referring, among others, to
a conscious dialog with the world, to a hermeneutical journey. Although the re-
search I presented in this paper (or excerpts from this research') was not produced
during Covid-19, but their conclusions, the conclusions for the educational prac-

I The full report can be found in the book: Adamska-Staron, M. (2018). Edukacyjne konteksty
rockowych narracji. Perspektywa teoretyczno-badawcza. [Educational contexts of rock narra-
tives. Theoretical and research perspective]. Warszawa: Difin
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tice may help build this “path forward”. The research problems are a part of the
notions focused around a human and the world they participate in, in the research
area where a starting point is posed by such questions as Who is a man in the
modern world?, Which way does they want to follow?, What is conducive to their
development?, What is conducive to their integration with others?, What kind of
education?, What kind of pedagogy?, What sources/factors shape their sense of
the quality of life?

The truth about a human being can be sought in various ways; it can be sough
e.g. in their relationships with another human being, or their works, including the
popular culture texts, in rock narratives. To discover the truth about themselves,
to understand themselves, a human needs not only the other person, but also their
works, their gaze, “a believer needs the eyes of an unbeliever, and an unbeliever
needs the gaze of a believer. A Christian reads the truth about themselves not only
from themselves and the words of another Christian, but also from the gaze of
a pagan, Greek, or Jew. There is a reciprocity of gaze in the area of the truth”
(Tischner, 2012, p. 220). A truth about a human cannot be achieved in solitude,
because “in solitude, it is easy to get an illusion. Hence the need for pluralism
[...]” (Tischner, 2012, p. 220), many views on the complex nature of a human
and their relationships with others, on the world in which they participate. Such
an approach/such a journey requires openness to another human, to their world
and to their qualities, the work they create, the openness to your opening, a certain
mood — an a priori sensitivity. The sensitivity which is “a characteristic of ‘con-
sciousness’ towards the world [...]”, a human is “sensitive to what they may en-
counter in the world, they are also sensitive to their sensitivity, open to their open-
ness” (Michalski, 1978, p. 91). The point is that a person, being in some kind of
a mood, recognizes that they are “stimulated”, “touched”, that they care about the
Opposite, that “something” that is in the world, that they try to understand
(Adamska-Staron, 2018, p. 85). Human understands themselves as well as what
surrounds them because of their being, the way of being. They understand them-
selves “[...] as defined in this way or another, as writing, sleeping, chopping
a tree, etc.”. They understand themselves — by this writing, sleeping, chopping
a tree. Each of these ways of being is at the same time an encounter with some-
thing; a tool, an object, another person” (Michalski, 1978, p. 95). The understand-
ing of oneself, of the world and the qualities that fill it, is connected here with
exceeding oneself, with exceeding what is found, with going beyond one’s world,
personal space, existential possibilities, which are at the same time possibilities
of what a human coexists with. Education as one of the “possible worlds” to co-
exist with others, should be a “stimulus” to transcendence, to reflective, under-
standing participation. Understanding becomes one of the ways of being. Space
(“materials”) for the processes of understanding in such an education can be not
only those contents/qualities that build formal educational programs but also
those outside their borders, e.g. creating the space of popular culture, such as
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rock, film, or photographic music, i.e. particular cultural entities — rock texts,
films, photographs. Thanks to them a human being has the opportunity to enrich
their personality, they can discover unknown nooks of their world, broaden their
consciousness, gain more attention or discover their openness, they can touch,

discover some objective values, understand themselves, seeing new possibilities for their
existence. The understanding has an existential dimension — it is based on the so-called
insightful experience, and at the same time is connected with a kind of appropriation of
meanings, including those of an axiological nature (Milerski, 2011, p. 227).

Following the thinking presented above, the concepts of education through
(among other) popular culture texts, including rock music lyrics, are not only the
subject of my research, but I also implement this idea, this type of pedagogy in
the academic education, the subject called Introduction do Pedagogy, in the ma-
jor of Pedagogy. I have written about the effects of these activities in numerous
publications?. In this paper, I will focus on one of the aspects of the (research and
didactic) journey mentioned here; I will focus on the journey in the world of rock
narratives, on its educational contexts, on its participation in building a commu-
nity, which is extremely important in everyday conditions, and particularly valu-
able in crises, such as a pandemic. The basis of such thinking is in the conviction
(Adamska-Staron, 2018) that the world of education and the world of rock narra-
tives constituting the space of popular culture are inseparable elements of con-
temporary culture, the conviction about the educational potential of popular cul-
ture (cf. Z. Melosik, T. Szkudlarek, J. Fiske, W. Jakubowski), the conviction that
every cultural being is worth the researcher’s attention. I particularly refer to the
concept developed by Z. Melosik, recognizing that popular culture similarly to
“high” culture has its share in shaping human identity. I also assume that the term
high culture is not equal to the term higher culture or better culture. By taking
such a position | advocate breaking the cultural fundamentalism (Jakubowski,
2006, p. 10) which divides cultural space into better and worse, higher and lower;
I oppose an ethnocentric position according to which “other”, in this case, the
rock world means “worse” (Burszta, 1998, p. 18). I, therefore, have adopted
a cultural anthropologist attitude, for whom an evaluative comprehension of cul-
ture is not useful in researching it, considering the ideological understanding to

2 Among others: Adamska-Staron, M. (2018). Edukacyjne konteksty rockowych narracji. Per-

spektywa teoretyczno-badawcza. Warszawa: Difin; Adamska-Staron, M. (2016). Rockowe nar-
racje przestrzenig odkrywania i rozumienia samego siebie. Ku zrownowazonemu rozwojowi.
Podstawy edukacji. W strong zréwnowazonego rozwoju, 9, 125-151; Adamska-Staron, M.
(2010). Cztowiek w $wiecie kultury popularnej. In: D. Hejwosz, W. Jakubowski (ed.), Kultura
popularna — Tozsamos¢ — Edukacja (pp. 31-42). Krakow: Impuls; Adamska-Staron M. (2012).
O edukacyjnym potencjale X Muzy. In: L. Preuss-Kuchta, E. Murawska (ed.), Relatywizowanie
w edukacji. Wybrane ujecia (pp. 124-156). Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek; Adamska-
Staron, M. (2015). Kultura popularna jako edukacyjna przestrzen. In: Edukacja przez stowo —
obraz — dzwigk. Medioznawstwo w dialogu z animacjq kulturalng (pp. 153-180). Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.
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be the basis for deliberations/research on culture (Kmita, 1982). As a conse-
quence, I treat the term high culture, after Z. Melosik, as a “diagnostic”’, covering
a specific group of cultural creations and practices which refer to historic works
of European culture, are conceived as carriers of history and culture, which
should constitute the space that is important for shaping the identity of young
people (see Melosik, 2013, p. 40, 451, 452, 453). But not because they are better
than others, e.g. than popular culture, and thus from rock narratives. After all,
within both spaces, original, sublime, complex, as well as unsurpassed, sche-
matic, secondary works can be created. Therefore, it is worth encouraging young
people to take part in both spaces with proper understanding, creating conditions
for full participation — using the terminology by Z. Melosik — omnivorous young
generation. This omnivorousness is not linked here to the acceptance of “every-
thing in a completely undifferentiated way”, but to an openness “to the potential
‘appreciation of everything’. An omnivore has an eclectic taste and there is no
habit of excluding ‘anything’ a priori” (Melosik, 2013, p. 40, 452, 453). I consider
the rock narratives, similarly to the works creating the space for high culture, to
be the carriers for history, culture, and educational meanings, to be the symbolic
and cultural being that fill the popular culture space with its share in, among other,
creating the community, to be the components of broader educational processes
(those informal and non-institutional), which contribute to shaping the identity of
a young human (Melosik, 2013), to be the being deserving an analysis and an
attempt for their pedagogical recognition (Jakubowski, 2006, p. 32). I also as-
sumed that a rock song, both in its musical and lyrical layer, is a certain story
about the human world, the world of culture, a particular narrative about them.
The narrative in my understanding, referring to M. Nowak-Dziemianowicz
(2013), always has its cultural context, it is any oral or written statement, both
great and small, it is a way of describing the world, constructing meanings, the
result of observations, interpretations, reflections, recording emotions and feel-
ings. In the adopted approach, the narrative has its logic of course — it stands in
opposition to the cause and effect structure. In this case, it is the effects that de-
termine the significance of previous events, not the other way round (Nowak-
Dziemianowicz, 2013). The recognition of such a narrative’s importance in ped-
agogy justifies the understanding research aimed at cognition, description, and
understanding of the subjective worlds of human life, and not at discovering the
cause and effect relationships between variables. The narrative invites to these
worlds, allows us to explore and understand them. In this sense, both the rock
lyrics and the students’ works I have analyzed and interpreted are referred to as
a “narrative” or a cultural text. The assumed understanding of rock narratives
was the background for the theoretical considerations and the context for the un-
dertaken research.

This paper is the voice in the discussion focused on possible ways of “using”
rock lyrics in formal education — it is particularly about the pedagogy students’
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seeking the pedagogical ideas in the rock space, on the critical education through
rock narratives, on the category of (co)being. This paper is intended to familiarize
with research on educational contexts brought by rock narratives, with particular
attention to the rock world (experienced by young people every day) as space for
particular life philosophy, as an “act of creating a community” (Storey, 2003,
p. 97). It is also about involving a Recipient in the discussion on the presented
issues.

A few words about the methodological basis of the research

The research undertaken and described in this article is part of the research
over educational contexts of popular culture. Zbyszko Melosik’s publications
have a huge share in the development of Polish academic thought, focusing on
this very issue, including the educational contexts of rock music, the participation
of these cultural texts in building the identity of contemporary youth, such as:
Postmodernistyczne kontrowersje wokot edukacji (1995), Rap, walka o znaczenia
i pedagogika (1996), Kultura, tozsamos¢ i edukacja. Migotanie znaczen by To-
masz Szkudlarek, Z. Melosik (1998), Pedagogika kultury popularnej (2010),
Kultura popularna i tozsamos¢ mtodziezy. W niewoli wladzy i wolnosci (2013),
publications by Witold Jakubowski, for example Pedagogika kultury popularnej
— teorie, metody i obszary badan (ed., 2016), or Edukacja w Swiecie kultury po-
pularnej (2006), by Bogustaw Sliwerski, for example Pedagog w blogosferze
(2009), by Agnieszka Gromkowska-Melosik Kultura popularna i (re)konstrukcje
tozsamosci (2007), by Tomasz Szkudlarek Media. Szkic z filozofii wychowania
i pedagogiki dystansu (1999), by Anna Idzikowska-Czubaj Funkcje kulturowe
i historyczne znaczenie polskiego rocka, (2006), Rock w PRL-u. O paradoksach
wspotistnienia (2011), by Witold Jakubowski, Sylwia Jaskulska (ed.) Kultura me-
diow, cialo i tozsamos¢ — konteksty socjalizacyjne i edukacyjne (2011), by Daria
Hejwosz and Witold Jakubowski (ed.) Kultura popularna — tozsamosé — edukacja
(2010), by Agnieszka Cybal-Michalska Paulina Wierzba (ed.) Dyskursy kultury
popularnej w spoleczenstwie wspotczesnym (2012), by Marcin Michalak Muzyka
rockowa w swiadomosci i edukacji mlodziezy gimnazjalnej (2011), by W. Skrzy-
dlewski Media i edukacja w dobie integracji (ed.; 2002), Edukacyjne zastosowa-
nia telewizji and (1991) W. Burszta, M. Rychlewski, (ed.), 4 po co nam rock.
Miedzy duszq a ciatem (2003), by Marcin Rychlewski Rewolucja rocka. Semio-
tyczne wymiary elektrycznej ekstazy(2011), Marek Jedrzejewski (1999), Beata
Hoffmann (2001), Wojciech Siwak (1988), Mirostaw Pgczak (1991), Jerzy We-
renstein-Zutawski (1990, 1993), Andrzej Dorobek (2001), Wiestaw Krolikowski
(1982), and Przemystaw Zielinski (2005). Research making the world of popular
culture and rock music a subject of attention has been of great interest also abroad.
The research was carried out in this area by, among others: Adrian C. North, Da-
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vid J. Hargreaves, Susan A. O’Neill (2010), Suvi Saarikallio, Jaakko Erkkila
(2007), Patricia M. Greenfield, Lisa Bruzzone, Kristi Koyamatsu, Wendy
Satuloff, Karey Nixon, Mollyann Brodie, David Kingsdale (1987), Susan Villani
(2001), Patricia Shehan Campbell, Claire Connell, Amy Beegle (2007), E. Macan
(2001), J. Curtis (1987), A. Moor (1993), S. Frith (1981,1983), J. Stuessy,
S.D. Lipscomb (2002), or C. Cutler (1999). Also the most recent studies can be
recalled, such as those I mentioned earlier, carried out by M. Wald-Fuhrmann
(2020), or by D. Silbersweig and N. Haddad (2020) focusing, among others, on
the role of music in supporting people working on the front line of COVID-19.

As an educator and a social sciences research, I have been into this world for
years. | am interested in looking for new possibilities of using various texts of
popular culture, including rock narratives, in education. The research described
here (or one of its aspects) was intended to explore, understand and describe the
educational meanings that students of pedagogy at Jan Dlugosz Academy in
Czgstochowa (currently the Jan Dlugosz University in Czgstochowa) and artist
gave to rock narratives. The subject of the research was the educational meanings
given to rock lyrics by students and artists. Therefore, I was interested in the fol-
lowing issues, among others: What educational meanings can be given to rock
narratives? (main research problem), What educational sensations did the stu-
dents of pedagogy give to the rock narratives? Which educational areas do the
educational meanings given by the pedagogy students to rock lyrics fit into? (se-
lected specific problems). In this paper I will refer only to the issue regarding the
educational sphere which the educational meanings given to rock lyrics by peda-
gogy students fit into, particularly referring to one of them, namely “educating
through rock narratives to live together”.

Due to the purpose of the research and the undertaken research problems,
I have chosen a qualitative strategy for my research. Such a strategy is close to
the pedagogical phenomena, dynamic by nature. Qualitative research allows us
to explore and understand various details of multifaceted socio-cultural phenom-
ena, events, behaviors, cultural texts. Hence, [ have chosen such a research path
that is characteristic for those researchers who try to explore and understand,
among others, the senses and meanings given to particular cultural space, situa-
tions, phenomena, and texts by those researched. By going into the area of qual-
itative research I automatically dropped the indicators specific for the positivist
orientation. I assumed a category of a sign which I understand as a cultural ob-
ject/being or cultural activities, the sense of which is to share with some kind of
news, informing about some state of affairs due to particular knowledge (Kmita,
1970, 1982). The rock narratives, which the pedagogy students immersed into, as
well as their works (essays) and interviews with rock artists, are these symbolic
and cultural beings.

It was possible for me to achieve my goal and search for the answers to the
questions I asked thanks to the hermeneutical method with corresponding de-
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scriptive and interpretative analyses and an individual in-depth problem-focused
interview. Both methods form a part of a common methodological space. Both
methods allowed me to get to know and understand the issue I am interested in
from different perspectives, they allowed me to penetrate through the successive
layers of the examined phenomenon, to capture the difference of reflections,
thoughts, experiences, interpretations, they allowed me to illustrate its multidi-
mensionality. The theoretical basis of research and research problems were the
point of reference for analysis and interpretation. Analyses and interpretations of
both students’ essays and the content of interviews with artists were not carried
out in phases but circularly, consisting of the interweaving of individual stages
(Rubacha, 2008, p. 260). The adopted strategy of hermeneutical interpretation
had its source in the hermeneutics of M. Heidegger, G.-H. Gadamera, P. Ric-
oeura, which was based on a scientifically defined scheme: author-text-inter-
preter-interpretation, exposing the text and the interpreter. The analysis and in-
terpretation of the material obtained employing qualitative interviews was carried
out in accordance with the stages of analysis of qualitative data, adopted in qual-
itative research, having its source in the concepts developed by S. Kval,
C. Geertz, A. Straus, J. Corbin, S. Hall, A. Coffey, P. Atkinson, among others.

Pedagogy students and rock artists took part in the research. The research
material included students’ essays on the educational meanings of rock lyrics and
the contents of interviews with the artists on educational artistic aspects, includ-
ing the rock narratives. In this paper, | focus my attention only on the statements
made by the students, according to the subject matter addressed.

The research, together with the adopted assumptions, makes a fundamental
reference to the assumptions of social constructivism and is descriptive and in-
terpretative in nature.

Explore the world of rock narratives to live together.
A report from the journey

The analysis and interpretation of the obtained research material allowed me
to answer all research questions, including: Which educational areas do the edu-
cational meanings given by the pedagogy students to rock lyrics fit into? There
are plenty of different definitions of education in the pedagogical literature®.
Looking at them, we can see the basic areas/pillars around which, according to
their authors, education should focus. In the Report by the International Commis-
sion on Education for the Twenty-first Century chaired by J. Delors, these pillars

3 Among others: T. Hejnicka Bezwinska, Z. Melosik, B. Sliwerski, S. Nalaskowski, A. Nalaskow-
ski, T. Szkudlarek, B. Suchodolski, I. Wojnar, R. Lukaszewicz, Z. Kwiecinski, K. Rubacha,
A. Pluta, M. Muszynska, K. Jakubiak, S. Kunowski, R. Leppert.
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were named as follows: to educate to know; to educate to act; to educate to live
together; to educate to be (Delors, 1998, p. 85-98). By organizing the students’
statements, by organizing the educational meanings they gave to the rock narra-
tives, | have concluded that they are arranged according to the following distinc-
tion: to explore the world of rock narratives to know, understand, interpret; to
explore the world of rock narratives to act; to explore the world of rock narratives
to live together; to explore the world of rock narratives to be. This paper deals
with the third area: exploring the world of rock narratives to live together.

A journey into rock spaces can trigger various emotions, feelings, thoughts,
it can lead people into a world of magic, “lift them into the air [...]” “30 cm above
the sidewalks”, it can give “what no any other kind of art has” — this is what one
of the extraordinary artists, creator of the rock scene Wojciech Waglewski tells
about rock music (2018, In: Adamska-Staron, 2020, pp. 263-279). In the music
he plays — as he described it —

something happens in a certain place, at a certain time. You can paint but you won’t paint
the whole picture in one second, but you can play a sound in one second that will make
everyone explode, lift 30 cm above the sidewalk. This is amazing (Waglewski 2018, In:
Adamska-Staron, 2020, pp. 263-279).

Magic happens, the artist stresses. A human

needs magic, [...]. And this magic is provided by art. If these rock concerts, if we skip the
music part, even if they were just these amazing meetings, as in the case of Owsiak, where
half a million people come just to listen to one thing at one time, it is magical enough. If
we were able to link these facts to life through some clever education and make people
realize that it is for our good that we need this magic every day, it would be wonderful”
W. Waglewski emphasizes (2018, In: Adamska-Staron, 2020, pp. 263-279).

This magic is also noticed by young people, students of pedagogy. For them,
immersion in the world of rock is connected with discovering oneself, with per-
ceiving another, different culture, with incredible encounters with another person.
In their essays, they describe the educational meanings given to rock lyrics, show
what nooks and crannies rock narratives can take, what emotions, feelings,
thoughts, reflections can arouse, and what this can translate into their everyday
existence, everyday experience of the world which they participate in. The anal-
ysis and interpretation of the essays made it clear that the students considered the
journey into the world of rock narratives to be educational. They gave educational
meanings to the rock lyrics of their choosing. They pointed out those contents as
educational which favor, among other things, the acquisition of new knowledge
about the world, about the other person, about another culture (cognitive aspect),
which favor the incorporation of the acquired knowledge into the daily experi-
ence of the world (action aspect), which encourage a dialog with the other person,
to combine “I” with “you” and “we” (an integration, community aspect), or those
which trigger the need to work on oneself, the need for self-fulfillment (a regula-
tory, intrapersonal aspect). According to numerous authors of the essays, almost
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every cultural text can be educational, it is the recipient who decides about it. One
of the authors of the essay notes that “we can spread a kind of educational practice
through almost every activity. We just need to express our desire to gain new
knowledge, skills, change attitudes, or develop a personality. Involvement can be
a ‘gateway’ for our mind to receive a valuable message” (Wroblewska, AJD ped-
agogy student, realization 1 — the statement concerns the rap work entitled Na
szczycie by GrubSon, 2018, p. 183). This may involve plenty of issues, including
(co)being. And this is what I devote my further attention to.

What does it mean to “live together ”/(co-)be? In my understanding, (co-)be-
ing is connected with a real meeting with the other. A meeting that is “more than
a simple encounter” (Sliwerski, 2012, p. 199). Its uniqueness lies in noticing the
remarkableness, the individuality encountered with all its boons, with all its bag-
gage of experiences, it is to try to understand each other. The encounter with the
other, directly or indirectly through their works, realized in the spirit of the idea
of a dialog, becomes an educational situation that favors the cognition and under-
standing of the self, of the other, of the world, opening up to different views,
values, convictions, a situation that “produces” some space between the “I”” and
the “You”, the place where a human is fulfilled (Buber, 1992, p. 218). This is
a meeting — an event that makes you aware of “the importance of what these
people have already gone through” (Tischner, 2012, p. 17), within which the

new world is created — a world of important and unimportant matters, of fateful and trivial

moments, of sacred and common times — establishes a hierarchy by word. While under-
taking a dialog with the other I come towards them from within a hierarchy; and that other,
by undertaking a dialog with me, comes towards me from within a hierarchy. This dialog
will only be fruitful if our hierarchies are similar or if they are capable of becoming similar
(Tischner, 2012, pp. 17-18).

It is about a meeting, in which we go beyond our borders, seeking for some
common space, giving the beginning of a community (Tischner, 2012, p. 21). To
begin such a meeting plenty of various obstacles must be overcome, a lot of pa-
tience is needed to carry on with it, all prejudices must be gotten rid of, the words
meaning the same must be found (Tischner, 2012, p. 21). Hence, this is not only
about the relationship Me—You, but also about “we”, the philosophy of commu-
nity. Being together, experiencing together happens as co-temporality of persons
open to each other, of participants of that meeting, I-You, it becomes an excep-
tional situation not without significance for both the presence and future, it be-
comes a situation when human openness to transcendence becomes apparent,
where mutual giving occurs (cf. Tischner, 2012, p. 21).

The need for being together, a real meeting, a dialog, is noticed not only by
educators, psychologists, sociologists, by also by young people, including the
pedagogy students, taking part in the research. In their essays, they show how
important it is to care for the other person, mutual respect, how important it is to
have a real meeting, to (co)be in the above-mentioned understanding. They notice
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that the texts that constitute the rock world direct attention to the above-men-
tioned values, trigger reflection on oneself, on the world/culture/society, sensitize
to other people, to other living beings, to social and cultural differences, direct
attention to interpersonal, family relations, intergenerational and intercultural di-
alog. Below I present some selected fragments of their statements:

— “Every human needs interest. Lack of interest can have tragic consequences,

in particular when it is needed. We are interested in another being, starting
from the loved ones — this is the educational message of this song, among
others. [...]” (Joanna*; the statement concerns the song by Kasta, entitled
Dwie strony zycia, In: additional materials to the book M. Adamska-Staron,
2018:  https://ksiegarnia.difin.pl/upl/edukacyjne-narracje-materialy-dodat-
kowe.pdf),

“The message of the song is simple: ‘Help me, don’t turn your back on me,
don’t go to the other part of the street. Come to me, talk to me.” Those people
don’t want any questions like: What for? Why? They need support and re-
spect, like any other person, and that is what we should give them. [...]” (Ale-
ksandra’; the statement concerns the song by Z. Holdys, entitled Pomdz mi,
In: additional materials to the book by M. Adamska-Staron, 2018: https://
ksiegarnia.difin.pl/upl/edukacyjne-narracje-materialy-dodatkowe.pdf),

“The educational strength of these lyrics lies in the fact that a man reflects on
his family. He asks: What is his place in it? What can be done to make it even
happier or happy at all? The song makes a listener realize how important it is
to nurture the feeling of love, friendship, taking care of the loved ones, show-
ing them the interest, which mistakes not to make” (Jakub®; the statement
concerns the song by Hey, entitled Misie, pp. 143—144).

“At the same time, this song shows that we cannot give up, that life, love, and
family are the most important values that must be respected and nurtured.
I think that many young people who identify themselves with the author and
performer of this work will stop in making constant grudges towards their
parents, they will think their attitude through and e.g. want to reconstruct the
family relations. And here I see the educational potential (according to the
adopted definition of education) of the work I have chosen” (Karolina’; the
statement concerns the song by Mesajah, entitled 7ylko raz dane, In: addi-
tional materials to the book by M. Adamska-Staron, 2018: https://ksiegar-
nia.difin.pl/upl/edukacyjne-narracje-materialy-dodatkowe.pdf),

“The lyrics also tell about excluded people, in particular the children from so-
called pathological families [...]. A part of the society does not provide such
children with an opportunity for the so-called normal life, crossing them out

P NV NN

Full personal data of the author can be found in the archive.
Full personal data of the author can be found in the archive.
Full personal data of the author can be found in the archive.
Full personal data of the author can be found in the archive.
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in advance. [...]. The lyrics support such excluded people, not understood by

the majority, [...] (Marta®; the statement refers to the work by Paluch, entitled

Bez strachu, pp. 188—189).

— “The author also draws attention to the fact that we should reflect on our be-
havior. It sensitizes towards the issue of interpersonal relations. It reminds its
recipients that they should respect and support each other when it is still pos-
sible. It teaches people (especially young people) respect for each other. [...].
It tells us to celebrate friendships, acquaintances, and not to give up on creat-
ing small communities. The essence of this message is also to notice the good
in every person, to respect, appreciate, give everyone a chance to change”
(Katarzyna’; the statement applies to the song by GrubSon, entitled Na
szczycie, 2018, pp. 183—185).

The rock lyrics seem to scream — Let’s discover the power of a dialog. The
authors of the essays describe a dialog as building reciprocity, respect, openness,
trust. The dialog brings people together, and the rock world helps and integrates
them, they emphasize. As the students’ works suggest, being together can be un-
derstood as a meeting that causes a shift in the space of encounters, a change in
the meaning of this space. In this sense, to meet another is to “free oneself from
immediate criticism”, to leave one’s “hiding place”, from the “corset of one’s
values” (Tischner, 2005, p. 25), “[...] if we want to know its true face, we have
to listen to its entire history (whole The Wall album). As in life, to meet someone,
to truly meet someone, you should be free from immediate criticism, labeling,
you should delve into their story. [...]” (Aleksandra'®; the statement applies to
the Pink Floyd’s album entitled The Wall, pp. 156—160). Leaving your “hiding
place”, as J. Tischner notes, is “the beginning of some community, perhaps the
beginning of a home. How many obstacles need to be overcome to start a dialog
sometimes! How much patience to carry on with it! It is necessary not only to
overcome fear and get rid of any prejudices, but also to invent a language that
means the same thing to both sides” (Tischner, 2012, p. 8, 10, 17, 18). This going
beyond one’s world is connected here with deepening one’s personal life “up-
wards”, “forwards”, but also with looking at oneself from the perspective of an-
other person, another culture, with connecting one’s / with You, and Us.

A few words of summary
Young people (taking part in the research) are seen as a special cultural bor-

derland, where a dialog, understanding of socio-cultural differences, exchange of
experiences, and values can occur. Students, like artists, believe that rock music,

8 Full personal data of the author can be found in the archive.
° Full personal data of the author can be found in the archive.
10" Full personal data of the author can be found in the archive.
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like no other art, integrates different subjective worlds, individuals, different
communities, cultures, nationalities, or generations. Students note that the rock
world does not exclude diversity and dissimilarity in advance, on the contrary, it
builds its identity on that diversity (cf. Przectawska, 1967, p. 212) that it consti-
tutes the “act of creating a community” (Storey, 2003, p. 97). According to the
respondents, the rock narratives “tell” about the world, which a human partici-
pates in, such a Buber’s Opposite which talks with a human encourages them to
be in the world in a relational way (Adamska-Staron, 2018). Entering into rela-
tionships with any cultural entity is an individual matter, it is the kind of experi-
ence that leads to an attitude characteristic of a direct dialog. In this case, the
cultural being (rock, film, or art) becomes the direct You with which the recipient
can enter into a “dialogue”, can find/“hear” the answer to some important ques-
tions (Folkierska, 1995, p. 172), can give it a meaning, their meaning, whose
source “is not only the text itself but also the experiences and desires of people
who interpret it” (Melosik, 2013, p. 19). By entering into a dialog with rock nar-
ratives, the students “opened up” to them — analyzing, interpreting, attempting to
understand them, asking questions, giving various educational senses and mean-
ings, but at the same time, those narratives “opened” to their recipient, “giving”
them among others various reflections, concepts, beliefs, inspirations, experi-
ences, emotions or questions (which is clearly shown by their works) (Adamska-
-Staron, 2018). The questions born/formulated during or after the course of the di-
alog are the result of a reflective attitude to oneself, to the other person, to the world,
to the being encountered, they emphasize. They are close to the manner of thinking
about this issue by prof. R. Lukaszewicz saying that the most interesting is born

at the crossroads of questions posed, written down and questions that live, authentically
and independently ‘populate’ our heads when we remember that the world is not only
about perception but also interpretation (Lukaszewicz, 2001, p. 17).

From the perspective of those young people, the immersion in the rock world
is not without any reflection; it appears to be an educational journey during which
they can create and negotiate meanings. They believe that the rock narrative is
worth the attention, exploration, investigation, participation not only for enter-
tainment reasons but also due to their educational strengths.

Both the research results and long experience in that scope allow me to make
the following statement. Education through rock narrative provides conditions
for, among other, critical reading cultural texts, interpretation of their meanings,
for expressing one’s judgments, opinions, beliefs, reaching the knowledge with
one’s paths, it frees from one-sided perception and interpretation of the world
(impact on the cognitive sphere), it creates possibilities to “become free from the
‘prison of identity’ construed during ‘socializing’ an individual into an unambig-
uously defined matrix. In turn, freeing oneself from the trap of imposed ways of
perceiving and understanding the world makes it possible for a human to create
the world they live in. And it is only by adopting such a position aimed at em-
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powering young people that we can become their partner and part of the reality
in which they live and which they accept” (Melosik, 2005, p. 147), youth open to
“speech” from the outside, “speech” from cultural texts, seeking their legend (Ad-
amska-Staron, 2018), being the “embodiment of present and potential forces”
(Muszynska, 2013, p. 41). It also creates opportunities to bring out the creative
potential inherent in pupils/students — rock music can inspire other types of ex-
pression, e.g.: verbal (writing poems, song lyrics, stories, essays), movement
(choreography, pantomime), theater, film (e.g., theater), etc. writing own scripts,
directing one’s spectacles/films) (influencing the action sphere), it opens the
space for working on oneself, for reflecting on one’s own life, on its quality (in-
fluencing the intrapersonal sphere), but it also helps to look at oneself from the
perspective of another person, and on one’s own culture through other eyes, it
invites/ encourages to build a community (influencing the interpersonal sphere).

It is worth incorporating this rock world into formal education, to use its
power/mastery to build this “path forward”, to deepen one’s personal life “up-
wards”, “forwards”, to connect one’s / with You, and Us. Music is art. Art is “the
great ear and the great eye of the world: it hears and sees — and it is supposed to
embarrass, irritate, awaken the conscience” (Stuhr, 2012, p. 22). Art opens the
eyes and ears to those who “have eyes to see but cannot see, and have ears to hear
but cannot hear” (Tischner, 1992, pp. 30-31). Art is created by an artist. The artist
creates a world for people. Without the artist,

hungry — nothing, only bread they would look for. Tired — they would wait when they fall
asleep when they rest. And they would always be in fear, always in a hurry and always
where you don’t need them. The artist tells people to stop, to amaze the world, to reflect,
to delight, to cry over someone else’s misfortune, to rejoice in someone else’s happiness,
to think not only about themselves [...] (Tischner, 1992, pp. 30-31).
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Rockowe narracje przestrzenig (wspol)bycia. Relacja z badan

Streszczenie

Artykul wpisuje si¢ w obszar badan nad edukacyjnymi kontekstami kultury popularne;j, jest
glosem w dyskusji koncentrujacej si¢ wokol mozliwych sposobéw ,,wykorzystania” tekstow
rockowych w edukacji formalnej, wokot krytycznego edukowania przez rockowe narracje, wokot
kategorii (wspot)bycia. Celem artykutu jest zapoznanie z badaniami, dotyczacymi edukacyjnych
kontekstow rockowych narracji oraz wtaczenie Odbiorcy w dyskusje nad zaprezentowang prob-
lematyka.

Stowa kluczowe: kultura popularna, muzyka rockowa, edukacja, badania.
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Streszczenie

Kultura popularna ksztattowana przez ,,mass-media” i ,,nowe” media stanowi istotng kategori¢
w analizach wspolczesnej rzeczywistos$ci spoteczno-kulturowej. Zinstytucjonalizowanej krytyce
poddaje si¢ tres¢ przekazu kultury popularnej oraz kierunek jej oddziatywan na zachowania jed-
nostkowe i relacje spoteczne. Wielu badaczy wspotczesnosci wskazuje na podporzadkowanie me-
diéw kulturze popularnej i rozrywce, promowanie infantylizmu odbiorcow i ich wycofywanie si¢
ze sfery publicznej. Z drugiej strony, kultura popularna bywa traktowana jako czynnik istotny dla
rozwoju kapitatu ludzkiego i spotecznego, ksztaltowania tozsamosci jednostkowej i spojnosci spo-
teczne;.

Celem artykutu jest analiza zwiazkéw miedzy kultura popularng i zaangazowaniem spoteczno-
obywatelskim mtodziezy. Wpierw nakreslono kontekst teoretyczny dla analiz relacji miedzy zja-
wiskami. Nastepnie odniesiono si¢ do wybranych wynikoéw autorskich badan pilotazowych nad
Procesem konstruowania tozsamosci mlodziezy w spoleczenstwie mobilnosci (N =92). Analizie
poddano wzajemne relacje miedzy konsumpcja kultury popularnej przez mlodziez akademicka
a stopniem jej zaangazowania spoleczno-obywatelskiego. Okazalo si¢, ze istnieja dodatnie, istotne
statystycznie zwiazki mi¢dzy analizowany zjawiskami. Im wyzszy jest stopien partycypacji kultu-
rowej oraz konsumpcji medialnej mtodziezy akademickiej, tym wyzszy stopien jej zaangazowania
spoteczno-obywatelskiego. Rozwazania konczy proba wyjasnienia rezultatow, ktore sa zastanawia-
jace w $wietle analiz nurtu krytycznego kultury popularne;j.
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Wprowadzenie

W Zmysle praktycznym... Pierre Bourdieu zauwaza, iz habitusy jednostek
okreslaja ich ukierunkowanie ku ,,polu intelektualnemu” lub ,,polu bizneso-
wemu”, czyli preferowanie pieniedzy (kapitat ekonomiczny) ze szkoda dla sztuki
(kapital kulturowy) lub odwrotnie (Bourdieu, 2009, s. 35 i kolejne). W konse-
kwencji jednostki przyjmuja odpowiadajace tym dwom biegunom praktyki, war-
tosci i opinie. Ich przekazicielem jest zarowno kultura tradycyjnie okreslana jako
»wysoka”, jak 1 kultura popularna, ktora zastgpuje wspotczesnie kulture ludyczng
(Melosik, 2013). Kultura ta przenika codzienne praktyki wspotczesnego cztowieka,
a jej oddziatywanie na cztonkéw spotecznosci obejmuje zar6wno wplyw przezy-
tych rzeczywiscie sytuacji (bezposrednie do§wiadczenia udziatu w kulturze), jak
i $rodki komunikowania posredniego (przekaz jezykowy wartosci, norm, zasad).

W tekscie postuzono si¢ definicjg kontekstowa kultury popularnej, gdyz przy-
toczenie mozliwych sposobow rozumienia pojecia wykracza daleko poza ramy
krotkiego opracowania i wymagatoby siegniecia m.in. do pojeé: tworczoscei,
sztuki, przezycia estetycznego, przemystu kulturowego, kultury wysokiej, maso-
wej, czy ludycznej. Literatura przedmiotu dostarcza wielu opracowan pojgcio-
wych tej kategorii, a wielu autorow pisze o zjawiskach typowych dla kultury po-
pularnej, nie postugujac si¢ w ogodle tym pojeciem (Bauman, Burszta, 2008,
Biaty, Jakubowski, 2020, Melosik, 2013, Trzcinska, 2016).

Kultura popularna w procesie socjalizacji mlodziezy

Kultura, zaréwno ,,wysoka”, jak i popularna stanowi istotny kontekst socjali-
zacji dzieci i mlodziezy, ktora przebiega w rodzinie, ale takze pod wplywem roz-
budowanych systemow ideologicznych. Kultura oddziatluje na jednostke (mode-
luje jej zachowania i osobowo$¢), jako na aktywnego uczestnika w inicjowaniu
procesow rozwojowych (por.: Schaffer, 2010, s. 24). W toku socjalizacji jed-
nostki sg wdrazane do zycia w danej grupie spotecznej, zgodnie z elementami
zawartymi w wytwarzanej przez nig kulturze, obejmujacej takie elementy, jak:
przekonania, wartosci, normy, zwyczaje, obyczaje, obrzedy, a takze jej symbole
i artefakty (Sztompka, 2005, s. 390-392). Czlonkowie danej spolecznos$ci naby-
waja nie tylko tresci myslenia, wiedze¢ oraz wzorce zachowan jednostek, ale takze
zdolno$¢ uczenia si¢ tych tresci (Sztompka, 2005, 397-398, Giddens, 2008).
Warto przyjrzec¢ si¢ temu, jakie przemiany we wzorach warto$ci wprowadza so-
cjalizacja poprzez kulture popularng.

W koncepcjach analizujacych strukture spoleczng wskazuje sie, iz kultura
klas ,,wyzszych”, ,,dominujgcych”, przenika do klas ,nizszych”. W koncepcji
klasy spolecznej Pierre’a Bourdieu grupy klasowe wyrdzniane sa na podstawie
kapitatu kulturowego i ekonomicznego. Sg one fundamentalne (cho¢ znaczenie
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maja tez inne czynniki) dla wytworzenia habitusu, ktorego subiektywng realiza-
cja jest smak (gust) kulturowy (system postrzegania i wartosciowania). Gust ma
zatem genez¢ w specyficznych miejscach struktury spotecznej i pomaga repro-
dukowac kapitat, cho¢ przedstawiany jest spotecznie jako co$ naturalnego (Bo-
urdieu, 2006, s. 107). ,,Prawomocny smak” wyznacza sposob interpretacji kul-
tury, a ,,gust popularny” jest ukierunkowany na przyjemnos$¢. Zgodnie z koncep-
cja Bourdieu duza role w réznicowaniu ludzi odgrywa smak (gust) kulturowy
1 sposoby spedzania czasu wolnego, ktére wyznaczaja style zycia i codzienne
praktyki. Przy tym przedstawiciele klasy dominujgcej biorg udzial w kulturze
wyzszej, a przedstawicielom klasy zdominowanej pozostaje udzial w kulturze
masowej — popularnej, ktdra nasladuje t¢ pierwsza.

Tradycyjne podejscie analityczne nie pozwala na pelne zrozumienie miejsca
kultury popularnej we wspotczesnosci. W obecnej rzeczywistosci okreslanej jako
globalna, glokalna, sieciowa, p6znonowoczesna, mobilna itd. (Barney, 2008,
s. 11) zacieraja si¢ struktury klasowe. Rzeczywisto$¢ spoteczna jest sfragmenta-
ryzowana, a wzorce kulturowe sa krotkotrwate i przemijajace (Bauman, 2009,
Giddens, 2008). Hybrydowa rzeczywisto$¢ nie sprzyja korzystaniu z ,.tradycyj-
nych zrodet znaczenia i identyfikacji, wliczajac w to kodeksy moralne oparte na
bazie religijnej i innej niz religijna; jednorodne kultury narodowe; state, rozlegte
i miedzypokoleniowe wigzy rodzinne” (Barney, 2008, s. 75). Jednostka zmu-
szona jest do korzystania z innych zrodet wzorcow, m.in. (pop)kulturowych.

Socjalizacja odbywa si¢ poprzez instytucje, takie, jak: rodzina (inne grupy
pierwotne, np. lokalne, sasiedzkie), grupa rowiesnicza, szkota (uczelnia), organi-
zacje, miejsce pracy, polityke, gospodarke czy tez media (Sztompka, 2005,
s. 398-403; Schaffer, 2010; Giddens, 2008). Obecnie jednak to media — $rodki
masowego przekazu — stajg si¢ kluczowa instytucja socjalizacji i podstawowa sita
ksztattujaca rzeczywistos¢ (Giddens, 2008, s. 475-511, Goban-Klas, 2005, Me-
losik, 2013, 2016).Wynika to z ich powszechnej dostepnosci (niezaleznie czy
tego chcemy, czy nie) — ksztaltujg opinie, postawy, dostarczajg informacji do pro-
cesow decyzyjnych (Goban-Klas, 2005, s. 13 i nast., Giddens, 2008, s. 486—489).
Wspolczesne media oddzialujg na obraz §wiata w ludzkich umystach i wptywaja
na strategie zyciowe, ale nie przejmujg za to odpowiedzialno$ci (Bauman,
Burszta, 2008, s. 321).

Udziat w kulturze, pelni kilka funkcji, w tym ,,relaksacyjno-rekreacyjng”
(Grad, 1997, s. 26-30), stanowi okazje¢ do wyrazania pogladéw, pomystow zmian
spotecznej rzeczywistosci i okazj¢ poznania wartosci kulturowych (Dziamski,
2002, s. 69). Dzicki mediom wspodtczesna mlodziez ma niemal nieograniczony
dostep do kultury popularnej, stanowiacej dla niej jeden z kluczowych ,,pasow
transmisyjnych” wartosci, $wiat ,,naturalny” i ,,zdroworozsgdkowy” (Melosik,
2013, s. 36). Kultura popularna to codzienna praktyka, ksztaltowanie nawykow
1 zwyczajow (Bauman, Burszta, 2008). Zbyszko Melosik w swoich tekstach wie-
lokrotnie stawia diagnoze, iz media sg kreatorem stylow zycia i tozsamo$ci jed-
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nostki (Melosik, 2013, 2016). Wskazuje wprost, ze sa one przekazicielami kul-
tury popularnej, ktéra stanowi gldéwny czynnik socjalizacji wspolczesnej mio-
dziezy (Melosik, 2007, 2013).W tym kontekscie, kluczowe jest to, ku czemu kul-
tura popularna socjalizuje odbiorcow (mtodziez).

Kultura popularna a spoleczenstwo obywatelskie

Kultura popularna w rozumieniu Pierra Bourdieu jest praktykowana przez
klasy nizsze (zdominowane), natomiast kultura wysoka dostepna jest dla elity
(klasy wyzszej). Ten sposdb analizy kultury popularnej sprawia, ze jawi si¢ ona
jako kultura ,,nizsza”, ,,wybrakowana” czy ,,gorsza”. W tym ujeciu wskazuje sie,
ze kultura popularna niszczy kulturg wysoka, jest jej ,,podrobka” niezakorzeniona
w tradycji, utozsamia si¢ ja z kultura masowa, wulgarng czy tez kiczem (Bauman,
Burszta, 2008; Biaty, Jakubowski, 2020; Melosik, 2013; Trzcinska, 2016). Nie
jest to jedyny powadd krytyki kultury popularne;j, ktéra dotyczy takze: promowa-
nia wsrod obiorcow postaw konsumpcyjnych, materializmu, podatnosci na ma-
nipulacje, biernosci, ukierunkowania na zabawe zamiast sfere publiczna, unifika-
cji i standaryzowania przekazu i odbiorcow (Trzcinska, 2016, s. 1622, Bauman,
Burszta, 2008).Wskazuje si¢ takze, ze komercjalizacja kultury dziata przeciwko
jej demokratyzacji (Trzcinska, 2016, s. 32-33).

W przeciwnym nurcie analiz wskazuje sig, ze kultura popularna: jest rowno-
wazna kulturze wysokiej (przenika jg i wchodzi do kanonu redefiniujac go), przy-
czynia si¢ do rozwoju jednostek i ich indywidualizacji, sprzyja rozwojowi spo-
teczno-ekonomicznemu, posiadajac warto§¢ ekonomiczng oraz polityce wspol-
notowej — dajac poczucie przynaleznosci do wspolnoty (Trzcinska, 2016, s. 22—
26, Melosik, 2013). Kultura popularna jest tez istotna dla polityki kulturalnej —
moze ona stuzy¢ budowaniu kapitatu ludzkiego (kreatywnego), tworzeniu lokal-
nych wigzi (kapitatu spotecznego: zaufania i sieci), budowaniu podmiotowej toz-
samosci 1 spojnosci spotecznej (Ktosowski, 2012, s. 74-96).

Przywotane dotychczas sposoby postrzegania roli kultury popularnej i jej od-
dziatywania na jednostki i spoteczenstwa s przeciwstawne, ale uzasadniajg trak-
towanie jej jako istotnego czynnika dla zjawisk i procesoéw istotnych z perspek-
tywy spoteczenstwa obywatelskiego. Przyjrze si¢ z tej perspektywy blizej wybra-
nym charakterystykom kultury popularne;.

Obecnie kultura popularna przenika si¢ z wysokg, a postawienie mig¢dzy nimi
jednoznacznej granicy staje si¢ niemozliwe — nie sg one juz dwoma kulturami
przypisanymi do dwoch réznych klas. Jak analizuje to Z. Melosik: ,.kultura wy-
soka i niska (a takze sztuka i zycie codzienne) mieszajg si¢ ze sobg coraz czesciej,
az stajg si¢ nierozroznialne i nie wiadomo, co do ktorej nalezy” (Melosik, 2013,
s. 47, Dziamski, 2002). W warunkach tych wzorce kulturowe wypracowywane
sg takze poza hierarchig, skad mogg przenikac ,,w gore¢ struktury”; np wywodza
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sie z subkultur (zwtaszcza mtodziezowych), i z nich przenikaja do struktury spo-
lecznej (Sassatelli, 2007, s. 70—78). Dostep mtodziezy do kultury popularnej nie
jest jednak w petni zdemokratyzowany.

Jak przekonuje Zbyszko Melosik (2013, s. 36—39) dzigki powszechnemu do-
stepowi do mediow podstawowych (telewizji i Internetu) wiekszo$¢ mtodziezy
uzyskuje dostep do uproszczonej wersji kultury popularnej, ale konsumpcja nie-
ktoérych jej ,,wysokich” form wymaga posiadania kapitatu ekonomicznego oraz
kulturowego (np. kompetencji w zakresie znajomosci jezyka angielskiego). Na-
dal widoczna jest stratyfikacja — mlodziez korzysta z kultury popularnej w sposéb
uzalezniony od jej pochodzenia spolecznego. Strategig pozwalajaca na swobodne
przyjmowanie, dowolne taczenie stylow i okazywanie zainteresowania réznym
formom przekazu jest ,.kulturowa wszystkozerno§¢” — utrzymanie gotowosci do
probowania wszystkiego (Melosik, 2013; Bauman, 2009). Ta umiejetno$¢ do-
stepna jest zwlaszcza dla cztonkow klas wyzszych i §rednich, ktorzy potrafia od-
nalez¢ si¢ we wszystkich formach kultury (Melosik, 2013, s. 39).

Jedna z cech wspotczesnej kultury jest jej hybrydycznos¢ — ,,mieszajg sig”
w nigj style zycia, systemy wartos$ci, zniesione zostajg tradycyjne granice. Wska-
zuje si¢ na przyklad, ze w wyniku estetyzacji zycia codziennego zatarciu ulegla
granica pomigdzy sztukg a przemystem, poprzez strategie marketingowe docho-
dzi do komodyfikacja wszystkiego, co moze przynies¢ zysk (Postman, 2004).
Dotyczy to zacierania si¢ granicy migdzy sacrum a profanum, etyka pracy a este-
tyka konsumpcji. W popkulturowym przekazie promowane sg ,.kult mtodosci”,
»Kultura wizualna” i ,,falszywe” potrzeby, a media staja si¢ sitag napedowg roz-
woju postaw konsumpcjonistycznych (Melosik, 2013; Marciniak, 2015, Bauman,
2009). W wyniku procesu globalizacji, ktora ma dotychczas gtownie charakter
negatywny dochodzi do ujednolicania kultur — amerykanizacji, mcdonaldyzacji,
czy disneizacji (Ritzer, 2010). Z drugiej jednak strony m.in. powstajg ,,globalni
nastolatkowie”, zyjacy poza przestrzenig geograficzng, dzigki ,,polaczeniu” no-
wymi technologiami (Melosik, 2013; Bauman, 2009). Umozliwia to poznawanie
nowych (obcych) kultur i angazowanie si¢ w sprawy globalne.

Kultura popularna oddziatuje takze na postawy i praktyki istotne dla kondycji
spoteczenstwa obywatelskiego (i zwigzanych z nim: kapitalu spotecznego, party-
cypacji, dziatalnosci (pro)spotecznej czy sfery publicznej). Gtowne zadanie kul-
tury popularnej upatruje si¢ w dostarcza¢ przyjemnosci (Bourdieu, 2009; Melo-
sik, 2007, 2013). Zabawa i rozrywka zyskujg w obecnej rzeczywistoSci status
najwazniejszej aktywno$ci zyciowej — rozrywki ma dostarcza¢ nie tylko udziat
w wydarzeniach kulturalnych, sportowych w czasie wolny, ale ,,takze samo zy-
cie”, w tym takze praca (Postman, 2004; MacCannell, 2005, s. 9; por. Bauman,
2009; Melosik, 2016). Przekaz medialny podporzadkowany kulturze popularne;j,
zorientowany na rozrywke prowadzi do niedojrzatosci i zdziecinnienia odbior-
coOw. Przedkladajg oni ,tatwe nad trudne, proste nad zlozone i szybkie nad po-
wolne” (Barber, 2008). Ten wzorzec ,,etosu infantylizmu” promowany jest przez
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»straznikéw”, w tym media, ktére wycofuja si¢ ze sfery publicznej, przeksztal-
caja debaty w spektakle, nie dajac odbiorcom szans na rozwdj postaw demokra-
tycznych (Barber, 2008, s. 69—70, 129—175). Obywatele mierza wolno$¢ poprzez
prywatne wybory konsumenckie (zakupy), a nie udziat w prawdziwych wyborach
i przestrzeni publicznej (Barber, 2008, s. 55-56).

Wartosci promowane w kulturze popularnej dotycza m.in. uzyskiwania na-
tychmiastowej przyjemnosci, sukcesu, chwilowych wrazen i doznan. Sprzyja to
ksztattowaniu tozsamosci w stylu ,,pop” (Melosik, 2007, 2013), a takze wzmac-
nia proces indywidualizacji. Ukierunkowuje on jednostki na zwickszanie swo-
jego sukcesu kosztem inwestycji w rodzing i zycie spoteczne. Konsumpcja kul-
tury popularnej sprzyja tworzeniu grup ,,plemiennych”, zgromadzonych wokot
waznych wydarzen, np. idoli, katastrof, wyjatkowo radosnych, heroicznych wy-
czynow itp. (Bauman, 20006, s. 204). W przeciwienstwie do tradycyjnych wspol-
not s3 one chwilowe i nietrwale. Procesy indywidualizacji wpisane sg w warto$ci
promowane w kulturze popularnej — mozna jg rozpatrywac jako kulturg stylow
(Melosik, 2013). Tymczasem indywidualizacji spoteczenstwa pomniejsza ,,zna-
czenie wspdlnych motywacji i solidarnych dziatan” i nie sprzyja zaangazowaniu
na rzecz dobra wspolnego (Bauman, 2006, s. 370).

Analizujac relacje migdzy kulturg popularng a spoteczenstwem obywatel-
skim, warto zwro6ci¢ uwage, iz dzialania obywateli koncentruja si¢ w sferze pu-
blicznej, a jej tradycyjna koncepcja wymaga aktualizacji w zwigzku z przemia-
nami technologii komunikacyjnych (ICT) i powstajacymi nowymi sieciami ko-
munikacyjnymi (Mudhai, 2013, s. 21). Wskutek ich wptywu wytwarzajg si¢ glo-
balne obywatelstwo i ponadnarodowa sfera publiczna — obejmujaca grupy spoza
ustalonego terytorium (Mudhai, 2013). Nowe media stuza mtodziezy gtownie do
komunikacji i rozrywki, w tym konsumpcji kultury popularnej, ale wykorzysty-
wane sg tez do celow prorozwojowych (Marciniak, 2018, s. 157-167). Pozwalaja
na tworzenie nowych form zaangazowania obywatelskiego zaposredniczonych
przez ICT i umozliwiajg mtodziezy gromadzenie zasobow, do ktérych nie mia-
taby dostepu poprzez tradycyjne dziatania (np. otwarte dyskusje polityczne na
forach internetowych).

Partycypacja kulturalna oraz konsumpcja medialna
a zaangazowanie obywatelskie mlodziezy akademickiej

Przedstawione dotychczas (z koniecznosci ograniczone 1 wybidrcze) analizy
wskazuja, iz media a wraz z nimi kultura popularna stanowig jedng z istotnych
sit w procesie socjalizacji mtodziezy. Kierunek ich oddziatywan moze stanowi¢
zardbwno zagrozenie, jak i szans¢ dla budowy spoteczenstwa obywatelskiego.
W artykule staram si¢ okresli¢, czy teza o wzajemnym zwigzku kultury popular-
nej 1 zaangazowania spoteczno-obywatelskiego znajduje potwierdzenie empi-
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ryczne. Zwiazki te ilustruje, analizujac zalezno$ci migdzy partycypacja kultu-
ralng i konsumpcja medialng a zaangazowaniem spoleczno-obywatelskim mlo-
dziezy studenckiej. Przyblize aspekty metodologiczne badan wlasnych (metodg,
procedure badawcza, przebieg badan i opis narzedzia), a nastepnie przedstawig
uzyskane rezultaty.

Metoda

W artykule przywotano wyniki badan pilotazowych w ramach autorskiego
projektu badawczego dotyczacego Procesu konstruowania tozsamosci mtodziezy
w spoleczenstwie mobilnosci. Badania majg charakter diagnostyczno-zalezno-
sciowy, przeprowadzono je z wykorzystaniem metody sondazu diagnostycznego
(ankieta audytoryjna, kwestionariusz).

Procedura badawcza i przebieg badan

Badanie przeprowadzono wsrod studentéw II roku studiow licencjackich na
Wydziale Studiow Edukacyjnych UAM w Poznaniu. Dobdr proby mial charakter
celowo-losowy (celowy dobdr uczelni i kierunku studiow, losowy dobor studen-
tow). Kwestionariusze ankiety byly wypelniane przez respondentéw audytoryj-
nie, z zapewnieniem poufnos$ci i anonimowosci danych. Uzyskano zwrotnie 92
w pelni wypetnione kwestionariusze ankiety (zwrot na poziomie 87%). Wigk-
szos¢ respondentow stanowity kobiety (N = 87).

Wisréd badanych zjawisk uwzgledniono m.in. partycypacje kulturalng i kon-
sumpcj¢ medialng mtodziezy akademickiej, a takze poziom jej zaangazowania
obywatelskiego. W artykule analizowane sg zaleznosci mi¢dzy tymi czynnikami.

Narzegdzie badawcze (kwestionariusz ankiety) stanowila bateria narzedzi.
Partycypacje kulturalng, konsumpcje medialng oraz zaangazowanie spoteczno-
obywatelskie zmierzono autorskimi skalami skonstruowanymi na podstawie wie-
dzy o procedurach, metodach i narzedziach stosowanych w dotychczasowych ba-
daniach empirycznych tych zjawisk'.

Skala do pomiaru partycypacji kulturalnej sktadasi¢z7
pozycji, okreslajacych korzystanie z ofert kulturalnych. W kafeterii odpowiedzi,
badani wskazywali ile razy korzystali z réznych ofert aktywno$ci kulturalnej
w minionym roku. Na potrzeby analizy w artykule uwzgledniono 3 z 7 pozycji.
Wybrano te, ktore w najwigkszym stopniu odnoszg si¢ do przekazu kultury po-
pularnej (kino, koncerty muzyki rozrywkowej i wydarzenia sportowe), a pomi-

! Wykorzystano zmodyfikowane wersje skal do pomiaru aktywnosci kulturalnej i medialne;

z projektu zespotowego kierowanego przez Mari¢ Dudzikowa (Dudzikowa i in., 2011; Dudzi-
kowa i in., 2013; Marciniak, 2018), a takze autorska skal¢ zaangazowania spotecznoobywatel-
skiego, ktorej ostateczna wersja zostata uzyta w badaniach Studenci 2019 realizowanych przez
UAM pod kierownictwem Jacka Pyzalskiego w ramach konkursu PARPA na realizacje zadan
z zakresu zdrowia publicznego okreslonych w NFZ na lata 2016-2020 (Marciniak, 2019, s. 181—
196).
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ni¢gto te, ktére tradycyjnie przypisywane sa do ,,kultury wysokiej” (teatr, opere, fil-
harmoni¢ i muzeum) (Melosik, 2013; Biatly, Jakubowski, 2020; Trzcinska, 2016).

Skala do pomiaru konsumpcji medialnej skladasicz11 twier-
dzen, odnoszacych si¢ do r6znych form aktywno$ci medialnej (korzystania z wy-
branych rodzajow mediow). W kafeterii odpowiedzi badani wskazywali, jak sys-
tematycznie podejmowali z reguly poszczegdlne aktywno$ci medialne w ciagu
ostatniego roku. Na potrzeby analizy w artykule uwzgledniono 5 z 11 rodzajoéw
mediow, wybierajac te, ktore w najwigkszym stopniu odnosza si¢ do przekazu
kultury popularnej — sg zwigzane z funkcjami rekreacyjno-rozrywkowymi, a nie
z informacyjnymi (Melosik, 2013; Bialy, Jakubowski, 2020; Trzcinska, 2016).

Skala zaangazowania spoleczno-obywatelskie-
g o sktada si¢ z czternastu twierdzen, odnoszacych si¢ do roznych form dziatal-
no$ci/aktywnos$ci, podejmowanych w sferze spolecznej oraz politycznej (po sie-
dem twierdzen), ktére dookreslity sposob rozumienia badanego zjawiska (Ando-
lina i in., 2006, s. 1-10; CBOS, 2012; Harvard University Institute of Politics,
HIOP, 2002). W kafeterii odpowiedzi badani wskazywali, czy podejmowali po-
szczegolne aktywnosci w ciggu ostatniego roku lub wczesniej.

Rezultaty

Kazde z trzech analizowanych w tekscie zjawisk przeanalizowano, biorac
pod uwage najbardziej aktualng aktywnos¢ badanych (z ostatniego roku).

W zakresie partycypacji kulturalnej, badane studentkii stu-
denci najczesciej korzystali z oferty kina (tabela 1). Trzy na cztery osoby byly
w nim ponad trzykrotnie w ostatnim roku. Podobna liczba badanych co najmnie;j
raz uczestniczyta w koncercie muzyki rozrywkowej. Natomiast nieco ponad po-
lowa ani razu nie wzieta udzialu w wydarzeniach sportowych.

Tabela 1
Zroznicowanie proby ze wzgledu na czestos¢ korzystania z oferty kulturalnej (n = 92)

Czgstos¢ korzystania z oferty kulturalnej

Rodzaj aktywnosci kulturalnej
(Ile razy w ciggu ostatnich 12 m-cy by- ani razu 1-3 razy 4-6 razy > 6 razy

tas/es...
as/es...) N % N % N % N %
w kinie 2 217 23 250 27 294 40 435

na koncercie muzyki rockowej, jazzowej,
rozrywkowej itp.

na meczu, na zawodach sportowych 49 53,3 31 33,7 5 5.4 7 7,6

23 250 44 478 15 163 10 109

Zrodto: badania wiasne.

Na podstawie danych przedstawionych w tabeli 1 okre§lono stopien
partycypacji kulturalnej rozumiany jako czgstotliwo$¢ z jaka stu-
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dent(ka) podejmowat(a)rézne rodzaje tej aktywnosci. Za odpowiedzi przydzie-
lono punkty (od 0 do 9 punktoéw, gdzie: ,,ani razu” -0, ,,1-3 razy” — 1, ,,4—6 razy”
— 2, ,,ponad 6 razy” - 3). Im cze$ciej korzystali z oferty kulturalnej, tym wyzszy
stopien partycypacji kulturalnej i tym wigcej punktow otrzymywali.

W zakresie korzystania z mediow w celach rozrywkowych (tabela 2) zdecy-
dowana wigkszo$¢ respondentek i respondentdow systematycznie korzystata z In-
ternetu, shuchata muzyki oraz ogladata filmy. Znaczaca wigkszo$¢ sporadycznie
ogladata telewizje lub stuchala radia, a wérdd pozostatych przewazaty osoby,
ktore weale nie podejmowaty tych aktywnosci nad podejmujgcymi je systema-
tycznie (widoczne jest to szczegolnie w odniesieniu do radia).

Tabela 2
Zroznicowanie badanych ze wzgledu na systematycznos¢ korzystania z mediow w celach rozrywko-
wych (n = 92)

Systematycznos¢ korzystania z mediow

Rodzaj aktywno$ci medialne;j: systematycznie  sporadycznie wcale

N % N % N %

(e

shuchanie muzyki (ptyty, mp3 itp.) 74 80,4 18 19,6 0

w

ogladanie filmow (DVD, online itp.) 66 71,7 23 25,0 33

ogladanie programow telewizyjnych (roz-
rywkowych)

stuchanie audycji radiowych (rozrywko-
wych)

17 18,5 57 61,9 18 19,6

12 13,1 47 51,1 33 35,8

korzystanie z Internetu w celach rekrea-

cyjno-towarzyskich 85 92,4 7 7,6 0 0

Zrddlo: badania whasne.

Na podstawie danych przedstawionych w tabeli 2 okre§lono stopien
konsumpcji medialnej rozumiany jako systematyczno$¢ z jaka stu-
dent podejmuje rézne jej formy. Za odpowiedzi przydzielono punkty (od 0 do 10
punktow: wcale — 0, sporadycznie — 1, systematycznie — 2). Im czgSciej (bardziej
systematycznie) badani korzystali z roznych mediow, tym wyzszy stopien kon-
sumpcji medialnej i tym wigcej punktéw otrzymywali.

Analizujac najbardziej aktualne zaangazowanie (w ostatnim roku), ustalono
stopien zaangazowania spoteczno-obywatel-
skiego studentek i studentow. W odniesieniu do niemal kazdej z form zaan-
gazowania wigkszos¢ badanych wskazata, ze ich nie podejmowata. Struktura za-
angazowania ze wzgledu na odsetek o0sob wskazujacych podejmowanie go
w ciggu ostatnich 12 miesi¢cy przedstawia si¢ nastepujaco:
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— ponad potowa badanych wskazata na glosowanie w wyborach panstwowych
(N = 48) lub na przekazywanie srodkow finansowych, pieniedzy w akcji spo-
tecznej/charytatywnej (46);

— Dblisko potowa 0s6b (w przyblizeniu 4 na 10) zrelacjonowata: dyskutowanie
na tematy spoteczne lub polityczne podczas spotkan z osobami znajomymi
(37) Iub podpisywanie listow/petycji dotyczgcych spraw spotecznych lub po-
litycznych (31);

— w przyblizeniu co piata osoba wskazala na: podejmowanie dziatalnosci wo-
lontariackiej (18), aktywne uczestnictwo w akcji zbierania funduszy na dzia-
talnos¢ spoteczng/charytatywnq poprzez portal crowdfundingowy (16) lub
nieformalng wspotprace z innymi w celu rozwigzania problemu spotecznosci
lokalnej (16);

— mniej badanych studentek i studentéw (w przyblizeniu 1 na 8 osob) zadekla-
rowalo takie aktywnosci, jak: aktywne uczestnictwo w pracach stowarzysze-
niach, fundacjach lub instytucjach pozarzqdowych (13),; w akcji protestacyj-
nej, marszu, demonstracji (12) aktywne uczestnictwo w akcji zbierania fun-
duszy na dziatalnosé spoteczng/charytatywng (10), czy tez bojkotowanie lub
buycoting produktow z powodow spotecznych lub politycznych (9);

— najrzadziej wskazywano udzial w spotkaniu lub zgromadzeniu politycznym (4)
oraz kontaktowanie si¢ z osobami znaczqcymi w celu wyrazenia pogladow (2).
Jesli badane osoby si¢ angazowaty, to raczej w aktywnosci wymagajace krot-

szego 1 mniej intensywnego zaangazowania niz dziatania dtugotrwalego, wyma-

fanie w stowarzyszeniach). Na podstawie uzyskanego w badaniu rozktadu danych

o liczbie podejmowanych w ciagu minionego roku form zaangazowania spo-

teczno-obywatelskiego respondentek i respondentéw ustalitem stopien ich zaan-

gazowania spoteczno-obywatelskiego (im wigcej aktywnosci wskazali, tym
wigkszy byt stopien zaangazowania).

Na podstawie omoéwionych dotychczas wskaznikdéw badanych zjawisk doko-
nalem analiz statystycznych w zakresie zwigzkow pomiedzy nimi, obliczajac:
sife, ksztalt oraz istotno$¢ statystyczng zwigzkow z wykorzystaniem wspotczyn-
nika korelacji r Spearmana (pakiet IBM SPSS dla Windows, v. 26, licencja
UAM). Zgodnie z uzyskanymi rezultatami stopien zaangazowania
spoleczno-obywatelskiego badanych studentek i studentow jest
istotnie statystycznie zwigzany ze:

— stopniem ich partycypacji kulturalnej (N=92; rs=0,367, p <0,001).
Uzyskane rezultaty mozna interpretowac tak, ze im wyzszy poziom partycy-
pacji kulturalnej studentek i studentow, tym wyzszy stopien ich zaangazowa-
nia spoleczno-obywatelskiego (i odwrotnie, im nizszy stopien zaangazowa-
nia, tym nizszy stopien partycypacji kulturalnej). Sita zwigzku jest staba/
przecigtna;
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— stopniem konsumpcji medialnej (N =92; rs= 0,174, p = 0,009). Wynik
mozna interpretowac tak, ze im wyzszy stopien konsumpcji medialnej stu-
dentek i studentow, tym wyzszy stopien ich zaangazowania spoteczno-oby-
watelskiego (i odwrotnie: im nizszy stopien zaangazowania, tym nizszy sto-
pien konsumpcji mediow). Sita zwigzku jest staba.

Dyskusja wynikow i konkluzje: dlaczego konsumpcja kultury
popularnej sprzyja zaangazowaniu spoleczno-obywatelskiemu
mlodziezy?

Zgodnie z wynikami badan wlasnych osoby o wyzszym stopniu konsumpcji
kultury popularnej wykazujg takze wyzszy stopien zaangazowania spoleczno-
obywatelskiego. Zaleznos$¢ miedzy zjawiskami jest wzajemna, stad pytanie: ,,dla-
czego konsumpcja kultury popularnej sprzyja zaangazowaniu mtodziezy” mozna
odwrdcic¢ i zapytac ,,dlaczego zaangazowanie sprzyja konsumpcji kultury popu-
larnej”? Badania zalezno$ciowe nie pozwalaja ustali¢ kierunku oddzialywania
migdzy badanymi zjawiskami, ale potwierdzily pozytywny wzajemny zwiazek
miedzy nimi. Uprawnione be¢dzie zatem przyjegcie, ze studentki i studenci rela-
tywnie cze$ciej korzystajacy ze zroznicowanej oferty kulturalnej i relatywnie sys-
tematyczniej korzystajacy z mediow w celach rozrywkowych réwnoczesnie po-
dejmuja relatywnie wigcej aktywnosci spotecznych i obywatelskich.

Uzyskane rezultaty badan dobrze koresponduja z dotychczasowymi wyni-
kami badan nad mtodzieza akademicka w zakresie ich zaangazowania w r6ézne
sfery zycia. Poziom konsumpcji kultury popularnej (zmierzony czestotliwoscia
korzystania z mediow i ofert kulturalnych w celach rozrywkowych) jest relatyw-
nie wysoki. Wigkszo$¢ badanych studentek i studentéw relatywnie czgsto bywata
w kinie i na koncertach muzyk rozrywkowej, rzadziej na wydarzeniach sporto-
wych. Zdecydowana wigkszo$¢ wykorzystywata media do celow rozrywkowych
(wybierajac raczej ,,nowe” media — Internet niz tradycyjne — telewizje i radio).
Mozna przyjac, ze studenci dobrze odnajduja si¢ we wspolczesnej rzeczywistosci
— nalezg do dzieci ,,nowego $wiata”, kultura popularna jest ich naturalng, co-
dzienng praktyka (Kaczmarek, 2011; McMillin, 2009; Melosik, 2013, 2016).
Z kolei stopien zaangazowania spoleczno-obywatelskiego studentow i studentek
mozna uzna¢ za relatywnie niski (blisko potowa wskazata, Ze nie podejmowata
zadnej z czternastu wymienionych aktywnosci). Stan ten jest zgodny z dotych-
czasowymi wynikami badan zjawiska w tej grupie (Dudzikowa i in., 2013; Mar-
ciniak, 2019; Szafraniec, 2018). Odsetki os6b angazujacych si¢ w poszczegdlne
formy aktywnosci sg relatywnie wyzsze niz przedstawicieli innych grup spotecz-
nych w Polsce, ale nizsze w poréwnaniu do studentek i studentéw z krajow za-
chodnich (Andolina i in. 2006; CBOS 2012; HIOP 2002). Konieczne wydaje si¢
zwigkszenie partycypacji obywatelskiej mtodziezy, poprzez wzmocnienie dzia-
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fan w systemie szkolnym, np. edukacji obywatelskiej i roli samorzadu uczniow-
skiego (Szafraniec, 2018). W $wietle uzyskanych wynikow badan do tego celu
mozna by takze ,,wykorzysta¢” kulturg popularna, co jest z powodzeniem realizo-
wane w ramach polityki kulturalnej (Biaty, Jakubowski, 2020; Trzcinska, 2016).

Uzyskane wyniki badan wlasnych mozna interpretowac¢ w $wietle analiz Bo-
urdieu (2009, s. 35 i kolejne).Mozna przyjaé, ze studentki i studenci o wyzszym
stopniu konsumpcji kultury popularnej preferuja ,,sztuke” (ukierunkowanie ku
»polu intelektualnemu”) zamiast ukierunkowania ku ,,polu biznesowemu”. Mlo-
dziez, ktora wykazuje silniejsze illlusio — ,,zaangazowanie w gre” w polu intelek-
tualnym (Bourdieu, 2009, s. 116 i kolejne), w wigkszym stopniu preferujg tez
zaangazowanie w polu aktywnosci obywatelskiej. To oznaczatoby, ze studenci
systematyczniej uczestniczacy w kulturze popularnej uznawali tez, ze gry podej-
mowane w polu aktywnos$ci spoteczno-obywatelskich sg ,.interesujace”, ,,warte
zachodu”, w przeciwienstwie do osoéb obojetnych, ktore ,,nie widza, o co toczy
si¢ gra” (Bourdieu, 2009, s. 117). Oba analizowane w artykule czynniki pozwa-
laja na gromadzenie kapitatu w formie uciele$nionej, zwigzanej z indywidualnym
sposobem inwestowania wysitku oraz czasu. Osoby o réznie uksztatltowanych za-
sobach kapitatu, maja rézne habitusy, a te przyswojone/opanowane reguly, za-
sady i zasoby kulturowe, decyduja o podejmowanych aktywnosciach. Wydaje
sie, ze habitusy badanej mlodziezy sktaniaja ja jednoczesnie do aktywnosci kul-
turalnej i do zaangazowania spoleczno-obywatelskiego.

Konsumpcja kultury popularnej (sprowadzone w artykule do systematyczno-
$ci korzystania ze zréznicowanych ofert kulturalnych i mediow w celach rozryw-
kowych) w mysl koncepcji Bourdieu nie wyraza ,,prawomocnego smaku”, ale
raczej ,,gust popularny”, ktory jest ukierunkowany na przyjemnos¢ (Bourdieu,
2006, s. 107; 2009, s. 35).W $wietle przywotanych analiz kultura popularna sta-
nowi czynnik socjalizacji mtodziezy, ale jest przekazicielem ,,wartosci w stylu
pop” (Melosik, Szkudlarek, 2009, s. 107 i kolejne). Studenci postrzegaja ikony
kultury popularnej jako m.in. petnigce role: ,,wzoru postepowania” i ,,uosobienia
mitu o pigknych i bogatych” (Rudnicki, 2004, s. 70-74). Czy badana miodziez
aktywnie korzystajaca z ofert kulturalnych i mediow mogta ,,zapozyczy¢” od tych
idoli zaangazowanie spoteczno-obywatelskie? Bardziej istotny wydaje si¢ tu by¢
sposob niz czestotliwos¢ korzystania z kultury popularnej (Melosik, 2013). Przy
tym badane osoby wydaja si¢ by¢ bardziej doswiadczonymi jej konsumentami
o relatywnie wysokim kapitale kulturowym i ekonomicznym (korzystanie
zuwzglednionych w badaniu form kultury wymaga wszak $rodkéw finansowych
chocby na zakup biletow).

W przedstawionych dotychczas wyjasnieniach uzyskanych rezultatow badan
wlasnych mtodziez jest traktowana jako poddawana wptywom, ,,urabiana” przez
kulture popularng i media. Jesli media i1 kultur¢ popularng traktujemy jako klu-
czowe czynniki w procesie socjalizacji mtodziezy (Giddens, 2008, s. 475-511;
Melosik, 2013), to wydajg si¢ one socjalizowa¢ mtodziez do zaangazowania spo-
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leczno-obywatelskiego. Jednostka petni aktywng role w procesie socjalizacji
(Giddens, 2008; Schaffer, 2010). Wzajemne zwigzki miedzy stopniem zaangazo-
wania spoteczno-obywatelskiego a konsumpcja kultury popularnej wsrod mio-
dziezy akademickiej mozna tez wyjasnia¢ w odwotaniu do kategorii ,,aktywno-
§ci” 1 ,,potrzeb”. W relatywnie duzym stopniu zaangazowanie studentéw i stu-
dentek obejmowato dyskusje z innymi na tematy polityczne, dziatalno$¢ wolon-
tariacka oraz zbieraniem §rodkow w akcjach spotecznych (np. udzial w rajdzie
itp.). Te formy zaangazowania daja poczucie przynalezno$ci, zaspokajaja po-
trzebe afiliacji i aprobaty spotecznej (Andolina i in., 2006). Potrzeby te zaspokaja
tez uczestnictwo w kulturze popularnej, podejmowane w grupach, w celu wyra-
zenia swojej tozsamosci (Bauman, Burszta, 2008), a takze zaposredniczone przez
nowe media, ktore stymuluja kontakty spoteczne (Melosik, 2013, 2016).

W wyjasnieniach rezultatéw trudno poming¢ fakt, iz komunikacja i korzysta-
nie z mediéw jest istotne dla podejmowania aktywnosci obywatelskich o charak-
terze akcyjnym (protesty, demonstracje), a takze sprzyjaja wytwarzaniu global-
nego obywatelstwa — zaangazowania w sprawy grup spoza ustalonego teryto-
rium, z poczuciem przynaleznosci i wspolnego dziedzictwa kulturowego (Mud-
hai, 2013; Marciniak, 2018), co dobrze wspotgra z koncepcja ,,globalnych nasto-
latkéw” (Melosik, 2013; Ritzer, 2010). By¢ moze wspotzaleznos¢ miedzy stop-
niem zaangazowania a stopniem konsumpcji kultury popularnej jest wynikiem
zgeneralizowanego zorientowania na zaangazowanie w przeciwienstwie do ukie-
runkowania na biernos¢, zdystansowanie czy neutralnos¢ (Elias, 2003). To ozna-
czatoby, ze studentki i studenci bardziej zaangazowani (zaslepieni, zaktywizowani)
w jednym obszarze okazuja si¢ tez bardziej aktywni w innych obszarach zycia.

Podsumowujac, istnienie wzajemnych zwiazkow miedzy analizowanymi zja-
wiskami mozna interpretowaé zaréwno tak, ze konsumpcja kultury popularnej
mlodziezy (aktywno$¢ ukierunkowana na ,,rozrywke”) sprzyja silniejszemu za-
angazowaniu spoteczno-obywatelskiemu, jak i tak, ze wyzszy stopien zaangazo-
wania sprzyja konsumpcji kultury popularnej. Mozliwe jest tez uwarunkowanie
obu zjawisk innymi wiasciwosciami badanych lub zewnegtrznymi czynnikami
(wsp6lnym ,,rdzeniem” dla obu grup aktywnosci). Bez wzgledu na przyjmowany
sposob wyjasniania rezultatow, wyniki badan wtasnych potwierdzajg obserwacje
badaczy wspoélczesnej rzeczywistosci o zwigzkach miedzy kulturg popularng
a procesami w spoteczenstwie obywatelskim. Dla doglgbnego zrozumienia na-
tury omawianych relacji konieczna jest dalsza eksploracja zwigzkow miedzy
konsumpcja kultury popularnej a réznymi formami zaangazowania spoteczno-
-obywatelskiego mtodziezy.
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The popular culture and the civic engagement
of university students

Summary

The huge potential of popular culture shaped and transmitted over “mass-media” and “new”
media is noticed. At the same time, they are criticized due to their content and their influence on
human actions and social relations. A number of social researchers refer to the submission of media
to popular culture and entertainment, promoting of immaturity of the recipients and in consequences
withdrawn from the public sphere. On the other hand, the popular culture is consider as a factor
important for development of the human capital, the bonding social capital, individuals identity and
society’s cohesion.

The aim of this paper is to analyse the relationship between popular culture and the civic en-
gagement of youth. First, the basic assumptions of popular culture- civic engagement relations are
introduced. The second section is based on the chosen findings of author’s pilot study into the field
of The youth identity formation in the mobile society era (N=92). The mutual associations between
the popular culture consumption of university students and their level of civic engagement are an-
alysed. The research results show statistical significance of the positive relationship in the sample
between analysed factors. The higher is level of students’ cultural participation and media con-
sumption, the higher is level of their civic engagement. The article concludes with the explanation
of those findings, which may be considered surprising in light of popular culture criticism.

Keywords: civic society, popular culture, cultural participation,media consumption, university
students.
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Swiat kultury popularnej w przygotowaniu
do Edukacji regionalnej — ksztalcenie studentow
wczesnej edukacji

Streszczenie

W artykule przedstawiano i poddano analizie rozmaite jako$ci $wiata kultury popularne;j, tj.:
Internetu; Muzyki/Nagran dzwigkowych; Filmow; Fotografii/Wystaw, wykorzystywane w pro-
cesie ksztalcenia studentow pedagogiki wczesnej edukacji z zakresu edukacji regionalnej oraz
okreslono ich znaczenia w przygotowaniu przysztych pedagogéw do dziatan edukacyjnych.

Rozwazania oparto na cyklu przedmiotow: Historia i kultura regionu; Podstawy edukacji histo-
rycznej i regionalnej, Edukacja regionalna i obywatelska, realizowanym w ramach studiow I 1 11
stopnia w latach 2012-2020 na WNS UWM w Olsztynie. W badaniach zastosowano jako$ciowa
analiz¢ dokumentéw oraz metode zbierania danych — obserwacje uczestniczaca; uwzgledniono
takze doswiadczenia whasne.

Za posrednictwem jakosci §wiata kultury popularnej studentom dostarczany jest szeroki wach-
larz wiedzy o: zamierzchtych czasach; jako$ci zycia spoteczenstwa; relacjach politycznych; kra-
jobrazie kulturowo-przyrodniczym; przedsigwzigciach zmierzajacych do pomnazania i ochrony
dziedzictwa kulturowego regionu. Przysztym pedagogom u$wiadamiana jest potrzeba budowania
przestrzeni edukacyjnej, w ktorej dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym maja mozliwos¢ od-
najdywania wlasnej przynaleznosci spotecznej i kulturowe;.

Stowa kluczowe: edukacja obywatelska, edukacja regionalna, tozsamos¢ kulturowa, region, re-
gionalizm.
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Wstep

Celem artykutu jest przedstawienie i przeanalizowanie wykorzystania rozma-
itych jako$ci $wiata kultury popularnej w procesie ksztalcenia studentow peda-
gogiki wczesnej edukacji z zakresu edukacji regionalnej oraz okres$lenie ich zna-
czenia w przygotowaniu przysztych pedagogéw do dziatan edukacyjnych umoz-
liwiajacych ksztaltowanie tozsamosci dzieci w wieku przedszkolnym i1 wcze-
snoszkolnym.

Rozwazania oparto na cyklu przedmiotow: Historia i kultura regionu; Pod-
stawy edukacji historycznej i regionalnej, Edukacja regionalna i obywatelska,
realizowanym w ramach studiow 11 II stopnia w latach 2012-2020 na Wydziale
Nauk Spotecznych, Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie (WNS
UWM w Olsztynie). W badaniach zastosowano jako$ciowg analize dokumentow
w postaci: bazy danych —usosweb UWM, siatek godzin poszczegdlnych specjal-
nosci i kierunkdéw; przedmiotowych sylabusow oraz metodg zbierania danych za
posrednictwem obserwacji uczestniczacej. Uwzgledniono takze doswiadczenia
wlasne wynikajace z prowadzenia wyzej wymienionych przedmiotow. Natomiast
studentami wczesnej edukacji nazywac¢ bede osoby podejmujace studia pedago-
giczne w nastepujacych zakresach: pedagogika, specjalno$¢ wcezesnoszkolna
i przedszkolna w latach 2012-2017 — I stopnia; pedagogika wczesnej edukacji
w latach 2017-2021 — I stopnia; pedagogika, specjalno$¢ wczesna edukacja
w latach 2013-2018 — II stopnia; pedagogika wczesnej edukacji w latach 2018—
2023 — 1II stopnia.

Swiat kultury popularnej rozumiany bedzie tutaj jako element struktury bycia
w $wiecie tzn. moment egzystencji, w ktorym napotykamy zaroéwno bariery, jak
i mozliwos$ci rozwoju whasnej osobowosci (Michalski, 1978, s. 66). Swiat ten
konstytuowany jest przez ,,rozmaite jakosci” (Adamska-Staron, 2015, s. 160),
wsrod ktorych odnajdziemy takie elementy, jak: muzyka, film — wszystkie ga-
tunki, programy rozrywkowe, taniec, fotografia, Internet, a takze wszelkie donie-
sienia 1 przekazy o epoce, kulturze, waznych i mniej znaczacych wydarzeniach
(Adamska-Staron, 2015, s. 159—160). Kultura popularna postrzegana jest zatem
jako miejsce naszego uczenia si¢, a zarazem determinant indywidualizacji, od-
miennos$ci politycznej, etnicznej i religijnej. Pozostaje ona w ciaglej relacji ze
szkotg 1 $wiatem dzieci i mtodziezy (Hejwosz, Jakubowski, 2010, s. 11). W $wie-
cie kultury popularnej mozemy by¢ uczestnikami aktywnymi, przezywajacymi,
czy tez kreujagcymi rzeczywisto$¢ albo konsumentami w jako$ciach wymagaja-
cych zaangazowania lub tez nie (Adamska-Staron, 2015, s. 160).

Elementy $wiata kultury popularnej wykorzystywane w edukacji do Edukacji
regionalnej wymuszajg niejako na uczestnikach cyklu ksztalcenia czynnego
udziatu w tej specyficznej rzeczywistosci oraz nabywania umiej¢tnosci tworzenia
jej nowych sytuacji.



Swiat kultury popularnej ... 165

Edukacja do ,,Edukacji regionalnej” — WNS UWM w Olsztynie

W Polsce Edukacja regionalna pojawita si¢ po raz pierwszy w 1995 r. w po-
staci rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej pt. Dziedzictwo kulturowe
w regionie. W mys$l tego dokumentu nalezato uwzgledni¢ w procesie ksztatcenia
podstawowe pojecia regionalne, charakterystyczne nazwy miast i miejscowos$ci
wraz z ich pochodzeniem, specyficzny krajobraz kulturowo-przyrodniczy oraz
gwary lokalne (Bednarek, 1995, s. 15). Nastepnie w 1999 r. zdecydowano o rea-
lizacji programéw mig¢dzyprzedmiotowych pod nazwa Edukacja regionalna,
ktore w 2009 r. weszly w sktad $ciezek podstawy programowej w ramach po-
szczegblnych obszarow wiedzy i1 zakresow edukacyjnych realizowanych
w przedszkolu i szkole (Lewandowska, 2018, s. 137-152).

W kolejnych rozporzadzeniach Ministra Edukacji Narodowej w roznym stop-
niu poruszano kwestie¢ Edukacji regionalnej i jej role w procesie ksztalcenia.
Szczegblny nacisk ktadziono jednak na wdrazanie jej w edukacji przedszkolnej
1 wezesnoszkolnej. W 2012 r. zawarto jedynie ogolne informacje odnoszace si¢
do ksztattowania u dzieci poczucia przynaleznosci spotecznej, postawy obywa-
telskiej, poszanowania tradycji i kultury narodowej oraz innych tradycji i kultur,
a takze krajobrazu Polski i regionu (Rozporzadzenie, 2012, poz. 977). W rozpo-
rzadzeniu z 2014 r. wskazywano juz na umozliwienie dzieciom, w placowkach
przedszkolnych i szkotach podstawowych, nalezagcym do mniejszosci etnicznych,
narodowych i spoteczno$ci posiadajacych odmienny jezyk, pielegnowanie ich
odrebnosci kulturowej. Jednoczesnie wprowadzono do wychowania przedszkol-
nego i edukacji wczesnoszkolnej jezyk regionalny i etniczny (Rozporzadzenie,
2014, poz. 803.) Edukacja regionalna woéwczas znalazta swoje miejsce w naste-
pujacych obszarach ksztalcenia: spotecznym, plastycznym, muzycznym i przy-
rodniczym. Podstawa programowa z 2017 r. nie spowodowata wigkszych zmian
W wspieraniu rozwoju tozsamos$ci dziecka poprzez wspoélprace z rodzing, r6z-
nymi srodowiskami oraz organizacjami spolecznymi; realizacje¢ zaje¢ umozliwia-
jacych poznawanie kultury i jezyka mniejszosci narodowej lub etnicznej. Nato-
miast za cel ksztalcenia ogélnego przyjeto wzmacnianie poczucia tozsamosci in-
dywidualnej, kulturowej, historycznej, etnicznej lub narodowej (Rozporzadzenie,
2017, poz. 356).

Poktosiem tych dziatan byto wprowadzenie na WNS UWM w Olsztynie cy-
klu zaje¢ o tematyce regionalnej: w 2012 r. na studiach I stopnia, kierunku peda-
gogika, specjalno$¢ edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna (Siatka godzin,
2012); w 2013 r. na studiach II stopnia, kierunku pedagogika, specjalno$¢ wcze-
sna edukacja (Siatki godzin, 2013).

Na 6 semestrze studiow licencjackich realizowano wowczas Historie i kul-
ture regionu, jako przedmiot na zaliczenie z oceng, w wymiarze: 30 godzin wy-
ktadéw na studiach dziennych oraz 15 godzin wyktadow na studiach niestacjo-
narnych (Garbula, 2012). W 2014 r. zaliczenie z oceng zmieniono na egzamin
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(Lisowska, 2014), a w latach 2015-2017 program zaje¢ zostat rozszerzony w try-
bie stacjonarnym o ¢wiczenia w wymiarze 15 godzin oraz niestacjonarnym o ¢wi-
czenia w wymiarze 10 godzin, a takze o 5 godzin wyktadow (Lisowska, 2015).
Natomiast na 4 semestrze programu studiow magisterskich wprowadzono przed-
miot Edukacja regionalna i obywatelska w postaci 30 godzin wyktadow na stu-
diach stacjonarnych i 20 godzin na niestacjonarnych, kofczacy si¢ zaliczeniem
z oceng (Garbula, 2013).

Utworzenie w 2017 r. nowego kierunku na studiach I stopnia pod nazwa pe-
dagogika wczesnej edukacji spowodowato zmiang nazwy przedmiotu Historia
i kultura regionu na Podstawy edukacji historycznej i regionalnej i ograniczenie
go do 15 godzin wyktadow w trybie stacjonarnym oraz 10 godzin w niestacjo-
narnym (Lisowska, 2017). W tej formie zajecia prowadzone beda do semestru
letniego roku akademickiego 2020/2021, kiedy to na kierunkach nauczycielskich
UWM wygasng studia I stopnia. Jednocze$nie po utworzeniu w roku 2018/2019
studiow II stopnia kierunku pedagogika wczesnej edukacji studenci uczestnicza
w wykladzie Edukacja regionalna i obywatelska w liczbie 15 godzin stacjonarnie
i 10 godzin niestacjonarnie (Lisowska, 2018). Przedmiot ten prowadzony bedzie
do roku akademickiego 2022/2023, kiedy to likwidacji ulegng studia II stopnia
na kierunkach nauczycielskich UWM.

Miejsce kultury popularnej w procesie realizacji
zaje¢ dydaktycznych

Podstawowym celem zaje¢ dydaktycznych z zakresu edukacji regionalnej
prowadzonych na WNS UWM w Olsztynie jest wyposazenie studentow pedago-
giki wczesnej edukacji w odpowiedni zasob wiedzy z zakresu dziejow, tradycji
i kultury Warmii i Mazur oraz koncepcji teoretycznych edukacji regionalne;
w szkole 1 przedszkolu. Dostarczone wiadomosci stuza w uzmystowieniu roli
wartosci regionalnych i proceséw kulturowych, w aspekcie konstruowania prze-
strzeni szkolnej oraz ksztattowaniu tozsamosci studentow, ich przywigzania do
spolecznosci regionalnej i1 identyfikacji z okreslong przestrzenia kulturowg. Pod-
czas realizacji przedmiotow przyszlym pedagogom wskazuje si¢ rowniez kie-
runki pracy z obszaru historii i1 kultury regionu w procesie wychowawczymi
i dydaktycznym z uwzglednieniem najnowszych zalozen prawa o$wiatowego
oraz aktywizuje si¢ ich do dziatan edukacyjnych zmierzajacych do pomnazania
dziedzictwa kulturowego regionu, a takze do pracy na rzecz rozwoju kulturowego
Warmii i Mazur (Lisowska, 2017, 2018).

Przyswojone informacje majg przyczynic¢ si¢ do rozwoju kompetencji w ob-
szarze pracy studentdw na rzecz zakorzenienia uczniow w ,,matych ojczyznach”
— w patriotyzmie lokalnym, a nastgpnie w patriotyzmie panstwowym. Wspoma-
gaja dzialania edukacyjne zmierzajace do tworzenia przez dzieci w wieku przed-
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szkolnym i1 wczesnoszkolnym obrazu wtasnego siebie i budowania poczucia
przynaleznos$ci do konkretnej zbiorowosci, a takze rozwijania szacunku do kul-
tury wlasnej oraz tolerancji do innych kultur oraz zbiorowosci. Odgrywaja duza
role w rozwoju u uczniéw potrzeby dzialania na rzecz $rodowiska lokalnego
i narodu (Lisowska, 2017, 2018).

W tak konstruowanym procesie ksztatcenia wykorzystuje si¢ rozmaite war-
to$ci $wiata kultury popularnej, poprzez ktdre studenci staja sie z jednej strony
konsumentami, a z drugiej uczestnikami rzeczywistos¢ wymagajaca ich pelnego
zaangazowania. Jednocze$nie rozumianej w ten sposob kulturze popularnej, bio-
racej udzial w procesie edukacji do Edukacji regionalnej, mozna przypisaé na-
stepujace kategorie: Internet; Muzyka/Nagrania dzwigkowe; Film; Fotogra-
fia/Wystawa (tabela 1). W kategoriach tych znajduja si¢ okreslone jakosci (za-
prezentowane w tabeli 1) determinujace dziatania edukacyjne, w ktérych studenci
stanowig zaro6wno odbiorcow, poszukiwaczy inspiracji do pracy z drugim czto-
wiekiem oraz kreatorow przyszlych przestrzeni odbierania biernie Iub czynnie
kultury popularne;j i czerpania z jej dokonan, stuzacych ksztattowaniu tozsamosci
dzieci i mlodziezy.

Tabela 1
Swiat kultury popularnej w edukacji do edukacji regionalnej

Kategoria Elementy kultury popularnej

Encyklopedie internetowe:
— E-ncyklopedia Warmii i Mazur
— Leksykon kultury Warmii i Mazur

Stowniki:
Internet — E. Kruk (red.), Maly stownik gwary mazurskiej

Strony fundacji i stowarzyszen regionalnych:

— Fundacja Rodowo

— Polskie Towarzystwo Historyczne Oddzial w Olsztynie
— Towarzystwo Naukowe ,,Pruthenia”

Strony internetowe:
— Atlas Miejsc Niezwyklych Warmii i Mazur
— Antologia Warminska

Muzyka/Nagrania — dodatki z: E-ncyklopedia Warmii i Mazur, Leksykon kultury Warmii i Mazur

dzwigkowe Wydania ptytowe:
— Zespot Piesni i Tanca Kortowo
— L. Lewandowska, E. Cyfus, Elementarz warminski, Wyd. Elset, Olsz-
tyn 2018.

— Warmia i Mazury: krajobraz przyrodniczy i kulturowy, historia re-
gionu; kultura ludowa
Film — Ostatni Warmiacy i Mazurzy
— Regionalna Kronika Filmowa
— Kronika Filmowa Kortowo
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Tabela 1
Swiat kultury popularnej ... (cd.)

Strony internetowe:
— dodatki i uzupehienia z: E-ncyklopedia Warmii i Mazur, Leksykon
kultury Warmii i Mazur,; Atlas miejsc niezwyklych Warmii i Mazur

Wydania zwarte:
P. Sztompka, Socjologia wizualna, PWN, Warszawa 2005.
— Olsztyn na Warmii. Bylo, minelo, jest... w malarstwie Melanii Oledz-
kiej, Wyd. Elset, Olsztyn 2013.
— K. Lisowska (oprac.), Orneta. Historia w kamieniach zakleta, Wyd.
Elset, Olsztyn 2014.
— R. Betkowski, Olsztyn jakiego nie znacie, Wyd. Imago Mundi, Olsztyn
Fotografia/Wystawa 2010.
— K. Stasiewicz (oprac.), Setnik bajek Ignacego Krasickiego, Wyd. Elset,
Olsztyn 2010.

Wystawy state lub okresowe:
Muzeum Warmii i Mazur w Olsztynie
—  Muzeum Przyrody w Olsztynie
— Dom Gazety Olsztynskiej
— Muzeum Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego
— Archiwum Panstwowe w Olsztynie
— Muzeum Miasta Orneta
— Muzeum Nowoczesno$ci. Centrum Techniki i Rozwoju

Zrodto: opracowanie wilasne.

Internet

Za posrednictwem Internetu studenci poznajg encyklopedie regionalne, ktdre
pozwalajg im wniknaé w $wiat bylych mieszkancow wojewodztwa warminsko-
-mazurskiego oraz zapozna¢ si¢ z obecnymi dzialaniami na rzecz dziedzictwa
kulturowego regionu.

Pierwsza z nich — Leksykon kultury Warmii i Mazur powstala w latach 2010-
2011 jako encyklopedia traktujgca o artystach, tworcach, dziataczach, instytu-
cjach kultury, organizacjach spotecznych oraz najwazniejszych wydarzeniach na
Warmii i Mazurach. Inicjatorzy przedsigwzigcia — Centrum Edukacji i Inicjatyw
Kulturalnych w Olsztynie (CEIK)' postawili sobie za cel, aby zasoby multime-
dialne byty wykorzystywane do dziatan edukacyjnych i promocji wojewodztwa
warminsko-mazurskiego. Leksykon zawiera ok. 5000 haset od 1945 r. do dnia

' Instytucja kultury wojewddztwa warmifisko-mazurskiego. W obecnej formie funkcjonuje od
2002 r. Do jej gtéwnych zadan naleza: integrowanie spotecznosci lokalnych i srodowisk kultu-
rotworczych regionu, tworzenie i ochrona regionalnej indywidualnosci kulturalnej, diagnozo-
wanie spotecznej aktywnosci kulturalnej. CEIK stanowi wazny o$rodek wsparcia w zakresie
edukacji i $wiadomosci dziedzictwa kulturowego Warmii i Mazur.
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dzisiejszego, wzbogaconych o fotografie i nagrania, z ktorych mozna korzysta¢
bezptatnie. Od 2012 r. kazdy czytelnik moze sta¢ si¢ redaktorem i przyczynic si¢
do uzupehienia produktu swoimi informacjami o regionie i jego instytucjach,
a takze podzieli¢ si¢ przezyciami z lokalnych wydarzen kulturalnych i artystycz-
nych (Leksykon, 2020). Leksykon uczestnikom studidow pedagogicznych stwarza
mozliwo$¢ konsumpcyjnego — biernego dobierania rzeczywisto$ci kulturalnej re-
gionu po 1945 r. ale takze czynnego uczestniczenia w konstruowaniu kultury po-
pularnej oraz rozpowszechnianiu za jej po$rednictwem dziedzictwa kulturowego
Warmii i Mazur. Dla przysztych pedagogéow w ramach cyklu ksztalcenia jest do-
skonalym zrédlem wiedzy o wszystkich aspektach wytworow ludowych oraz
mozliwos$ciach uczestniczenia réznych grup wiekowych i spotecznych w lokal-
nych dziataniach artystycznych, muzycznych, teatralnych czy filmowych.

Natomiast E-ncyklopedia Warmii i Mazur jako uzupehienie Leksykonu, sta-
nowi poktosie projektu finansowanego ze $§rodkéw unijnych, koordynowanego
w latach 2013-2015 przez CEIK, ktorego realizatorem byto Polskie Towarzy-
stwo Historyczne Oddziat w Olsztynie. Celem dziatan bylo stworzenie produktu
wikipedycznego o wymiarze regionalnym, nienaukowym, posiadajacego forme
darmowa, dostepng dla wszystkich, a jednoczesnie przyczyniajacego si¢ do do-
skonalenia wiedzy wielopokoleniowych grup spotecznych o regionie. Obecnie
w ramach prowadzonej domeny mozna korzysta¢ z ponad 7500 hasel w nastepu-
jacych kategoriach: samorzad; administracja rzgdowa; polityka; historia; kultura;
spoteczenstwo; koscioly i wyznania; nauka i szkolnictwo wyzsze; szkolnictwo;
sport; ochrona zdrowia; turystyka; przyroda; gospodarka (E-ncyklopedia, 2020).
E-ncyklopedia wykorzystywana jest przy realizacji czgs¢ programu z zakresu
funkcjonowania Dominium Warminskiego oraz okresu panowania w Prusach
Wschodnich (czesci terendow wojewddztwa warminsko-mazurskiego) zakonu
krzyzackiego, ze szczegdlnym uwzglednieniem rozwoju sieci osadniczej oraz pa-
rafialnej (XIII-XVIII w.). Na jej podstawie wsie, miasta i miasteczka kreowane
sa na grody powstate w oparciu o solidne zatozenia, plany oraz prawodawstwa,
a spoleczenstwo jawi si¢ jako lud osadniczy dbajacy o rozwdj gospodarczy. Do
poszczegdlnych hasel encyklopedii dotaczono takze tekstu zroédtowe, fotografie
oraz nagrania dzwigkowe. Dodatkowe materialty wykorzystywane sa przede
wszystkim przy opracowywaniu zagadnien z funkcjonowania na obszarze War-
mii i Mazur takich panstwowosci jak: Prusy Wschodnie, Republika Weimarska
oraz Cesarstwo Niemieckie (XVIII w. — I potowa XX w.). Wyktady multime-
dialne skupiajg si¢ wowczas na przyktadach antypolskich i antykoscielnych dzia-
tan witadz pruskich.

W typowo warsztatowej formie przekazywane sa wiadomosci z gwary war-
minskiej 1 mazurskiej. Studenci zapoznajg si¢ z genezg uksztaltowania wymie-
nionych narzeczy oraz opanowujg slownictwo gwarowe na podstawie: Mafego
stownika gwary mazurskiej, pod red. Ervina Kruka, oraz Elementarza gwary war-
minskiej autorstwa Izabeli Lewandowskiej i Edwarda Cyfusa z wykorzystaniem
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nagran dzwiekowych i1 zadah edukacyjnych (zostanie oméwiony w kategorii na-
gran). Maty stownik posiada jedynie wersje online i zawiera ok. 1000 stow i wy-
razen gwarowych. Autor umozliwia czytelnikom uzupehienie zawartosci pozy-
cji oraz korekte przyjetych juz haset (Prusy, 2020).

Natomiast strony internetowe wybranych stowarzyszen i fundacji stanowia
doskonate zrodto w pracy edukacyjnej przysztych pedagogow. Zwraca si¢ bo-
wiem im szczegdlng uwage na przedsiewziecia kulturalne, warsztaty i szkolenia
znajdujace si¢ w koszyku produktow i propozycji organizacji regionalnych. Ma
to na celu us$wiadomienie mtodym adeptom mozliwos$ci brania udziatu w rozpo-
wszechnianiu dziedzictwa kulturowego regionu oraz kreowaniu nowych dziatan
skierowanych w strone dzieci i mtodziezy, ktore rowniez stajg si¢ uczestnikami
programéw lokalnych. Zaproszeni na zajecia przedstawiciele lokalnych fundacji
i stowarzyszen przedstawiajg zasady wspotpracy z placowkami o$wiatowymi
w obszarze edukacji historii i kultury regionu. Poruszane sa takze zagadnienia
oraz sposoby pracy i realizacji zaje¢ wychowawczych i dydaktycznych odno-
szace si¢ do polskiego roku obrzgdowego w szkole, ze szczegolnym uwzglednie-
niem Warmii i Mazur.

Muzyka / Nagrania dzwi¢kowe

Szczegodlng forma nagran dzwiekowych wykorzystywanych w realizacji pro-
gramu z zakresu edukacji regionalnej stanowig wspomnienia zamieszczone i udo-
stepnione nieodplatnie na stronie Atlasu miejsc niezwyktych Warmii i Mazur. Jest
to kolejne przedsigwzigcie CEIK-u w Olsztynie podczas ktorego wykorzystano
zatozenia historii méwionej i zgromadzono opowiadania mieszkancéw matych
wsi 1 miasteczek o miejscach, w ktorych zyja. Pamie¢ o krajobrazie kulturowym
ma laczy¢ wielopokoleniowe spoteczenstwo Warmii i Mazur i sprawiac, ze tra-
dycja i historia ,,matych ojczyzn” bedzie ciggle zywa. Do tej pory w Atlasie zna-
lazty si¢ gminy: Braniewo, Dzwierzuty, Dywity, Kruklanki, Olsztyn, Pieni¢zno,
Szczytno i Orneta (Atlas, 2020). Kazde hasto opatrzone jest takze zdjeciami
1 mapami — wspotczesnymi lub tez pochodzacymi z archiwow panstwowych oraz
ze zbiorow prywatnych. Studenci wstuchujgc si¢ w te nagrania mogg chociaz na
chwile przenies¢ si¢ w minione czasy i poczu¢ rado$¢ dzieciecej zabawy, ciepto
domowego ogniska lub tez strach zwigzany z dziataniami wojennymi. Sami row-
niez mogg przyczynic¢ si¢ do rozwoju strony internetowej odnajdujac ludzi, kto-
rzy niegdy$ zamieszkiwali te tereny badz tez ich rodziny tzn. spadkobiercow hi-
storii rodzinnych.

Pomocna przy zapoznaniu studentéw z kulturg materialng i niematerialng ob-
szarOw obecnego wojewoOdztwa warminsko-mazurskiego i u$wiadomienia jej
warto$ci w rozwoju i zyciu kazdego mtodego cztowieka jest Antologia warmin-
ska. Multimedialna strona internetowa stanowi poktosie projektu Antologia war-
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minska — kreacja i promocja nowej marki regionu realizowanego przez Miejska
Biblioteke Publiczng w Olsztynie w ramach $rodkow Europejskiego Funduszy
Rozwoju Regionalnego, Regionalnego Programu Operacyjnego Warmia i Ma-
zury 2007-2013 oraz dotacji Samorzadu Miasta Olsztyna. Celem dziatan byto
zwigkszenie zainteresowania kulturg, tradycjg i historia Warmii wérod mieszkan-
cow regionu ale takze spoteczenstwa Polski (Antologia warminska, 2020). W ra-
mach projektu wydano w 2011 r. Antologie warminskq. Warmia w basniach, po-
daniach i legendach opracowang przez Terese¢ Brzeska-Smerek w wersji trady-
cyjnej i online. Na zaj¢ciach wykorzystujemy cata stron¢ projektu oraz wydanie
elektroniczne pozycji, gdyz do kazdej zamieszczonej basni czy legendy dota-
czono nagranie dzwickowe tzn. tekst czytany przez lektora. Taka forma odbioru
przekazow kulturowych stanowi mozliwo$¢ zaprezentowania wierzen i tradycji
lokalnych szerszemu gronu odbiorcow niezaleznie od umiejetnosci czytania. Jest
wiec doskonatym narzgdziem do pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym i weze-
snoszkolnym. Dodatkowo autorzy udostgpnili panel ze scenariuszami zajgc opra-
cowanych na podstawie nowo wydanych basni i legend regionu oraz szereg po-
mocy dydaktycznych jak quizy i zadania przeznaczone dla dzieci i mlodziezy.

Tak jak juz wspominatam w trakcie zaje¢ prowadzacy postuguja si¢ rowniez
ptyta dotaczona do Elementarza gwary warminskiej autorstwa Izabeli Lewan-
dowskiej i Edwarda Cyfusa wydana w 2018 r. w Olsztynie. Jest to zbior nagran
dzwigkowych przytaczajacych opowiadania o obejsciu, ubiorze, tradycjach war-
minskich wykonany w gwarze warminskiej. Elementarz zawiera rowniez scena-
riusze zaj¢¢ oraz zadania skierowane do dzieci i mlodziezy szkolnej. Za posred-
nictwem tego nosnika kulturowego przyszli pedagodzy maja mozliwos¢ zapo-
znania si¢ z nieistniejacym juz jezykiem oraz poznania dziedzictwa materialnego
1 niematerialnego regionu a takze nabycia umiejetnosci podstawowej pracy dy-
daktycznej z gwarg warminska.

Natomiast zagadnienia z obszaru muzyki i tancow regionalnych realizowane
sg w postaci zaje¢ dzwigkowych z uzyciem komercyjnych nagran ptytowych Ze-
spotu Piesni i Tanca Kortowo takich jak: Zielona rutka, Kiebysta wy wiedzieli
oraz Suita warminska.

Film

Cykl edukacji do Edukacji regionalnej rozpoczyna si¢ najczgséciej od przed-
stawienia nagran filmowych pochodzacych z zasobow Wojewodzkiej Biblioteki
Pedagogicznej w Olsztynie pod wspo6lna nazwa Warmia i Mazury. Udostgpnione
plyty stanowig zbior reportazy i programéow telewizji polskiej z zakresu kultury,
historii i tradycji Warmii i Mazur wykonanych na przetomie XX i XXI w. Cz¢$¢
odnoszaca si¢ do krajobrazu kulturowego i przyrodniczego zawiera m.in. naste-
pujace odcinki: Zielona dziedzina wokél Ketrzyna; Matka Boska Swietolipska;
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Lidzbark Warminski - Miasto mezow znakomitych; Rycerskie gniazda; Szlakiem
zamkéw gotyckich. W nagraniach z historii regionu odnajdziemy natomiast: Zy-
wot czlowieka niemczonego; Gdy ojczyzng byl jezyk i mowa; Na polskiej Ukrai-
nie; Warmia - ziemia petna bolu i pigkna. W ostatniej czes$ci — kultura ludowa
znajduja si¢ filmy przedstawiajace tance regionalne: szot, pofajdok, wiwat; gware
warminska; tradycje: bozonarodzeniowe, wielkanocne, Kiermasy oraz skansen
w Olsztynku i Olsztyn. Material moze by¢ wykorzystywany w pracy przysztych
pedagogdéw do dziatan zmierzajacych ku ksztaltowaniu tozsamosci regionalne;j
dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym.

Natomiast przy omawianiu dziejow Warmii i Mazur w okresie panowania
Cesarstwa Niemieckiego i III Rzeszy w latach 1918—1945 oraz przytaczenia te-
rendw obecnego wojewodztwa warminsko-mazurskiego do Ziem Odzyskanych
i ich dalszych losow w niepodleglej Polsce w latach 1945-1992, a takze w cza-
sach wspotczesnych, wykorzystuje sie dwa projekty filmowe CEIK-u: Ostatni
Mazurzy i Warmiacy oraz Regionalna Kronika Filmowa. Pierwszy z nich to zbior
100 dokumentacji audiowizualnych wywiadéow z Warmiakami i Mazurami. Na
podstawie tych materialow stworzono 10 filméw, utrwalajacych wspomnienia
ostatnich przedstawicieli autochtonicznej ludnosci Warmii i Mazur: Prusy
Wschodnie w 1945; W niewoli; Wielka ucieczka; Teraz Polska; My Wy Oni; Ja
cig uczy¢ kaze, Szkota Polska; Pierwsza gwiazdka; Kto ty jestes; Tu czy tam
(Ostatni Mazurzy, 2020). Za posrednictwem tych nagran prowadzacy poruszaja
tematyke zwigzang z kwestig narodowosciows; dziataniami przeciwko kulturze
i jezykowi polskiemu w latach 1918—1945. Opowiadaja o: losach nauczycieli pol-
skich; o prébach rozwoju szkot polskich na Warmii: plebiscytach; sytuacji lud-
nosci pochodzenia polskiego podczas II wojny §wiatowej. Studenci wyposazani
sa w wiedze z zakresu: polityki narodowos$ciowej na terenach Ziem Odzyska-
nych; akcji przesiedlenczej po 1945 r.; sytuacji bytowej spoteczenstwa obecnego
wojewoOdztwa warminsko-mazurskiego; stanu szkolnictwa na Warmii i Mazu-
rach; podzialow administracyjnych oraz zycia codziennego.

Natomiast Regionalna Kronika Filmowa jest multimedialng kronika filmowa
mato znanych wydarzen z wielu dziedzin Zycia regionu oraz jego najnowszej hi-
storii. Zgromadzone nagrania wykonano przez lokalnych operatorow i tworcow
informacji regionalnych prezentowanych w telewizjach dziatajacych na terenie
wojewodztwa warminsko-mazurskiego (Regionalna Kronika, 2020). Dzieki
przedsiewzigciu mozna wigczy¢ si¢ w konsumpcyjne odbieranie kultury lub po-
daza¢ za wspoélczesnymi projektami na rzecz dziedzictwa regionalnego w celu
ich powielania i kontynuacji.

Ostatnig formg obrazoéw filmowych prezentowang w trakcie zajg¢ z zakresu
historii 1 kultury regionu stanowig filmy zrealizowane przez Telewizj¢ Kortowo
UWM w Olsztynie w postaci Kronik UWM za lata 2004-2019 oraz osobnych
reportazy z poszczegolnych jubileuszy, $wiagt uniwersyteckich ale takze kronik
z okresu kiedy na terenie Olsztyna funkcjonowaly uczelnie wyzsze: Akademia
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Rolniczo-Techniczna oraz Wyzsza Szkota Pedagogiczna, z ktérych utworzono
UWM w Olsztynie. Nagrania te pozwalaja studentom na wieksze poczucie
wspolnoty akademickiej, tworza jednoczesnie przywigzanie do dziedzictwa i tra-
dycji UWM oraz ksztattuja tozsamos$¢ grupowa.

Fotografia/Wystawa

W cyklu zaje¢ z zakresu edukacji regionalnej odbywajg si¢ rowniez zajecia
terenowe, w pobliskich instytucjach kultury: Muzeum Warmii i Mazur w Olszty-
nie?; Domu Gazety Olsztynskiej®, Muzeum Przyrody w Olsztynie; Muzeum No-
woczesno$ci — Centrum Techniki i Rozwoju Regionu w Olsztynie?*, Archiwum
Panstwowym w Olsztynie’. Majg one za zadanie zaznajomienie z ofertg eduka-
cyjna skierowang do réznych grup wiekowych i uzupetienie wiedzy z zakresu
historii i kultury regionu. Studenci w trakcie ¢wiczen doswiadczajg kultury po-
przez prezentowane zdjecia, mapy oraz ekspozycje z zakresu historii i kultury
regionu w roznych okresach historycznych. Zapoznajg si¢ rowniez ze wspotcze-
sng sztukg ludowa kontynuujaca tradycje lokalng. W kazdym roku akademickim
przeprowadzane sg takze zajgcia terenowe odnoszace si¢ do dziejow Kortowa —
dzielnicy Olsztyna, miasteczka akademickiego: od czaséw plemiennych do
wspotczesnosci; infrastruktury i historiit UWM w Olsztynie. Dziatania te odby-
wajg si¢ przy wspotpracy Muzeum i Archiwum UWM w Olsztynie®. Przyszli pe-

Muzeum Warmii i Mazur w Olsztynie jest jedng z pierwszych instytucji zatozong w 1945 r. na
Warmii i Mazurach. W sktad jego zasobu wchodza zabytki z zakresu: archeologii, historii, nu-
mizmatyki, sztuki, rzemiosta artystycznego, piSmiennictwa, kultury ludowej. Instytucja ta prze-
jeta takze zbiory dawnego muzeum Prus Wschodnich: rzezby gotyckie, malarstwo religijne
Warmii, portrety holenderskie, wyroby konwisarskie i ludwisarskie, grafiki wspolczesne. Po-
nadto siedziba Muzeum znajduje si¢ w dawnym Zamku Kapituty Warminskiej. Muzeum War-
mii i Mazur jest jedna z najpre¢zniej dziatajacych instytucji w obszarze edukacji, upowszechnia-
nia i ochrony dziedzictwa kulturowego regionu, w zwiazku z tym kazdy student powinien po-
zna¢ jej specyfike dziatalnosci.

W latach 1920-1939 w budynku muzealnym funkcjonowata Gazeta Olsztynska. Dzisiaj miesci
si¢ tam oddzial Muzeum Warmii i Mazur.

Placéwka muzealno-edukacyjna dziatajagca w ramach Miejskiego Osrodka Kultury w Olsztynie.
Ekspozycje: zdobycze techniczne i cywilizacyjne Warmii Mazur (w XIX w. — [ potowa XX
wieku).

Archiwum Panstwowe w Olsztynie jako urzad wiary publicznej gromadzi materialy archiwalne
z obszaru wojewddztwa warminsko-mazurskiego jak rowniez z okresu Prus Wschodnich. Rea-
lizuje takze dziatania edukacyjne w postaci wystaw i zajgé archiwalnych. Jest jednym z gtow-
nych os$rodkow wspotpracujacych z placowkami oswiatowo-wychowawczymi na polu upo-
wszechniania edukacji historycznej w regionie.

Archiwum UWM jest jednostka ogdlnouczelniang zwigzana z podstawowg dziatalnoscia UWM
w Olsztynie. Do jej zadan nalezy przede wszystkim gromadzenie, zabezpieczanie i opracowy-
wanie dokumentacji z wszystkich jednostek Uniwersytetu oraz brakowanie dokumentacji niear-
chiwalnej. Udostepnia zbiory, przeprowadza kwerendy, wydaje zaSwiadczenia, depozyty a takze
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dagodzy odwiedzaja wowczas wystawe statg oraz okresowe ekspozycje zwigzane
z wydarzeniami w danym roku akademickim.

W latach 2012/2013 — 2015/2016 kandydaci prowadzili takze badania w ob-
szarze funkcjonowania ,,matych ojczyzn” w oparciu o socjologi¢ wizualng — fo-
tografi¢ jako metode badawczg Piotra Sztompki (Sztompka, 2006, s. 68). Ich za-
daniem bylo odnalezienie zdje¢ z okresu XX w. przedstawiajacych rzeczywisto$¢
spoleczno-kulturowg i przeprowadzenie wywiadu z wlascicielem zdjgcia z zasto-
sowaniem interpretacji fotografii. Przygotowane w ten sposob prace byly przed-
stawiane i analizowane w trakcie zajgc.

Prowadzacy zachecaja przysztych pedagogdéw do poszukiwania inspiracji do
pracy dydaktycznej przy wykorzystaniu wydanych w formie albumow zbioréw
starych 1 wspolczesnych zdje¢ oraz kart pocztowych z regionu. Jest to doskonate
zrédto do pracy z dzie¢mi i mtodzieza, do przyblizania im miejsc niezwyktych
Warmii i Mazur w obrebach muréw szkolnych; do traktowania wydawnictw ko-
mercyjnych jako zrodla inspiracji do dziatan na rzecz spotecznosci lokalne;j.

Whioski

Wyodrebnione w niniejszym opracowaniu kategorie $wiata kultury popular-
nej: Internet; Muzyka/Nagrania dzwigkowe; Film; Fotografia/Wystawa wraz
z wyrdznionymi elementami odgrywaja znaczgca rolg w realizacji cyklu ksztat-
cenia studentéw wczesnej edukacji WNS UWM z zakresu historii, tradycji
i kultury regionu Warmii i Mazur. Za ich posrednictwem, bowiem dostarczany
jest szeroki wachlarz wiedzy o zamierzchlych czasach, jakosci zycia spoteczen-
stwa, relacjach politycznych, o krajobrazie kulturowo-przyrodniczym oraz
o przedsigwzigciach zmierzajacych do pomnazania i ochrony dziedzictwa kul-
turowego regionu.

Jednoczesénie pozostawanie kultury popularnej w korelacji z rzeczywisto$cia
otaczajacg $wiat dzieci i mlodziezy determinuje oddzialywanie edukacji regio-
nalnej w aspekcie konstruowania tozsamosci i indywidualizacji wtasnej miodych
adeptow pedagogiki. Tym samym inspiruje ich do budowania przestrzeni, w kto-
rej dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym majg mozliwo$¢ odnajdywania
wlasnej przynaleznosci spolecznej i kulturowe;.

prowadzi praktyki i zajecia dla studentow archiwistyki oraz dziatania naukowe. Strukture za-
sobu obecnego archiwum tworza zasoby archiwow: Akademii Rolniczo-Technicznej, Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Olsztynie, akta narastajace w toku dziatalnosci UWM w Olsztynie oraz
dokumentacj¢ zwigzkoéw zawodowych i organizacji studenckich. Stanowi gtéwny osrodek chro-
nigcy i przetwarzajacy wiedze z zakresu historii UWM w Olsztynie i jego poszczegdlnych jed-
nostek. Przy archiwum funkcjonuje Muzeum, ktérego zadaniem jest ochrona wszelkich muzea-
libw zwigzanych z historia UWM w Olsztynie oraz upowszechnianie wiedzy na temat UWM.
W ramach Muzeum dziata takze izba tradycji;
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Studenci oméwione jakosci §wiata kultury popularnej z jednej strony do-
$wiadczaja w sposob konsumencki a z drugiej czynnie uczestnicza w ich tworze-
niu i wykorzystywaniu w procesie edukacji.
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The world of popular culture in preparation for Regional
education — education of students of early childhood education

Summary

The article presents and analyzes the use of various popular culture world’s qualities, the Inter-
net; Music/Sound Recordings; Films; Photographs; Exhibitions in the education process of students
of early education pedagogy in the field of regional education and their importance in preparing
future pedagogues for educational activities.

Considerations have been based on the cycle of core subjects: History and culture of the region;
Basics of historical and regional education; Regional and Civil education, that are fullfilled as part
of studies of first and second degree in period of time from 2012 untill 2020 on Faculty of Social
Sciences of University of Warmia and Mazury in Olsztyn. In research both the quality analysis of
documents and method of gathering data via participant observation had been used; own experi-
ences were also taken into account.
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Though the popular culture world’s qualities the students are being brought broad range of
knowledge of ancient Times; quality of society's life; political relations; cultural and environmental
scenery and also undertakings aimed at the multiplication and protection of the cultural heritage of
the region. Students are enlightened about the need of building the space, in which kindergarten
and school aged children are enabled to find their own both social and cultural affiliation.

Keywords: civil education, cultural identity, region, regional education, regionalism.
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Etyczne rozwazania wokol fragmentu powiesci
Bruno Jasienskiego Zmowa obojetnych.
Nie ukonczonej powiesci czes¢ pierwsza

Streszczenie

Przedmiotem rozwazan jest fragment powiesci Bruno Jasienskiego Zmowa obojetnych. Nie
ukonczonej powiesci czes¢ pierwsza. Celem artykutu jest natomiast udzielenie odpowiedzi na py-
tanie: jak interpretowac konstrukt myslowy: ,,Nie bdj si¢ wrogéw — w najgorszym razie moga Cig
zabié. Nie bodj si¢ przyjaciot — w najgorszym razie moga Cig zdradzié. Strzez si¢ obojetnych — nie
zabijaja i nie zdradzaja, ale za ich milczaca zgoda, mord i zdrada istnieja na $wiecie”? Obrane
zatozenia zrealizowano przy pomocy analizy literatury przedmiotu oraz autorskiego projektu ba-
dawczego. Do badan wybrano metode wywiadu narracyjnego. W postgpowaniu badawczym przy-
jeto strategie jakosciowa, utozsamiang najczesciej z paradygmatem interpretatywnym, co pozwo-
lito na rezygnacje z hipotez. Grupe badawcza stanowili pedagodzy, ktorych narracje sg istotnym
dopethieniem tekstu.

Stowa kluczowe: etyka, obojetnos¢, obojetnosé¢ ludzka, literatura popularna, kultura popularna.

Wprowadzenie

Podczas studiow doktoranckich w Dolnos$laskiej Szkole Wyzszej jeden z eta-
pow ksztalcenia w roku akademickim 2019/2020 uwzglednial realizacje¢ przed-
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miotu ,,Etyka naukowa i zawodowa”. Osobg prowadzacg zostala Pani dr hab. Ma-
ria Reut, prof. DSW. Na zajeciach podejmowano kwestie etycznego wymiaru
prowadzenia badan oraz etyki zawodowej, zwlaszcza w kontekscie pracy peda-
gogicznej. Doktoranci trzeciego roku otrzymali propozycj¢, by przedmiotem za-
liczenia uczyni¢ etyczne rozwazania nad fragmentem powiesci Bruno Jasien-
skiego Zmowa obojetnych. Nie ukonczonej powiesci czes¢ pierwsza. Niniejszy
tekst jest tego nastepstwem i dotyczy nastepujacego cytatu:

Nie boj si¢ wrogow — w najgorszym razie moga Ci¢ zabi¢. Nie boj si¢ przyjaciot —

w najgorszym razie moga Ci¢ zdradzi¢. Strzez si¢ oboj¢tnych — nie zabijaja i nie zdra-

dzaja, ale za ich milczacg zgoda, mord i zdrada istniejg na $wiecie (Jasienski, 1962).

Przywotana powies¢ jest wytworem kultury popularnej. W sensie ogdlnym
termin ten odnosi si¢ do przestrzeni refleksji i analiz pedagogicznych. Nade
wszystko stanowi takze istotny temat edukacji kulturalnej (Fulinska, 2003, s. 57).
Kultura popularna dos¢ czgsto jest zastepowana terminem ,,kultura masowa”, po-
niewaz dla niektorych jest ona jej integralng cz¢sécia (Dudek, 2003, s. 70). Trudno
zatem o precyzyjne zdefiniowanie kultury popularnej. Wojciech Jozef Burszta
(2004, s. 36) uwaza, ze

kultura popularna nie jest dzis [...] przyktadem eksploatacji i technicznej reprodukcji, ale
spelnia potrzeby i pragnienia zgodne z szczeg6lnym, wszelako jednak autentycznym gu-
stem. Wszyscy mamy dzi§ autonomi¢ w wyborze, ktore z kulturowych reprezentacji
uzna¢ za wlasne. Wypada zgodzi¢ si¢ ze Swingewoodem, ze odmienno$¢ gustow i zro6z-
nicowanie publiczno$ci wynika z cech kapitalizmu konsumenckiego; kultura jest uwar-
stwiona, a stad i konsumpcja wielce zréznicowana.

W rozwazaniach akademickich zwykto si¢ ujmowaé zasadniczo dwie od-
mienne tradycje rozumienia kultury (Burszta, 2008, s. 9): w wersji literackiej —
kultura to ideal sztuki i literatury, studiowanie doskonato$ci; w wersji humani-
stycznej — kultura jest catosciowym sposobem zycia, zespotem praktyk, dziatania
i my$lenia, jakie cechujg rozne grupy ludzi na catym $wiecie. Wyr6znikiem lite-
ratury popularnej jest kreowanie $wiata zyczen (pragnien) odbiorcy, gdzie dosé
czesto wystepuje odwotanie si¢ do mitow oraz archetypow. W prezentowanej po-
wiesci za archetyp mozna uznac obojetno$¢. Odwotujac si¢ powtornie do kultury
popularnej, warto wskazac, iz jest ona kultura globalng w takim znaczeniu, zZe jej
wartosci sg powszechne i obecne na calym $wiecie 1 tym samym nie jest typowa
dla jednego narodu. Obojetnos$¢ jest cechg, ktora istnieje w kazdej kulturze.
Utwor poruszajacy taka tematyke jest wiec wytworem kultury popularne;.

Podejmujgc rozwazania nad przytoczonym fragmentem, warto przyblizy¢
sylwetke jego autora. Bruno Jasienski — wlasciwie Wiktor Zysman, to polski po-
eta pochodzenia zydowskiego, dramaturg i prozaik, uwazany za wspottworce fu-
turyzmu polskiego. Przez wielu zaliczany do poetdéw wykletych, autor licznych
manifestow, przedstawiciel polskiej awangardy migdzywojennej. Urodzit si¢
17 lipca 1901 roku w Klimontowie pod Sandomierzem. Zgingt w wieku 37 lat
rozstrzelany najprawdopodobniej 17 wrze$nia 1938 roku w miejscu stracen Kom-
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munarka w Butowie pod Moskwa. Wychowat si¢ w rodzinie matomiasteczko-
wego lekarza. Nauke pobierat poczatkowo w warszawskim gimnazjum, a po wy-
buchu I wojny $wiatowej kontynuowat ja w Moskwie. Podczas pobytu w 6wcze-
snym Zwigzku Radzieckim bacznie obserwowatl rewolucyjna awangarde lite-
racka. W 1918 roku trafit do Krakowa, gdzie rozpoczat studia polonistyczne na
Uniwersytecie Jagiellonskim. Zetknat si¢ wowczas ze starszymi od siebie futury-
stami: Tytusem Czyzewskim oraz Stanistawem Mtodozencem. Wspolnie z nimi
zatozyl futurystyczny klub ,,Katarynka”, gdzie od 1920 roku odbywaty si¢ wie-
czory poetyckie (Balcerzan, 1968; Dziarnowska, 1982; Jaworski, 2003; Mitzner,
1993; Jaworski, 2009; Majerski, 2001; Kolesnikoff, 1982). Poczatkowy okres
tworczosci Jasienskiego przypada na lata dwudzieste XX wieku. W opublikowa-
nych dzietach przejawiat si¢ futuryzm i rewolucjonizm. Zawarte w nich metafory
miaty charakter ekscentryczny, a obrazowanie do$¢ czgsto charakteryzowata hi-
perbola.

Metody

Przedmiot rozwazan stanowi fragment powiesci Bruno Jasiefiskiego Zmowa
obojetnych. Nie ukoniczonej powiesci czes¢ pierwsza. Celem dociekan bylo nato-
miast uzyskanie odpowiedzi na pytanie: jak interpretowaé konstrukt myslowy:
,Nie boj si¢ wrogdbw — w najgorszym razie mogg Ci¢ zabié¢. Nie boj si¢ przyjaciot
— w najgorszym razie mogg Ci¢ zdradzi¢. Strzez si¢ oboj¢tnych — nie zabijajg
1 nie zdradzaja, ale za ich milczaca zgoda, mord i zdrada istnieja na $wiecie”?
Podjete zadanie zostato opracowane dwuetapowo. W pierwszym dokonano kry-
tycznej analizy literatury przedmiotu. Na etapie drugim, kierujac si¢ naukowa,
a przede wszystkim badawczg ciekawoscia, skonstruowano autorski projekt. Do
jego realizacji wybrano metode wywiadu narracyjnego (Rubacha, 2008, s. 136).
Materiat badawczy zebrano przy pomocy dyktafonu. W dalszym etapie wypo-
wiedzi respondentéw zostaly poddane transkrypcji. Nastepnie dokonano katego-
ryzacji oraz kodowania wypowiedzi. Badania zrealizowano w nurcie podejscia
jakosciowego, utozsamianego najczgsciej z paradygmatem interpretatywnym.
Przyjeta strategia pozwolila na rezygnacj¢ z hipotez. Grupg badawczg stanowili
pedagodzy, ktorych tgczna liczba wyniosta 21 oséb (14 kobiet, 7 mgzczyzn).
Srednia wieku wynosita 39 lat, za$ $redni staz pracy zawart si¢ w okresie lat 11.
Wigkszo$¢ rozmowcow pozyskano drogg internetowg (n = 13). By tego dokonac,
uprzednio zapisano si¢ do 6 grup zrzeszajacych pedagogéw na jednym z popu-
larnych portali spotecznosciowych. Potencjalni respondenci w formie ogloszenia
zostali zapoznani z tematykg prowadzonych badan. Z osobami, ktore zadeklaro-
waty udziat w projekcie wywiady przeprowadzono za posrednictwem aplikacji
umozlwiajacej komunikacje. Z pozostata natomiast grupa (n = 7) wywiady zrea-
lizowano w sposob bezposredni. Badania prowadzono w okresie luty—kwiecien
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2020 roku. Osoby bioragce udzial w badaniach uprzednio nie zostaty zapoznane
z poszczegdlnymi formami obojetnosci, jakie proponuje literatura przedmiotu, by
nie ukierunkowywac toku ich rozwazan.

»Nie bdj sie wrogow — w najgorszym razie moga Cie zabic¢”

Pierwszy element sktadowy zawarty w cytacie odnosi si¢ do terminu ,,wrog”.
Spotkanie z wrogiem to motyw wielokrotnie podejmowany w literaturze swiato-
wej. Autorzy w swych dzietach zwykle przedstawiajg sytuacje, kiedy gtéwni bo-
haterowie pojawiaja si¢ na polu bitwy, by stoczy¢ zacigty boj, w ktorym jest tylko
jeden zwyciezca. Nie zawsze jednak dwoje zwasnionych spotyka si¢ na placu
boju, czasem sg to zupehnie inne okolicznosci. W poemacie Pan Tadeusz Adama
Mickiewicza (2019) dochodzi do spotkania wrogoéw, ktérymi byli Jacek Soplica
i Klucznik Gerwazy. Z kolei w Iliadzie Homera (2017) ma miejsce konfrontacja
pomiedzy krolem Troi — Priamem a niezwyci¢zonym wojownikiem wrogiej armii
Achajow — Achillesem.

W obu przypadkach doszto do zazegnania konfliktu pomi¢dzy wrogami. Ger-
wazy wybaczyl na tozu §mierci Jackowi Soplicy. Achilles natomiast, wspotczu-
jac Priamowi, oddat mu zwloki Hektora. Dwaj bohaterowie — Jacek Soplica
i Priam — odwotuja si¢ do uczu¢ wyzszych oraz wiary swych przeciwnikow, pro-
szac z pokora o wystuchanie. Historie te pokazujg, ze pokora wraz z umiejetno-
$cig przebaczania urastaja do rangi heroicznych czynow, poniewaz wiaze si¢ to
z odrzuceniem wiasnej dumy i leku. Dla obu postaci spotkanie z wrogiem nie
koficzy si¢ $miercia, lecz pozytywnie. Glowni bohaterowie nie przejawiajg bo-
jazni przed spotkaniem z wrogiem, nie kieruje nimi strach czy obawa przed utrata
zycia, lecz che¢ rozwiazania konfliktu.

Etymologia terminu ,,wrdg” na ogdt ma wydzwiek negatywny i wywotuje
dos¢ liczne asocjacje. Z kolei jego semantyka jest pelna wyrazéw bliskoznacz-
nych, posrod ktorych nalezy wskazaé takie okreslenia, jak: nieprzyjaciel, prze-
ciwnik, oponent, rywal, adwersarz, konkurent, przesladowca, agresor, napastnik,
okupant, zaborca, nienawistnik, antagonista, najezdzca (Wisniakowska, 2007,
s. 378). Sam termin nie czgsto jest definiowany w stownikach i encyklopediach
(Ziotkowski, 2014, s. 26). Za Matym stownikiem jezyka polskiego pojecie wroga
mozna podzieli¢ na cztery znaczenia (Sobol, 1994, s. 1039): cztowiek nieprzy-
jaznie nastawiony wobec kogos$; czlowiek co$ zwalczajacy; wojsko nieprzyja-
ciela (panstwa bgdace w stanie wojny); co$, co szkodzi komus, badz czemus.
Wymiary te mozna interpretowa¢ podmiotowo oraz atrybutowo. W aspekcie pod-
miotowym pierwsza dwa znaczenia majg charakter personalny, jednakze nie musi
to by¢ jednostka indywidualna, ale rowniez podmiot zbiorowy, taki jak: grupa
spoleczna, nardd, klasa, warstwa, rasa. Trzecie ujecie odnosi si¢ do sfery militar-
nej, budzacej skojarzenia z wojng 1 batalistyka. W ujeciu czwartym wrog przy-
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biera posta¢ materii nieozywionej, blizej niesprecyzowanej. Aspekt atrybutywny
wskazuje, ze w ujeciu pierwszym wrdg jest postacig negatywnie nastawiong wo-
bec innego podmiotu. W drugim kontekscie wrog jawi si¢ jako jednostka aktywna
co$ lub kogo$ zwalczajaca, a zatem podejmuje dziatania wrogie.

Wrogow nie powinnisSmy si¢ ba¢, poniewaz z racjonalnego punktu widzenia
na dtuza chwile nie ma to wigkszego sensu — takie stwierdzenia najczesciej poja-
wialy sie w wypowiedziach pedagogdéw. W ich opinii trudno jest catkowicie prze-
widzie¢ zachowanie drugiego cztowieka, dlatego do konca nie mozna by¢ pew-
nym jego zamiaréw. Kazdy z nas ma zaréwno wrogow, jak i przyjaciét. O wro-
gow tatwiej, o prawdziwych przyjaciot trudniej. Niektorzy z rozmowcoéw wska-
zywali, ze zdanie o wrogach mogt napisa¢ kto$, kto caty czas straszliwie cierpi
i jedynym dla niego wybawieniem oraz odpocznieniem jest $mier¢. Najgorsze,
co moze zrobi¢ nam wrog to zabi¢ lub wyrzadzi¢ krzywde w inny sposob, dlatego
powinni$my starac si¢ go unikac.

[...] w zyciu codziennym zwyktego czlowieka wrogdéw si¢ unika szerokim tukiem. Dla

nikogo to przyjemno$¢ patrzy¢ czy rozmawiaé z taka osoba, bo budzi ona negatywne

emocje, a kazdy chce mie¢ spokdj w gtowie. W przypadku sytuacji, gdzie chodzi o wtadze

czy pieniadze sytuacja jest inna [Wywiad, nr 4].

Osoby biorace udziat w pojedynku czesto sg okreslane mianem rywali, a nie
wrogoéw. By¢ moze dlatego terminem blednie stosowanym na okreslenie rywala
jest wrog. Niemniej oba poj¢cia nalezy rozrozniac. Uczynit to Alexander Wendt,
ktoéry stosunki oparte na wrogo$ci nazwat mianem hobbesowskiej kultury anar-
chii, a te pelne rywalizacji utozsamit z locke’owska kultura anarchii (Wendt,
2008, s. 243-259, 259-275). William R. Thompson wskazatl, ze rywalizacja to
»proces, w ktorym aktorzy utozsamiani z panstwami dostatecznie zagrazajg ry-
walom, by ci uznali ich za wrogdw” (Thompson, 2000, s. 557). David J. Finley,
Ole R. Holsti i Richard R. Fagen podkreslili, ze zjawisko wrogos$ci ma miejsce
wowczas, gdy dwoch aktoréw postrzega si¢ wzajemnie jako zagrozenie dla wia-
snego dobra lub intereséw. Rozumienie to pozwala dokona¢ kategoryzacji wro-
gow na (Finley, Holsti, Fagen, 1967): spotecznych, politycznych, militarnych.
Wrogéw spotecznych cechuje wzajemna niecheé oraz obcigzenie zlymi emo-
cjami. Wzajemne przeciwdzialanie aspiracjom politycznym dazace do poszerze-
nia wlasnej wladzy, potegi i wpltywow jest typowe dla wrogdéw politycznych.
Wrogowie militarni przejawiaja wobec siebie jawng, badz ukryta wrogos¢, ktora
z czasem moze przerodzi¢ si¢ w wojng.

Ludzie sa, jacy sa. Wchodza w relacje, a potem nawzajem nadaja sobie rdzne atrybuty.
Jednych uwazaja za wrogbw innych za przyjaciot. Potem oczekujg konkretnych reakcji,
zachowan. Ale ludzie sg tacy, jacy sa, a nie tacy jakimi by$Smy chcieli ich widzie¢. Jesli
kto$ rozczarowuje, to moze znaczy, ze jest inny niz chcieliby$émy go widzie¢? Ze przypi-
sali$my mu atrybuty, ktorych nie posiada? Wiec...? [Wywiad, nr §8].
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»Nie bdj sie przyjaciol — w najgorszym razie moga Cie¢ zdradzi¢”

Drugi aspekt ujety w cytacie dotyczy zdrady przyjaciol. Przyjazn stanowi
przewaznie najwazniejsza relacje o charakterze pozarodzinnym. Jest zwykle de-
finiowana jako relacja emocjonalna, dobrowolna, egalitarna, wzajemna i pozy-
tywna, taczaca dwie lub wigcej osdb. Dobrowolnos¢ przyjazni polega na tym, ze
nie mozna komu§ wyznaczy¢ przyjaciela lub nakazaé przyjazni¢ si¢ z druga
osoba. Jej egalitarno$¢ sprowadza si¢ do tego, iz przyjaciele traktuja si¢ na réwni,
nie pokazujg nawzajem swojej wyzszosci. Badacze zjawiska sg zgodni, ze sto-
sunki przyjacielskie sa pochodng motywoéw emocjonalno-spotecznych, a nie in-
strumentalnych (Humenny, Grygiel, 2017, s. 164). Relacja przyjacielska polega
gléwnie na wspolnym spedzaniu czasu, wzajemnej pomocy i wspieraniu si¢
w trudnych chwilach.

Pojecie przyjazni bywa uwarunkowane kulturowo, wiekowo, ale tez pod
wzgledem pici. Czym innym bedzie przyjazn pomigdzy dwiema niezwasnionymi
plemionami indianskimi zamieszkujacymi pdinocnoamerykanskie rezerwaty,
a przyjazn dwoch sasiednich i przyjaznie nastawionych wobec siebie ,,cywilizo-
wanych” krajow. Takze przyjazn dwojga matych dzieci wyglada w wielu aspek-
tach inaczej niz dwojga dorostych ludzi. Dla dzieci pojecie przyjazni jest abstrak-
cyjne, choé nie oznacza to, ze ich wzajemnych zachowan nie mozna nazwac przy-
jacielskimi. Taka relacja sprowadza si¢ glownie do wzajemnej zabawy i roz-
rywki, natomiast u 0os6b w starszym wieku cechuje si¢ duchowym wsparciem,
doradzaniem, wzajemnym rozwigzywaniem problemow. W powszechnym rozu-
mieniu funkcjonuje pojecie ,,meska przyjazn” lub ,,szorstka meska przyjazn”. Ta-
kich zwrotow nie uzywa si¢ na co dzien wobec przyjazni kobiet. Pokazuje to, ze
roéznice ptciowe w aspekcie przyjazni sa takze dos$¢ znaczace. Kobiety traktuja
przyjazn nieco bardziej emocjonalnie niz me¢zczyzni, a w relacjach przyjaciel-
skich skupiajag si¢ w wigkszym stopniu na duchowym jej aspekcie.

Badania nad przyjazniag dowodza, Ze nieposiadanie przynajmniej jednego
przyjaciela prowadzi do negatywnych efektow psychospotecznych, co zaczyna
objawiac si¢ wyzszym poczuciem samotnosci, leku 1 depresji (Asher, Pequette,
2003, s. 75-78; Kelvin, 2016, s. 540-547). Z psychologicznego punktu widzenia
jest to relacja bardzo wazna, poniewaz stanowi emocjonalne zrodlo wsparcia
1 przyczynia si¢ do poprawy samopoczucia. W sferze spotecznej petni roéwnie
istotny czynnik poznawczy, gdyz rzutuje na proces komunikowania si¢ (Bulska,
2018, s. 56). Przyjazn stata si¢ obiektem zainteresowania réznych dyscyplin na-
ukowych. Podejmuje si¢ wokot niej rozwazania filozoficzne, antropologiczne,
psychologiczne, socjologiczne, ale tez pedagogiczne (Nyms$-Gorna, 2019, s. 95).
Cho¢ kazda z wymienionych dyscyplin ujmuje jg nieco w inny sposob, to dla
kazdej jest ona pewnego rodzaju fenomenem.

W przyjazni, jak w kazdym aspekcie zycia, mozna zaobserwowac¢ zachowa-
nia niepozadane. Przemoc, okrucienstwo i zdrada nie omijaja zwigzkéw miedzy-
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ludzkich, w tym (nie wystrzegaja si¢) przyjazni (Wasilewska, 2013, s. 84).
W omawianym fragmencie powiesci Bruno Jasienski wspomina o zdradzie przy-
jaciot. Zdrada jest czyms, co trwale pozostaje w psychice wielu osob. Nieliczni
tylko potrafig ja wybaczy¢, zrozumiec¢, czy zupeie o niej zapomnie¢. Tylko ne-
gatywny przyjaciel dopuszcza si¢ zdrady, o ile takg osobe mozne w ogole okresli¢
mianem przyjaciela. Zdrada przyjacielska ma rézne podtoza. Moze to by¢ rozpo-
wszechnianie nieprawdziwych informacji na temat drugiej osoby, albo zdrada
majaca charakter emocjonalny, gdzie zrywamy kontakt, poniewaz znalezli§my sobie
innego przyjaciela, nie podajac konkretnych powodow takiego postgpowania.

Zdrada jest czyms, co towarzyszy cztowiekowi od zarania dziejow. Jest ona
pewnego rodzaju niezbywalnym doswiadczeniem zyciowym. Trudno jest znalez¢
jednostke, ktora chociazby w pewnym stopniu nie miala z nig do czynienia na
poszczegdlnych etapach swojego zycia. W literaturze pojecie zdrady rozumiane
jest wielorako. Najcze$ciej wspomina si¢ o zdradzie matzenskiej, narodowe;j, rza-
dziej natomiast o zdradzie przyjaciotl. Etiologia zdrady matzenskiej tkwi zwykle
w pozadaniu innej osoby niz malzonek, to uleganie pokusie i cielesnosci. Wydaje
si¢ jednak, Ze najgorsza forma tego rodzaju zdrady nie jest zdrada cielesna, lecz
emocjonalna, gdzie nasze uczucia zaczynamy lokowa¢ w innej osobie. Zdrada
narodowa wynika czesto z korzysci i strachu. Z kolei zdrada przyjacielska moze
by¢ zaré6wno na tle emocjonalnym, jak i dla korzysci materialnych. Ale czy za-
sadne jest kategoryzowanie zdrady, kiedy tak naprawde w kazdym przypadku
niesie ona za sobg ludzkg krzywdg? Z cala pewnoscig wydaje sig, ze nie ma to
wigkszej racji bytu.

Trudno jest usprawiedliwia¢ ludzi, ktorzy dopuszczaja sie tak haniebnego
czynu, jakim jest zdrada. Najbardziej znanym i chyba jednym z bardziej potgpio-
nych zdrajcow jest Judasz Iskariota, ktory za trzydziesci srebrnikow zdradzit Je-
zusa, wydajac go arcykaptanom (Mk 14). Pomimo tego, ze byl przyjacielem
i uczniem Chrystusa, dla wtasnej chciwosci zaprzedat swojg przyjazn. Historia
biblijnego Judasza konczy si¢ tragicznie. Tuz po tym, jak Judasz wydat Jezusa na
$mier¢, zaczety drgczy¢ go wyrzuty sumienia, poniewaz dotarto do niego, ze zro-
bit Zle. Udat si¢ do arcykaplanow, by zwrdci¢ przekazang mu zaptate, lecz oni
z powrotem jej nie przyjeli. Rozpacz Judasza po zdradzie przyjaciela byta tak
ogromna, ze tego samego wieczora popelnia samobojstwo przez powieszenie.

[...] nie kontrolujemy innych, my kogos cenimy i nazywamy ta osobg przyjacielem, a ona

nas moze zdradzi¢, zawie$¢ nasze zaufanie i nas skrzywdzi¢. Podczas naszego zycia spo-

tykamy osoby, ktdre nas lubig i nazywamy je przyjaciotmi, ale nie kazdy nas lubi, co jest

logiczne! Nie jestesmy idealni, mamy wrogow, ktdrzy maja swoje podstawy do nienawi-

$ci skierowanej do nas, ale miejmy nadziejg, ze nie az takie, aby nas zabi¢. Gdyby wszy-

scy si¢ bali zdrady i $mierci ze strony innych ludzi, nikt by z nikim nie prébowat zbudo-

wac zadnej relacji [Wywiad, nr 17].
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»Strzez si¢ obojetnych — nie zabijajq i nie zdradzaja, ale za ich
milczaca zgoda, mord i zdrada istniejg na Swiecie”

Ostatnim aspektem jest obojetnos¢. Jej z perspektywy przytoczonego frag-
mentu, jak i calej powiesci Bruno Jasienskiego nalezy poswigci¢ najwigcej
uwagi. Tym samym przywotany cytat nie powinien by¢ analizowany oddzielnie.
Zestawienie poszczegdlnych elementow wydaje si¢ by¢ celowe, poniewaz sta-
nowi pewnego rodzaju konstrukt myslowy. Gtownym przestaniem nie jest snucie
rozwazan wokot wrogosci czy zdrady przyjacidt, lecz refleksja nad ludzka obo-
jetnoscia jako jednym z najwigkszych problemow $wiata.

Obojetnos¢ moze przybieraé rozne formy. W etycznych rozwazaniach Mag-
dalena Sroda wyréznita kilka jej sktadowych (Sroda, 2019, s. 42—60). Pierwsza
z nich to obojetnosé jako choroba (moral insanity), ktora za Jamesem C. Prichar-
dem jest pewnego typu obledem moralnym. Stan ten charakteryzuje si¢ chorobli-
wym wypaczaniem naturalnych uczu¢ lub po prostu brakiem ,,uczu¢ wyzszych”,
ktore zgodnie z XIX-wiecznymi teoriami odpowiadaty za zachowania moralne.
W niniejsza forme obojgtnosci dobrze wpisuja si¢ stowa jednego z uczestnikow
badan:

[...] mamy nie ba¢ si¢ ludzi, ktérzy maja wzgledem nas jakie$ uczucia, bo ich mozemy
zawsze odczytac 1 zrozumie¢ to, co chcg zrobi¢. Obojetnos¢ jest plaga, wrecz choroba
naszych czasow, jest najbardziej brutalng z postaw, obojetnos¢ powoduje, ze zatracaja si¢
uczucia, zatraca si¢ ludzkie spojrzenie, zatraca si¢ ludzkie podejscie. Obojetny nie zau-
wazy topigcego si¢ obok cztowieka [...] [Wywiad, nr 16].

Druga forma jest obojetnosc jako defekt sumienia. Ten rodzaj obojgtnosci jest
powiazany z chrzescijanska teologia moralng, w tym ze struktura sumienia,
a przede wszystkim z niewlasciwag jego formacjg. W tym kontekscie obojetnosé
moralna moze by¢ nastepstwem niewlasciwego uformowania sumienia, ale tez
przecenienia jego autonomicznego charakteru. W narracjach rozméwcow takze
mozna odnalez¢ duchowy kontekst obojetnosci, ktory najczesciej byt odnoszony
do Pisma Swietego i religii chrzescijanskiej:

[...] pierwsze skojarzenie przywodzi mi mys$l z Pisma Swietego ,,badz zimny albo goracy,

nigdy letni”. Goracy to cztowiek, ktorego nic nie zachwieje, jest pewny swoich racji,

zimny utozsamiany jest z kims ztym, ale jest to ktos, kto jest w stanie przyznac si¢ do tego

W co wierzy i co wyznaje, mimo ze nie jest to powszechnie uznawane za dobre. Czlowiek

letni to ktos, kto jest chwiejny, obludny i zmienia poglady ,,jak wiatr zawieje”. Nawigzu-

jac do cytatu: ,,wiem na co stac i czego spodziewac si¢ po wrogach i przyjaciotach”, na-

tomiast letni to ten obojetny, ktory tak naprawdg jest dla nas zagadka i nie wiemy kiedy

i z ktorej strony uderzy, kiedy wbije nam néz w plecy [Wywiad, nr 2].

[...] oboj¢tnosé jako ksiedzu kojarzy mi si¢ z trzema miejscami w Biblii — z tekstem
o przyjacielu u Syracha, z nauka Jezusa o mowie (tak, tak, nie, nie) i z tekstem Jana o tym
by$my byli zimni albo goracy, ale nie letni [Wywiad, nr 9].



Etyczne rozwazania wokol fragmentu powiesci... 187

Kolejna forma jest obojetnosc ,,pedagogiczna”. Gtownym jej wyznacznikiem
bywa system klas spotecznych, gdzie obojetnos¢ peini funkcje instrumentalno-
-pedagogiczne. Idea ta zaklada, ze jednostki niecodpowiedzialne, leniwe, ,,ofiary
losu” czy nieudacznicy nie zastuguja na racjonalne, a wigc i moralne traktowanie.
Przyczyna obojetnosci jest ,,rozkawatkowanie moralnosci” oraz jej relatywizacja
do okreslonych aksjologii grupowych i klasowych. Réwniez w wypowiedziach
respondentéw pojawiaty si¢ pedagogiczne aspekty obojetnosci:

[...] w moich doswiadczeniach pedagogicznych, rozmowach z nauczycielami, stale po-

wracaly mniej wigcej takie opinie: ,,juz ja wole ta trzepnigta/tego trzepnigtego X niz t¢

tajemnicza/tego tajemniczego Y, co tam co$ knuja ,,pod nosem”, ,,ten/ta jest moze i cza-
sem wulgarny/wulgarna, ale przynajmniej wiem, ze mnie nie oktamuje, ze nie gra, ze
potrafi by¢ szczery/szczera do bolu”. 1 po latach dos§wiadczen z uczniami LO (3 lata) oraz
pracy ze studentami (11 lat) wiem, ze Ci starsi ode mnie pedagodzy, od ktorych si¢ uczy-
tem, mieli racje. Jako wyktadoweca tapie si¢ na wigkszym zaufaniu do gtosnych, i sympa-
tycznie zadziornych, do wymagajacych napomnien w zachowaniu, niz do cicho ironizu-
jacych, przewracajacych z dezaprobata oczyma, ktorzy zapytani, czy co$ nie tak — nie
nawigzuja dialogu, ale odchodza w swoje niezrozumiate milczenie, nie wyjasniajac nic
[Wywiad, nr 9].

Inny wydzwigk przybiera obojetnos¢ w ramach ekonomii odpowiedzialnosci.
To postawa, ktora istnieje poprzez spoteczne podzialy podmiotow. Realizm
etyczny ,,wyrzuca” poza zakres moralnosci te jednostki, ktore nie przynaleza do
pewnej struktury, ale nie neguje ich podmiotowos$ci. Z obojetnoscia moralna
1 dystansem spotkaja si¢ wiec osoby nie nalezace do danej komorki spoteczne;.
Do wskazanej formy obojetnosci mozna odnies¢ stowa jednego z rozméwcow,
zdaniem ktdrego obojetnos¢ wobec podmiotow jest widoczna:

[...] w blokowiskach, gdzie relacje migdzyludzkie w duzej mierze ksztattuje Kosciol.
Ateisci, wierzacy ale niepraktykujacy i innowiercy stanowia tu mniejszo$¢. Praktykujaca
wigkszos¢ tworzy moralne prawa, ale nie pigtnuje mniejszosci. Przynalezno$¢ do wigk-
szo$ci daje poczucie wspolnoty, wielkosci i waznosci, a dzigki temu rozwijac si¢ moze
tolerancja w stosunku do mniejszosci. Warto zauwazy¢, ze wystarczy jedna osoba prak-
tykujaca w rodzinie aby §rodowisko uznato calg rodzing za godng zycia we wspolnocie
[...] [Wywiad, nr 10].

Z kolei postawa, jaka jest obojetnosc technokratyczna, za Maxem Weberem
ma w sobie cechy konstytutywnej nowoczesnej biurokracji (Weber, 2002, s. 707).
W podobnym tonie wypowiedziat si¢ Zygmunt Bauman: ,,podwdjny sukces biu-
rokracji polega na umoralnieniu technologii przy jednoczesnym odebraniu mo-
ralnego znaczenia kwestiom pozatechnicznym” (Bauman, 2009, s. 332). Oba sta-
nowiska wskazuja, ze w cyfrowym §wiecie etyka moralnego postgpowania zo-
stata wyparta na rzecz technologii cyfrowych. Tym samym zinformatyzowanie
spoteczenstwa i nadmiar zbiurokratyzowania sprzyja postawom zoboj¢tnienia.

[...] najzabawniejsza sprawa zwigzang z masowoscia komputerow jest to, ze ich wprowa-

dzenie ulatwito i przyspieszyto wiele proceséw, ale wcale nie zmniejszyto biurokracji,

a nawet ja rozbudowato. Prawie wszystkie informacje zawarte w komputerach dotyczace
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obywatela i jego spraw sa drukowane i istnieja w formie pisanej. A przeciez komputery
wprowadzono po to, aby ograniczy¢ biurokracje do minimum. Czy skomputeryzowanie
$wiata nie sprawito, ze ludzie wobec ludzi stali si¢ bardziej obojetni? Zapewne tak! Przy-
ktadem sa mtodziezowe (ale juz nie tylko mlodziezowe) imprezy, gdzie mtodzi ludzie
siedza z nosami w swoich smartfonach, pozostaja oboj¢tni na swoje realne towarzystwo
[...] [Wywiad, nr 10].

Kolejng forma jest obojetnosc¢ czasow zagtady. Ten element budzi gtéwnie
skojarzenia z rasizmem lub antysemityzmem. Historia $§wiata, takze wspoiczesna,
zna wiele przyktadow, kiedy poszczegolne narody czy zbiorowosci wykazywaty
si¢ zobojetnieniem na krzywde¢ ludzka majaca podtoze rasowe badz narodowo-
Sciowe, czego nastepstwem byty i sa konflikt zbrojne. Przejawem obojetnosci
bylo tworzenie gett, obozow zagtady (niemieckich obozoéw koncentracyjnych na
terenie Polski), gdzie dokonywano izolacji oraz segregacji ludzi na ,,gorszych”
i ,,lepszych”, a uciele$nienie obojetnosci ludzkiej dla wielu oznaczalo §mierc.
Przyktady takiej obojetnosci dobrze opisuje literatura tagrowa i obozowa, a sa
nimi chociazby Opowiadania Tadeusza Borowskiego (Selbirak, 2017), czy Me-
daliony Zofii Natkowskiej (2019). gdzie zostaly ukazane obozy zagtady, do kto-
rych Niemcy wywozg ludzi.

[...] obojetnos¢ w panstwie Hitlera (panstwie miliondéw munduréw) byta obojetnoscia ne-

gatywng. W pierwszym okresie byla to obojetno$¢ wynikajaca z sytuacji politycznej

i ekonomicznej (frustracje po I wojnie $wiatowej, bezrobocie, gtod, brak perspektyw).

Bylo to pogodzenie si¢ z losem, szukanie jakiegokolwiek wodza (przywodcy), ktory

zmieni ich los. Byta to moim zdaniem bierno$¢, a nie obojetnos¢. Hitler wykorzystat to

perfekcyjnie. W drugim okresie III Rzeszy niemalze w kazdej niemieckiej rodzinie byt
mundur, ludzie mieli wyznaczone funkcje, cele, zadania. Przestali by¢ obojetni (bierni).

Panstwo rozwijato si¢, kwitto, Trzeci, ostatni okres to wojna. Czy Niemcy byli obojetni

na losy podbijanych narodow? Moim zdaniem nie, to nie byta obojetnos¢! Nazwac to

mozna wyrachowaniem politycznym, przekonaniem o wlasnej wyzszosci, checia zdoby-

wania nowych terytoriow dla tysiacletniej III Rzeszy. Czasami bylo to tchorzostwo

(cigzko si¢ przeciwstawi¢ panstwu wojskowo-policyjnemu, ktore jest nasza ojczyzna),

czasami niewiedza (w niemieckich kronikach filmowych pokazywano zwycigstwa

i chlubne momenty, a nie eksperymenty na ludziach w obozach koncentracyjnych) i na

pewno istniejaca w kazdym panstwie ghtupota. Ale nie obojetnos¢! [...] [Wywiad, nr 10].

Ostatnig formg obojetnosci jest obojetnosé ,,ramowa” Judith Butler (2011).
Parafrazujac jg, wydaje si¢, ze uwypukla ona pewng klasowo$¢ spoteczng. Prze-
jawia si¢ tym, ze ludzie klasowo uznani za ,,Judzkich” sg zauwazalni, dlatego ze
strony innych bywaja mniej narazeni na postawy obojetne. Ci natomiast, ktorzy
w danej kulturze sg postrzegani jako ,nieludzcy ludzie” nie wpasowujg si¢
W przyjety wzorzec cztowieczenstwa, a to sprzyja zobojetnieniu. Postawy rozni-
cujace klasowo spoteczenstwo sg widoczne w wielu obszarach zycia, nawet po-
$rod dzieci:

[...] do przedszkola w Warszawie trafilo troje ,,nowych”. Byty to dzieci z rodzin miesza-

nych: polsko-afrykanskiej, polsko-chinskiej i polsko-ukrainskiej. W pierwszych dniach ci

uczniowie byli rtéwnoprawnymi czlonkami dziecigcej zbiorowosci, uczestnikami dziecig-
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cych zabaw. Po kilkudziesigciu dniach (pod wptywem rozmoéw polskich dzieci z rodzi-
cami), stali si¢ kolejno: ,,czarnuchem” (,,brudasem”, ,asfaltem”), ,zoltkiem” (,.kitaj-
cem”), ,,banderowcem” (,,czarnopodniebiencem”, ktérego dziadek obdzierat Polakow ze
skory). Stworzyli trzyosobowa grupe bawiaca si¢ tylko ze sobg. Dzieci na poczatku byly
wobec nich obojetne (dla mnie normalne). Rodzice oduczyli dzieci obojgtnosci i nauczyli
rasizmu. Co zatem lepsze: obojetnos¢ czy rasizm? [...] [Wywiad, nr 10].

Obojetna postawa na krzywde ludzka moze prowadzi¢ do licznych tragedii,
w tym rodzinnych. Bywaja sytuacje, gdzie z pozoru niewinny konflikt najbliz-
szych sobie 0s6b z czasem przeradza si¢ w przejawy agresji stownej i fizycznej.
Obojetnos¢ w tym przypadku réwnoznaczna jest z brakiem reakcji najblizszego
otoczenia i tym samym sprzyja dramatom rodzinnym. Ambiwalentny, a wigc
1 obojetny stosunek na zto przejawia si¢ czgsto usprawiedliwianiem. Osoby takie
szukaja swoistych ,,wymdwek”, ktore thtumaczytyby ich spoteczng ,,znieczulicg”,
a jednocze$nie thumity wyrzuty sumienia.

Na co dzien mimo czasem wiasnych wyrzutow sumienia mamy do czynienia z oboj¢tno-
Scig wzgledem drugiego czlowieka. To postawa zaktadajaca nie wtracanie si¢ w zycie
innych, brak zainteresowania, przyzwolenie na krzywde, jak rowniez strach przed wyra-
zaniem swoich opinii. Mogliby$my wiele zmieni¢, gdyby ,,obojetni” zabrali glos, zarea-
gowali na krzywde innych, wyrazili swoj sprzeciw lub zgod¢ w istotnych sprawach. Po-
stawa ta, widoczna jest w kazdej sferze naszego zycia, zar6wno w polityce, sSrodowisku
spotecznym, szkole, pracy, czy rodzinie. Brak reakcji sprawia, ze wokot dzieje si¢ wiele
ztego. Rola nie tylko pedagoga, ale rowniez kazdego §wiadomego rodzica jest zatem,
wpojenie mtodym ludziom odpowiedzialnego podejscia w kwestiach waznych dla ogotu.
Istotne jest zachgcanie ich do odwaznego wyrazania swojego zdania oraz nauka, ze na
kazda krzywde nalezy odpowiednio zareagowa¢. Warto by¢ dla nich pewnego rodzaju
,drogowskazem” i na swoim przyktadzie ukazywac, ze wtasne zdanie, odpowiednia re-
akcja, zabranie glosu, czy zainteresowanie drugim czlowiekiem nie boli, a nawet prze-
ciwnie — pozwoli malymi krokami zmieniac ta trudna i czgsto niesprawiedliwag dzisiejsza
rzeczywisto$¢ [Wywiad, nr 11].

Sa osoby, ktore z wielu przyczyn probuja zachowaé dystans do réznych
spraw, przymykaja oko na ludzkg krzywdg. Obojetnos¢ to niereagowanie na ne-
gatywne sytuacje 1 zdarzenia dotykajace bliznich. Moga to by¢ stowa wypowie-
dziane w kierunku innej osoby i czyny, ktore majg wydzwiek negatywny, a zara-
zem krzywdzacy. Obojetnos¢ to niedostrzeganie ludzkiego cierpienia i brak za-
interesowania. Dla obojetnosci charakterystyczne jest to, ze nie wywotuje ona
uczu¢ pozytywnych, ani negatywnych. Nie sktania do zastanowienia, nie moty-
wuje do jakiegokolwiek dziatania. Obojetnos¢, zdaniem rozmoéwcow, to wytwor
typowy dla ludzi uciekajacych od problemow. Ludzie oboje¢tni dajg przyzwolenie
na ludzkg krzywde, ich postgpowanie nacechowane jest egoizmem, brakiem em-
patii, tkwig w marazmie wlasnych przekonan, zatracajac najwazniejsze wartosci
wlasnej egzystencji. Jak zaznaczyta jedna z rozméwcezyn:

[...] ludzie obojetni brakiem jakiejkolwiek reakcji akceptuja otaczajace problemy. Obo-

jetnos¢ jest forma przyzwolenia i wynikiem egoizmu, ktory jest jednym z najwigkszych
skazen obecnego $wiata. Ludzie nauczyli si¢ zy¢ wygodnie, dopdki dana tragedia ich nie
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dotyczy, nie chca jej widzie¢, tym bardziej si¢ w nig angazowac. W naszym obecnym
swiecie ludzie sa ,,wyprani” z empatii, zatracili najwazniejsze warto$ci naszej egzystencji.
Wedlug mnie, réwniez stabos¢ i strach sprzyja oboj¢tnosci. Po wrogo nastawionych do
nas ludziach, wiemy czego mozemy si¢ spodziewac. Od naszych przyjaciot takze ocze-
kujemy w pewnym stopniu okreslonych zachowan. Prawdziwym jest powiedzenie, ze
tych szczerych poznajemy w biedzie. Falszywi predzej czy pdzniej odejda z naszego zy-
cia. Pocieszajace jest to, ze istnieja jeszcze ludzie z wielkim sercem, ktorym zalezy na
dobru innych, tylko czy to wystarczajace, zeby ten §wiat przetrwal? [Wywiad, nr 7].

Obojetnos¢ jest zjawiskiem powszechnym, dla wielu niebudzacym skrajnie
negatywnych skojarzen. By¢ moze dzieje si¢ tak dlatego, ze ludzie w ciagu swo-
jego zycia spotykaja si¢ z nig do$¢ czesto. Obojetnos¢ warto porownac do roz-
przestrzeniajacej si¢ po Swiecie zarazliwej, dotykajacej kazda warstwe spoteczna,
,»choroby”, ktora trudno zdiagnozowac, jednoznacznie opisa¢ czy wskaza¢ na
pewne determinanty. Jest ona tak powszechna, ze trudno z nig walczy¢. Mozna
jedynie stara¢ si¢ pokonywac strach, ktory stanowi najczesciej jej podioze.
Wszelkie wysitki warto jednak podejmowac, z postawami oboje¢tnymi nalezy bo-
wiem walczy¢, by nie zostaty utrwalone i podniesione do rangi ,,normalno$ci”.
Stusznie zauwazyt Stanistaw Jerzy Lec (2006), ze ,,burzliwe jest morze obojet-
nosci”, stad gdy jakie$ zjawisko lub sytuacja naruszy nasz pancerz ochronny, na-
szg idylle, ,,wlasne Idaho”, wzburzamy si¢, a czasem znienacka, jak burza, prze-
chodzimy do obojetnosci.

Interpretujac fragment powiesci Bruno Jasienskiego, w wigkszosci przypad-
kéw pedagodzy nie doszukiwali sie jego drugiego znaczenia poza tym, ktore ja-
sno wynika z samego doboru stow. Inni natomiast kwestionowali sens owej wy-
powiedzi, powatpiewajac w ich wyjatkowos¢ oraz glgbsze przestanie:

[...] ja nie doszukiwalabym si¢ drugiego dna w tym tekscie. Oczywiscie dla kazdego

moze mie¢ znaczenie metaforyczne, ale wedtug mnie nalezy odczytywac stowa doktadnie

tak, jak napisat je autor. Obojetno$¢ to cos, co stawia nas w swojego rodzaju ,,zawiesze-

niu”, niewiedzy, braku pewnosci i przekonania. Kazdy z nas moze obojetnos¢ i brak sta-

nowiska interpretowac na swodj sposob, to znaczy — jak mu wygodnie. W zwigzku z tym
znajdzie si¢ kto$, kto wykorzysta to na swoja korzys¢ i negatywnie wptynie na spoteczen-
stwo lub wyrzadzi komus krzywdg. Ponadto brak wtasnego zdania stawia niezdecydowa-
nych w niekorzystnej sytuacji, zabiera mozliwos¢ do wspodttworzenia rzeczywistosci

i wplywa na wszelakie sytuacje zyciowe. Jest to zdecydowanie gorsze niz zdrada przyja-

ciela czy zabojstwo wroga — oni przynajmniej podjeli jakas decyzje, zmienili rzeczywi-

stos¢, mieli na co$ wplyw, wyrazili wlasne zdanie. A to wedtug mnie cechuje wolnego

cztowieka [Wywiad, nr 5].

Przyznam szczerze, ze albo te stowa nie maja wielkiego sensu, albo ja nic wyjatkowego
w nich nie widzg. A jak je rozumiem? Dla mnie wigkszego sensu to nie ma! Autor mowi
mi, ze czy to wrdg, czy to przyjaciel, to i tak moze mnie skrzywdzi¢. Dla mnie te stowa,
to troche takie zaprzeczenie. Mam by¢ obojetny na wrogow i przyjaciot, to znaczy byé
przygotowanym na to, ze moga mnie skrzywdzi¢. To taka pewnego rodzaju jakby obojet-
nos¢. Moja obojetnos¢ na to, co moze si¢ sta¢. A potem ten ktos pisze, ze wiadnie ta obo-
jetno$¢ daje przyzwolenie ztu na $§wiecie. Moze wtasnie powinienem si¢ obawia¢ wrogow
i przyjaciot? Bac si¢ tego, ze kto§ moze mnie skrzywdzi¢? Strach zmusza mnie do podje-
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cia dziatania! Gdy si¢ boimy, staramy si¢ czemus$ przeciwdziata¢. Nie dopusci¢ do tego,
by co$ si¢ stato [Wywiad, nr 6].

Obojetnos¢ jest grzechem zaniedbania blizniego. W zasadzie niewiele do-
brego mozna o niej powiedzie¢. Jak zauwazyli niektorzy rozmoéwcey wprost gani
ja Pismo Swigte stowami: ,,znam uczynki twoje, ze$ ani zimny, ani goracy. Oby$
byl zimny albo goracy! A tak, ze$ letni, a nie goracy ani zimny, wypluje ci¢ z ust
moich” (Ap 3, 15-16). Jedna z bardziej znanych modlitw przypomina nam, ze
grzeszy¢ mozemy nie tylko mysla, uczynkiem, ale i zaniedbaniem, a wigc i obo-
jetnoscia. Przypowiesc¢ ,,0 mitosiernym samarytaninie” (Lk 10, 25-29) opowiada
historie rannego cztowieka lezacego przy drodze, ktérego mijaja ludzie, nie
udzielajac mu pomocy i pozostawiajac samemu sobie. Takie zachowania bywaja
widoczne we wspotczesnym $wiecie. Przyktadem jest obojetno$¢ ludzi wobec
0s6b bezdomnych. Oni takze potrzebuja pomocy, nierzadko — jak cztowiek we-
drujacy z Jerozolimy do Jerycha w przypowiesci o mitosiernym Samarytaninie —
wymagajg opieki medycznej, nakarmienia, a czasem zwyktej rozmowy. Na mysl
przychodza inne stowa zaczerpnicte z Pisma Swigtego: ,,bytem glodny, a daliscie
Mi jes¢; bytem spragniony, a daliscie Mi pi¢; bytem przybyszem, a przyjeliscie
Mnie; bylem nagi, a przyodzialiscie Mnie; bytem chory, a odwiedziliScie Mnie;
bylem w wigzieniu, a przyszliscie do Mnie [...]” (Mt 25, 31-46). Postepujac
w mysl tej nauki, nie bedziemy obojetni wobec cierpienia drugiej osoby.

Obojetnos¢ na krzywde ludzka to problem dos¢ szeroko poruszany nie tylko
w Biblii, ale tez w literaturze wspotczesnej. Jednym z utwordéw ukazujacych,
w jaki sposob obojetnosciag moze zosta¢ skrzywdzony drugi cztowiek jest Wieza
i inne opowiadania Gustawa Herlinga-Grudzinskiego (1988). Gtowny bohater
jednego z opowiadan (Wieza) jest tredowaty, co przyczynia si¢ do wygnania go
z miasta i zmuszenia do prowadzenia samotniczego trybu zycia. Powodem odse-
parowania od $wiata i poczatkiem udreki staje si¢ choroba. Podczas interpretacji
opowiadania pojawia si¢ pytanie, czy aby na pewno zachowanie spoleczenstwa
wynikato z jego zwyklej obojetnosci? Wydaje sig, ze nie, poniewaz ludzie bali
si¢ zarazenia, ich postgpowaniem kierowat strach i obawa nie tylko o siebie, ale
réowniez o swoich bliskich. Z losu bohatera wynika, ze prawdopodobnie nikt si¢
nie zastanawial jak sobie poradzi, jaka zostata wyrzadzona mu krzywda, czy
w ogole bedzie w stanie sam przetrwac. W tematyke obojetnosci wpisuje si¢ takze
Dzuma Alberta Camusa opublikowana w 1947 roku (2017). Wiodaca posta¢
w powiesci to czlowiek emanujacy swojg obojetnoscia na epidemig, jaka zapa-
nowata w miasteczku Oran. Cottard cieszy si¢, gdyz wie, ze jemu nic nie zagraza,
jego problemy z prawem sg odktadane na dalszy plan, poniewaz wszyscy pochto-
nigci sg walkg z chorobg. Pozostaje obojetny na cierpienie wielu 0sob, jest zadu-
fany w sobie, podczas gdy epidemia zbiera Smiertelne zniwo.

Powies¢ Herlinga-Grudzinskiego dobrze ilustruje, jak ludzki Iek moze stano-
wi¢ punkt zapalny do zachowan obojetnych. Z kolei obojetnos¢ bohatera Dzumy
ma podtoze tkwigce we wiasnych pobudkach. Oba utwory dobrze wpisuja si¢ we
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wspotczesne problemy $wiata. Pod koniec roku 2019 w chinskiej metropolii Wu-
han pojawit si¢ nowy koronawirus wywotujacy chorobe COVID-19 (SARS-
-CoV-2). Z poczatkiem roku 2020 wirus przedostat si¢ poza granice Chin.
W marcu byt juz obecny w sporej wickszosci krajow, dotart rowniez do Polski.
Swiatowa Organizacja Zdrowia (WHO) oglosita wybuch pandemii w skali §wia-
towej. Na pierwszej linii frontu w walce z niespotykanym dotad patogenem sta-
nety stuzby medyczne. Jak mozna byto zauwazy¢ w §wiatowych oraz ogdlnokra-
jowych mediach, medycy wykazywali si¢ niezwykla odwaga, heroicznoscia
w swych czynach, pracowitoscia i oddaniem, by zapobiec dalszemu rozprzestrze-
nianiu si¢ zarazy. Nalezy zada¢ sobie pytanie, co bytoby gdyby wspotczesnymi
shuzbami medycznymi kierowata obojetnos¢ majaca podtoze Igku lub byta wyni-
kiem wtasnych ,,zimnych” kalkulacji?

ZaKkonczenie

Zaréwno fragment, jak i cata powies¢ Bruno Jasienskiego Zmowa obojetnych.
Nie ukonczonej powiesci czes¢ pierwsza pigtnuje obojetnos¢ jako najgorsza ceche
ludzka. Omawiana problematyka moze stanowi¢ podtoze glebszych rozpraw etycz-
nych. Jak zaznaczono w tekscie, wskazany cytat odnosi si¢ do obojetnosci i wydaje
si¢, ze w taki sposdb powinien by¢ interpretowany jako cato$¢. Niemniej jednym
z bardziej trudnych, a dla niektorych ,,idiotycznych” pytan, z jakimi mozna si¢ spo-
tka¢ gtownie na drodze edukacji, jest niewatpliwie pytanie: co dany autor (artysta)
miat na mysli? Tym trudniej jest udzieli¢ odpowiedzi na takie pytanie, jezeli mamy
do czynienia z tworca czystej formy, fantasts, abstrakcjonista czy futurysta, jakim
byl Bruno Jasiefiski. Przyktadem jest Wistawa Szymborska, ktora zgodnie z matu-
ralnym kluczem nie potrafita zinterpretowac wlasnego wiersza.

Za literatura przedmiotu przedstawiono i omowiono w tekscie poszczegdlne
formy obojetnosci. Nastgpnie uzupeklniono je o narracje pedagogdéw. Pomimo ze
przystepujac do realizacji projektu badawczego, celowo nie wskazano responden-
tom wybranych form obojetnosci, to w wielu wypowiedziach pojawity si¢ takie
konteksty, ktore mozna byto przypisa¢ analizowanym obszarom. Z badan wynika,
ze dla wigkszo$ci rozmoéwcow, z ktorymi przeprowadzono wywiady, obojetnosé
jest duzo gorsza niz $mier¢ z rak wroga czy zdrada przyjaciot. Z egzystencjalnego
punktu widzenia najgorsza jest obojetnos¢, gdyz wtedy nie mamy uczug i relacji.

Snujgc etyczne rozwazania, warto si¢ zastanowi¢, czy co$ takiego, jak obo-
jetnos$¢ w ogole istnieje? Wshuchujac si¢ w narracje pedagogow, w zasadzie tylko
1 z 21 0s6b uznala, ze nie. Autor niniejszego tekstu sktania si¢ poniekad ku temu
pogladowi, uwazajac, ze w pewnych kontekstach i obszarach zycia nie ma ona
miejsca, a jest jedynie terminem uzywanym na wyrost. Dzieje si¢ tak dlatego, ze
jest to pojecie nie dos¢ ostre, budzi tagodniejsze skojarzenia, mniej pietnuje. Ter-
min ten zapewne zostal wymyslony do nazywania innych stanéw, odczuc i relacji
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migdzyludzkich. Podobnie jest z nie§miatoscia, ktora jest strachem, obawa, le-
kiem oraz wstydem przed innymi ludzmi. Pojecie to uzywane jest gtbwnie wobec
dzieci i mtodziezy, poniewaz raczej nie mowi si¢ o ,,niesmiatym siedemdziesi¢-
ciolatku”. Stad nazewnictwo to zostato wymyslone, by nie deprawowaé dzieci
imlodziezy. Lepiej brzmi ,,nie$miaty nastolatek™ niz ,,tchorzliwy nastolatek™. ta-
twiej wyleczy¢ dziecko z nie§miatosci niz z tchorzostwa.

Podobnie ma si¢ rzecz z obojgtnoscia, przy czym jest ona terminem o wiele
szerszym. Okreslenie to moze zastapi¢ lgk, obawe o wlasne zdrowie i zZycie, znie-
czulice spoleczna, glupote, brak wyrobionego zdania (gustu), chorobe psy-
chiczna, stan umyshu po uzywkach i wiele innych poje¢. Jest wygodniej powie-
dzie¢ o kims$ ,,0bojetny” zamiast ,,tchorz”, ,,glupek”™, ,,pijak”. Warto tez zwrocié
uwage na fakt, iz istniejg dwie formy zachowan, okreslanych mianem obojgt-
nych. To pozytywne i negatywne zachowanie. Zar6wno obojetno$¢ pozytywna,
jak 1 negatywna jest przyswajana na drodze socjalizacji. Z obojetnoscia pozy-
tywng mamy do czynienia woéwczas, gdy nie reagujemy na zaczepne zachowania
drugiej osoby: ,,udawaj, ze nie styszysz tych stow, nie daj si¢ wyprowadzi¢
z rownowagi, bo ten kto$ probuje ci¢ tylko sprowokowac”. Oboje¢tnos¢ nega-
tywna jest z kolei zwykle bardziej ztozona, poniewaz moze mie¢ podtoze kultu-
rowe, narodowosciowe, rasistowskie, wynikajace ze stanéw psychicznych, czy
swiadomosci po uzywkach. Podsumowujac rozwazania nad obojetnoscia, za
istotny uznano fragment wypowiedzi jednego z rozméwcow, ktory w sposob kla-
rowny 1 precyzyjny rozprawia si¢ z nig w kilku zdaniach:

[...] moim zdaniem mord i zdrada istnieja na §wiecie nie dlatego, ze istnieje mnostwo

ludzi obojetnych. To wynik pychy, chciwos$ci, megalomanii, ghupoty i ,.kulawego” sys-

temu prawnego, a takze braku moralnosci i upadku obyczajow. Zalew kultury masowej
powoduje to, iz czlowiek przestaje mysleé, a zaczyna biernie przyjmowacé zte idee i po-
glady. Nie jest obojetny, wrecz przeciwnie, jest jak gabka, ktora wchiania wszystko.

Chwila obojetnosci (zastanowienia) z pewnoscig moze pozwoli¢ na podjgcie decyzji zy-

ciowych — czy warto...? [Wywiad, nr 10].

Poruszona w niniejszym teks$cie tematyka nie stanowi wiodgcego obszaru na-
ukowego autora, gdyz jego zainteresowania skupiajg si¢ wokot pedagogiki reso-
cjalizacyjnej 1 pedagogiki opiekunczo-wychowawczej. Dlatego podotanie posta-
wionemu zadaniu przysporzyto poczatkowo wielu trudnosci. Z kazdym jednak
kolejnym etapem okazywalo si¢, Ze etyczne rozwazania wokot obojetnosci moga
by¢ ciekawg podroza poznawcza, ktora otwiera nowe horyzonty. W trakcie pracy
nad tekstem pojawita si¢ refleksja dotyczaca obojetnosci pedagogicznej w pracy
resocjalizacyjnej. Autor tekstu, prowadzac badania naukowe czy podejmujac
prace opiekunczo-wychowawczg oraz resocjalizacyjng z dzie¢mi i mtodzieza, ale
takze z osobami dorostymi, sam wielokrotnie byt §wiadkiem obojgtnosci wycho-
wawczej. Mniej lub bardziej §wiadomie pewnie czasem rowniez tez jg przejawiat.
Zaglebienie si¢ w analizowane zagadnienie zapewne zaowocuje w przysztosci
kolejnymi rozwazaniami nad obojetnos$cig stricte pedagogiczng w resocjalizacji.
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Ethical considerations around a fragment of the Bruno
Jasienski’s novel Collusion of the indifferent. Unfinished novel
part one

Summary

The subject of consideration is a fragment of Bruno Jasienski’s novel ,,Collusion of the indiffer-
ent. Part one of the unfinished novel. “In turn, the purpose of the article is to answer the question:
how to interpret a mental construct: “Do not be afraid of enemies — in the worst case they can kill
you. Do not be afraid of friends — at worst they can betray you. Beware of the indifferent — they do
not kill and do not cheat, but with their silent consent, murder and betrayal exist in the world”? The
selected assumptions were implemented by means of an analysis of the literature on the subject and
an author’s research project. The method of diagnostic survey was chosen for the study, which was
supplemented with an interview technique and research tool in the form of a proprietary interview
questionnaire. In the research procedure, a qualitative strategy was identified, most often associated
with the interpretative paradigm, which allowed for giving up hypotheses. The research group was
made up of pedagogues whose narratives are an important complement to the text.

Keywords: ethics, indifference, human indifference, popular literature, popular culture.
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Challenges of modernity and the influence of mass
culture on the quality of education (based on the
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Summary

Education is one of the most important social institutions that ensure the socialization of the
younger generation: the interiorization of social values, norms, behavior patterns that characterize
the basic culture of a society, the formation of life skills and competencies necessary for successful
adaptation, personal and social development in current socio-economic, political and socio-cultural
conditions.

The results of sociological research carried out within the framework of the republican monitor-
ing of the quality of education are analyzed.
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Mass culture surrounds the modern student at every step. Mass culture prod-
ucts play an important role in the socialization of adolescents and young people.
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Therefore, it is so important to study mass culture, the ways of its influence on
human consciousness.

The term “mass culture” was first used by the American scientist D. MacDonald
in 1944. He emphasizes the prevalence and accessibility of spiritual values, the ease
of their assimilation, which does not require a particularly developed, refined taste
and perception. As a rule, the modern interpretation of “mass culture” is based on the
provision on the influence of mass media and new, so-called “technical types of art”
on it, primarily on-screen (cinema, television, video)'.

Mass culture is inseparable from the media of communication. Channels for
the dissemination of mass culture: radio, television, video, sound recording, cin-
ema, the Internet, etc. Thanks to them, the systematic dissemination of cultural
products through print, radio, television, cinema, global social networks, etc.

The mass media constitutes a specific social institution, i.e. addressing to the
society in the course of mass information support of its functioning. The mass
media is turning into the main tool for distribution and broadcasting these mes-
sages that are urged to influence the public consciousness?.

Under the influence of fear, worry and scarcity of reliable information are
born stereotypes and social stigmatization.

Today, during a pandemic, popular culture is essential for education. With
the help of the TV screen, people get access to the museum hall, and to a lecture
by a scientist, and to a concert of a virtuoso performer, and to a theater hall. Mass
culture is, in fact, the environment in which a person is placed. The media (radio,
print, Internet, television) are, in fact, the factor that allowed popular culture to
reach its peak. Media and popular culture are closely related.

In the youth group of respondents (from 18 to 30 years old) there were equal
parts of those who see both good and bad in mass culture (22% each)... More
than half of young people said that they ,like” the Internet, social networks
(82%), foreign films (76%), contemporary music (72%), self-education (62%),
contemporary domestic cinema (55%), fashion and design (51%)°.

Electronic media — television, radio, video, and the Internet — fill a significant
part of teenagers’ leisure time. Through them today the inner world is formed
schoolchildren, pupils, students, their artistic preferences, value orientations, cul-
tural attitudes.

The comprehension of the problems and challenges of our time, caused by
the socio-cultural transformations that are taking place in our society, is reflected
primarily in the normative legal documents that regulate the activities of various
subjects in the field of education and determine the directions of its development.

Let us dwell in more detail on the main aspects that reflect the specifics of the
current state and directions of modernization of the education sector, associated
with the current trends in the socio-cultural development of society.

' https://ru.scribd.com/document/340722968/Dwight-Macdonald-A-Theory-of-Mass-Culture-pdf
2 http://rulb.org/en/article/manipulyativnyj-potencial-smi-v-politicheskom-diskurse/
3 https:/rg.ru/2019/06/17/sociologi-popytalis-vyiasnit-chto-neset-nam-massovaia-kultura.html
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The main regulatory document containing key information about the educa-
tion system of our country is the Code of the Republic of Belarus on Education
dated January 13, 2011 No. 243-z (hereinafter — the Code). Currently, the Draft
of the new Code, which will be amended and clarified, is under discussion, which
is also a reflection of the profound transformation processes affecting the field of
education today.

According to Article 89 of the current document, the educational process in
educational institutions is organized on the basis of:

1. Principles of state policy in the field of education;

2. Educational standards;

3. Achievements in the field of science and technology, implemented in the sec-
tors of the economy and the social sphere of innovation projects;

4. Choice of forms, methods and means of teaching and education;

Cultural traditions and values of the Belarusian people, achievements of

world culture;

6. Modern educational and information technologies®.

The following are defined as the main principles of state policy in the field of

education:

— education quality as a priority direction of public policy;

— priority of universal values, human rights, humanistic nature of education;

— guarantee of the constitutional right of everyone to education;

— ensuring equal access to education;

— compulsory basic education;

— integration into the world educational space while maintaining and develop-
ing the traditions of the education system,;

— reinforcement of environmental education and ecological worldview;

— support and development of education, taking into account the tasks of the
socio-economic development of the state;

— state-public nature of education management;

— secular nature of education’.

The new edition of the Education Code suggests changing some approaches.
For example, to approve the principle of compulsory general secondary education
and improve the quality of education and the general educational level of the
population of our country. The development of education can be carried out both
in its individual aspects (educational standards, curricula, teaching aids, etc.),
subsystems (preschool, general secondary, special, secondary specialized, voca-
tional, higher education, etc.), and at the level general paradigm of teaching and
upbringing, defining the principles and approaches on which pedagogical science
and practice are based.

9]

4 http://kodeksy-by.com/kodeks_ob_obrazovanii_rb/89.htm
5 http://kodeksy-by.com/kodeks ob_obrazovanii_rb/89.htm
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Currently, the competency-based approach is defined as such a fundamental
methodological approach. So, in the Code of the Republic of Belarus on Educa-
tion, this approach is indicated as one of the main requirements for the organiza-
tion of the educational process, along with ensuring the quality of education, pro-
tecting the health of students, creating conditions for the development of students’
creative abilities, special conditions for receiving education by persons with psy-
chophysical development, etc.®

Evaluation of the results of educational activities of students through the triad
“knowledge — skills — skills” (the so-called ZUNs) has practically become a thing
of the past. When defining learning objectives, attention is focused on the for-
mation of students of certain competencies.

According to regulatory documents, competencies are understood as “the
ability acquired in the process of training and education to carry out activities in
accordance with the received education™’.

The priority of the competence-based approach in education is expressed in
the updated content of education (on the basis of this approach, in the last aca-
demic year, most of the curricula in academic subjects for general secondary ed-
ucation institutions were revised), the content of textbooks and control and meas-
uring materials for assessing the educational achievements of students. This is
due to modern socio-cultural trends, the inclusion of our country in global cultural
and information processes.

A significant role in the spread of globalization processes in the field of edu-
cation is played by the activities of international organizations that determine key
problems, directions of development of educational systems and indicators of the
quality of education at the international level (Lipai, 2011).

J. Dewey, who studied the issue of the goals of education, noted that “at dif-
ferent times, such goals as the completeness of life impressions, the improvement
of methods of learning a language, the replacement of verbal methods with prac-
tical ones, social effectiveness, personal culture, service to society, all-round de-
velopment personality, encyclopedic knowledge, discipline, development of aes-
thetic tastes, practical benefits, etc.” (Dewey, 2007 [1916]).

Currently, regarding the assessment of learning outcomes, UNESCO identi-
fies the following components:

— knowledge — the basic cognitive results that all students who have completed
a course of study should possess, which includes literacy in reading, writing,
counting and knowledge of the basics of academic subjects;

— values — solidarity, gender equality, tolerance, mutual understanding, respect
for human rights, rejection of violence, value of human life, self-esteem;

— skills and competencies — skills in problem solving, organizing experiments,
teamwork, interacting with other people, ability to learn;

¢ http://kodeksy-by.com/kodeks ob_obrazovanii_rb/89.htm
7 https://www.adu.by/images/2019/01/obr-standarty-ob-sred-obrazovaniya.pdf
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— behavior — the willingness to put into practice the knowledge gained
(Valdman, 2008).

Another mechanism of globalization in the field of education is international
programs for studying the quality of education. Currently, the following interna-
tional comparative studies of the quality of education are widely used:

Programme for International Student Assessment. PISA measures 15-year-
olds’ ability to use their reading, mathematics and science knowledge and skills
to meet real-life challenges.

The Programme for the International Assessment of Adult Competencies
(PIAAC) is a programme of assessment and analysis of adult skills. The major
survey conducted as part of PIAAC is the Survey of Adult Skills. The Survey
measures adults’ proficiency in key information-processing skills — literacy, nu-
meracy and problem solving — and gathers information and data on how adults
use their skills at home, at work and in the wider community?®.

PIRLS, the Progress in International Reading Literacy Study, is one of the
core studies of IEA. Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) is
a global assessment of reading literacy in more than 50 countries.

The Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS), the
purpose of which is a comparative assessment of the quality of mathematical and
natural science education in primary and basic schools (organizer of research —
IEA). The IEA’s Trends in International Mathematics and Science Study
(TIMSS) is a series of international assessments of the mathematics and science
knowledge of students around the world.

In 2018, the Republic of Belarus took part for the first time in the international
study of the quality of education PISA, which is conducted under the auspices of
the Organization for Economic Cooperation and Development (OECD) on the
basis of a sample of 15-year-old students. The diagnostic toolkit of this study
consists of practice-oriented tasks, most often of an interdisciplinary nature, for
the solution of which the ability to apply knowledge of academic subjects in real
life situations is required’.

The PISA program examines the following main problem blocks:

— mathematical literacy as the ability to formulate, apply and interpret mathe-
matics in a variety of contexts, including mathematical reasoning, the use of
mathematical concepts, procedures, facts and tools to describe, explain and
predict a phenomenon);

— reading literacy as the ability to understand and use written texts, reflect on
them and engage in reading to achieve their own goals, expand knowledge,
actively participate in the life of society;

— natural science literacy as the ability to use natural science knowledge to pose
questions, master new knowledge, explain natural science phenomena and

https://www.oecd.org/skills/piaac/
The main results of the international comparative study PISA-2018 -sravnitelnogo-issledovan-
ija-pisa-2018.html

9
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formulate conclusions based on scientific evidence; the ability to exercise an

active civic stance when considering problems related to natural science;

— financial literacy — knowledge and understanding of financial concepts and
financial risks, as well as the skills, motivation and confidence necessary to
make effective decisions in a variety of financial situations that contribute to
improving the financial well-being of an individual and society, as well as the
ability to participate in economic life.

The priority area of this research in 2018 was reading literacy. At the same
time, the concept of reading literacy was somewhat changed in accordance with
the transformations in society associated with the culture and technologies of
reading. New information and communication technologies being actively intro-
duced into everyday life have changed the nature of reading and transmitting in-
formation. In various spheres production has increased the need for specialists
who can quickly adapt in a changing context, work effectively and learn, using
various sources of information.

PISA 2018 also presents a new direction related to the study of global com-
petencies, which are understood as the ability to critically consider problems of
a global nature and intercultural interaction from different points of view; be
aware of how cultural, religious, political, racial and other differences can affect
people’s perceptions, judgments and views; engage in open, respectful and effec-
tive interactions with others based on a shared respect for human dignity!°.

Global competencies include interest and awareness of global development
trends, the ability to effectively act individually or in a group in various situations,
manage their behavior, openness and positive emotional perception of new things.

As experts in the field of education quality assessment note, the country’s
participation in international research gives a powerful impetus to the develop-
ment of national educational systems. There is even such an expression as PISA-
shock, which testifies to the strength of the cultural effect caused by the results
of participation in such a study, which prompts a deep understanding and serious
revision of the established education system, a revision of educational standards,
curricula and teaching methods.

Another important factor inextricably linked with the processes of globaliza-
tion is the informatization of society on the scale of the world community. If in
1997 Internet coverage was 1.7% of the world’s population, then in 2014 this
figure increased to 40.4%. The widespread dissemination of modern information
and communication technologies has led to the formation of a new information
and educational space, including a variety of Internet resources, to the digitaliza-
tion of the education system as a whole. Such a form of education as distance
learning is gaining in popularity.

In the educational process of educational institutions of various levels, start-
ing with preschool education, modern information and communication technolo-

10" https://boiro.by/activities/research-quality-education/research-pisa-2018-in-republic-belarus
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gies are actively used. The overwhelming majority of institutions of general sec-
ondary education are provided with access to the Internet, have their own official
websites, which contain relevant information of an educational nature for differ-
ent categories of participants in the educational process. Many institutions have
interactive whiteboards, multi-boards, and other equipment necessary to use
modern electronic educational resources.

As part of the activities of the program ,,Comprehensive Informatization of
the Education System of the Republic of Belarus for 2007-2010” developed full
versions of educational electronic publications (electronic learning tools). Cur-
rently, educational institutions are actively implementing the project ,,Approba-
tion of the model of managed development of educational services for the for-
mation and stimulation of self-educational activities of students by means of in-
formation and communication technologies” (Electronic School), which includes
the student’s electronic document ,,Student Card” and an online service ,,Elec-
tronic journal / electronic diary”.

Much attention is paid to improving the ICT literacy of teachers and students,
developing their competencies necessary for successful socialization in the mod-
ern information society, meeting the educational needs of students in this subject
area. For these purposes, 23 programs of elective classes in informatics for stu-
dents of grades V-XI have been developed and offered for use in the educational
process of institutions of general secondary education.

In accordance with the Concept of Informatization of the education system
for the period until 2020, it is planned to create unified information educational
environment of the Republic of Belarus based on the use of ,,cloud” technologies,
to implement the principle of learning mobility, and to widely develop the dis-
tance learning system'!.

Education is one of the most important social institutions that ensure the so-
cialization of the younger generation: the interiorization of social values, norms,
behavior models that characterize the basic culture of a society, the formation of
life skills and competencies necessary for successful adaptation, personal and so-
cial development in current socio-economic, political and socio-cultural condi-
tions. For the overwhelming majority of them (91.7%), the Internet is the main
source of information about economic and political events in our country. In 2008
this numeral accounted for only 32.7%.

The more important channels for informing the population at that time were
Belarusian radio and television. At present, the role of these mass media has
somewhat decreased, giving way to Internet technologies. In the last poll, radio
and television were cited as sources of information on socio-political issues by
approximately two-thirds of students (in 2008 — 72.5%).

1 https://drive.google.com/file/d/0B8J0nDz4iJ4GMnpaRU8teV VPeG8/view
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During the last poll, radio and TV as a source of information was mentioned
by about two thirds students (in 2008 — 72.5%). Also much less common high
school students began to read the printed press. If in 2008 this answer option was
indicated by more than half of the respondents (56.2%), now this indicator has
decreased almost doubled.

It is worth agreeing with the majority of respondents who said that mass cul-
ture is a positive phenomenon, because its works are characterized by a clear sep-
aration of good and evil, a happy ending, and attractive images of heroes. Still
believe that the cultural heritage of the past far exceeds today’s creations.
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Wyzwania nowoczesnosci i wplyw kultury masowej na jako$¢
ksztalcenia (w oparciu o wyniki badan socjologicznych w sferze
edukacji)

Streszczenie

Instytucje ksztalcenia to jedne z najwazniejszych organizacji spotecznych zapewniajacych socjaliza-
cje mtodego pokolenia: internacjonalizacj¢ wartosci spotecznych, norm, wzorcow zachowan charakte-
ryzujacych podstawowa kulture spoleczenstwa, tworzenie zyciowych umiejetnosci i kompetencji nie-
zbednych do udanej adaptacji oraz rozwoju osobistego i spotecznego w biezacych warunkach spoteczno-
gospodarczych, politycznych i spoteczno-kulturowych. Przeanalizowano wyniki badan socjologicznych
przeprowadzonych w ramach republikanskiego monitoringu jakosci ksztalcenia.

Stowa kluczowe: wspotczesne wyzwania, kultura masowa, stygmatyzacja spoteczna, instytucje
spoteczne, edukacja, wartosci spoleczne.
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Dyskurs historiograficzny, historiozoficzny
i pedagogiczny o charakterze narodowym Polakow
z przelomu XIX i XX w.”

Summary

Zagadnienia mentalnoS$ci i wlasciwosci charakteru narodowego aktualne byty w pismiennictwie,
glownie w publicystyce historycznej i politycznej czasow nowozytnych. Istotna cecha polskiej hi-
storiografii i historiozofii XIX i poczatkdéw XX w. byta dyskusja o polskim charakterze narodo-
wym. Formulowane wowczas, najczgsciej niekorzystne dla Polakow, diagnozy ich charakteru na-
rodowego, miaty na celu inspirowania pozadanej i oczekiwanej w tej dziedzinie misji wychowaw-
czej. Droga do wykorzenienia wad narodowych miata prowadzi¢ od ich samopoznania do dosko-
nalenia jednostkowego i spotecznego.

Stowa kluczowe: charakter narodowy, naréd polski, duch narodowy, mit, cechy i wady naro-
dowe Polakow, wychowanie gospodarcze.

Zagadnienia mentalno$ci, zbiorowej wrazliwosci, wtasciwosci charakteru na-
rodowego modne byly w pismiennictwie, gtdéwnie publicystyce historycznej i po-
litycznej czasow nowozytnych, w tym przetomu XIX i XX wieku (Lepkowski,

Tekst pt. 4 historical, historiosophical nad pedagogical discourse about the national charakter
of Poles from the turn of the 19" century to the 20" zostal opublikowany w jezyku angielskim
w czasopismie ,,The Journal of History and Education” (3-4), 2018, s. 48-58.
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1967, s. 509). Problemy te staty si¢ z czasem takze obecne w literaturze naukowej
z zakresu socjologii, psychologii spotecznej i politologii (Kowalik, 2001, s. 39).
Nigdy jednak nie miaty dobrej opinii w nauce. Pisarstwo na ten temat zawsze
bylo kontrowersyjne, a probujacym podejmowac te kwestie ,,zarzucano intuicjo-
nizm i psychologizm, subiektywizm i niekonkretno$¢, nieraz rowniez ahisto-
ryzm” (Lepkowski, 1967, s. 509). Niekiedy wrecz postugiwanie si¢ tym pojeciem
bylo ,,zrodlem podejrzen o niecne intencje wykorzystania nauki dla okreslonych
celow ideologicznych, zabarwionych szowinizmem narodowym” (Kowalik,
2001, s. 40). Faktycznie nie potwierdzono tezy o istnieniu prostych roznic psy-
chologicznych migdzy ludzmi reprezentujacymi poszczegolne narody, cho¢ pod-
wazana jako nienaukowa kategoria naukowa, w mys$leniu potocznym nadal jest
zywa (Wiatr, 1980; Kowalik, 2001, s. 40). Niemniej tytutowe pojecie ,,charakteru
narodowego”’, majac bogatg tradycje w naukach spotecznych, doczekato sie roz-
norodnych interpretacji i stato si¢ kategoria teoretyczng uzytecznag w rozumieniu
i wyjasnianiu procesow spotecznych Iub psychologicznych, cho¢by w badaniach
nad stereotypami narodowosciowymi i etnicznymi (Kowalik, 2001, s. 39, 40).
Sposrod kilku znanych i opisanych w literaturze naukowej stanowisk teore-
tyczno-metodologicznych dotyczacych zagadnienia charakteru narodowego, ge-
netycznie pierwsze i najbardziej adekwatne dla niniejszych rozwazan, wywodzi
si¢ z popularnych w XIX wieku koncepcji ,,ducha narodu” i ,,duszy zbiorowe;j”.
W podejsciu tym zaktadano, Ze ,,pewien zbior ludzi, z uwagi na swojg przynalez-
no$¢ narodowosciowa, ma tendencje do osobistych form postepowania, mys$lenia
i postrzegania rzeczywistosci” (Jasinska-Kania, 1979; Kowalik, 2001, s. 41).
Przyczyn tych podobienstw upatrywano m.in. w genetyce, doswiadczeniach hi-
storycznych, klimacie i geograficzno-przyrodniczych warunkach zycia.

Obok niemal wszystkich doktryn politycznych, réwniez samo poj¢cie narodu,
ksztattowane bylo pod wplywem romantyzmu. Romantyzm widzial zarowno
cztowieka, jak i1 narod, jako ,,produkt historii” (Grzybowski, 1977, s. 91-92). Tak
pojmowal narodowo$¢ Maurycy Mochnacki, piszac w Kronice Emigracji Pol-
skiej (1837), ze jest to ,,zbior wszystkich cech, rodzimych i historycznych, zmy-
stowych i umystowych, rozrézniajacych jeden nardd od drugiego, zbidr warun-
kéw indywidualnosci narodowej” (Grzybowski, 1977, s. 124—125). Rowniez czg-
sto nawigzujacy w swoich wypowiedziach do polskiej tradycji romantycznej Jo-
zef Pitsudski, mowit o ,,duszy narodu”, ,,produkcie jego historii” (Grzybowski,
1977, s. 166). Podobne przekonanie wyrazat znany polski historyk Kazimierz
Tymieniecki. W swojej pracy wydanej pod znamiennym tytutem Cechy moralne
narodu jako wynik historii (Poznan 1926), sformutowat teze ,,iz historia narodu
polskiego wplyneta na wytworzenie si¢ cech moralnych, ktére nam sg wlasciwe
i ktore tacza nas lub tez wyrdzniajg od innych narodéw” (Tymieniecki, 1926, s. 5).

Charakter narodowy byt rowniez postrzegany w kategorii mitu, bedacego jed-
nym z najtrwalszych i dynamicznych elementéw $wiadomosci spotecznej. W tym
charakterze obecny byl i nadal bywa w literaturze, sztuce, mysleniu i politycz-
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nym, propagandzie politycznej oraz pedagogice spotecznej (Wrzesinski, 1994,
s. 7). Mit definiuje si¢ jako ,,zespdt wyobrazen siegajacych pozaracjonalnych
warstw $wiadomosci, uktadajacych si¢ we wzor, w ktorym wyczuwa si¢ jego ar-
chaiczno$¢, ale i aktualng site oddzialywania naturalnie bardziej grajaca na im-
pulsach wyobrazni niz odwotujaca si¢ do przestanek racjonalnego myslenia” (Ja-
nion, 1991, s. 188; Wrzesinski, 1994, s. 8). Krytycznie na ten temat wypowiadat
sie Stanistaw Wyspianski, piszac o pojmowaniu przez Polakow przetomu stuleci
Polski jako mitu narodow i panstwa, prze$cigajacych wszystkie inne (Augusty-
niak, 2017).

Istotng cecha polskiej historiografii i historiozofii XIX i poczatkow XX
wieku byta dyskusja nad polskim charakterem narodowym. Brali w niej udziat
obok historykow, filozofowie, politycy, spotecznicy i publicys$ci roznych orien-
tacji ideowo-politycznych oraz pisarze i moralisci. Istota owej dyskusji byta kwe-
stia przyczyn utraty panstwowosci przez nardd polski. W tym konteks$cie zasta-
nawiano si¢, czy przyczyna byly cechy Polakow uniemozliwiajgce zachowanie
niepodlegltosci i panstwowosci (Ochorowicz, 1986, s. 28). Ujawnialy si¢ w tej
kwestii rozne, niekiedy wrecz skrajne stanowiska. Jednak wspolng ich cechg byto
odwotywanie si¢ do przesztosci, niekiedy bardzo odleglej, thumaczenie gtownie
wad, nawykami dziejowymi i przekonanie o mozliwosci ich przezwycigzenia.
Same dyskusje i wynikajace z nich konstatacje miaty zazwyczaj walory dydak-
tyczne. Poprzez wskazywanie negatywnych cech narodu, starano si¢ wytluma-
czy¢ je 1 uzmystowi¢ spoteczenstwu mozliwosci ich likwidacji. Wypowiedzi na
temat charakteru narodowego Polakow, czgsto emocjonalne, S$wiadczyly o patrioty-
zmie ich autorow i ich przejeciu losami narodu (Ochorowicz, 1986, s. 28, 31-32).

Historycy szkotly krakowskiej — autorzy Teki Stanczyka, wing za utrate pan-
stwowosci obarczali samych Polakow. Ich nierzadno$¢, mitotworcze sktonnosci,
polityczng krétkowzrocznosé, egoizm i warcholstwo. Zdaniem M. Bobrzyn-
skiego, W. Kalinki i J. Szujskiego, spowodowaty one kleske Polski (Ochorowicz,
1986, s. 28-29).

Lagodniej fakty przemawiajace za demoralizacjg spoteczefistwa I Rzeczypo-
spolitej postrzegali 1 oceniali przedstawiciele warszawskiej szkoty historykow,
m.in.: W. Smoleniski i T. Korzon. Bliski ich pogladom Aleksander Swietochowski
— lider pozytywizmu warszawskiego, w wypracowanych przez swoje srodowisko
programach pracy organicznej i pracy u podstaw, zamierzat spoteczenstwo polskie
pod wzgledem charakteru narodowego przebudowac (Ochorowicz, 1986, s. 30).

Z kolei nawigzujacy do tradycji polskiego romantyzmu, zwolennicy mesjani-
stycznego powotania narodu polskiego z przelomu XIX i XX wieku m.in.:
S. Szczepanowski i W. Lutostawski glosili, ze ,,nar6éd polski posiada zespot ta-
kich cech, ktore pretendujg go do odegrania czotowej roli w Europie. Twierdzili,
ze dyspozycje w rodzaju woli czynu, bohaterstwo, umitowanie wolnosci, demo-
kracja, tolerancja, przewaga uczucia nad rozumem, tworzg niepowtarzalny, gle-
boko wewngtrzny charakter Polakow manifestujacy si¢ w Duchu Narodu” (Ocho-
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rowicz, 1986, s. 31). Ow ,,Duch” miat sprawié, ze przez przemiany wewnetrzne
Polakow, Polska odzyska niepodlegtos¢. Tak wiasnie sadzit wczesniej, bo
w epoce romantyzmu, Zygmunt Krasinski, twierdzac, ze w ,,duchowosci Polski
jest cos nadzwyczajnego, co w sprzyjajacych warunkach spowoduje odrodzenie
nie tylko Polski, ale i catej Europy” (Krol, 2017, s. 18).

Wazne i donioste w 6wczesnej dyskusji na temat charakteru narodowego Po-
lakoéw staty si¢ prace Juliana Ochorowicza (1850-1917), czotowego, obok
A. Swietochowskiego, ideologa pozytywizmu, filozofa, psychologa, literata i wy-
nalazcy (Ochorowicz, 1986, s. 5).

Teksty eksponujace refleksje J. Ochorowicza nad polskim charakterem naro-
dowym zebrat i wydat opatrujac znakomitym wstgpem, przedstawiajgcym zycie
i dzieto ich autora Leszek Gawor (Ochorowicz, 1986, s. 5-33).

J. Ochorowicz w pracy pt. Pierwiastki charakteru narodowego (Warszawa
1907), rozpatrywat na tle poréwnawczym dzieje plemion Stowian Centralnych,
protoplastow m.in. pdzniejszego narodu polskiego (Ochorowicz, 1986, s. 59—80).
Gltowne czynniki ksztattujace cechy charakteru plemion stowianskich upatrywat
w determinizmie warunkow $rodowiska geograficznego — wptywie otoczenia na
psychike indywidualng i zbiorowa (Ochorowicz, 1986, s. 23-24, 39-45). Stano-
wisko takie bylo zblizone do romantycznej historiozofii i jej przekonania o ,,ar-
chetypie poczatku” — epoki pierwotnego stanu narodu, ktéry uksztattowat jego
charakter narodowy (Grzybowski, 1977, s. 144), Réwniez z czaséw prastowian-
skich J. Ochorowicz wywodzit stosunek Polakow do wiadzy. Miat on by¢ wyni-
kiem funkcjonowania u Stowian pozostatlosci psychicznych uksztalttowanych
w czasach ,,pierwotnej Stowianszczyzny” (Ochorowicz, 1986, s. 49-57). Szukajac
przyczyn stabosci centralizowanej wladzy Stowian, zwracat jednoczesnie uwage
na mniejsze niz u Germanow i Anglosaséw poszanowanie przez Stowian prawa.

Wazne, wregcz podstawowe, dla catosci wywodow J. Ochorowicza byty jego
rozwazania na temat polskiego indywidualizmu, nazywanego przez niego ,,0s0b-
nictwem” (Ochorowicz, 1986, s. 59—80). Autor opart je na tezach i tresci pracy
J. Kaliszewskiego pt. Moi kochani rodacy (Warszawa 1888). Odwolujac si¢ po-
nadto do sadow i ustalen K. Libelta i W. Lutostawskiego, stwierdzat brak u Po-
lakow ,,popedu do taczenia si¢ w jednos¢ ku jednym celom” (Ochorowicz, 1986,
s. 62-63). Polskie ,,0sobnictwo” i swoiscie pojeta rownos¢, wywodzona przez
J. Ochorowicza z czasoéw stowianskich, kiedy to, jego zdaniem, uznawano jedy-
nie wladzg ojcowska lub rodowa, determinowaty niedostatek tacznosci ducho-
wej, zespalajacej narod w jednolitg catos¢, czyli wspolnote narodowg (Ochoro-
wicz, 1986, s. 24, 59-80). Ten wielce niekorzystny dla polskiej panstwowosci
stan rzeczy, poglebiany byt, zdaniem J. Ochorowicza, brakiem solidarnos$ci i bra-
terstwa spotecznego Polakow, ktorzy zdolni sg do przezwyci¢zania swojej prze-
jawianej na co dzien bierno$ci, zdolno$cig w chwilach i okolicznosciach wyjat-
kowych do heroicznych czynow. Catos¢ jednak niezbyt optymistycznych rozwa-
zan, J. Ochorowicz konczyt z nadzieja, ze on i jemu wspotczesni Polacy asystuja
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»instynktownej na wielkg skale probie narodu: zdobycia jednego ducha” (Ocho-
rowicz, 1986, s. 78-79), to znaczy przezwyci¢zania, wyzwalania si¢ z wielowie-
kowego ,,0sobnictwa” i dojrzewania narodu jako catosci. Podobnie wowczas
w Weselu (1901) oceniat stan $wiadomosci Polakow Stanistaw Wyspianski,
w ktorym ,,fantazje o wybranstwie 1 niesprawiedliwym przesladowaniu przykry-
waja prawde o polskiej niezdolnosci do zgodnego i1 konstruktywnego czynu”
(Augustyniak, 2017).

»Nieopatrzno$ci”, jako jednej z polskich wad narodowych J. Ochorowicz po-
swigcil osobny tekst z 1876 roku. W tym pojgciu prekursor polskiej psychologii
pomiescit wiele kolejnych, rozpoznawanych przez niego wad narodowych. Zali-
czyt do nich m.in. brak systematycznosci i planowania pracy, umiejetnosci osz-
czgdzania oraz przewage nasladownictwa nad samodzielna przedsiebiorczoscia.
Kwintesencje swoich wywoddow na ten temat ujat w nastepujacym, jakze poucza-
jacym stwierdzeniu: ,,Badzmy madrzy przynajmniej po szkodzie; w niepowodze-
niach i klgskach spotecznych szukajmy przede wszystkim wiasnej winy, ktora
jest nieopatrznos¢, uczmy si¢ wlasnych dziejow w ich nagiej prawdzie; wykorze-
niajmy wady, ktore nam sity ujmuja, zdobywajmy cnoty, ktorych przesztosc
uczy, a ktore przysztos¢ nagradza” (Ochorowicz, 1986, s. 91-92).

W ksiazce wydanej w ostatnim roku swego zycia pt. Psychologia, pedago-
gika, etyka. Przyczynki do usifowan naszego odrodzenia narodowego (Warszawa
1917), J. Ochorowicz zamiescit rozprawe pod jednoznacznie brzmigcym tytutem
,»Mowienie na wiatr”. Tekst rozpoczyna zdanie: ,,Nie ma kraju, w ktorym by tak
wiele mowilo si¢ ,,na wiatr” jak u nas” (Ochorowicz, 1986, s. 97). Ta zakorze-
niona w psychice Polakow wada, zdaniem J. Ochorowicza, determinowata ko-
lejne: niestownos$¢, niepunktualnosé i nieliczenie si¢ z czasem, mate poczucie ob-
owiazku i brak doktadno$ci w pracy (Ochorowicz, 1986, s. 97-123).

Julian Ochorowicz, podobnie jak inni polscy intelektuali§ci piszacy na temat
charakteru narodowego Polakow, ze szczegdlnym uwzglednieniem ich wad, miat
na celu nie tylko ich nazwanie, opis i wyjasnienia genezy powstania, ale przede
wszystkim wykorzenienie. Ukazanie i uswiadomienie wad, miato, jak stwierdza
w swym wstepie do tekstow J. Ochorowicza L. Gawor, ,,wstrzasng¢ Polakami,
naprowadzi¢ ich na drogg¢ cnoty” (Ochorowicz, 1986, s. 25). J. Ochorowicz ape-
lowat o ich przezwyci¢zenie poprzez wzmozenie akcji wychowawczej w spote-
czenstwie. Zadanie to nazywal obowigzkiem narodowym i warunkiem wybicia
si¢ Polakow na niepodlegtos¢. Sam J. Ochorowicz, nie ograniczajac si¢ do reje-
stracji i opisow wad narodowych, sformutowat teoretyczne podstawy mozliwego
ich przezwyci¢zania. Swoje wskazania i rady praktyczne w tym zakresie zawart
w rozprawie z 1873 r. pt. O ksztattowaniu wlasnego charakteru (Ochorowicz,
1986, s. 125-166). Wyjsciowa tezg tej erudycyjnej 1 bardzo wowczas nowocze-
snej pod wzgledem merytorycznym rozprawy byto stwierdzenie: ,,Chcac ksztat-
ci¢ samego siebie, potrzeba przede wszystkim zna¢ samego siebie” (Ochorowicz,
1986, s. 133). Konieczng reform¢ wychowania narodu zalecat ,,zacza¢ od siebie”
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— kazdego z ojcéw, matek i nauczycieli. Dlatego tez pierwszym zadaniem wy-
chowania stalo si¢ w jego wskazaniach pedagogicznych ,ksztatcenie charakteru
moralnego, przejawiajacego si¢ w trzech sktadnikach: w uczuciu estetycznym,
w poczuciu wlasnej godnosci i w poczuciu moralnym” (Ochorowicz, 1986, s. 26,
144-165). W licznych radach dotyczacych sposoboéw doskonalenia moralnego
charakteru czlowieka, kojarzyt wymiar spoteczny moralno$ci ze sprawa naro-
dowa. Formulowal, wskazujac na pozadane wartosci, program wychowawczy
pracy pozytywnej. Swoja rozprawe J. Ochorowicz konczyt bardzo znamiennie,
stwierdzeniem, zZe ,,praca nad sobg, ksztatcagc wlasny charakter” jest praca ci¢zka
i dluga — ,,niemniej jest naszym obowigzkiem narodowym, bo: jakie jednostki,
taki narod” (Ochorowicz, 1986, s. 26, 165).

Cecha analizowanego tu pismiennictwa bylo konfrontowanie charakteru na-
rodowego Polakow z innymi nacjami. W przypadku prac J. Ochorowicza byli to
Niemcy. Z kolei K. Tymieniecki porownywat cechy narodowe Polakow i Rosjan.
Wszyscy piszacy na ten temat, w tym rowniez K. Tymieniecki, prezentowali
wspolny poglad o dziejowym ksztaltowaniu charakterow narodowych. Przywo-
fany tu poznanski historyk jako pozytywne cechy Polakow wymienial m. in. umi-
lowanie wolnosci, zdolnosci do samorzutnego organizowania si¢ i samorzadno-
$ci, wywodzacej si¢ z tradycji samorzadu stanowego — szlacheckiego (Tymie-
niecki, 1926, s. 8-9, 20). Z kolei powolujac si¢ na paryskie wyklady z literatury
stowianskiej Adama Mickiewicza, przytaczal w swojej ksiazce stwierdzenia po-
ety o ,,naszej lekkosci narodowej, ciekawosci, lenistwie i obzarstwie” (Tymie-
niecki, 1926, s. 32-33), do ktérych to cech od siebie dodawat ,,zamitowanie Po-
lakow do zabawy” (Tymieniecki, s. 33). Jednak w konkluzjach swoich wywo-
dow, K. Tymieniecki, podobnie jak wczesniej J. Ochorowicz, epatowat optymi-
zmem, twierdzac, ze jestesmy jako nardd ,,na drodze do osiagnigcia doskonal-
szego typu obywatela, ktory bedac przywigzanym do wolnosci, jednoczesnie za-
chowuje karnos¢ spoteczng, a wykazujac zdolno$¢ do inicjatywy, posiada takze
site wytrwania” (Tymieniecki, 1926, s. 33).

Jeszcze jedna wspolng cecha analizowanego tu piSmiennictwa, byly konsta-
tacje dotyczace stosunku do pracy i kondycji ekonomicznej Polakoéw. W tej dzie-
dzinie zycia indywidualnego i zbiorowego widziano wiele stabosci. Niedostatki
polskiego usposobienia gospodarczego Wladystaw Grabski, czotowy polityk
i ekonomista okresu miedzywojennego, podobnie jak inni cytowani tu wczesniej
intelektuali$ci, wyprowadzat z naszych dziejow. W tym kontekscie, jako istotne
przyczyny diagnozowanego przez niego stanu rzeczy, wymieniat liczne przejawy
stabosci gospodarczej, nieumiejgtnos¢ pracy oraz nierobstwo i niedbalstwo na-
szych wloscian (Grabski, 1921, s. 51-52). W swojej ksiazce, pt. Idea Polski, pisat
na ten temat nastepujgco: ,,Najwigksze pole powigkszenia Polski stoi przed nami
otworem, gdy zdotamy podnie$¢ zdolno$¢ zycia gospodarczego i kulturalnego
kazdego Polaka” (Grabski, 1935, s. 179, 180). Dlatego tez W. Grabski jako jeden
z pierwszych wyrazal przekonanie, ze cate wychowanie powinno stuzy¢ sprawie
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przygotowania spoteczenstwa do zycia gospodarczego. Szczeg6lng role w tym
zakresie przypisywat szkolnictwu niepodleglej Polski. Szkotly, jego zdaniem,
miaty za zadanie krzewienie cnot gospodarczych i urabianie wsréd wychowan-
kow typu umystowos$ci nie tylko konsumenta, ale i producenta sprawnego ,,do
walki na polu gospodarczym” (Grabski, 1921, s. 94). Szczegélng za$ rolg
W. Grabski przypisywatl szkolnictwu wyzszemu, ktore jak twierdzil, wymagato
reform w kierunku przystosowania go do krzewienia ducha ekonomicznego
w spoleczenstwie i przewodniczenia w tworczosci gospodarcze;.

Cytowany tu juz wczes$niej K. Tymieniecki — profesor Uniwersytetu Poznan-
skiego — uwazat, ze typowy dla Polakow brak karnosci spotecznej i wytrwatosci
wynikat z faktu, ze nasze spoteczenstwo nie przeszio w swoim rozwoju przez
etap absolutyzmu o$wieceniowego, ktory w spoteczenstwach zachodnich sprzy-
jal wytworzeniu dyscypliny i karnosci (Tymieniecki, 1926, s. 10, 29).

Przywotywany tu juz wielokrotnie W. Grabski, podobnie zreszta jak przy-
wodca polskiego obozu narodowego Roman Dmowski, za czynnik, ktory zdecy-
dowat o niskiej kulturze pracy naszego narodu, uwazat brak w naszej przesztosci
silnego stanu mieszczanskiego. W sredniowieczu nie mielismy ,,silnych cechow,
opartych o element miejscowy”, w p6zniejszym okresie, pisal Grabski, byt to
brak wiekszych, niepodzielnych zagrod wtoscianskich, brak ,,tych klas $rednich,
ktére na Zachodzie tak silnie przyczynity si¢ do wytworzenia demokracji, dum-
nych z umiej¢tnosci pracy i nie uwazajgcych samej pracy za rzecz ponizajaca”
(Grabski, 1929, s. 22). Za czynnik, ktory ujemnie wptynatl na polski charakter
narodowy i prowokowat inercje¢ spoteczng powszechnie uznawano okres niewoli
narodowej. Ponad wiek trwajacy brak wlasnego panstwa nie sprzyjat, zdaniem
wielu, takze 1 Grabskiego, wyzwalaniu spotecznej inicjatywy w réznych dziedzi-
nach zycia, w tym i ekonomicznej (Sobczak, 1982, s. 123).

W wadach tzw. charakteru narodowego Polakdéw upatrywano wowczas czyn-
niki, ktére sprawiaty, ze ,,w wyscigu pracy 1 kultury gospodarczej réznych naro-
déw nie zajmujemy zaszczytnego miejsca” (Grabski, 1929, s. 18). Dlatego tez
wielu polskich politykow, moralistow i pedagogdéw postulowato wowczas do-
ktadne rozpoznanie narodowych wad i intensywna dziatalno$¢ reedukacyjna.
W zestawach naszych wad, filozofowie, politycy i pedagogowie wymieniali m.
in. takie przywary, jak: samowola, brak nalezytego porzadku i karnosci w orga-
nizacji zycia zbiorowego, brak systematycznosci, indywidualizm, sktonno$¢ do
ztudzen, lenistwo, nieumiejetno$¢ myslenia i brak wytrwatosci (Zarzecki, 1920,
s. 144; Panenkowa, 1919; 0. Woroniecki, 1918, s. 64—65). Laczono formulowane
wowczas ideaty Polaka z cechg pracowitosci oraz wypracowywano koncepcje
wychowania gospodarczego spoteczenstwa. Miato ono przyczyni¢ si¢ do urze-
czywistnienia czg¢sto ponawianych postulatow podniesienia kultury pracy w Pol-
sce. Jednoczesnie podkreslano, ze to wlasnie wychowanie winno by¢ powszech-
nie uznane za ,,naczelny postulat dziatania publicznego, podejmowanego w imi¢
Polski” (Grabski, 1929, s. 55). Faktycznie, najwickszym sukcesem II Rzeczypo-
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spolitej bylo edukacyjne ,,scalenie Polski z trzech zaboréw 1 wychowanie poko-
lenia patriotow, ktore byto bez reszty Polsce oddane” (Rotfeld, 2018, s. 29).

Analizujac polskie pismiennictwo z przetomu XIX i XX wieku dotyczace
charakteru narodowego Polakow, obok odmiennych stanowisk w tej kwestii pre-
zentowanych przez rézne szkoty historiozoficzne, mozna takze odnotowac,
wskazana tu wezesniej, wspolnote pogladow na ten temat wielu cytowanych au-
torow. Nalezy réwniez zauwazy¢, ze formutowane wowczas, najczesciej nieko-
rzystne dla Polakow, diagnozy ich charakteru narodowego miaty na celu inspiro-
wanie pozadanej i oczekiwanej w tej dziedzinie misji wychowawczej. Droga do
wykorzenienia wad narodowych miata prowadzi¢ od ich samopoznania, do do-
skonalenia jednostkowego i spolecznego (zbiorowego). Wydaje sie, ze przyto-
czone tu opinie i konstatacje dotyczace charakteru narodowego Polakow pocho-
dzace sprzed ponad stu i wigcej laty, maja nie tylko wymiar historyczny i warto$¢
dokumentalng, ale moga takze inspirowa¢ wspotczesnych Polakéw do refleksji
nad przemianami wlasnej tozsamosci narodowej i samymi sobg.
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Historiographic, historiosophical and pedagogical discourse
of national character of Poles from the turn of the 19"
and 20" century

Summary

The issues of mentality and characteristics of the national character were raised in the literature,
mainly in the historical and political journalism of modern times. A significant feature of Polish
historiography and historiosophy of the 19th and early 20th centuries was the discussion on the
Polish national character. The diagnoses of their national character, most often unfavorable for
Poles, formulated at that time, were intended to inspire the desired and expected educational mis-
sion in this field. The path to eradicating national defects was to lead from self-knowledge to indi-
vidual and social improvement.

Keywords: national character, Polish nation, national spirit, myth, national features and disad-
vantages of Poles, economic education.
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Issues and propositions on the improvement
of doctoral education

Summary

Higher education institutions (HEIs) in Armenia and Belarus have been conducted doctoral and
postgraduate programs since Soviet Union times. In both countries consisted of two successive
scientific (research) degrees: Candidate of Sciences and Doctor of Sciences.

The main purpose of research education has been the creation of new investigation; moreover,
it gave bigger importance to the results of scholarship rather than formation of scholars with specific
knowledge, capacities, and skills, including teaching skills for higher education, dealing with mod-
ern technologies, and so on. In contemporary post-industrial societies, knowledge becomes out-
dated very quickly, making the training of versatile, innovative doctoral candidates a high priority.
Their future career and employment opportunities are not limited to scholarly endeavors or teaching
activities in traditional academic environment.

The new generation of researchers should be competent not only in their professional area, but also
have general broad preparedness, including communication, management and entrepreneurial skills.

Our article also offers a mixed-method perspective on the investigation of determinants of ef-
fectiveness in quality assurance at higher education institutions.

Keywords: educational formation, social processes, research ethics, education quality assur-
ance, doctoral and postgraduate education.
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Introduction

The results show that support by higher education institutions’ higher man-
agement and cooperation with other education institutions are relevant perception
of quality assurance as another administrative burden reveal negative correlations
preconditions for larger perceived degrees of quality assurance effectiveness.
Moreover, quality managers’ role as promoters of quality assurance exhibits sig-
nificant correlations with perceived effectiveness (Anderson, 2006).

A Doctor of Philosophy is the highest university degree that is conferred after
a course of study by universities in most countries. As an earned research degree,
those studying for a PhD are usually required to produce original research that
expands the boundaries of knowledge, normally in the form of a thesis or disser-
tation, and defend their work against experts in the field. The completion of
a PhD is often a requirement for employment as a professor, researcher, or scien-
tist in many fields).

At present, education is a strategically important resource for the develop-
ment of any society, as a result of which the changes affecting it and the changes
occurring in it affect all spheres of public life without exception.

We collected survey data from different countries higher education institutions
to analyse the degree to which quality managers perceive their approaches to qual-
ity assurance as effective. Based on this data, we develop an ordinary least squares
regression model which explains perceived effectiveness through structural varia-
bles and certain quality assurance-related activities of quality managers.

1. Quality Assurance of Education

Quality of teaching and learning has become a major strategic issue in tertiary
education systems across the globe over the past decades (Harvey, Williams,
2010; Enders, Westerheijden, 2014). In Europe, the Bologna process, as well as
other concurrent developments, has hastened the introduction and elaboration of
institutionalized quality assurance (QA) and quality management (QM) mecha-
nisms. Most importantly, under the new public management paradigm, (standard-
ized) comparison of educational outcomes, rankings, and a higher degree of uni-
versity autonomy and accountability have become an integral part of university
managers’ day-to-day work (Broucker, De Wit, 2015; van Vught, de Boer, 2015).

The role of the quality manager does, of course, change in such an approach
to QM: he or she is acting rather as a consultant to those who are involved in the
teaching and learning process and to those who are in charge of taking action
whenever needed. This consultation can address individual teachers (in order to
support concrete teaching practice), teams of teachers (in order to implement cur-
ricular reforms), and top-level managers (e.g. in order to reflect the institution’s



Issues and propositions ... 219

teaching practice and outcomes against its mission statement). In particular, the
latter perspective is of increasing relevance since universities are developing
more and more in the direction of self-regulating and managerially administered
institutions under the previously mentioned new public management approach to
university governance (Anderson, 2006).

Needs of PhD Students

— Earn at least 15 semester hours credit (in Armenia).

— Earn at least 60 semester hours credit and follow the specific course require-
ments as is in the Program of Study (in Armenia).

— Fulfill degree requirement with no more than one-half non-traditional credits.

— Transfer no more than 15 semester hours of credit earned at other institutions
after the last semester of residence.

— Maintain an overall minimum grade-point average of at least a “C” (2.00)
average in all courses. For the Associate of Applied Sciences degree, the can-
didate must have at least a “C” (2.00) average in the required specialization
(in Armenia).

— Submit an application for the associate degree by the published deadline.

Skills of PhD Students

As a basis let’s assume the factors such as:

— Needs assessment and situational analysis of the doctoral education.

— Current trends in European Higher Education Area (EHEA) and the European
Research Area (ERA).

— The new generation of researchers should be competent not only in their pro-
fessional area, but also have communication, management and other skills.
With its emphasis on narrow professional research, the traditional model of
doctoral education did not foster the formation of such knowledge, skills, and
capacities. Thus, it was necessary to introduce more structured, formal doc-
toral programs alongside and in contrast to the traditional, informal “mentor-
-student” model.

Organization of Doctoral Education
Improving the quality of education is especially important in the context of
globalization.

DOCTORAL PROGRAM

The doctoral program’s ambitions are in concord with the institution’s re-
search strategy, forms part of institutional planning and resource allocation, is
designed to meet new challenges and needs of global labour market.
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— Doctoral program provides training in core discipline areas and transferable
skills and ensures an active involvement of doctoral candidates in research
activities.

— There are set mechanisms and procedures in place to ensure development,
approval, monitoring and periodic review of doctoral program with an active
involvement of internal and external stakeholders.

ADMISSION POLICY

HEI’s admission policy on doctoral program is transparent, is in line with
doctoral program’s ambitions.
— HEI has set mechanisms for promoting equitable recruitment, selection and
admission procedures.
— HEI periodically analyses the effectiveness of applicants’ assessment system.

SUPERVISOR

HEI provides highly qualified supervisors/well-structured supervisory team
to achieve doctoral program’s ambitions.
RESEARCH ENVIRONMENT

HEI promotes the quality research provisions by creating an environment
conducive to research.
— HEI ensures that all doctoral candidates receive useful and regular infor-
mation and advice to promote research and to have opportunity to work in
research teams and different research environments.

DOCTORAL CANDIDATES
Doctoral candidates are recognized as professionals with commensurate
rights.

INTERNATIONALIZATION

Internationalization is coherent with institution’s research strategy and the
individual needs of the doctoral candidates.
— The mobility of doctoral candidates is driven by the candidates’ research pro-
jects.

PHD AWARDING

HEI has clear mechanisms for monitoring and assessment of the research
results (applicable to the institutions having Specialized Councils).
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INTERNAL QUALITY ASSURANCE

HEI has an internal quality assurance system, which promotes continual im-

provement of all the processes of doctoral education.

2.

Problems and Suggestions of Solutions

Scarce research funding is a major drawback. This will increase the transpar-
ency, visibility, of doctoral education.

The technical level of the infrastructure and the databases available for re-
search are also critical factors. Although the situation has been changing for
the better recent years, many universities and research organizations offering
doctoral programs are still having problems such as limited access to the elec-
tronic databases of scientific literature and information, lack of contemporary
research laboratories and research equipment etc. (Christensen, 2005).

The providers of doctoral education is currently striving to find the answers

to the following issues:

Is there possibility to predict rapid changes in the globalized world?

Who are the stakeholders of doctoral education?

Are we still relevant to our stakeholders?

Are the outcomes of doctoral education recognized by the stakeholders?

Is there strict separation between doctoral candidate in fundamental research
and applied research?

What master’s degree education can do to make doctoral education more ef-
ficient?

Proposition for improvement

Jointly organize inter-institutional courses to develop doctoral candidate’s
transferable skills & competences.

Develop an individual research plan for doctoral candidates including com-
ponents of multidisciplinary research.

Plan the admission should according to the labour market needs and priorities
(Lipai, Tchanturia, Goderdzishvili, 2019).

Define the market field and market needs for conducting research in design,
fine arts and applied arts.

To renovate the list of the scientific specialties by including the ones which
are more demanded by the labor market outside of the academia, establish
professional doctorates in some professional fields. There is a need for creat-
ing strong research environments and mechanisms for enhancing quality of
research training (Lipai, Volkova, Babenko, 2017).
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— An institutional regulation on terms and obligations of doctoral candidates,
supervisors and the institution should be introduced by universities, which
should be fixed in a signed contract (agreement) between the three parties.

— Set mechanisms for supervisors’ professional development (having necessary
procedures to train supervisors both methodology-wide and regulation-wide).

— Develop and adopt a national regulation on international mobility supportive
approach for doctoral candidates

— Give doctoral candidates teaching or research assistantship positions with
employment contracts and all social rights providing doctoral candidates with
decent salary.

— Increase motivation of doctoral candidates to be engaged in institution’s gov-
ernance.

— Erasmus+ helps organise doctoral candidate exchanges within Erasmus+ Pro-
gramme countries and to and from Partner countries. By studying abroad with
Erasmus+, doctoral candidates can improve communication, language and in-
ter-cultural skills and gain soft skills highly valued by future employers
(Lipai, Gevorgyan, 2014).

Conclusion

Research Proposal vs Specialisation examination during the admissions to
Cycle 3 programmes.

The government decision on Procedures for Admissions and Study in Doc-
toral Programmes (Aspirantura) places more attention to the admission exami-
nations than to the research skills (Christensen, 2005).

According to the Salzburg Principles: “...the core element of all doctoral pro-
grammes is, and should remain, training by doing research. Only training by re-
search can provide doctoral candidates with core skills such as problem solving;
innovative, creative and critical thinking; analysing and synthethising knowledge;
and developing strategies. Doctoral candidates are young professionals who are
trained through research and make an important contribution to the creation of new
knowledge, products, methods and systems, and to knowledge transfer. Training by
research is the main element that differentiates doctoral cycle from the first and sec-
ond cycles in the Bologna Process and ““...Doctoral candidates should be considered
as early stage researchers and research partners and treated as professionals who
make an important contribution to the creation of new knowledge. It was noted in
the European Charter for Researchers: “Early stage researchers are professionals
who are trained through research in the conception or creation of new knowledge,
products, processes, and methods, & in the management of the projects concerned™!.

' Christensen, K. (2005). General rapporteur’s report. Paper presented at Bologna seminar on doc-
toral programmes for the European Knowledge Society, February 3-5, in Salzburg, Aus-
triahttps://eua.eu/component/attachments/attachments.html?task=attachment&id=1881/
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Currently, as it was mentioned above, most of the Armenian and Belarusian
HEIs offer structured scientific-educational programs. The curriculum design is
implemented according to internal document specific for each HEI, which regu-
lates the structure and content of the doctoral programs at the given university.
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Problemy i propozycje zwigzane z podniesieniem
jakosci ksztalcenia doktorantow

Streszczenie

Instytucje szkolnictwa wyzszego w Armenii i na Bialorusi prowadza studia doktoranckie i po-
dyplomowe juz od czasé6w Zwiazku Radzieckiego. W obu krajach system ksztalcenia obejmuje
dwa nastgpujace po sobie stopnie naukowe: kandydat nauk i doktor nauk. Gtownym celem ksztal-
cenia badawczego byto tworzenie nowych badan. Ten rodzaj ksztalcenia przypisywat wigksze zna-
czenie wynikom naukowym niz potrzebie tworzenia badaczy posiadajacych konkretng wiedze,
zdolno$ci i umiejetnosci, rOwniez w zakresie nauczania w szkolnictwie wyzszym, postugiwania si¢
nowoczesnymi technologiami, itd. We wspolczesnych spoteczenstwach postindustrialnych wiedza
bardzo szybko si¢ dezaktualizuje, co sprawia, ze wszechstronne ksztatcenie innowacyjnych dokto-
rantow staje si¢ priorytetem. Ich przyszta kariera i mozliwosci zawodowe nie ograniczaja si¢ do
przedsiewzie¢ naukowych czy dziatalnosci dydaktycznej w tradycyjnym Srodowisku akademickim.
Nowe pokolenie badaczy powinno posiadac nie tylko kompetencje w swojej dziedzinie zawodowe;j,
ale takze ogolne umiejetnosci w zakresie komunikacji, zarzadzania i przedsigbiorczosci. Nasz ar-
tykut przedstawia rowniez mieszane spojrzenie na badanie czynnikéw warunkujacych skuteczno$é
zapewniania wysokiej jakosci ksztatcenia w instytucjach szkolnictwa wyzszego.

Stowa kluczowe: formacja edukacyjna, procesy spoteczne, etyka badan, zapewnienie jakosci
ksztatcenia, ksztatcenie doktoranckie i podyplomowe.
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Streszczenie

Autorka tekstu napisanego w formie artykutu recenzyjnego, przesledzita najwazniejsze pojecia
zwigzane z proponowanymi przez Lecha Witkowskiego studiami humanistyki stosowanej. Dotycza
one glownej kategorii versus jako zyciodajnej w poszczegdlnych fazach rozwoju, jego spiralnych
splotow, uwiklanych w kryzysy w cyklu zycia. Odkrywanie psychodynamik rozwoju, ich stuktur
i uwarunkowan stanowi powazne i zajmujace studium dla wielu adresatow: pedagogoéw, psycholo-
gow, socjologow, literaturoznawcow, artystow i innych.

Stowa kluczowe: dwoistos¢, ambiwalencja, oscylacja, versus, psychodynamiki rozwoju, po-
dwojna hermeneutyka, ,,zarzadzanie humanistyczne”.

Pod tym tytutem pojawilo si¢ kolejne wazne dzielo Lecha Witkowskiego,
ktérego studia powinny by¢ poprzedzone analizg poprzednich prac tegoz Autora:
Rozwdj i tozsamos¢ w cyklu zycia. Studium koncepcji Erika E. Eriksona, 2001;
O semiotyce kultury Michata Bachtina w kontekscie edukacji, 2000; Przetom
dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia, Teoria, Krytyka, 2013; Versus.
O dwoistosci strukturalnej faz rozwoju w ekologii cyklu zycia psychodynamicz-
nego modelu Erika H. Eriksona, 2015.
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Heglowska praca poje¢: dwoisto$¢, oscylacja, ambiwalencja, versus, kryzys
sktadajg sie¢ na odkrywanie sensu psychodynamik w rozwoju psychicznym czto-
wieka. Zaproponowana przez Autora humanistyka stosowana powstaje jako wy-
nik Jego wieloletniej rekonstrukcji i nowatorskich odczytan koncepcji rozwoju
Eriksona (od 1989 roku). Studia wielodyscyplinarne ksztattuja metateori¢ wazng
dla pedagogiki, psychologii, psychoanalizy, socjologii, antropologii, filozofii, li-
teratury i sztuki oraz ekologii. Wzbogacane odczytywanie znaczen pojac kluczo-
wych, odkrywanie psychodynamik, ich roli dla humanistyki stosowanej, pozwa-
laja na dostrzeganie coraz wickszej ztozonosci rozwoju cztowieka i jego uwiktan.
Naswietlenie dylematow moze sprzyja¢ melioratywnym perspektywom i uchro-
ni¢ przed zubozeniem i sptaszczeniem znaczen. Dlatego prace powinny stanowic¢
trzon pedagogiki uwzgledniajacej poszczegdlne fazy rozwoju.

Od ,.dwoistosci” do versus

Proponuj¢ przesledzenie znaczen gtéwnych kategorii z Przetomu dwoisto-
sci..., aby potem zajac si¢ sitg sprawcza kategorii versus.

Kategorig ,,dwoistosci” postuzytam si¢ w interpretacji swoich badan jako-
sciowych. Powotywanie si¢ w tym przypadku na wlasne badania jest podykto-
wane potrzeba podania przyktadu zastosowania kategorii niezbednej do tworze-
nia ramy teoretycznej.

Dwoisto$¢ — jako podstawowa cecha strukturalna ztozonosci typowej w sy-
tuacjach edukacyjnych, kojarzona z dwubiegunowos$cia, dynamicznym sprzeze-
niem migdzy korelatami nietraktowanymi jako sztywne czlony opozycji, niebg-
dace wiec — hipostazami, z napieciem mi¢dzy zantagonizowanymi, ale integral-
nie powigzanymi nastawieniami, wymagajaca oscylowania w obrebie par zaprze-
czajacych sobie norm i kontrnorm, wymagajgca kojarzenia z ideg coincidentia
oppositorum, ambiwalencja czy roéznojednig, daje si¢ zrekonstruowaé w wielu
polskich koncepcjach pedagogicznych, mimo typowych, redukcyjnych ich od-
czytan. [...]” (Witkowski, 2013, s. 160).

Oscylacja — sposob istnienia i podstawowy mechanizm przejécia miedzy
(dwu)biegunowym uktadem stanéw antagonistycznych uwiklanych w napiecia
i dopehnienia, np. w zakresie potrzeb, nastawien emocjonalnych, oczekiwan wpi-
sanych w role spoteczne; oscylacja stanowi wzorzec dla ambiwalencji — dwujed-
nos$¢, czy jednos¢ przeciwienstw z nimi zwigzana polega na dynamicznej réwno-
wadze uktadu wprowadzonego w stan oscylacji; kluczowa jest oscylacja nie wo-
kot jednego punktu czy ku jakiemu$ biegunowi, wygaszajaca si¢ w jakims$ kie-
runku, ale oscylacja migdzy biegunami, ktorej cechg jest strukturalna niereduko-
walno$¢, mimo zrdéznicowanej amplitudy, stawiajagca problem réwnowazenia
wpltywow czy oddziatywan w obrgbie struktury (Witkowski, 2013, s. 160).
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Ambiwalencja — cecha strukturalna wskazujaca na uktad dwubiegunowy,
w ktorym dziata mechanizm (zasada) oscylacji; wskazanie na niejednoznacznos¢,
dwustronno$¢, konieczno$¢ unikania nadmiaru i niedomiaru w warunkach nieist-
niejgcego zlotego srodka; a. wyraza stopien ztozonosci ontologicznej, oznacza
nacechowanie bliskoscig raz jednego bieguna opozycji czy antynomii, drugi raz
bieguna przeciwstawnego, uwypukla dynamike wewnetrznych napie¢ charakte-
ryzujacych stany, sytuacje i procesy (— ambiwalencja roli, — ambiwalencja na-
uczyciela; por. Kwiatkowska, 2008, s. 200-223); zasadnicze pytanie pedago-
giczne — jak ksztalttowac zdolnos¢ do tolerowania ambiwalencji jako wiasnej kon-
dycji i jako cechy otoczenia? a. implikuje strukturalnie posta¢ — oksymoro-
niczng ideatow np. <zdystansowang> bliskos¢ (Witkowski, 2013, s. 159).

Jednym z impulséw poznawczych, wyplywajacych z ksiazki pt. Przetom dwo-
istosci w pedagogice polskiej bylo podjecie przeze mnie proby zastosowania kate-
gorii dwoisto$ci w perspektywie dostrzegania rzeczywistosci (dwoistej) przez iro-
nicznych alegorykow — uczestnikow badan jakosciowych (Muszynska, 2013).

Formutujac konkluzj¢, w swojej pracy nastepujaco napisatam:

Mam wrazenie, ze to dokonujacy si¢ ,,przelom dwoisto§ci” pozwoli zaistnie¢ estetyce
w pedagogice krytyczno-konstruktywistycznej. To wlasnie estetyka, jak staratam si¢ wy-
kaza¢ [...], uwidacznia swoja role w waznych procesach myslenia krytycznego czto-
wieka. Nie sg one dane wprost, zaktadam, Ze hipotetycznie wynikajg z dynamiki rozpo-
znawanej podczas pracy alegorii i ironii, ktora ma charakter dekonstrukcyjny, a jej wyni-
kiem jest ceniona przez wybitnych pedagogéw dwoistos¢. Wiedzie ona do sublimacji jako
mozliwie wyzszego — udoskonalonego stanu myslenia i dziatania na miar¢ uwiktanego
w dwoisty §wiat dwoistego cztowieka.

Na nowo opracowane przeze mnie ,,widzenie binokularne” H.W. Loewalda / J.D. Mil-
lera jest dwoistym sposobem krytycznego mys$lenia oscylujacego po miedzy dwoma bie-
gunami — iluzorycznym ideatem i jego przeciwienstwem. To widzenie na wskros$ dwoiste
charakteryzuja kategorie sublimacji oraz empatii epistemologicznej, opartej na dekon-
strukcji (podwazaniu, negatywnych mozliwosciach). Wtedy sublimacja nie ziszcza si¢
jako powrd6t do ideatu, a raczej prowadzi do akceptowanej ambiwalencji, niestety nie zaw-
sze jest ona uznana za warto$¢. Dzieje si¢ tak, gdy mamy do czynienia z redukcja per-
spektyw poznawczych, ktore utrwalajg przekonanie o jednoznacznosci. Woweczas istnieje
niebezpieczenstwo utrwalenia my$lenia fanatycznego, fatalistycznego, destrukcyjnego,
ktérymi kieruje przekonanie, ze wszystko jest juz zdeterminowane, a Swiat zewnetrzny
jest obcy, zagrazajacy i nie moze si¢ juz dokona¢ zadna zmiana. Zagubieni dwudziesto-
latkowie, nawet gdy jest ich niewielu, nie moga pozosta¢ bez pomocy edukatorow i jest
to dla nich wezwanie.

Wynik przeprowadzonych przeze mnie badan jakosciowych przylega zatem do kon-
cepcji czlowieka ,,dwoistosci” cztowieka, opisywanej m.in. przez B. Suchodolskiego,
a odkrytej na nowo dla pedagogiki przez L. Witkowskiego. Tym bardziej mozemy si¢
zgodzi¢ z teza, ze cztowiek — jego wielko$¢ 1 sprawczos¢ dzialania, polega na wykracza-
niu poza antagonizmy, ktore czynig go istota tragiczna, sprzeczna, lecz nie nieszczgsliwa
[...] (Muszynska, 2013, s. 557).

Versus — L. Witkowski — interpretator Eriksonowskiej koncepcji rozwoju
cztowieka przyznat kategorii versus bodaj najistotniejszy sens w tworzeniu
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»zwornika relacji wewnatrzfazowej w kazdym z o§miu ogniw przej$cia migdzy-
fazowego” (Witkowski, 2015, s. 253). Znaczenie kategorii versus sprowadza si¢
do powigzania par biegunow, ktore nie istniejg po to, by si¢ znosic¢ jako samoistne
i szkodliwe przeciwienstwa, lecz po to, by dazyly one do zrownowazen (equili-
brium, balance), pozostajac zarazem w naprezeniu, a nie przykrym, domagaja-
cym si¢ rozstrzygnigcia konflikcie (Witkowski, 2015, s. 253). To wtasnie konflikt
sprzyja rozwojowi. Nieslusznie, wrecz btednie, traktowano przeciwlegte bieguny
jako alternatywy i sztywne opozycje np. pozadane versus szkodliwe, ktore w isto-
cie majg powigzanie dwukierunkowej jednoczesnosci. Versus jest w pracach Wit-
kowskiego ,,dwoista zasada struktury relacyjnej dominujgcych i przemieszczaja-
cych si¢ w procesie rozwoju potrzeb, zdolnosci, wyzwan i wzajemnych oddzia-
tywan” (Witkowski, 2015, s. 254). Versus jest operatorem relacji, ktora funkcjo-
nuje za zasadzie zrbwnowazenia — ,,[ ... ] 0znacza wizje wzajemnego bycia wobec
siebie biegundéw napie¢, gdzie nie chodzi o eliminowanie ktoregos, ale dostoso-
wanie do relacji niezbednej do poprawienia racjonalnosci zorientowanej na zrow-
nowazenie, ktora przeciwstawia si¢ grozbie jednoczesnych ekscesow, skrajnosci
zapominajgcych o drugim biegunie” (Witkowski, 2015, s. 30). To rozumienie
versus jako operatora potrzebnego do ,,przecistawiania si¢ jednostronnosci ujec¢”
powstato w kontekscie filozofii ,,responsywnego komunitaryzmu” Amitaia
Etzioniego'. Trzeba bowiem widzie¢ dwa oblicza, ktore sie dopelniajg i pozostajg
w interakcji, co stanowi warunek ochrony przed ,,[...] nadmiarami zaktocajacymi
pozadang dawke zrownowazonej obecnos$ci w strukturze celéw i dazen, uwalnia-
nych od ich ograniczen w racjonalno$ci oraz etycznosci i przechodzenia w swoje
przeciwienstwo” (Witkowski, 2015, s. 29).

Co tworzy psychodynamike?

L. Witkowski podkresla po wielokro¢, ze hipostazowanie biegunow usztyw-
nia ich relacje i powoduje, ze dochodzi do sytuacji przypominajacej odbijanie
piteczki tenisowej. Oznacza to zatem, ze niezgoda na hipostazy jest rowno-
znaczna z krytyka dualizmu polaryzujacego, ktory cechuje skrajno$¢ i rozgrani-
czenie. Tymczasem istnieje mozliwos$¢ stworzenia okazji do ,,zyciodajnego na-
piecia” w ,,zdwojeniu strukturalnym”, gdy kazdy czlon warunkuje potencjat

,»W ogoblniejszych terminach filozoficznych uwypuklanie wpisanego tu mechanizmu pozadane
versus szkodliwe, indywidualno$¢ (prywatno$¢) versus spoleczenstwo wyglada nastepujaco: re-
sponsywni komunitarianie usitujg rownowazy¢ indywidualne prawa ze spotecznymi zakresami
odpowiedzialnosci, a indywidualno$¢ ze wspoélnota. [...] Responsywni komunitarianie nie po-
strzegaja wspolnoty czy harmonii spolecznej jako nieograniczanego czy uprzywilejowanego do-
bra, a raczej traktuja spoleczne formuty wspdlnych dobr jako wartosci, ktore powinny by¢ row-
nowazone z troska o indywidualne prawa oraz autonomi¢ mniejszosci [subgroups]” (Etzioni,
1999, s. 198, cyt. za Witkowski, 2015, s. 31).
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W postaci syntezy, symbiozy czy synergii. W licznych opisach pojawiaja si¢ ter-
miny ,,0scylacja”, ,,balansowanie”,” rownowazenie”, ,,przerzucanie pomostow”’.
Pojawiaja si¢ przyktady, w ktorych dostrzegana jest sytuacja pogranicza zywigca
si¢ synergia.

Gdy Witkowski przywotuje ide¢ podwodjnego wiazania (double bind) w ,,eko-
logii umystu” Gregory’ego Batesona oraz zwraca uwage na ,,dostrzeganie tu zja-
wisk ontologii wrecz wymagajacej operatora relacji versus (wobec), ktorego jed-
nak nie wolno utozsamia¢ z sytuacjami, w jakich miatyby wystarczy¢ skojarzenia
o typie adversus (przeciwnika wymagajacego jedynie zwalczania, az do pokona-
nia eliminujgcego z gry), reversus (tylko odwrdcenia kierunku czy strony jako
zwyklego przeciwienstwa formalnego i roztacznego, oznaczajacego negacje) czy
perversus (skrajnego naduzycia, perwersji nadmiaru patologizujacego co$ skadi-
nad normalnego)” (Witkowski, 2015, s. 23—24), to pojawia si¢ pomyst, by te per-
spektywe myslenia przyja¢ np. w okoliczno$ciach zwiazanych z wielokulturowo-
$cig, wieloetnicznos$cig i innymi, wymagajacymi ,,bycia wobec”. Wtedy ,,bycie
wobec”, powie Witkowski, ,,[...] wymaga «ontologii migdzy», jako ze niesie po-
wigzanie, sprzezenie zwrotne, komplementarng wi¢z, wzajemnie niezbywalna,
wykluczajaca tatwe hipostazowanie” (Witkowski, 2015, s. 24). Latwe hipostazo-
wanie nie byloby adekwatne do celu, jaki mozna by osiagnac¢ np. ,,byciem wobec”
innej kultury, jej przedstawicieli, przybyszow.

I cho¢ rozwazania L. Witkowskiego majg charakter meteteoretyczny, a kate-
goria versus ma charakter universalistyczny, to chcialabym zwroci¢ uwage na
wybrany przez Autora watek fragmentu rozwazan Sloterdijka, jak zauwaza Wit-
kowski, o proweniencji sokratejskiej w duchu platonskim, w ktorych ,,[...] ma
miejsce wyprawa w malo zbadane uniwersum ludzkich napie¢ wertykalnych]...],
by cztowiek mogt przewyzsza¢ samego siebie, stajac si¢ soba, przekraczajac
swoje ograniczenia i wychodzac naprzeciw potencjatowi, wobec aktualno$ci
(Sloterdijk, 2014, s. 20, cyt. za Witkowski, 2015, s. 26). Badacz kluczowego ope-
ratora versus przytacza obserwacje Sloterdijka, ktorag wezmie pod uwage w in-
nym miejscu, ,,w kontekscie analizy w psychospotecznym wariancie psychoana-
lizy Eriksona”. Sloterdijk wymienia pary, ktore mozna przeciez potraktowac nie
jako znoszace sig¢ przeciwienstwa, lecz ,,w istocie majace zupetnie inng funkcje
w rozwoju psychospotecznym cztowieka i niosace potencjat troski o ,,zdrowie”
jednostki i jako$¢ zycia spotecznego oraz zdolno$¢ kultury do uwzgledniania zto-
zonosci $wiata wartosci” (Witkowski, 2015, s. 26). Przytoczony opis obserwacji
pozwala przyjrze¢ si¢ praktykom kulturowym, ktoére czesto nie uwzgledniajg
wagi versus w potencjalnie dynamicznych relacjach przedstawionych tu biegu-
noéw. Zgodnie z obserwacja Sloterdijka:

[...] wszystkie ,kultury”, ,,subkultury” lub §rodowiska bazuja na dychotomicznych roz-
roznieniach wiodacych [Leitdiff erenzen], za pomoca ktorych pole mozliwosci ludzkich
zachowan podzielone zostaje na spolaryzowane klasy. I tak ,.kultury” ascetyczne rozroz-
niaja dychotomicznie ,,doskonate versus niedoskonate”, , kultury” religijne — ,,§wigte ver-
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sus $wieckie”, , kultury” arystokratyczne — ,,ekskluzywne versus pospolite”, ,. kultury” mi-
litarne — ,,dzielno$¢ versus tchorzostwo”, , kultury” polityczne — ,,potega versus bezsita”,
kultury” administracyjne — ,,nadrzedne versus podporzadkowane”, , kultury” atletyczne
— ,,wyjatkowos$¢ versus przecigtno$c”, ,.kultury” ekonomiczne — ,,bogactwo versus niedo-
statek”, ,.kultury” kognitywne — ,,wiedza versus ignorancja”, ,kultury” madro$ciowe —
,,ol$nienie versus zadlepienie (Sloterdijk, 2014, s. 20-21, cyt. za Witkowski, 2015, s. 26).

Myslenie o biegunach kulturowych, bez antagonistycznego ich potraktowa-
nia, jest perspektywa wymagajaca wielkiego inter- i transdyscyplinarnego wy-
sitku poznawczego. Ma racje¢ Autor, twierdzac, ze teoria oraz refleksja nad zto-
zonoscia aspektow dziatania ludzkiego, ktére polega na praktyce jego ,.ksztatto-
wania, przeksztalcania, oddziatywania i wykorzystania” jest swojego rodzaju
»zarzadzaniem humanistycznym” (Witkowski, 2015, s. 13). Wymaga ono cia-
glego namystu nad sprzezeniami zwrotnymi, w aspektach relacji jednostki i spo-
teczenstwa, ktore majg czesto znaczenia zwigzane tylko z potocznymi wyobraze-
niami ekologii, ekonomii, epistemologii i etyki i z nimi trzeba zerwac, wykorzy-
stujac ksztattowang zdolnos¢ do refleksji. Koncepcja Eriksona sktania do rozsze-
rzania refleks;ji nad sytuacja cztowieka w zmieniajacych si¢ kontekstach kulturo-
wych. I gdyby nie powstawaty antagonistyczne w swym oddzialywaniu praktyki,
wynikajace z silnej inkulturacji przybyszow, to mozna bytoby stwierdzié, ze ,,teo-
ria rozwoju psychospotecznego” Eriksona wypeknita swoje zadanie. W tym mo-
mencie, gdy jawi si¢ potrzeba rozwijania umiejgtnosci interpretowania ztozonych
praktyk kulturowych, pojawia si¢ okazja do przywotania bardziej zniuansowa-
nych kontekstow teoretycznych. Witkowski podejmujac kolejny trop badawczy,
podkresla warto$¢ odkry¢ Eriksona, ktora zawiera si¢ w rozbudowaniu obrazu
»Sprzezenia zwrotnego miedzy dwubiegunowym powigzaniem procesOw rozwo-
jowych w kazdej fazie cyklu zycia” (Witkowski, 2015, s. 188). Wyraziscie pod-
kresla odkrycie przez Eriksona zjawiska, ktorego on sam nie nazwat. Dokonat
tego socjolog Anthony Giddens, ktory okreslit je mianem ,,podwojnej hermene-
utyki” (double hermeneutics) procesoOw spotecznych (Witkowski, 2015, s. 84).
Jest ona pomocna w procesie przetwarzania znaczen kojarzonych z biegunami
poczucia nieufnosci, wstydu, winy nizszosci, rozproszenia, stagnacji i rozpaczy,
poniewaz sprzyja ,,przezwyci¢zaniu owych napig¢ i konfliktow w kryzysie, ktory
jest mozliwy jako przesilenie tylko dzigki zderzeniom o charakterze splotu, po-
wigzan, zrownowazenia etc.” (Witkowski, 2015, s. 85). Wazne jest takie przepra-
cowanie do§wiadczen, aby stuzyly one rozwojowi.

W dziele Psychodynamiki i ich struktura. Studia z humanistyki stosowanej
pojawia si¢ metafora, ktorg Autor traktuje jako najogodlniejsza — sugesti¢ ksiazki
jako tezg, ktora brzmi: ,,[...] da si¢ wyprowadzi¢ dla teorii i praktyki istotne kon-
sekwencje psychologiczne, pedagogiczne, a nawet psychoterapeutyczne z trakto-
wania zycia i rozwoju w nim jako zeglowania po czasem wzburzonych morzach”
(Witkowski, 2020, s. 23).

Autor w kolejnych szesciu rozdziatach ksigzki konsekwentnie buduje podejscie
,»psychodynamiczne” w odniesieniu do rozmaitych uj¢c i strategii metodologicznych.
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W rozdziale 1 O zderzeniu strategii metodologicznych Lech Witkowski od-
nosi si¢ do kluczowych koncepcji i badan psychologéw, i mysli filozoficznej
w ktorych dostrzega ,,dwoistosci” i ,,dualizmy” — metodologiczne do nich podej-
$cia. Analizuje pod tym katem prace np. A.H. Maslowa, C. Nosala, K. Dagbrow-
skiego. Szczegoblnie ,,psychologia kompletna” C. Nosala okazuje si¢ interesujaca
perspektywa, z uwagi na sprzgganie podej$¢ dotyczacych jednoczesnosci ujgcia
struktury i dynamiki systemu regulacji zachowania i procesu rozwoju, w aspekcie
np. ,,proéby godzenia sprzecznosci, wykrywania komplementarno$ci, proponowa-
nia uj¢¢ integrujacych o szerszym zasiggu [...]” (Witkowski, 2020, s. 42). Na
uwagg zastuguje ,,wyczulenie fenomenologiczne” odczytywane u E. Husserla,
ktore polega na ,,wprowadzeniu do zycia”, w uwiklaniu w proces poznania jako
aktow uznania i antycypacji oraz zwigzanej z nimi ,,dwoistej intencjonalnosci”,
prowadzacej do ewolucji fazowej w rozwoju. Wazna perspektywe poznawcza
roztaczaja badania nad symbolika C.G. Junga, ktorg zajmuja si¢ polscy uczeni.
Witkowski wymienia prace Z. Dudka pt. Miedzy biegunami duszy — jednosc prze-
ciwienstw, ktora analizuje strukturalne uwiktanie cztowieka (nie§wiadomosci)
w kluczowe dwubiegunowe przeciwienstwa (Witkowski, 2020, s. 69). Tropienie
»dwoistosci” stwarza zatem okazje do budowania metodologicznego podejscia
uzytecznego w metarefleksji, czy metadyskursie o nauce.

W rozdziale Il Psychodynamika normalnej dwubiegunowosci Autor wyjasnia
psychodynamike dwubiegunowos$ci nazwanej normalng, ukazujac redukcyjne
i jednoznaczne skojarzenia z patologia czy przypadtoscig (w przypadku chorob
psychicznych), wskazujgc na potrzebe analizy i stylu syntezy, jego wyprofilowa-
niu zgodnym ze §wiadomoscia epistemologiczng i wyczuleniem na uproszczenia
w sytuacji, gdy odrzucane sg dychotomie. Praktyki tego typu sa szkodliwe, po-
niewaz wykluczajg inkluzywnos$¢, synergie¢. Jednym stowem dychotomizowanie,
jak twierdzi Maslow, ,,[...] rozrywa to, co nalezy razem do calosci” (Maslow,
1970, s. 32, cyt. za Witkowski, 2020, s. 41). ,,Dylematy dialektyczne” w praktyce
klinicznej i w sytuacjach zaburzen sg przedmiotem krytycznych analiz prac au-
torow, u ktorych widoczne jest niwelowanie polaryzacji przeciwienstw. Metodo-
logiczne uwagi, co do sposobu czytania Eriksona, wyptywaja z lektur M. Archer,
G. Bachelarda, A. Maslowa, C. Nosala i innych.

W rozdziale 111 Uwagi o dyskursie psychodynamicznym w psychiatrii i psy-
choterapii w kontekscie rozwojowym Witkowski przez pryzmat kategorii ,,dwoi-
stosci” 1 ,,dualizmu” wnikliwie analizuje koncepcj¢ psychoterapeutyczng Glena
0. Gabbarda. Uwypuklanie jej atutow i polemiki Autora z Gabbardem niuansuja
podejscie terapeutyczne, ktére moze by¢ inspiracja do budowania relacji w in-
nych niz terapeutyczne sytuacjach np. edukacyjnych.

W rozdziale IV Przykiady zmagan ze ztozonoscig ilustrujg zmagania z dwoisto-
Scig, ktorej nie zawsze przydaje si¢ rolg zespalajacg w jedno$¢, tworzacg napigcia
powodujace dynamike zmian ku rozwojowi. W tym kontekscie mozna rozmyslac
o znaczeniu formuty E. Fromma ,,mie¢ czy by¢” oraz analizowac¢ tekst O. Tokarczuk.
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W rozdziale V Starosé i jej wyzwania rozwojowe (w swietle krytycznego od-
czytania modelu Eriksona i jego recepcji) Autor postuluje interpretacje fazy sta-
rosci z odniesieniu do ,,dwoistosci” tej fazy rozwoju. Nie musi dominowac w niej
stagnacja, wycofanie. Wobec spelnionego zycia dokonuje si¢ zawierzenie. Moze
odda¢ je formuta ,jestem tym, co przetrwa ze mnie”, bo przeciez ,,Smier¢ nie
odbierze warto$ci zycia” (Witkowski, 2015). ,,Staro$¢ to nie tylko odniesienie do
tego, czym JESZCZE dysponujemy, ale takze mozliwo$¢ odniesienia do tego, co
WRESZCIE mamy do swojej dyspozycji w swoim potencjale duchowym, ktory
moze si¢ dalej rozwija¢ az po autotranscendencje, jak to sugerowat Paul Tillich,
bez przywiazywania do wczesniejszych postaci mozliwej samorealizacji” (Wit-
kowski, 2020, s. 197-198). Jako rozwojowe jawi si¢ integrowanie przepracowa-
nych na nowo poprzednich kryzyséw wewnatrzfazowych.

W rozdziale VI Erikson jako ,,wielki nieobecny” — o potencjale modelu ba-
dacz wskazuje na nieobecno$¢ Eriksonowskiej psychologii rozwoju, co powo-
duje uszkodzenie interpretacyjne jego dokonania. Dostrzega paradoksalno$¢
wielko$ci Eriksona i szanse jego sprzggania np. z dynamicznym pojgciem zdrowia
psychicznego proponowanym przez Kazimierza Obuchowskiego. W obu koncep-
cjach szanse rozwojowe nie sg zagrozone, gdy pojawig si¢ napigcia i konflikty. Gdy
witalno$¢ rozwija si¢ w sprzyjajacym Srodowisku, wtedy cztlowiek ma szanse na
»Stymulujace i plodne kulturowo rozwigzania kolejnych problemow i kryzysow
egzystencjalnych czy wyzwan pokoleniowych (Witkowski, 2015, s. 257).

Kwestig niezwyktej wagi powinny by¢ proponowane przez filozofa sposoby
bycia czlowieka wobec spraw zlozonych w kulturze, srodowisku spotecznym.
Bycie jako wspot-bycie, miedzy-bycie, czy wspotdziatanie i wspoluczestniczenie
pozwalaja na glebsze zaangazowanie ludzi wprzegnietych w relacje, ktore z racji
dwubiegunowych kultur, beda wpisane w logike versus. Podobnie bedzie w przy-
padku specjalistow wielu dyscyplin —ich nowych zadan, ktére generuje kategoria
versus. Kategoria ta wskazuje kierunek budowania relacji owym interdyscypli-
narnie zaangazowanym badaczom i praktykom. Stanowi ona w powaznej i wiel-
kiej mierze problematyczne zadanie do opracowania juz odrgbnego i specjali-
stycznie potraktowanego. Olbrzymig zaleta tekstu jest wlasnie wskazywanie no-
wych mozliwosci, jakie moze stworzy¢ inne myslenie o problemach do$¢ jedno-
znacznie dotychczas rozumianych, bo w koncu dlaczego sptycac sens egzystencji
np. w ostatniej VIII fazie zycia i jakby ,,leczy¢” z rozpaczy (a ja warto przezy¢
i przepracowac), gdy pojawia si¢ przeciez nowa zyciodajna mysl nad spetnieniem
i kolejnymi spelnieniami, ktére mogg zdynamizowac zycie w poczuciu, ze zbli-
zato si¢ ono i zbliza si¢ do upragnionego cztowieczenstwa.

W ksigzce znajdujemy te watki, ktore podlegajg refleksyjnej analizie, ponie-
waz wczesniejsze prace sktaniajg Autora i uwaznych Czytelnikow do krytycz-
nego zmierzenia si¢ z tekstami, w ktorych kategoria versus nie posiada tak wy-
pracowanego sensu. Braki pochodzace z recepcji Eriksonowskiej psychologii
rozwoju powoduja atrofie psychodynamiki, ktéra moglaby si¢ uruchamiac
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w miarg jak wspolczesny cztowiek zarzadzalby humanistyka, stosowalby ja
w swoim pelnym sprzecznosci zyciu, w ktorym da si¢ zy¢, biorac wiatr w zagle
(metafora Witkowskiego). Dlatego — z nalezyta Autorowi i dzielu atencja — pole-
cam recenzowany tekst czytelnikom (np. pedagogom, psychologom, socjologom,
literaturoznawcom, artystom, studentom, doktorantom), ktérzy uczynig z katego-
rii versus okazje do uruchomienia psychodynamik w sobie i dziedzinach swojej
aktywnosci. Piszaca te stowa zmienita wiele w swoim zyciu, majac na uwadze,
ze obcujac z inno$cia, rozwigzuje wspolnie np. konflikty, jest wobec i kieruje
swojg energi¢ (buduje synergi¢) ku naprawie, zmianie niewygodnego potozenia,
wzbogaceniu myslenia o dotad nieznane perspektywy. A historia zaczeta sie od
glebokiego namystu, ktory wyptynat z Eriksonowskiej tezy (VI faza zycia), ,,je-
steSmy tym, co kochamy” i zamienit ja, bodaj w najwazniejsze pytania w zyciu,
ktore ciaggle brzmia: Kim jestem? Co kocham? I kim wobec tego jestem? Kim si¢
staje? (Witkowski, 2015, s. 275). Te pytania nieustannie uruchamiaja mys$lenie
dwubiegunowe, a przez to nie pozwalaja dac si¢ wykorzenié, zastygnagé w roz-
woju, wydobywaja nowe uczucia, mysli, ktore pracujg we mnie. Tak rozumiem
lekcje Lecha Witkowskiego, ktore trwaja.
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Summary

The author of the text, written in the form of a review article, traced the most important concepts
related to the studies of applied humanities proposed by Lech Witkowski. They concern the main
category of versus as life-giving in particular stages of development, its spiral tangles, entangled in
crises in the life cycle. Discovering the psychodynamics of development, their structures and con-
ditions is a serious and engaging study for many addressees: educators, psychologists, sociologists,
literary scholars, artists and others.

Keywords: duality, ambivalence, oscillation, versus. development psychodynamics, double
hermeneutic, “humanistic management”.
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