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Kwestie wprowadzajace

Temat wskazuje na cheé przedstawienia zmieniajacych sie orientacji badawczych edukaciji
i jej roli w spoteczenistwie oraz w indywidualnym przebiegu zycia. Edukacja pojmowana
szeroko oznacza o$wiatowo-wychowawczy proces wprowadzania w kulture, polaczony
z krytyczna analizg jej dziedzictwa, planowaniem reformy spolecznej i projektowaniem
przebudowy kulturowej (G.L. Gutek, 2003, s. 313, 317). Edukacja jako podsystem spoteczny
jest zakorzeniona w rzeczywistosci spoteczno-politycznej i éciéle zwigzana z funkcjami
politycznymi. Instytucjonalne nauczanie i wychowanie znajduje si¢ pod kontrola klasy
dominujacej za posrednictwem struktur wladzy, utrzymujac i reprodukujac spoteczny, po-
lityczny i ekonomiczny status quo (J. Mucha, 1986, s. 23).

Wszelkie procesy i zjawiska kulturowe maja sens pedagogiczny i edukacyjny. Miedzy
rozwojem kultury i edukacji zachodzi ciagly splot powiazan ideologicznych, spotecznych
i politycznych. W minionym systemie nakazowo-rozdzielczym miata miejsce daleko po-
sunieta instrumentalizacja edukacji. Po przelomie ustrojowym i formacyjnym sa w coraz
wiekszym stopniu podstawy do ujmowania edukacji jako przestrzeni budowania ludzkiej
autonomii. Nowe upolitycznienie neoliberalne za istote fadu spotecznego - ze znaczacym
w nim miejscem edukacji - przyjeto kategorie obywatelskoéci i zarazem wyemancypowanej
jednostki-konsumenta (L. Witkowski, 2007a, s. 74-75). W postformacyjnej praktyce eduka-
cyjnej ksztaltuje sie model tozsamosci funkcjonalny wobec regut nowego tadu liberalno-
-demokratycznego, odwolujacego sie do wolnego rynku, w sferze ekonomii, oraz ideologii
i aksjologii liberalizmu czy pragmatyzmu. Nie zawsze oczywista staje sie w nowych pro-
gramach, metodach i podrecznikach tréjwymiarowosé wychowania: osoba - istota spotecz-
na - obywatel. Zachwianiu ulegta tez hierarchia wartosci autotelicznych na rzecz wartosci
dostepniejszych, przydatniejszych i tatwiejszych w przestrzeganiu na co dzier - wartosci
instrumentalnych czy tylko standardéw edukacyjnych (A. Szoltysek, 1998, s. 77-79). Pre-
ferowana jest w praktyce wolnos¢ jednostkowa w wymiarze negatywnym (freedom from —
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wolnoé¢ od), rozumiana jako brak przymusu i przemocy, takze symbolicznej. Stad juz
niedaleko do wywotlanej hegemonia rynkowga putapki izonomii, czyli wolnosci nadawane;j
odgornie, sprzyjajacej biernosci podmiotu i w dalszej kolejnosci podatnosci na zewnetrznie
kreowane (takze sztucznie) wzorce tozsamosci (M. Czerepaniak-Walczak, 1996, s. 180-190).

Problemem w sytuacji swoistego interregnum, czyli wyczerpywania sie dotychczas funk-
cjonujacych wzoréw tlumaczenia rzeczywistosci i regut kontroli $wiata, jest okreslenie istoty
edukacji. Paristwo traci swoja moc i coraz bardziej fragmentaryczng suwerennos¢ na rzecz
korporacji dziatajacych w skali globalnej. Natura i cywilizacja, zamiast si¢ nawzajem kory-
gowac, sprzegly sie przeciwko cztowiekowi (Swiat po pigulce, 2010). Nie dos¢ tego, bolaczka
edukacji pozostaje nieumiejetnos¢ tfaczenia jej dwéch nieodtacznych stron, uzywajac okreslen
A. Murzyna: mozliwosci zorientowanej na ,edukacje wolng” i koniecznosci skierowanej
ku ,unieruchomionej kulturze” (2001, s. 61-62).

Spor dotyczacy istoty edukacji trudno rozstrzygnac za pomoca faktéw. Dyskusja nad nig
odbywa sie przez odwolanie do teorii epistemologicznej, etycznej lub metafizycznej, przy-
bierajac na wskro$ charakter filozoficzny. Jak zwraca uwage H. Broudy (2008, s. 159), wielu
pedagogow i filozoféw nie wierzy w potrzebe opracowania teorii pedagogiki (educational
theory) czy filozofii edukacji. Mozna powiedzie¢, ze pojmuja pedagogike jako metodologiczna
orientacje zorientowana na odkrywanie sensu edukacji, jako klinike edukacji czy swoista
refleksje nad edukacja (J. Gnitecki, 2007, s. 51, 59).

Ze wstepnego XXI-wiecznego ogladu edukacji wida¢, ze rozstaje sie ona z tradycja epi-
stemologii dajacej pewnos¢, powigzanej z rozstrzygnieciami ontologicznymi. Zamiast epi-
stemologii - w $§wietle uwag L. Witkowskiego (2007b, s. 24) - w réznych sytuacjach eduka-
cyjnych mamy coraz czesciej do czynienia z estetyka. I to nie jedna, ale wieloma estetykami
naprzemiennie dostosowujacymi sie¢ do zmiennych sytuacji w zmiennej rzeczywistosci.

Geneza wspotczesnej edukacji

Jej Zrédet mozna doszukac sie w XVII-wiecznej koncepcji ].A. Komeriskiego. Sformulowat
on w dziele Wielka Dydaktyka (1883), pisanym w toku praktyki nauczycielskiej, zbior zasad
pedagogicznych stosowanych do dzi$ w szkole. Upraszczajac, Komenski (1883, s. 86-98) okre-
slit powinnosci stawiane przed nauczaniem i uczeniem sie, sprowadzajac je do dziewieciu
zasad, jak je nazwal, naturalnych:

1) Natura odnosi sie do odpowiedniego czasu,

2) najpierw materiat gromadzi, zanim zacznie nadawac¢ mu ksztatty,

3) wybiera odpowiednie dzialania przedmiot, dostosowujac go sobie odpowiednio,

4) postepuje z ustalonym szczegotowo porzadkiem, ku zamierzonemu celowi,

5) kazde dzialanie rozpoczyna swoje od strony wewnetrznej, wedlug schematu: pamie¢ -
jezyk - reka,

6) tworzac, wychodzi od ogétu, a koniczy na szczegélach (prymat dedukcji),

7) przejawia cechy stopniowego postepu,

8) podejmujac dzialanie, kontynuuje je nieprzerwanie do ukorczenia,

9) starannie unika sprzecznosci i rzeczy szkodliwych.

Do tego dydaktyzmu i utylitaryzmu odwotywat sie p6Zniej model o§wieceniowy, nawia-
zujacy do horacjaniskiego sapere aude.
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Z teoriag pedagogiczng Komeriskiego wspolbrzmiata koncepcja filozoficzna gloszaca,
ze czlowiek rodzi sie nieuksztattowany. Propagowana byla przede wszystkim przez angiel-
skich empirystow: J. Locke’a, ktéry poréwnat nowo narodzonego czlowieka do niezapisanej
tablicy (tabula rasa), oraz D. Hume’a. Zdaniem Locke’a zadna wiedza i zadne normy moralne
nie sa wrodzone ani w zaden inny sposob naturalne, lecz sa wpajane przez spoleczeristwo.
Podobny poglad miat ].F. Herbart, ktérego pedagogika wywarla przemozny wplyw na
szkole europejska w drugiej polowie XIX i na poczatku XX w. Istota pedagogiki naukowej
Herbarta polegata na tzw. nauczaniu wychowujacym. Polegalo ono na przyswajaniu wiedzy
i wyrabianiu karnosci. Celem bylo ksztaltowanie jednostek o cechach pozadanych przez
panstwo. Uczent byl pojmowany zatem przedmiotowo, nie podmiotowo. Miatl by¢ przygo-
towany przez szkole do zycia w spoleczeristwie, przez dostarczanie réznorodnej wiedzy,
nauczanie technik rozwigzywania problemoéw, zaszczepianie pozadanych hierarchii war-
todci i rozwijanie zainteresowan. Opisujac i wyjasniajac procesy psychiczne oraz zjawiska
pedagogiczne, Herbart korzystat z jezyka i metod dla ich wyjasniania z zakresu mechaniki.
To spekulatywno-intuicyjne podejécie badawcze, marginalizujace refleksje empiryczng,
w miare uplywu czasu wywotlato skostnienie edukacji (T. Lewowicki, 2001).

Co wiecej, analiza zamieszczonego zestawu zasad pedagogicznych Komeriskiego pozwala
dostrzec nieadekwatnosc sformutowanych zasad do wspoélczesnego stanu opisu i wyjasnienia
rzeczywistosci spotecznej, w tym samej edukacji. Tradycyjny program nauczania oparty na
dualizmie teorii i praktyki wywoluje rozdZwiek miedzy uczniem a programem ksztalcenia
i szkolg a spoteczenstwem. Poglad mechanicystyczny na zjawiska przyrody (w tym $wiat
czlowieka) upadl wraz z nowymi odkryciami fizyki, przede wszystkim w zwiazku z akcep-
tacja ogolnej teorii wzglednosci A. Einsteina. Okazalo sig, ze nasz $wiat nie jest dwuwymia-
rowa plaszczyzng euklidesowaq, lecz przestrzenia sferyczng, w trzech wymiarach, a nawet
hiperboliczng (A. Kotarski, 2007). Rodzi to konsekwencje dla edukacji w postaci zasadniczej
niejednoznaczno$ci poznania.

Jednoczesnie dokonat sie kopernikanski przewrét w pedagogice, polegajacy na umiesz-
czeniu dziecka w centrum edukacji. Wychowanie dziecka zaczeto oznaczac¢ e-ducatio, czyli
proces, w czasie ktérego wydobywa sie predyspozycje dziecka, pobudzajac i wzmacniajac
jego naturalny poped do poznawania i nasladownictwa oraz potrzebe kontaktu z innymi,
i kieruje rozwojem emocjonalnosci. Szkola stopniowo przybierata naturalng forme czynnego
zycia spolecznego, nie ograniczajac sie tylko do udzielania i pobierania lekcji wiedzy pozwa-
lajacej zdoby¢ wyksztalcenie. Tym samym edukacja w réznych fazach systemu zamieniata
sie w proces przekazywania kulturowych umiejetnosci, wiedzy i wartosci oraz odtwarza-
nia aprobowanego spotecznie kulturowego typu osobowosci. Jednoczesnie programowo
pozbawiala dziecko naturalnej kreatywnosci, kietlznajac jego interaktywna inteligencje
oraz alienujac i dezidentyfikujac je kulturowo ze spotecznoscia przez obowiazujaca hierar-
chie przedmiotéw nauczania z ulokowanymi na jej dole przedmiotami artystycznymi. Nie
doceniajgc plastycznosci i elastycznoéci mtodego moézgu, najczesciej wttaczano myslenie
w utarte koleiny. Tymczasem edukacja mimo pozostawania jednym ze sposobéw selekciji
tradycji kulturowej pozwala takze przenies¢ nas w przyszlosé, ktorej nie rozumiemy. Tu za$
kreatywnos$¢ wspotwystepujaca z innowacyjnoscia moze okazac sie nieprzeceniona (J. Dewey,
2005, s. 15, 24, 30-31, 34; G.L. Gutek, 2003, s. 98; K. Robinson, 2001, 2006). Tak az po lata 60.
XX w. ugruntowalo sie scjentystyczne podejscie metodologiczne wsréd pedagogoéw.

Po upowszechnieniu sie ogolnej teorii wzglednosci Einsteina oraz mechaniki kwantowe;j
W. Heisenberga i E. Schrodingera w naukach humanistycznych zaczat Scierac sie dotychczas
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dominujacy scjentystyczny poglad na nature rzeczy, orientacji pozytywistycznej (umyst
uruchamia myélenie nad tym, co niezmienne, i dzialanie nakierowane na zmiane), z para-
dygmatami: relatywistycznym, humanistycznym i transcendentalnym, odradzajagcym sie
w nurcie fenomenologicznych badan E. Husserla, z zaznaczajaca si¢ w Europie dominanta tego
pierwszego ijego wiara w nierozerwalnos¢ ciaglosci zwigzkéw przyczynowo-skutkowych,
takze w przypadku antypozytywistycznej fenomenologii Husserla i antypozytywistycznego
hipotetyzmu K.R. Poppera. Postepujaca specjalizacja i atomizacja nauki utatwila wygenero-
wanie subdyscyplinarnej metodologii pedagogiki.

W Swietle pézniejszych przemyslen anarchisty metodologicznego P. Feyerabenda (1987,
s. 198-199) rzeczywistosci ($wiata) z powodu jego bogactwa i zlozonosci nie da sie wyczer-
pujaco opisac przez stosowanie tylko jednego z podejs¢: nauki, religii, magii, systeméw filo-
zoficznych. Nauka ze sklonnosciami do monopolizowania i standaryzowania racjonalnosci
ogranicza niezalezno$¢ myslenia:

Ludzkim zyciem kieruje wiele idei. Prawda jest jedna z nich. Wolnos¢ i niezaleznos¢ intelek-
tualna to inne. Prawda, tak jak rozumiejq ja niektérzy ideolodzy, stoi w konflikcie z wolnoscia.
[...] Moja krytyka nauki sprowadza si¢ do zarzutu, ze ogranicza ona wolnos¢ mysli (P. Feyera-
bend, 1975, s. 4).

W najblizszym czasowo ujeciu postmodernistycznym J.-F. Lyotarda, R. Rorty’ego czy
Z. Baumana nauka powinna by¢ tylko jedna z racjonalnosci czy jedna z gier jezykowych,
formutujacych mniemanie poznawcze, ktére jest ograniczone kulturowo i jezykowo jako
tylko przyblizenie wiedzy o bycie. Postmodernizm, akcentujgc niejednoznacznos¢ poznania,
przypisuje sporg role kategorii przedrozumienia (A. Gofron, A. Piasecka, 2008, s. 20, 23). Tak
zarysowana koncepcja eliminatywnego materializmu przemawia wedtug nich za stosowaniem
paradygmatu interpretatywnego, wyrostego na krytyce paradygmatu pozytywistycznego
i zakladajacego niestabilnoé¢ oraz wzglednos¢ rzeczywistosci spotecznej. Gloszony przez
nich postulat wielo$ci rownoprawnych metod badawczych przemawialby za pluralistycz-
na metodologia badan, z podkresleniem ich interdyscyplinarnosci nad funkcjonowaniem
i efektywnoécia systemu edukacji. Takze w pedagogice uznano za wlasciwa potrzebe podej-
Scia wieloparadygmatycznego w zakresie zagadnien teoretycznych i procedur badawczych.

Podsumowujac, kardynalna cecha kazdej rzeczywistosci - nie tylko zmiennej ponowo-
czesnosci - jest jej niewyczerpalnosc i nieprzewidywalnosé. Czlowiek jako element tej wielo-
aspektowej i dynamicznej rzeczywistosci nigdy nie bedzie czyms okre$lonym i zamknietym.
Nie ma on zatem mozliwosci zrozumienia do korica samego siebie i otaczajacego go $wiata
(M. Wiectaw, 2005). W tym kontekscie na znaczeniu zyskuje wymiar funkcjonalny i komu-
nikacyjny wiedzy. Stad biora sie postulaty postmodernizmu poszukiwania nowych regut
w otwartym dyskursie i zdolnosci do prowadzenia dyskursu z innymi narracjami.

Modernistyczna wolnosS¢ vs postmodernistyczne zréznicowanie

Wolnos¢ byta w kazdym panstwie zawsze odgérnie nadawana i dozowana na miare
potrzeb i mozliwosci ideologiczno-politycznych oraz ekonomicznych. Jest tak nadal, takze
w panstwie demokracji liberalnej, jakim jest wspotczesna Polska, odwotujaca sie do koncepciji
indywidualizmu polaczonego z zasadg laissez-faire. Nie unika sie tego w edukacji zoriento-
wanej na ksztaltowanie poczucia identyfikacji z narodem i parfistwem. Albowiem w wy-
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chowaniu pedagog staje sie podmiotem (najlepiej mistrzem, przewodnikiem, mentorem),
natomiast uczen, szczegdlnie dziecko, pozostaje przedmiotem potencjalnie racjonalnym,
o okreslonej autonomii osobowosciowej, mniej lub bardziej uformowane;j. Liberalna edukacja
po modyfikacji modelu oswieceniowego za edukacje uznala ksztalcenie do autonomii oparte
na sprzezonych ze soba myséleniu i dziataniu (M. Lewartowska-Zychowicz, 2010, s. 133, 155;
J. Dewey, 2005, s. 15; 1963, s. 49, 52).

W miare istnienia tadu liberalno-demokratycznego III RP stopniowo, po czesci niezauwa-
zalnie porzadek wolnosci rozrzedza sie i rozpuszcza, ewoluujac w funkcjonalng w uzyciu
postac porzadku powinnosci. Konsekwencja tego jest zanik ryzyka; indywidualny sad uste-
puje poprawnym politycznie i kulturalnie przekonaniom grupowym, a wolnos¢ - poczuciu
bezpieczenistwa. Przyczyna tego jest m.in. wprowadzanie w zycie idealéw neoliberalnych
w sposob technokratyczny i paternalistyczny. Po dwudziestu latach transformacji, chcac
nie chcac, myslimy, odwotujac sie do schematéw neoliberalnych, co stanowi - jak zauwa-
zyt wezeéniej P. Bourdieu - przyklad przemocy symbolicznej. Uczestniczy w tym szkota,
przekazujac ujecie kulturowe jako jedyne i niepodlegajace dyskusji, przez co prowadzi do
uznawania je za oczywiste i naturalne. Wedlug P. Bourdieu i ].-C. Passerona:

Kazde dziatanie pedagogiczne stanowi symboliczng przemoc jako narzucanie przez wladze
arbitralnosci kulturowej. Dzialanie pedagogiczne stanowi przemoc symboliczna, poniewaz u jej
podstaw, poprzez narzucanie i wdrazanie arbitralnosci kulturowej (wychowanie), znajduja sie
uktady sil miedzy grupami lub klasami sktadajacymi sie na formacje spoteczna (2006, s. 76).

Co wiecej, widoczny jest uwiad wspoétdziatania instytucji edukacyjnych na poziomie
koordynacji systemowej i brak planowania strategicznego. W wyniku tego procesu, ulegajac
swoistemu szantazowi wolnoéci i tolerancji, uwidocznit sie podzial na progresistéw i kon-
serwatystow. Toczacy sie dyskurs edukacyjny przyoblekt sie w garnitur zideologizowanych,
dyzurnych temat6éw, najczesciej proceduralnych. Im bardziej problemy zasadnicze, systemowe
i strukturalno-organizacyjne schodza na dalszy plan, tym pilniejsza jest potrzeba zmiany
spotecznej, ktéra obejmie takze edukacje. Moze sie to okazac tatwiejsze w przypadku Polski,
albowiem kilkuwieczna egzystencja w r6znych ograniczeniach ekonomicznych, politycznych
i kulturowych wyposazyta Polakéw w gen kreatywnosci, ktéry bazuje na naszej wyobrazni,
anie na Srodkach finansowych i wsparciu instytucjonalnym (Euro — nauka czy nauczka, 2011).

Reforma organizacyjna i programowa systemu edukacji wprowadzona w 1999 r. wywolata
efekt gimnazjum - egalitarna edukacja po szkole podstawowej okazatla si¢ rozwigzaniem
skutecznym w odniesieniu do zaniedbanych intelektualnie dzieci ze srodowisk wiejskich
i matych miast. Zmniejszylo sie ogélne zréznicowanie indywidualne uczniéw. Nastapilo
réwnanie znaczacej czesci w gore, tj. poprawa wynikéw najstabszych grup uczniéw, bez
pogorszenia wynikéw najlepszych, szczegdlnie w pierwszych latach funkcjonowania nowe-
go systemu, cho¢ jednoczesnie przysporzyto to probleméw wychowawczych na tym etapie
ksztalcenia. Reforma Handkego zaszczepila tez wéréd wielu mlodych Polakéw ped do ksztat-
cenia ogdlnego w szkolach érednich. Ponad potowa maturzystéw od 4-5 lat wybiera studia
na uczelniach (IBE, 2011). Tyle ze wiekszo$¢ z nich trafia do niepublicznych szkét wyzszych
ustepujacych poziomem uczelniom akademickim w gléwnych osrodkach naukowych.

Jest zatem i druga strona medalu. Po 1989 r. nastapito umasowienie szkolnictwa wyzszego
w Polsce. Liczba studentéw wzrosta pieciokrotnie. Za zmianami ilosciowymi nie nadazaja
jednak jakosciowe. Rzuca si¢ w oczy niemal powszechny obrazek: uczniowie i studenci
na ogot biernie stuchaja wykladu nauczyciela, notujac informacje ze slajdéw, tablicy lub
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podrecznika. Ogranicza to komunikacje interpersonalna, szczegdlnie partnerska i submi-
syjng, a w konsekwencji réwniez ogranicza - jezeli nie redukuje do minimum - wspoétprace
miedzy obiema stronami procesu edukacji. To takze studzi entuzjazm poznawczy edukowa-
nych, blokujac rodzace sie z roku na rok inspiracje i ciekawos¢, typowe dla okresu dojrze-
wania i dorastania. Szkota, uzywajac klasycznego jezyka, zamiast by¢ universitas, zamienia
sie w studium generale, ktore preferuje iloSciowy przyrost wiedzy i podnoszenie kwalifikacji
zawodowych. Szkolg na miare wyzwan cywilizacyjnych bylaby za$ nie tylko szkota ocenia-
na w kontekscie prakseologicznym, ale takze pedagogicznym i etycznym. Powinna wiec
przeciwdzialac nie tylko zagrozeniom cywilizacyjnym: encyklopedyzmowi elektroniczne-
mu, szerzacemu sie analfabetyzmowi funkcjonalnemu, stresowi wynikajacemu z nadmiaru
bodZcow i tempa zycia, lecz takze wyposaza¢ w kompetencje cywilizacyjne. Dostrzegajac role
kulturotworcza szkoly, P. Sztompka (2000) wymienia nastepujace kultury: rynkows, prawng,
demokratyczng, ekologiczna, zycia codziennego, organizacyjna, technologiczng. Czy meto-
da zwigkszenia komunikowalnosci i funkcjonalnosci wiedzy przekazywanej przez szkote
bylaby zmiana jej funkgji teleologicznych? Mozna by to uzyskaé po spelnieniu oczekiwan
spotecznych i zarazem wymogoéw naukowych dzieki oferowanemu przez nig nauczaniu.

Nie zmniejszyly sie jednak réznice miedzy wynikami uczniéw z rodzin o ré6znym statusie
spoleczno-ekonomicznym, determinujac ich szanse edukacyjne. Wskazuje to na trwatos¢
mechanizmu reprodukcji spolecznej, ktéra uprawomocnia opisany przez Bourdieu system
edukacji. System ten postuguje sie dystrybucja kulturowego kapitatu i habitusu spoteczne-
go, czyli spolecznie ustanowionej natury, nie w petni uswiadomionej. Odbywa sie to przy
pomocy zjawiska przemocy symbolicznej, ktéra legitymizuje istniejacy porzadek z jego
instytucjami, realizujac si¢ w ksztaltowaniu habitusu oraz mechanizméw i szans awansu
spolecznego (szkolnego, zyciowego) (A. Kloskowska, 2006, s. 23, 28-29). Polska szkota, przy
zréznicowanej ofercie, znajdujac sie pod wplywem ideologii neoliberalnej, nastawia sie¢ na
szybka selekcje uczniéw, co prowadzi do zamykania sie Sciezek awansu spotecznego dla ucz-
niéw. Lekcewazy to, ze uczniowie podlegaja determinacjom zyciowym (miejsce urodzenia,
pochodzenie spoleczne, wyposazenie genetyczne, stan zdrowia itp.). Jak pokazaly kolejne
badania, w zachodzacym procesie selekcji dochodzi do odtwarzania struktury klasowej
spoleczefistwa (A. Szahaj, 2011, s. 62; E. Potulicka, J. Rutkowiak, 2011). Swiadczy o tym co-
raz mniejsza liczba uczniéw w renomowanych liceach ogolnoksztalcacych oraz studentéw
pochodzenia robotniczego i chlopskiego na studiach wyzszych w uczelniach publicznych.
Gorzej wyposazeni w rodzinny kapitat kulturowy, wybieraja szkoly stawiajace mniejsze
wymagania intelektualne.

Tymczasem podniesienie poziomu wymagar wobec uczniéw oraz przeprofilowanie sy-
stemu edukacji, ktéry koncentruje si¢ na wyksztalceniu ogélnym, uruchomity gwattowny
skok aspiracji, zaréwno uczniow, jak i rodzicéw. Jak wynika z raportu E. Putkiewicz (2005,
s. 76-77), prawie 40% rodzicéw zaczelo placi¢ za dodatkowe zajecia pozaszkolne (jezyki obce,
kursy przygotowawcze i korepetycje). Pogtebia to segregacje uczniéw i utrwala spoteczne
nieréwnosci edukacyjne. W zasadniczych szkotach zawodowych, pochopnie i masowo
likwidowanych, cze$¢ mlodziezy moglaby znaleZ¢é Sciezke osobistego sukcesu. Na odpo-
wiednim poziomie egzamin zawodowy pozwolilby absolwentom realizowac kariere zlotej
raczki - rzemie$lnika z wieloma kwalifikacjami. Widoczne poszerzenie obszaru wolnosci
edukacji ma w duzym stopniu charakter iluzoryczny, gdyz racjonalnos¢ rynkowa wytwarza
zamknieta pule znaczer, tj. gléwnie zaradnosc, efektywnosc i rywalizacje (M. Lewartowska-
-Zychowicz, 2010, s. 13).
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Tymczasem wartos$ci materialistyczne (aspiracje do dobrobytu, dgznos¢ do wtadzy,
ekscytacja chwilg, uprzedmiotowienie, ped do kariery) i postmaterialistyczne (upodmioto-
wienie, tolerancja, partycypacja, rownouprawnienie orientacji seksualnych, sekularyzacja)
dla zdrowia psychicznego jednostki i rozwoju spolecznego sa réwnie wazne i powinny
wspotwystepowaé w rzeczywistoséci edukacyjnej i obejmujacych ja badaniach. Z badan
poréwnawczych mozna wnies$¢ o korelacji miedzy podstawami materialnymi a relacjami
spolecznymi. Wieksza egalitarnos¢ spoleczenistwa taczy sie z rosnagcym bezpieczenistwem
i zaufaniem miedzy ludZmi (R. Wilkinson, K. Pickett, 2011).

Systemowe upolitycznienie edukaciji

Szkola i rodzina, stanowigc element panstwa’, staja sie podstawowymi agendami socja-
lizacji politycznej. P6Zniej dotaczaja do nich grupy réwiesnicze, organizacje, media, grupy
zawodowe. Tak nadana politycznos¢ edukacji wystepuje w trzech kategoriach:

- edukacja jako przedmiot w polityce,
- edukacja jako dziatanie polityczne,
- edukacja jako Zrédto zmian politycznych (A. Nalaskowski, 2002, s. 164).

Na mocy konstytucji za edukacje odpowiada panstwo, ktére opiera si¢ na okreslonej
ideologii. Tak wiec takze w panstwie opartym na doktrynie liberalizmu nie wystepuje
neutralnos¢ swiatopogladowa, gdyz szkola, organizacje spoteczne i media publiczne rea-
lizuja dominujaca ideologie polityczng. Pafistwo, upowszechniajac i zalecajac stosowanie
materialéw Zrédlowych i dydaktycznych oraz dokumentéw urzedowych, legitymizuje swa
wladze w instytucjach edukacyjnych, zaréwno publicznych, jak i niepublicznych. Udziela
tym samym oficjalnego swieckiego imprimatur. Edukacja za pomoca szkoty, mediéw, Kos-
ciola, organizacji i grup zawodowych staje si¢ instrumentem polityki kulturowej. Ponadto
obok oficjalnego programu edukacyjnego istnieje jej ukryty wymiar w formie komunikatéw
wysylanych w toku nauczania i wychowania oraz efektéw systemowych edukacji. Skutek
jest taki, ze tylko w czesci zachowuje ona otwarty charakter (H.A. Giroux, PL. McLaren,
1989; M.W. Apple, 1990, s. 84).

Zarazem postepuje proces depolityzacji panistwa, ktoéry przejawia sie w redukcji jego misji
edukacyjnej. Rzadzacy politycy o pogladach mniej lub bardziej liberalnych sformulowali teze
o zasadniczej sprzecznosci miedzy panstwem a rynkiem. Zbiorowy podmiot rynku przez
swobodng gre jednostkowych egoizméw i intereséw miat prowadzi¢ do tadu spolecznego.
Sprawilo to, ze liberalny projekt powszechnej edukacji ku odpowiedzialnej wolnosci zaczeto
spychac do sfery prywatnej zapobiegliwosci. Tym samym koncepcja homo politicus - jednostki
etycznie zaangazowanej w S§wiat spoleczny - jest wypierana przez tozsamos¢ homo oecono-
micus, opartg na zasadzie samoposiadania, czyli prawie do zycia. Przestrzenig egzystencji
irozwoju homo liberalis - istoty gospodarujacej i zarazem konstruujacej tad spoteczny - pozo-
stawalby w takim ujeciu wolny rynek (M. Lewartowska-Zychowicz, 2010, s. 165-175). W tym
nowym ukladzie sit tad liberalno-demokratyczny zdaje sie zastepowany technokratycznym
liberalizmem ze stabngca komponentg demokratyczna.

! Panistwo definiuje si¢ jako polityczna organizacje spoteczenstwa, koncentrujaca swa aktywnosé wokot
zarzadzania, takze edukacja.
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Kurczace sie zasoby naturalne, rosnace zadluzenie publiczne, efekt cieplarniany, §wiado-
mo$¢ ograniczen cywilizacyjnych podwazaja koncepcje ciaglego wzrostu gospodarczego.
Przedtuzajacy sie kryzys finansowy podwaza zasadniczo dogmat o zbiorowym podmiocie
wolnego rynku, gwarantujacym porzadek spoteczny i réwnowage gospodarcza. Rosna
watpliwosci co do skutecznosci i sprawiedliwosci mechanizmu rynkowego i konkurencji.
Odnosza sie one takze do edukacji, ktérg przebudowano wczesniej w duchu wolnej kon-
kurencji (testowanie, punktowanie, klasyfikowanie, rankingi szkot). Szkota, przeistaczajac
sie w miejsce obsesyjnej rywalizacji i biernego odtwarzania przekazanej wiedzy, zatraca
klasyczny sens tworczego rozwoju ucznia przez rozbudzanie ciekawosci $wiata (J. Vogl,
2010, s. 145-148; A. Nalaskowski, 2010, s. 70).

W miare poglebiania si¢ nieréwnosci spotecznych w III RP i zwigzanego z tym ogranicza-
nia dostepu do edukacji ro$nie rozziew miedzy deklaracjami w zakresie polityki edukacyjnej
a szkolna rzeczywistoscia. Oficjalna réznorodnos¢ oferty edukacyjnej w sytuacji rosnacej
liczby ludzi wykluczonych z obiegu spoleczno-kulturowego okazuje sie gra pozoréw. Nie-
réwnosci w dochodach w Polsce systematycznie rosng od 1999 r., o czym $wiadcza réznice
w zarobkach miedzy menedzerami a szeregowymi pracownikami, ktére naleza do jednych
znajwiekszych na kontynencie. R6znice sa nawet siedmio-, oSmiokrotne. Bieda uwazana jest
powszechnie za §wiadectwo zyciowej niezaradnosci. Przywigzanie do réwnosci powoli wéréd
Polakéw zanika (Ministerstwo Rozwoju Regionalnego, 2011, s. 74). Zanika takze poczucie
wspolnotowosci, ograniczajac sie do waskich kregéw, przede wszystkim rodziny. Sprzyja
temu krzewiacy sie indywidualizm dopelniany konsumeryzmem (zgodnie z logika rynku
idealny konsument to indywidualista), orientacja na wlasnos¢ (, monetaryzacja $wiadomosci”,
kult pienigdza) oraz technokratyzm. Pieniadz separuje, wzmacniajac indywidualizm i osta-
biajac motywacje spoteczna. Upowszechnia sie myslenie celowosciowo-racjonalne, nastawione
na skuteczno$c i powigzane z warto$ciami §wiatopogladu konsumpcyjnego, do ktérego od-
wotluje sie neoliberalizm. Ponadto tworzy sie - co trafnie spostrzegt J. Habermas - ,,syndrom
Swiadomosci skolonizowanej”?, ktory wywotuje uboczne skutki, takie jak biurokratyzacja
stosunkow ludzkich, alienacja jednostek i grup czy wspomniana Monetarisierung (B. Sliwerski,
2009, s. 329). Utrwala to i poglebia coraz wyrazniej reprodukcja kulturowa, czyli przekazy-
wanie ukrytego porzadku przez system edukacji, w tym przetwarzanej i reprodukowanej
nieré6wnosci spotecznej. Co wiecej, uwidaczniaja sie nowe mechanizmy selekcji uczniéw
przez system edukacji, zwigzane z ponoszeniem oplat przez rodzicow za ksztalcenie czy
kosztowne przygotowanie do egzaminéw i testéw (P. Bourdieu, ].C. Passeron, 2006, s. 135;
B. Fatyga, 1999, s. 59). W tym miejscu trzeba przypomnie¢ o kluczowej roli systemu edukacji
w procesie ksztaltowania spojnosci spotecznej i przeciwdzialania dezintegracji spoleczne;j.

Z badan PISA 2009 wynika, ze umiejetnosci w zakresie technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych staja sie w Polsce niepokojaco elitarne. Poglebia to réznice spoteczne, albo-
wiem kompetencje cyfrowe nie tylko utatwiajg korzystanie z sieci, ale sg takze warunkiem
powodzenia w zyciu codziennym (OECD, 2009). W epoce cyfrowej uczniowie stoja bowiem
przed przymusem bycia ,cyfrowymi tubylcami” (digital natives; termin M. Prensky’ego). Co
wiecej, dotychczasowe preferowanie twardych kompetencji w procesie edukacji moze sie
okazac znacznym deficytem na wspoétczesnym rynku pracy, zdominowanym przez interesy

2 Syndrom $wiadomosci skolonizowanej - wystepujace w $wiadomosci spotecznej przekonanie o sku-
tecznosci redukcji probleméw spotecznych za pomocg odpowiedniej dystrybucji débr i ustug zapew-
nianej przez gospodarke i pafistwo (J. Habermas, 1983, s. 105-107).
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korporacji, ktére doceniaja w rosnacym stopniu miekkie kompetencje psychospoteczne’.
O sukcesie absolwenta i pracownika stanowi¢ bedzie raczej multidyscyplinarnosé niz
specjalistyczna wiedza, bo rynek pracy oferuje coraz mniej gotowych zawoddéw, oferujac
za to rézne zajecia zmienne czasowo. Propozycja moglaby by¢ edukacja zawodowa, ktéra
daje w ramach jednego zawodu wiele kwalifikacji, z jednoczeénie wydtuzonym cyklem
ksztalcenia ogolnego dla wszystkich. Staje sie to niezbedne z powodu rosnacego znaczenia
refleksyjnego wychwytywania senséw dominujacego fadu korporacyjnego (corporate gover-
nance) i mobilnosci spoteczno-zawodowej w przyspieszajacej modernizacji.

Polska szkota i pozaszkolne instytucje edukacyjne petryfikuja istniejacy tad spoteczno-
-kulturowy, z dominujaca anglosaska kulturg kapitalizmu i strukturg klasowa spoleczen-
stwa ufundowana na indywidualnej przedsiebiorczosci. W efekcie poglebia sie dysparytet
dochodéw réznych klas spotecznych, nieréwnomiernoé¢ obcigzen fiskalnych i poziom
nieréwnosci spotecznej. W uwydatniajacym sie ,autorytarnym kapitalizmie” (termin W.
Heitmeyera) ro$nie nieréwnowaga miedzy sfera publiczng a rynkiem. Dzisiejszy kapitalizm
ceduje przerzucenie ryzyka na spoleczenistwo, prywatyzacja zyskow i uspolecznianie strat.
Poglebia to defragmentacje spoleczenistwa (spoleczenistwo jednostek), dezintegracje i segre-
gacje, ktére wynikaja z przedtuzajacego sie kryzysu, nie tylko finansowo-gospodarczego,
ale takze nakladajacego sie nan kryzysu spotecznego (W. Heitmeyer, 2005, s. 24).

Podsumowujac, ten stan postdemokracji w wymiarze proceduralnym, bioracy sie z rozwoju
kapitalizmu i procesu indywidualizacji, zacheca do radykalnej reformy wewnatrzsystemo-
wej, a zarazem antysystemowej w odniesieniu do obecnej fazy cyklu rozwoju cywilizacji.
Utrwalajaca sie ponowoczesnos¢ wymaga fundamentalnych zmian w sferze edukacji, po-
legajacych na przejsciu od ortodoksji do heterogenicznosci. Co zatem idzie, w podejsciu do
edukacji uzasadniona staje si¢ poliparadygmatycznos¢*, gdyz dokonuje sie powré6t do punktu
wyjscia, ktéry wyraza sie reorientacja humanistyczna.

Przeprojektowanie edukacji: wyzwanie XXI wieku

Scjentyzm utozsamiajgcy wiedze z nauka i oznaczajacy wiare nauki w sama siebie byl
najbardziej wplywowa filozofia najnowszych dziejow. Zauwazalne jego przezwyciezenie
przez W. Diltheya i F. Znanieckiego, ktérzy kulturalizm przeciwstawiali naturalizmowi
oraz wprowadzali wspotczynnik humanistyczny, wywotuje okreslone konsekwencje epi-
stemologiczne (W. Carr, 2008, s. 93). Zmiana paradygmatu przez odejécie na przelomie lat
50. 1 60. XX w. od scjentyzmu, opierajacego si¢ na przekonaniu o wyzszosci nauk Scistych
i zasadniczej jednosci wszystkich nauk, wymusza wrecz fundamentalne zmiany, na miare
czasu ponowoczesnosci. Na gruncie epistemologii to przezwyciezenie napotyka pewne
problemy. Nalezy do nich dualizm podmiotu - przedmiotu poznania, cho¢ zakwestionowato
go juz wielu: B. Russell, K.R. Popper, R. Ingarden, Z. Cackowski. Tymczasem, sprzezenie

* Do twardych kompetencji zalicza si¢ specjalistyczng wiedze i specyficzne umiejetnosci zawodowe.
Wéréd miekkich kompetencji wymienia sie: skutecznoé¢ interpersonalna, wysoka automotywacje,
asertywnosé¢, komunikatywnosé, zdolnosé adaptacyjng, proaktywnosé, odpornos¢ na stres, umiejet-
noé¢ pracy w zespole, zdolno$é wywierania wplywu na innych, umiejetnos¢ inspirowania, zdolnosé
budowania autorytetu, sprawne kierowanie zespotem.

* Paradygmat - podstawowy zbior zalozen przyjety przez nauke w okreslonej fazie historycznej
(T. Kuhn, 1968).
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myslenia z dzialaniem jest oczywiscie zasadq organizujaca praktyke edukacyjna, siegajaca

do wiedzy instrumentalnej (Z. Cackowski i in., 1987, s. 714). Obecnie epistemologia godzi

sie ze wzglednoscig poznania, uznajac inne stanowiska poznawcze: relatywizm, pluralizm

i sceptycyzm. Utrata przez prawde statusu klasycznej episterne® uruchamia proces demisty-

fikacji wielu mitéw odnoszacych sie do wiedzy. Dotyczy to mitu o hierarchicznej strukturze

wytwarzanej wiedzy, w ktoérej wiedza naukowa posiada najwyzszy status. Inny jest mit
specjalizacji, czyli przekonanie o roztacznosci r6znych rodzajow wiedzy. Mitem okazuje sie
przekonanie o aideologicznosci wiedzy technicznej i technologicznej, albowiem cel, ktérego
realizacji ma stuzyd, jest okreslony i warto$ciowany przez wykonawce (np. rynkowo, me-
dialnie, partykularnie). Po zanegowaniu przez T. Kuhna tezy o istnieniu ,nagich faktow” -

w rzeczywistosci przesigknietych teorig - za mit mozna uzna¢ przekonanie o obiektywnosci

badan empirycznych, takze nauk przyrodniczych, ktore jak dotad stanowily wzér standardéw

naukowosci (T. Hejnicka-Bezwiriska, 2000, s. 144-148; T. Kuhn, 1968).

Przezywany przez edukacje kryzys, ktoéry bierze sie z utraty jej pierwotnego celu, czyli
procesu o$wiecania (educare), wymusza zmiane modus operandi calego systemu. Biorac pod
uwage specyfike plynnej i gwaltownie zmieniajacej sie ponowoczesnosci, na przydatnosci
jako podstawie edukacji i modus vivendi zyskuje reinpretowana pedagogika pragmatyczna
J. Deweya z doswiadczeniowym programem nauczania. W nim bowiem cele ksztalcenia
nie sa formulowane odgoérnie, a podmiot czerpie doswiadczenie i racjonalnos¢ z przesztosci,
laczac je z terazniejszoscia. Kontynuacja ta umozliwia wywieranie wplywu na przysziosé.
Szkole postrzega sie tu jako laboratorium oraz szczeg6lng wspoélnote spoteczng, ktéra chroni
przed autorytaryzmem i wtérnoscia (J. Dewey, 2005, s. 23-24; G.L. Gutek, 2003, s. 98, 102).
Wtedy celem uczenia sie zostaje myslenie krytyczne, kreatywne i odpowiedzialne. Natomiast
nauczyciel, zamiast kontrolowac proces nauczania, bedzie - wedlug okreslenia J. Legowicza -
pelnil funkcje ,posredniczacego czlowieczo przewodnika” edukowanego podmiotu (za:
S. Amsterdamski, 1983). Takiego, ktéry wiaze nauczanie z dzieciecymi pasjami, nie wciskajac
nadmiaru faktéw, ale uczac rozwigzywania problemow.

Zdaniem P. Druckera najwazniejszym wyzwaniem przyszlosci nie jest technologia (me-
todyka), tylko sposéb jej zastosowania (metodologia). Sprostanie temu zalezy od pieciu cech
szkoly urzeczywistniajgcej postkapitalistyczne spoteczenistwo wiedzy:

1) szkota ma dostarcza¢ uniwersalnego alfabetyzmu wyzszego rzedu,

2) powinna motywowac do uczenia sie i wpaja¢ nawyk ustawicznego ksztalcenia,

3) musi by¢ systemem otwartym, dostepnym dla kazdego niezaleznie od wieku,

4) musi przekazywac wiedze pojmowang zaréwno jako substancje, jak i proces,

5) edukacja w spoteczenstwie post-kapitalistycznym ma przenika¢ cale spoleczeristwo,
angazujac wszystkie organizacje zatrudniajace ludzi (P. Drucker, 1999, s. 160-161).
Komplikujaca sie i multiplikujgca, coraz ptynniejsza i zmienniejsza nowoczesnos¢ wy-

maga nowej alfabetyzacji, odwotujacej sie do paradygmatu, ktéry mozna okresli¢ zarazem

jako humanistyczny, krytyczny i postmodernistyczny (B. Sliwerski, 2007, s. 445-447). W tym
kontekscie nabiera wagi rola dyskursu edukacyjnego (tzn. zdarzenia interakcyjnego z wy-
miana komunikatéw w procesie edukacyjnym), ktéry stawia pytania dotyczace procesu
edukacyjnego, tj. uczestnikéw, struktury umystéw podmiotéw edukacji i ich zmian osobo-
wosciowych. Pozwoli on na tworzenie metodologii badawczej pedagogiki w zakresie wiedzy

> Episteme - wiedza o koniecznej i niezmiennej prawdzie, ugruntowana w Kartezjariskim poszukiwaniu
apriorycznych podstawa (R. Rorty, 1994).
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o edukacji (T. Hejnicka-Bezwinska, 2006, s. 86-87). Pluralizm idei politycznych i wartosci
kulturowych wywoluje potrzebe , przeprojektowania calego systemu edukacji” (redesigning
education, termin K. Wilsona), ktéry odpowiada na wyzwania zmiennej i komplikujacej sie
ponowoczesnosci, obfitujacej w antynomie, kontrowersje i dylematy. Przebudowa dotyczy-
taby programoéw nauczania, materialéw dydaktycznych i sposobéw kontroli wiadomosci.
Systemu, ktérym dzi$§ zawtadneta metoda drobnych kroczkéw, z obezwladniajagcym przy-
wigzaniem do technokratycznej przydatnosci czy promowaniem konkurencji od pierwszych
lat szkoty (,trzeba si¢ umie¢ dobrze sprzedac”), niszczacej wiezi. Preferowanie przydatnosci
i mobilnosci jednostek wywoluje erozje wiezi spotecznych, prowadzac do dezintegraciji.
Kontynuacja indywidualizacji nauczania bylaby mozliwa przez angazowanie do pomocy
starszych kolegéw, uczniéw i studentéw jako terminatoréw, w przysztosci nauczycieli.

W jakim stopniu przeprojektowanie systemu zalecane przez moze owocowac istotnymi
jakosciowymi zmianami edukacyjnymi, pokazuje tabela 1.

Tab. 1. R6znice miedzy systemami edukacji: tradycyjnym (e) i K. Wilsona (E)

Nr e E
1 |przedmiot nauczania osoba
2 |program kontekst
3 |skupienie na bledach ucznia budowanie na silnych stronach ucznia
4 |oddzielenie wartosci od przedmiotu naturalny zwigzek przedmiotu z warto$ciami
5 |szablonowe testowanie dla wartosci zindywidualizowany sprawdzian postepéw
6 |zdawanie egzaminéw wyniki dziatania w praktyce
7 |system Komeriskiego system post-komeniski
8 |brak systemu rozliczania z nauczania system rozliczania z nauczania a la reading recovery (RR)
9 |ksztalcenie wedlug roku urodzenia ksztalcenie zindywidualizowane, przez cale zycie
10 | brak samokorekcji systemu systematyczny proces samokorekcji systemu
11 | przymus wlasna wola
12 - fizyczny rozwéj mézgu od urodzenia
13 - 10 000 godzin

Zrédto: S.D. Glazek (2011b, s. 1).

Poréwnujac oba systemy, S. Glazek akcentuje skupianie sie tradycyjnego systemu edukacji
na nauczaniu przedmiotu, natomiast w postulowanym akcentowane jest ksztalcenie umystu
na miare mozliwosci i potrzeb. W systemie E kontekst stuzy jako bodziec do nauczenia sie
waznych rzeczy, bez determinacji programowej systemu e. W starym, tradycyjnym systemie
docenia sie spetnienie wymagan, nawet pozorne, natomiast w przedefiniowanym systemie
stawia si¢ na pierwszym planie juz posiadane umiejetnosci, ktére pozwalaja dostrzec to, co
nowe i warte poznania. Naturalne dzielenie si¢ wiedza z ludZmi w systemie E zastepuje
destruktywna konkurencje e. Dostarczanie informacji o indywidualnych postepach ucznia
zastepuje ujednolicone testowanie na ocene. Zamiast sprawdzania krétkotrwalego zapamie-
tania na zaliczenie zostaje wprowadzona ocena dziatania ucznia w praktyce. W istniejacym
systemie nadal dochodzi do tasmowego ksztalcenia uczniéw, ktére chce wyeliminowac
system zredefiniowany, odpowiadajac na wyzwania zmiennej i plynnej wspoétczesnosci.
Zastosowanie reading recovery pozwala rozliczy¢ nauczycieli z rozwoju umiejetnosci uczniéw.
E uwzglednia r6znice miedzy uczniami, nie fetyszyzujac kryterium wiekowego. E jest stwo-
rzony, aby dzieki samokorekcji spetnia¢ potrzeby klientéw: uczniéw, rodzicéw i pracodawcow.
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Tradycyjny system odwoluje sie do przymusu, natomiast przyszlosciowy opiera sie na woli,
ktora pobudza struktury i funkcjonowanie mézgu. W E moézg postrzega sie jako organ ewo-
luujacy, nie za$ tylko jako stuzacy do zaprogramowania (S. Glazek, 2011a, s. 2; 2011b, s. 5-6).

Koncepcja zmiany wewnatrzsystemowej edukacji ma w sobie co$ z przejécia fazowego,
a szkota mialaby zamieni¢ si¢ w swego rodzaju laboratorium, ktére testowatoby nowe po-
mysly. Nauczyciele, przyjmujac postawe badacza i projektanta, generowaliby innowacje,
utrzymujac staty kontakt ze Swiatem zewnetrznym.

W tym kontekscie nieodzowny bedzie postulat zastepowania indoktrynacji i metod
pamieciowych budzeniem w wychowanku krytycyzmu i przelamywania obawy przed
wzrastaniem. W wiekszosci szkét nadal zaniedbuje sie aktywne nauczanie przez inspiracje
i motywacje ucznidéw, a zamiast tego na wszystkich poziomach ksztalcenia poprzestaje sie
na odwolywaniu gtéwnie do sensu informacji, determinujacego przeciez forme przekazu.
Redukuje to selekcje informaciji i ich uogélnianie przez refleksje i kreatywne zastosowanie
(D. Willingham, 2009, s. 221-223).

Szybkie i czeste - typowe dla ponowoczesnosci - zmiany w warunkach zycia os6b wywo-
luja problemy z tozsamoscia i poznaniem oraz sklaniaja do refleksyjnosci. Rodza one wie-
lorakie dylematy:

1) nowoczesnoéc¢ dzieli, a zarazem ujednolica,

2) odczuwana jest bezsilnos¢ w obliczu zréznicowanej rzeczywistosci,

3) brak niepodwazalnych autorytetéw,

4) nowoczesnos¢ otwiera nowe perspektywy, oferujac standardowe efekty kapitalizmu
rynkowego.

Ponadto coraz wyrazniejsze jest opéznienie kulturowe, czyli zjawisko coraz szybszego
postepu technologicznego, skutkujacego nienadgzaniem rozwoju $wiadomosci moralnej
uczniéw (studentéw) i organizacji systemu edukacji. Kultura kofiguratywna miesza sie
bowiem z elementami kultury prefiguratywnej, wypierajac kulture postfiguratywna do-
minujaca w spoleczenstwie tradycyjnym (A. Giddens, 2002, s. 258-274). Te nabrzmiewajace
problemy spoleczno-kulturowe w edukacji dostrzega Z. Kwiecinski, ktéry - odwolujac sie
do teorii spotecznej Habermasa® - upomina sie o alfabetyzacje krytyczna, umozliwiajaca
jednostce indywidualne o$wiecenie, osiggniecie madrosci praktycznejikrytycznej zarazem
oraz samodzielne osadzanie etyczne i polityczne (Z. Kwieciniski, 2007, s. 29). Jej wdrozenie
uczyloby mysélenia krytycznego zamiast wpajania nowego materiatu przez wrecz kontrpro-
duktywne gotowe formuly programowe i testy. Ujawnia sie tu widoczny paradoks. Szkoty,
cho¢ ucza pod testy, to najczesciej nie analizuja potem ich wynikéw. Nauczyciele z reguly
korzystaja z ,,gotowcoéw” oferowanych przez wydawnictwa edukacyjne. A przeciez analiza
jakosciowa testow wymaga dodatkowych dziatari, wyodrebnienia zadar, okreslenia, ktéry
nauczyciel byt odpowiedzialny za przekazanie sprawdzanych tresci, wyciagniecia wnioskow
i podjecia dzialar naprawczych. Bylaby to ewaluacja, czyli ocena przydatnosci i skutecznosci
podejmowanych dziatant dydaktycznych, wychowawczych i opiekuniczych w odniesieniu
do zalozonych celow.

¢ Teoria spoleczna ewolucji i modernizacji J]. Habermasa (przedstawiciela paradygmatu krytycznego)
przyjmuje teze o integralnosci poznania naukowego i praktyki spotecznej, skupiajac sie na ré6znicach
miedzy racjonalnoscia komunikacyjna a racjonalnoécig instrumentalna (strategiczng).
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Po pierwsze i najwazniejsze, bez adekwatnych propozycji metodologicznych’, a w na-
stepstwie metodycznych szkoly beda w coraz wiekszym stopniu ograniczaé sie do roli
przedsiebiorstw edukacyjnych, ktére dostarczaja przystowiowego papieru. ,Ryba psuje sie
od glowy” przez brak ruchliwosci kadr uczelnianych, co powoduje przywiazanie do zasta-
nych rozwiazan, uwiad dyskusji i utatwia tworzenie sie trwatych, nie zawsze pozytywnych
uklad6éw personalnych. Polski model kariery akademickiej jest antyinnowacyjny. Chatturzacy
wykladowcy przyczyniajg sie do nadprodukcji ludzi z papierkiem zamiast wyksztalconych
absolwentow, a standaryzowane testy zamieniaja si¢ w gtéwne narzedzie oceny wiedzy
i preferowanego schematycznego myslenia. Z drugiej strony, mlodzi Polacy ustepuja pod
wzgledem zaradnosci nie tylko liderujagcym Szwajcarom i Norwegom, ale takze Finom czy
Anglikom. Tylko 28% studentéw szuka pracy przed terminem obrony dyplomowej. Wskutek
tego start zawodowy przecietnego absolwenta nastepuje w Polsce po uplywie blisko dwéch
lat, natomiast w Unii Europejskiej - trzech miesiecy. Skoro jednak istnieje sSwiadomosc tych
deficytow, wlasciwe byloby monitorowanie loséw absolwentéw, dostosowujac strukture
ksztalcenia do wymogoéw rynku pracy. Niedawno MEN docenit znaczenie monitoringu,
wprowadzajac jego obowigzek od pazdziernika 2011 r. (IBnGR, 2009).

Kolejnym waznym spostrzezeniem jest to, ze bezalternatywne ksztalcenie powoduje
wypuszczanie na rynek pracy rzeszy do bolu pragmatycznych absolwentéw, unikajacych
zaangazowania spolecznego i politycznego, z brakami w zakresie pracy zespotowej, umiejet-
nosci rozwigzywania probleméw i komunikacji; takze z deficytem kulturowym i naukowym.
Szkoly wyzsze coraz czesciej realizujg formule pomaturalnych szkét zawodowych. Uczelnie,
chcac wypelni¢ poziomy wymagan okreslone przez proces boloriski®, ograniczaja ksztalce-
nie do niezbednego minimum programowego. Istnieje uzasadniona obawa, ze prorynkowe
nastawienie absolwentéw bedzie przejawiac sie¢ hiperkonsumpcjonizmem (znacze tyle,
ile posiadam), czyli stylem zycia wyrazajacym sie dazeniem do jak najszybszej stabilizacji
ekonomicznej.

Krytyczna humanizacja edukacji — kilka uwag pedagoga-praktyka

Po selektywnym opisie i probie wyjasnienia stanu edukacji, ktéra przezwycieza dycho-
tomie teorii odwotujacej si¢ do metodologii i praktyki, oraz czerpie z metodyki, rodzi sie
pytanie: Jaka jest przysztos¢ edukacji transmitujacej gléwnie wiedze substancjalng? Co
z wiedzg potoczng, bardziej funkcjonalna i komunikowalna niz wiedza naukowa, z ktérej
korzysta sie w edukacji? Czesto zapomina sie, ze ta pierwsza odhumanizowuje, druga zas
uprzedmiotawia $wiat spoteczny. Czy rozumienie edukacji jako praktyki pozostanie zrozu-
miate, kiedy odrzucimy Arystotelesowskie pojecia phronesis i praxis? Jak w nowoczesnym

7 Metodologia szuka odpowiedzi na pytanie ,Co nalezy zrobi¢?”, natomiast metodyka abstrahuje od
meritum i poszukuje odpowiedzi ,Jak to nalezy zrobi¢?”. Ta pierwsza odnosi sie do metod postepo-
wania badawczego, natomiast druga do metod postepowania praktycznego.

Proces bolonski - ujednolicenie systeméw ksztalcenia wyzszego w Europie dzieki wprowadzeniu
systemu punktéw kredytowych, podziatowi studiéw na dwustopniowe, kontroli jakosci ksztalcenia
i promocji programéw mobilnosci studentéw i wykladowcéw; http://www.ond.vlaanderen.be/ho-
geronderwijs/bologna.

Phronesis (grec.) - myélenie praktyczne, dotyczace postepowania wlaéciwego moralnie; trwata dys-
pozycja; praxis (grec.)- praktyka spoteczna.
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kontekscie edukacyjnym dominujaca filozofia i ideologia neoliberalizmu moga przyczynic
sie do rozwoju phronesis jako trwalej dyspozycji?

Mozna zgodzic¢ sie z opinig H. Cannatelli o coraz czestszym pojmowaniu wspoélczesnej
edukacji jako kultury przedsiewziecia, ktéra preferuje idee ekonomii rynku. Owocuje to
przesunieciem znaczen istoty edukacji (eksperymentowanie, swiadomo$¢ historyczna, wie-
dza, rozum, dyskurs, myslenie dialektyczne i teoria) ku nieadekwatnym obszarom. W efekcie
tego nastepuje ograniczenie dostepu do sfery ksztalcenia. Ten spos6b mysélenia neoliberalnego
o edukacji zgodnej z oczekiwaniami konsumentéw, ktéry czerpie z paradygmatu funkcjonal-
nego, sptyca i wyjatawia kulture edukacyjna (H. Cannatella, 2006, s. 77). Jak dotad filozofia
edukacji nie potrafita sprosta¢ wyzwaniom kultury przedsiewziecia, ktéra uznaje wzorzec
naklad - wydajnos¢, potrzebe globalnego dyskursu i stosuje ujecie systemowe. Edukacja
nie przywigzywata wagi do pragnien ludzkich, zwlaszcza do oczekiwan konsumenckich.
Opisywane juz wczeéniej jej nowe neoliberalne oblicze mocno odwotluje sie do sity ekonomii
rynkowej. Stad uzasadnione staja si¢ obawy przed utrata kontemplacyjnej i refleksyjnej istoty
edukacji na rzecz preferowanego nastawienia ustugowego. Nabywanie wiedzy przybiera
charakter wymiany handlowej. Szkoty nie przekazujg juz wiedzy wyposazajacej elity, lecz
tylko dostarczaja pragmatycznych graczy systemu (J.-F. Lyotard, 1997, s. 93-94, 136).

W jakim zakresie mozliwa jest szkola zorientowana na jednostce, z wiodacymi rolami
edukatoréw-posrednikéow miedzy uczniem a programem oraz miedzy szkola i spotecznos-
cig, ktorzy wzbogacaliby proces edukaciji? W czasie docierajacych obecnie do szkét r6znych
szczebli rocznikéw nizu demograficznego i przy utrwalajacej sie tendencji propozycja ta
nabiera realnego ksztaltu. Trwajacy cykl koniunkturalny moze utatwic przeprojektowanie
systemu edukacji przy spadajacej liczbie uczniéw i studentéw.

W tym kontekscie nalezy systematycznie siega¢ do aktywizujacych metod nauczania,
pobudzajacych kreatywnosé uczniéow przez formutowanie probleméw i rozwigzywanie
technika improwizacji, symulacji czy projektu, z ograniczong kontrolg, a takze wigza¢ co-
dziennie teorie tradycyjnych przedmiotéw z praktyka doswiadczang w srodowisku poza-
szkolnym. Pamietac trzeba, ze pietg achillesowa polskiej edukaciji jest niedostatek doswiad-
czen i eksperymentow. Pojawié sie moze pytanie: W jakim stopniu profilowac wyksztalcenie
ogoblne, pamietajac przy tym, ze licea profilowane, ktére w zalozeniu miaty by¢ lepszymi
zawodowkami, staly sie najgorszymi wéréd liceéw (egzamin maturalny w roku szkolnym
2010/11 zdato niespetna 50%)? Licea profilowane okazaly si¢ zatem mato efektywna hybry-
da Iaczaca liceum ogodlnoksztalcace z technikum (S. Drelich, 2011, s. 92). Co istotne, polowa
absolwentéw zawodoéwek i technikéw nie moze znalez¢é pracy z powodu niedopasowania
kwalifikacji do wymagan pracodawcéw na lokalnym rynku pracy. Cho¢ z drugiej strony,
wlasnie w zawodéwkach, oferujacych poszukiwane na rynku pracy zawody, czes¢ mlodziezy
moze znalez¢ Sciezke osobistego sukcesu.

Jak juz wspomniano, decydujace znaczenie dla zakresu i poziomu tak istotnej zmiany
bedzie mialo nastawienie, jakie nauczyciel przyjmie w praktyce szkolnej. Czy bedzie ideali-
stycznym esencjalistg, eksperymentalnym progresywista czy neotomistycznym perenialistg?
W szkole najczesciej spotykany jest typ mieszany, tj. trzymajacy sie standardéw zwolennik
zmodernizowanego herbartyzmu, czyli esencjonalny perenialista. Problem w tym, ze dla
przeprojektowania edukacji szczeg6lnie przydatny bylby edukator-prowokator, ktéry bedzie
zwracal uwage wlasng i otoczenia na pytania o sensy, stymulowat wrazenia poznawczo-
-emocjonalne, kierowat sie raczej intuicja niz kalkulacja oraz dostrzegat niespdjnos¢ rzeczywi-
stosci spolecznej i ograniczonosc jej postrzegania przez jednostke. Inspirowat do zadawania
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pytan zamiast wykladania tresci, narrator pomagajacy powiazac fakty, uwrazliwiajacy na
konteksty i zaleznosci przyczynowo-skutkowe. Musialby by¢ jednak ksztalcony na studiach
wedlug modelu okreslonego nie jako legitymizacja potocznosci, lecz zmiana perspektywy
poznawczej (H. Broudy, 2008, s. 159; M. Hardt, A. Negri, 2005, s. 48).

Niewatpliwie duzo bedzie znaczyla jego wrazliwo$¢ na problemy teoretyczne i praktyczne
edukacji, pofaczona z gotowoscia do prowadzenia badar empirycznych, deskryptywnych,
diagnostycznych, eksplanacyjnych czy poréwnawczych. Bedzie siegal do metod istotnos-
ciowych fenomenologii i hermeneutyki, ktore pozwalaja odstania¢ sSwiadomos¢ i fenomen
mysélenia oraz objasniac egzystencje wychowanka przez intuicyjne wczuwanie sie w sytuacje
edukacyjne. Spos6b ten zawiera w sobie metoda fenomenologicznej deskrypcji. Zintensy-
fikowac¢ moze to stosowanie przez edukatora postawy epoché™ - czyli dystansu wobec po-
wszechnie uznawanych stwierdzen i sadéw oraz mnieman rodzacych przesady i stereotypy
(K. Ablewicz, 2006, s. 184-185; 2007, s. 484-493).

W toku ksztalcenia zawodowego nauczyciela nalezy umozliwi¢ mu do$wiadczenie prak-
tycznie i mentalnie integralnego myslenia i dzialania. Pomogloby w tym przygotowanie
go do innowacyjnego myslenia, ktére wyzwala wewnetrzng motywacje do podejmowania
tworczych dziatan. Wymoég ten uczynityby realnym szkoty ¢wiczer, funkcjonujace jako la-
boratorium dla studentéw. Nauczyciele, nie chcac przyspieszac utraty swej autonomii - i tak
wystepujacej w niewielkim zakresie, z powodu niskiego poziomu kultury dydaktycznej
szkoly - nie powinni powiela¢ stereotypow, bezwartosciowych praktyk i potocznych teorii
(H. Sowinska i in., 2011, s. 561-562).

Nalezy siegna¢ do nieco zapomnianego, ale nadal aktualnego hasta E. Faure’a sprzed
kilkudziesieciu lat: ,,uczy¢ sie, aby by¢”. Otéz funkcja teleologiczna szkoty jest ksztattowanie
umiejetnosci uczenia si¢ permanentnego, ktére pozwala samorealizowac sie egzystencjalnie
przez rozw6j duchowy, kreatywnosci i spontanicznosci, potwierdzanie wiasnej wartosci.
Krokiem w strone tak pojmowanej istoty ksztalcenia jest projekt wprowadzenia nowego
systemu pracy z uczniami o specjalnych potrzebach. A takich w populacji uczacych sie jest
circa 1/3. Ma sie to odbywac przez zespoly edukacyjne (wychowawca, nauczyciele przed-
miotu, pedagog szkolny, rodzice), ktére maja wypracowac wiasciwa metodyke edukacyjno-
-terapeutyczna (MEN, 2011).

Przed edukacja stoi wyzwanie eliminacji dydaktyki systemu klasowo-lekcyjnego, ktéry
moglaby zastapi¢ edukacja inter- i multimedialna, holistyczna, humanistyczna i autorska
(B. Sliwerski, 2009, s. 327). Wcielenie tego w zycie szkoly pozwolitoby sfalsyfikowaé popularne
stwierdzenie wéréd uczniow szkoty publicznej (z zalozenia funkcjonujacej jako masowa):
,hie mysle, bo jestem w szkole”. Zatem nie pranie mézgow, lecz optymalizacja naturalnego
pedu jednostki w wieku dzieciecym i mlodzieficzym do poznawania. Duze rezerwy tkwia
w wiekszym wykorzystaniu technologii informacji i komunikacji, ktérej nie sprzyja trady-
cyjna organizacja pracy w szkole. Wérod wielu propozycji bylyby interaktywne ksztalcenie
na odleglos¢, kursy e-learningowe czy aktywna edukacja online, finalizowane certyfikatami
(np. platforma konferencyjno-konwersacyjno-spotecznosciowa ted.com Ideas worth spreading
czy kursy dla studentéw online Massachusetts Insitute of Technology). Wiele wskazuje na to,
iz duzy zysk pojawilby sie przez wykorzystanie struktury pionowej w szkole i postuzenie
asystentami do pomocy, ktérzy rekrutuja sie sposréd przygotowanych starszych uczniéw

10" Epoché (stgr.) - czasowe wziecie w nawias pewnosci co do przekonan i zatozen, Husserlowskie , branie
w nawias” (E. Husserl, 1982).
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(K. Wilson, B. Daviss, 1994). Stad ksztalcenie wszystkich kompetencji spotecznych i umie-
jetnosci miekkich powinno sie rozpoczaé juz na weczesnoszkolnym etapie edukacji. Inaczej
istnieje obawa, Ze zamiast spoleczeristwa bedziemy mie¢ w coraz wiekszym stopniu agregat
jednostek z zanikajacym poczuciem wiezi spotecznej, a w konsekwencji regres cywilizacyjny.

Nie chcac poglebiac¢ anachronicznego modelu i niskiej jakosci edukacji, nalezatoby pojsc¢
drogga flexibility, czyli kombinacji wysokich i stale podnoszonych kompetencji uczniéw oraz
studentéw z pltynna i zmienng rzeczywistoscia, w tym elastycznym rynkiem pracy. Ot-
wierane kierunki i profile ksztalcenia powinny wiec odpowiada¢ w wiekszym stopniu na
oczekiwania pracodawcéw, gdyz rzeczywisty przyrost wiedzy - szczegolnie procesualnej -
zwiazany jest z dzialaniem praktycznym, ktére pozostaje Zrodtem dynamiki poznawczej
i jej kryterium wartosciowania.

Préba podsumowania

Koncepcja przeprojektowania edukacji K. Wilsona, S. Glazka, B. Davissa, C. Barsky’ego
czyni realnym nastawienie edukacji na refleksyjna i krytyczna dekonstrukcje $wiata. Kon-
sekwencja bylby przyrost wiedzy procesualnej kosztem tej substancjalnej. Pozwoliloby to
takze przesta¢ traktowac szkole podstawowa jako poczekalnie przed kolejnymi stadiami
ksztalcenia, a szkole srednig ogélnoksztalcaca jako kurs przygotowawczy na studia wyzsze,
te za$ jako fabryki dyplomoéw (A. Nalaskowski, 2002, s. 71).

Prowokuje to do stawiania kolejnych pytan. Jakie sg strategiczne cele edukacji i jej fun-
damentalne zadania w XXI w.? Jaka nalezy przyja¢ orientacje metodologiczng w badaniach
zwigzkoéw miedzy teorig a praktyka: fundamentalng (indukcjonistyczng, hipotetystyczng,
esencjalistyczng, anarchistycznag) czy raczej antyfundamentalng (anarchizm anarchistyczny,
anarchizm esencjalistyczny, anarchizm redukcjonistyczny, anarchizm indukcjonistyczny,
z dominacja intuicji jako metody)? Wyboér paradygmatu z zalozenia bedzie skutkowac orga-
nizacja czynnosci badawczych, ktére umozliwia odkrycie zwigzkéw miedzy naszymi sadami
o faktach a danymi faktami (J. Gnitecki, 2006, s. 68). W jakim stopniu wystarczajace okazuje
sie dotychczasowe stosowanie wyjasnienia dedukcyjnego, indukcyjnego i statystycznego do
pelnej kontekstow praktyki edukacyjnej? W jakim stopniu siega¢ do wyjasnienia intuicyj-
nego, teleologicznego czy modelowego w sytuacji niedoboru sensu i motywacji, konfliktu
racjonalnosci instrumentalnej i komunikacyjnej?

Podsumowujac, metoda wyijscia z kryzysu edukacji jako zjawiska kulturowego byloby
wygenerowanie mechanizmu innowacyjnosci, kreatywnosci i samokorekcji w procesie
nauczania - zawartego w koncepcji przeprojektowania edukacji Wilsona - w kazdym
jego stadium. Umozliwi¢ kazdemu rozw6j osobowosciowy i intelektualny w indywidualnym
tempie. Do przeprowadzenia zamierzonych zmian byliby jednak potrzebni edukatorzy-
-prowokatorzy, wyksztalceni nie tylko waskospecjalistycznie, zawodowo, lecz takze ogolno-
humanistycznie: filozoficznie (ontologia, epistemologia, metodologia), psychologicznie (ko-
munikacja spoteczna, kogniwistyka), przyrodniczo (neurobiologia) i pedagogicznie (trendy
i teorie pedagogiczne, teoria wychowania, diagnostyka i poradnictwo pedagogiczne). Dlacze-
go nie dazy¢ do faktycznej integracji wiedzy w procesie wychowania i ksztalcenia, nie za$
tylko formalnie zintegrowanego nauczania? Wiedzy, ktéra jest nieunikniona potrzeba, stad
tez jej funkcjonalnos¢ i komunikowalno$¢ pozostaja conditio sine qua non jako esencja edukacji.
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Pytanie, jak odejs¢ od sztywnego gorsetu programowego w edukaciji, z utrwalona struktura
przedmiotéw nauczania? Stosujac formule szkola-laboratorium. Z tego powodu, Ze cecha
dzisiejszych spoleczenistw jest zmiana. Edukacja nie moze by¢ wyjatkiem, bo stataby sie
reliktem, a nie silg napedowa. Nie mozna zapomnie¢ tylko o zachowaniu proporcji miedzy
ciggloscia a zmiana.
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Streszczenie

Edukacja, bedac procesem, spina systemowa klamra poznanie, z reguly monosubiektyw-
ne, z intersubiektywna wiedza, ktora, chcac sprosta¢ wyzwaniom XXI w., powinna by¢ w jak
najwiekszej mierze komunikowalna i funkcjonalna.

W sytuacji zmiennej ponowoczesnosci, z jej niewyczerpywalnoscia i nieprzewidywal-
noscig, nieodzowne staje sie stosowanie paradygmatu interpretatywnego i pluralistycznej
metodologii badan nad funkcjonowaniem i efektywnoscia systemu edukacji. Pojawiaja sie tu
jednak napiecia, ktére biora sie z konfrontacji modernistycznej wolnosci i postmodernistycz-
nego zréznicowania. Ponadto istnieje problem systemowego upolitycznienia edukacji, ktéry
skutkuje reprodukcja nieréwnosci spotecznej i nowymi mechanizmami selekcji. Przezywany
przez edukacje kryzys, ktory bierze sie z utraty jej pierwotnego celu, czyli procesu o§wiecania
(educare), wymusza zmiane modus operandi calego systemu. Pluralizm idei politycznych i wartosci
kulturowych wywoluje potrzebe przeprojektowania catego systemu edukacji, odpowiadaja-
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cego na wyzwania zmiennej i komplikujacej sie ponowoczesnosci, obfitujacej w antynomie,
kontrowersje i dylematy.

Metoda wyjscia z kryzysu edukacji jako zjawiska kulturowego byloby wygenerowanie
mechanizmu innowacyjnosci, kreatywnosci i samokorekcji w procesie nauczania, w kazdym
jego stadium.

Summary

Education being a process, is fastening together with system buckle getting to know as arule
monosubjective with the intersubjective knowledge which wanting to meet challenges of the
21% century, should to be in like for the greatest measure communicational and functional.

In the situation of the variable postmodernity, from for her nondepletability and with
unpredictability applying the paradigm is becoming essential interpretive and of pluralistic
research methodology above functioning and the effectiveness of an educational system. Here
however tensions stemming from the confrontation of the modernist freedom and the post-
modernist diversity appear. Moreover a problem of system politicizing the education, result-
ing in the reproduction of social inequalities and new mechanisms exists of selection. Crisis
gone through by the education stemming from loss of her original objective, i.e. the process
of enlightening (educare) is extorting change modus operandi of entire system. The pluralism of
political ideas and cultural values is triggering the need of restyling of the entire educational
system, answering challenges of the variable and becoming complicated postmodernity, being
full of antinomies, controversies and dilemmas.

As the cultural phenomenon generating the mechanism would be a method of the way
out of the crisis of the education of the innovation, the creativity and the self-correction in the
process of teaching, in every his stage.



