Od redaktoré6w naukowych

Kolejny, piaty tom Podstaw edukacji, ktérego podtytul brzmi Propozycje metodologiczne, tak
jak poprzednie! stanowi efekt poszukiwan naukowych zespotu Zaktadu Pedagogiki Ogolnej
i Metodologii Badan Instytutu Pedagogiki Akademii im. Jana Dlugosza w Czestochowie.

Gléwnym teoretycznym zamyslem tego i poprzednich toméw Podstaw edukacji jest, jak
pisalismy, przede wszystkim powrét do podstaw pedagogiki. Podstawy, przypominamy,
rozumiemy metaforycznie jako zwrot ku naukom podstawowym wobec pedagogiki. W na-
szym mys$leniu o pedagogice bylo to, w nastepujacym porzadku, bezposrednie nawigzanie
do epistemologii (filozofii), historii dyscypliny i istotnych, merytorycznych kwestii waznych
dla jej stanowienia - kategorii ciaglosci i zmiany w pedagogice, sposobéw definiowania
podmiotu w edukacji, dydaktycznego ujecia procesu nauczania-uczenia. W przedkiadane;j
Czytelnikom propozycji jest to proba poszukiwania wtasnej interpretacji tak istotnego prak-
tycznie i teoretycznie problemu ré6znorodnosci ofert metodologicznych, swoistego pluralizmu
metodologicznego funkcjonujacego w naukach pedagogicznych.

Podtytut tomu Propozycje metodologiczne wskazuje na zamiar przeniesienia rozwazan na
temat Podstaw edukacji na grunt szeroko rozumianych zalozen epistemologicznych peda-
gogiki, przy czym zaakcentowana zostaje ta ptaszczyzna nauki, ktéra dotyczy propozycji
metodologicznych w miare adekwatnych do aktualnego stanu edukacji oraz mozliwosci jej
opisu i wyjasnienia. Tylko tak sformulowany kontekst pozwala na zarysowanie propozycji
metodologicznych majacych szanse lec u podstaw okreslonych zalozen teoriopoznawczych
pedagogiki.

Podjete rozwazania zbudowane zostaly na zalozeniach, ktére sa préba teoretyzowania
pedagogiki, poszukiwania historycznie artykulowanej tzw. jednej metody, nawigzujaca do
jednej z tych metod, a mianowicie wspétczynnika humanistycznego F. Znanieckiego. Ekspli-
kacja tego wspolczynnika, sformutowanego przez Znanieckiego w ramach nauk o kulturze,
pozwala na takie ujecie pedagogiki, jakie moze dzisiejsze my$lenie naukowe w humanisty-
ce/pedagogice uwolni¢ od przesadzen metafizycznych, §wiatopogladowych. Zmiana tego
myslenia, polegajaca na zdominowaniu sktadnika przedmiotowego (ontologicznego) przez
metodologiczny, przyjmujac ponadjednostkowy (antynaturalistyczny) punkt widzenia zja-
wisk, wyznacza jednak obszerng pule tych koncepcji.

Tendencja ta, wyrdézniona w historycznym rozwoju humanistyki jako nauki, opisowo
przedstawiona za pomoca metafory wspomnianej jednosci metody, ktéra na zasadzie
pewnego podzielanego podejécia badawczego swego czasu zdominowala i, jak sie wydaje,
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B. Lukasik (red.), Podstawy edukacji. Podmiot w dyskursie pedagogicznym, Czestochowa 2010; B. Gofron,
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wyparla idee jednosci $wiata przedmiotowego - humanistycznie przedstawionego - dzisiaj
znéw nabiera nowego znaczenia. W dalszym ciagu nalezy jednak pamietac, ze nadal mozna
wyroézni¢ dwie humanistyki czy dwie pedagogiki, a kazda z nich rozwija po swojemu wizje
zjawisk ludzkiego/podmiotowego $wiata: naturalistyczna i kulturalistyczna.

Rzeczony wspoélczynnik w pedagogice - nauce humanistycznej - wydaje sie przybierac
dzisiaj formule takiego ujecia teoretycznego, jakie, podobnie jak w przypadku wszelkiej na-
uki empirycznej (podkreslamy to wyrazne odniesienie do praktyki), okresla ta okolicznos¢,
Ze ujmuje ona podmiotowo pewne przynajmniej stany rzeczy konstatowane obiektywizujaco
przez potoczne doswiadczenie spoleczne-pedagogiczne, czyli ujmuje je ze wspotczynnikiem
humanistycznym. W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze zjawiska zobiektywizowane, najkro-
cej méwiac, konstatowane sa jako jednostki komunikatywne nalezace do jezyka pierwszego
rzedu semantycznego (potocznego). O pojeciach tak zastosowanych mozna twierdzi¢, ze sa
zastosowane obiektywizujaco. Analogicznie, dane zjawisko mozna zakwalifikowa¢ jako
podmiotowe, jedli konstatujace je pojecia mozna zakwalifikowaé¢ do semantycznej czesci
jezyka wyzszego rzedu, jezyka w jakim$ znaczeniu teoretycznego.

Konstrukcja wspoétczynnika humanistycznego proponowana przez Znanieckiego jest cha-
rakterystyka czyjego$ sposobu widzenia, bez pojeciowej charakterystyki elementéw owego
widzenia - jest indywidualnym wariantem wspoétczynnika. W propozycji przedkladanej
chodzi natomiast o ,uspoteczniony” wariant tego wspétczynnika. Jest to proba odejscia od
owego indywidualnego wariantu, na rzecz jego uspolecznienia, czyli rozumienia w kate-
goriach swiadomosci spolecznej (naukowej). Odejscia zarazem od obiektywizujacego ujecia
humanistyki przedteoretycznej, rejestrujacej (opisujacej) interesujacy nas wycinek kultury
edukacyjnej, na rzecz jej ujecia podmiotowego ze wspolczynnikiem humanistycznym, kté-
re nie tyle rejestruje, ile przede wszystkim wyjasnia spoleczna akceptacje doswiadczenia
potocznego (kulturowego) i jego uzupelnienia swiatopogladowego.

Tezy powyzsze, orzekajace o potrzebie uprawiania pedagogiki ze wspélczynnikiem
humanistycznym, pedagogiki w znaczeniu teoretycznym, znalazly swéj wyraz w niniej-
szym tomie. Wymiar pierwszy prezentowanych prac (podstawy teoriopoznawcze propo-
nowanych rozwigzan metodologicznych w naukach pedagogicznych) jest préba osadzenia
rozstrzygnie¢ metodologicznych pedagogiki w okreslonej perspektywie teoriopoznawczej.
Eksplikacja wspoélczynnika humanistycznego, nawiazujaca do znaczacej tworczosci teore-
tycznej (kulturowej) Znanieckiego, jest takg wiasnie propozycja artykutowania pedagogiki
jako tzw. nauki specjalnej, w ujeciu Znanieckiego, z jego propozycja ,racjonalnej organizacji
rzeczywistosci”. Owa racjonalnoéc, zalozenie przyjmowane w tym tomie, to inaczej ,,czyn-
nos¢ subiektywno-racjonalna”, z eksplikacja dwéch podstawowych kategorii tej czynnosci:
wartosci (normy) i wiedzy (dyrektywalna czes¢ czynnosci). Ta i inne przestanki (z pelnym
zapleczem ontologiczno-epistemologicznym, nawiazujacym do rozstrzygnie¢ Znanieckie-
go) proponowanej teoretyzacji pedagogiki pozwalaja na przedstawienie wlasnej propozycji
takiego ujecia pedagogiki, w jakim obraz edukacji jest stanowiony z perspektywy przed-
stawionego - wlasnego wspolczynnika humanistycznego - w tym przypadku, korzystajac
z kategorii interpretacji, w jej teoriopoznawczym znaczeniu.

Zgodnie z powyzszym: pytanie o normatywnos$¢ czy tez samoswiadomosé metodolo-
giczna (wiedze) pedagogiczna, z jej instrumentalnym (dyrektywalnym) wymiarem nabiera
nowego znaczenia. Metodologia jawi sie tutaj jako zesp6t przyjetych norm poznawczych
realizowanych w praktyce badawczej pedagogiki wraz z pewnymi instrumentalnymi
rozstrzygnieciami. To wlasnie te rozstrzygniecia, wyniki badan pedagogicznych, ktére za-
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wsze odnoszg sie do jakiego$ zespolu wartosci, moga stanowic przestanki dla konkretnej
dziatalnosci pedagogicznej: zmiany edukacyjnej, prowadzenia badarn w dziataniu, hap-
peningu, sztuki performance (etnografii performatywnej), instalacji. W ostatnim czasie
w sposobie (prébie) prowadzenia badan pedagogicznych mozna zauwazy¢ swoista tendencje
do przyjmowania w nich zalozeni konstruktywistycznych (konstruowanie wiedzy) czy tez
hermeneutycznych, teorio-krytycznych lub innych. W tych ostatnich przypadkach nalezy
wyraznie odréznic to, co jest nasza wlasng propozycja Swiatopogladowa (norma poznaw-
czg), od sposobu przeprowadzenia tegoz badania (wiedzy) i rezultatu badania (wyniku). Te
trzy czynniki, jesli uprawiamy nauke, a nie np. filozofie/metafizyke, powinny mie¢ swoje
odniesienie przedmiotowe (empiryczne). Ow potréjny wymiar metodologii jest wyraznie
widoczny w propozycji przedktadanych badan dydaktycznych. W tym przypadku nastepuje
wyodrebnienie: a) zalozen teoretycznych odnoszacych sig, z jednej strony, do propozycji
pozytywistycznych w badaniu, z drugiej zas do proponowanego paradygmatu okreslanego
mianem interpetatywizmu; b) wiedzy na temat sposobu realizacji wybranego paradygmatu
(w tym miejscu, przywolujac kategorie ,,czynnosci racjonalnej”, nalezy pamieta¢ o swoistym
zwiazaniu elementéw a i b); ¢) wyniku, wraz z jego instrumentalnym wymiarem przedkla-
danym jako projekt ksztalcenia, przebiegu lekcji, celéw nauczania i sposobéw ich realizaciji.
Ten ostatni czynnik, rozumiany jako swoisty sposéb diagnozowania (opisu) spolecznosci
ludzkich, swego rodzaju instrumentarium nauk spolecznych, widoczny jest w probie ich
historycznego (genetycznego) ujecia.

Wymiar drugi prezentowanego tomu (proponowane ujecia metodologiczne stosowane
w pedagogice - uspolecznione wspélczynniki humanistyczne) z teoriopoznawczego punktu
widzenia stanowi poziom tzw. przetlomu teoretycznego. Proponowana analiza transakcyjna
(psychologiczna), kognitywizm (tez jako propozycja psychologiczna wykorzystywana do
analizy procesow informatycznych), hermeneutyka jako orientacja metodologiczna, narra-
tywistyczna teorii tozsamosci (w jej dyskursywnym ujeciu) to funkcjonujace i akceptowane
spolecznie przez Srodowiska naukowe paradygmaty prowadzenia badan, w naszym przypad-
ku badan pedagogicznych. Rzeczone uspolecznienie najbardziej widoczne jest w badaniach
wykorzystujacych osiggniecia psychologii, z jej historig i w miare jednoznacznie definio-
wanymi paradygmatami: behawiorystycznymi, psychoanalitycznymi, humanistycznymi,
poznawczymi, czy tez np. w ostatnim okresie odnoszacymi sie do psychologii ewolucyjne;j.
W tym miejscu nalezy pamietaé, ze badania pedagogiczne nie moga by¢ zredukowane do
badan psychologicznych. Ten redukcjonizm (psychologizm) jako stanowisko teoriopoznawcze
w naukach spotecznych, humanistycznych, krytykowat juz K.R. Popper. Owa krytyka, ktéra
dotyczyla przede wszystkim sposobu wyjasniania zjawisk spotecznych z wykorzystaniem
psychologii (funkcjonowania podmiotu), zawiera jeszcze jeden element istotny z punktu
widzenia badan pedagogicznych, a mianowicie wspomniang wyzej instrumentalnos¢, dy-
rektywalno$é badan, praktycznosé. Otéz badania pedagogiczne, oprécz opisu, wyjasniania
funkcjonowania podmiotu, powinny zawiera¢ czynnik, ktéry w dyskursywnym ujecie pe-
dagogiki formulowany jest np. jako tzw. autonarracje sprawcze. Wlasnie takie kategorie jak:
sprawczo$¢, instrumentalnosé, dyrektywalnosé, to inaczej méwiac - klasycznie rozumiana
metoda (wychowania, nauczania), ktéra stanowi w duzym stopniu o tozsamosci pedagogiki,
o mozliwosciach konstruowania tozsamosci jednostki.

Wymiar trzeci niniejszego zbioru (szczegétowe rozwigzania metodologiczne - indywidu-
alne wspotczynniki humanistyczne) to, nawiazujac do wczesniej zaproponowanych ustalen,
»czyj§” indywidualny sposéb widzenia wyodrebnionych zjawisk, w naszym przypadku
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edukacyjnych, takich jak szeroko rozumiane srodowisko edukacyjne, szkolne, rodzinne,
proponowane rozwigzania edukacyjne z zakresu dydaktyki filozofii albo humor jako ka-
tegoria pedagogiczna. Zglaszane projekty stanowia indywidualny wspoétczynnik humani-
styczny, z wlasnymi propozycjami rozstrzygnieé epistemologicznych czy metodologicznych,
takich jak: obiektywizm i subiektywizm w badaniach, teoretyczny status dydaktyki filozofii,
metody badan nad rodzing, sposoby definiowania komizmu, humoru wraz z teoriami wy-
jasniajacymi ten fenomen.

Owe sposoby widzenia zjawisk, zatrzymuja sie na poziomie obiektywizujacego ich opisu.
Korzystaja z jezyka pierwszego rzedu semantycznego, potocznego. Dopiero przyjecie jezyka
wyzszego rzedu semantycznego, korzystajacego z poje¢ podmiotowych, pozwala przejsé na
poziom rozstrzygniec teoretycznych.

Wymiar czwarty prezentowanego tomu (propozycje metodologiczne , obiektywizujace” -
przedmiotowe przedstawienie fragmentu rzeczywistosci edukacyjnej), w ujeciu przedmio-
towym (to, co badane) jest odniesieniem do pedagogiki ,w ogoéle”, badarh naukowych czy
tez ogolnie formulowanych badan spotecznych, informatyzacji procesu edukacji, w tym
wykorzystania hipertekstu, metod nauczania jezykéw obcych. Rzeczone przedstawienie (to,
jak badac¢) w przywotywanym obiektywizujacym znaczeniu jest propozycja, ktéra obejmuje:
diagnozowanie i pomiar przebiegu uczenia si¢ z wykorzystaniem hipertekstu, weryfikacje
hipotez w badaniach spotecznych, zalozenia badawcze wykorzystywane w analizie nauki
jezykow obcych, zastosowanie regresji krokowej do analizy badan.

Przywotujemy w tym przypadku takze kategorie , obiektywizujace”, a nie ,obiektywne”
w tradycyjnym znaczeniu epistemologicznym, gdyz oprécz argumentéw formutowanych
wyzej, odnoszacych sie do jezyka pierwszego rzedu semantycznego (wiedzy potocznej), mu-
simy przyjac, ze kazde doswiadczenie (jakis sposob badania) nie jest tylko procedura czysto
obserwacyjna, przebiegajaca na poziomie spostrzezeniowym. Nie ma czystych obserwacji,
eksperymentéw i badan. Wszelkie wyniki obserwacji, eksperymentéw i badan, aby mogty
by¢ rozumiane, wymagaja interpretacji odnoszacej sie do takiej czy innej teorii. Uznanie do-
wolnego zdania rejestrujacego owe wyniki zalezy zawsze nie tylko od aktualnie dostepnych
tresci spostrzezeniowych, lecz réwniez od pewnych milczaco czy jawnie akceptowanych
przestanek pochodzacych z doswiadczenia (wiedzy potocznej).

W tym miejscu chcielibySmy w imieniu redaktoréw naukowych tomu bardzo serdecz-
nie podziekowac wszystkim, ktérzy przyczynili sie do powstania tego opracowania. Panu
profesorowi dr. hab. Bogustawowi Sliwerskiemu sktadamy ta drogg, po raz kolejny, wyrazy
szacunku i podziekowania za zyczliwa recenzje i inspiracje do dalszych badan.

Andrzej Gofron
Agnieszka Kozerska



