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O znaczeniu dydaktyki jako jednej z podstawowych nauk pedagogicz-
nych §wiadczy fakt powstania wielu systemow dydaktycznych wywierajacych
wplyw na ksztalcenie w obecnych czasach (W. Okon, 2003). Przez system
dydaktyczny rozumie sie

[..] caloksztalt zasad organizacyjnych oraz tres¢, metody i srodki nauczania -
uczenia sie, tworzace spojng wewnetrznie strukture i podporzgdkowane reali-
zacji spotecznie akceptowanych celéw ksztalcenia (C. Kupisiewicz, 1973, s. 35).

Okreslenie to nie pozostaje w sprzecznosci ze stanowiskiem W. Okonia,
ktéry pojmuje system dydaktyczny jako

[..] zespol zgodnych wewnetrznie twierdzen, opartych na jednolitym ukladzie
celoéw, tresciizasad dydaktycznych, a dotyczacych sposobéw i organizaciji pracy
nauczycieli i uczniow (2003, s. 63).

Cele ksztalcenia to swiadomie zaloZzone stany lub zdarzenia (efekty),
ktére chcemy osiggnaé w procesie dydaktycznym (F. Bereznicki, 2007), na-
tomiast tredci to ogot wiadomosci i czynnosci opanowanych przez uczniéw
(B. Niemierko, 2007). Zasady dydaktyczne mozna okresli¢ jako ogélne normy
postepowania dydaktycznego nauczyciela oraz dziatalnosci uczniow wy-
nikajace z podstawowych prawidtowosci procesu dydaktycznego, ktérych
przestrzeganie zapewni optymalna realizacje zalozonych celéw ksztalcenia.
Spos6b pracy dydaktycznej, czyli metody ksztalcenia, to wyprébowany
i systematycznie stosowany uklad czynnosci nauczyciela i ucznia, ktory jest
realizowany $§wiadomie w celu spowodowania zatozonych zmian w osobo-
wosci ucznia. Ostatnim wymienionym w definicji systemu dydaktycznego
skladnikiem jest organizacja ksztalcenia, ktéra wskazuje, jak organizowac
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prace dydaktyczna stosownie do celu, treSci, metod i przedmiotu ksztalcenia
(F. Bereznicki, 2007).

Na podstawie zacytowanej definicji Okonia opisany zostanie system
dydaktyczny J6zefa Kalasantego, zalozyciela Zakonu Klerykéw Regularnych
Ubogich Matki Bozej Szkot Poboznych (pijaréw) oraz pierwszej powszechnej
i bezplatnej szkoty w Europie. Dla lepszego zrozumienia jego dziatalnosci
zasadne wydaje sie krotkie scharakteryzowania mysli pedagogicznej epoki
renesansu.

Tto historyczne

Na poglady i dzialalnos¢ J6zefa Kalasantego olbrzymi wplyw miaty idee
renesansu. Sama epoke traktuje sie jako odrodzenie literatury klasycznej,
sztuki, nauki oraz idealéw grecko-rzymskich. Réznorodne dziedziny ludz-
kiej dziatalnosci nie ograniczaly sie¢ do zmian w zakresie zycia umystowego
i estetycznego, ale doprowadzily do sprzeciwu przeciwko ograniczeniom
Sredniowiecza. Warstwy mieszczariskie i srodowiska intelektualne odnosity
sie krytycznie do Sredniowiecznych idealow, potepiaty nieche¢ zachodnie-
go chrzesScijaristwa do literatury i nauki §wiata antycznego, buntowaty sie
przeciwko jednostronnosci filozofii scholastycznej oraz jej metodom, ktére
zamykaly ludzkie umysty w ciasnych kregach problemow religijnych. Uwaga
skupiona byla réwniez na wszystkich innych ludzkich sprawach, radosciach,
troskach, sukcesach i porazkach; wierzono w nieograniczona site ludzkiego
rozumu oraz jego nieograniczone mozliwosci; ktadziono akcent na dobre strony
ludzkiej natury i jej dazenia do osiggania coraz wyzszego stopnia rozwoju.
Powyzsze stwierdzenia mozna zawrze¢ w jednym pojeciu: humanizm. Mysl
renesansu skupiona byta przede wszystkim na czlowieku zyjacym w $wiecie
realnym, dazacym do osiggniecia osobistego szczescia i zaspokojenia swoich
pragnieni, na czlowieku obdarzonym wielkimi zdolnosciami, wszechstron-
nymi zainteresowaniami i wyrobionym gustem estetycznym. Odrodzenie
grecko-rzymskich idealéw przyczynito sie do zmian dotychczasowych metod
wychowania i ksztalcenia mtodziezy. Chcac catkowicie zerwaé z bledami
ksztalcenia w §redniowieczu, humanisci chcieli odebrac¢ Kosciotlowi wplyw na
oswiate i podporzadkowac szkoly wladzom swieckim. I tak, za przykladem
m.in. Florencji, ktéra juz w XIII w. organizowala szkolnictwo elementarne
podporzadkowane wiadzom miasta, kroczyly inne duze miasta: Mediolan,
Siena, Wenecja. Doniostym wydarzeniem stalo si¢ podjecie w 1443 r. w Ferra-
rze uchwaty, wg ktorej na terenie miasta nie mogla istnie¢ ani jedna placéwka
oswiatowa bez pozwolenia i nadzoru miasta. W miare uptlywu czasu opieka
miast zostala rozszerzona na szkoty érednie dostepne tylko dla chlopcow wy-
wodzacych sie z najwyzszych warstw mieszczanskich (£. Kurdybacha, 1965).
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Przyktady mysli i dziatalnosci pedagogicznej
okresu renesansu

Szkolnictwo wloskie epoki renesansu ktadto duzy nacisk na rozwoj szkot
elementarnych prowadzonych juz nie w jezyku taciriskim, ale jezyku ojczy-
stym. Z inicjatywy wladcéw i zarzadcéw w wiekszych miastach powstawaly
biblioteki, ktére udostepnialy szerokiemu gronu mieszczan ksigzki pisane
w jezyku ojczystym. Z tej samej inicjatywy powstaly szkoty prowadzone
przez wielkich uczonych lub rody arystokratyczne. Przyktadem tego typu
placowek bylta szkota Guarina z Werony, ktory utrzymat od wtadz miejskich
zezwolenie na nauczenie, m.in. retoryki. Placowka odznaczala si¢ atmo-
sfera szczegoblnej serdecznosci (rozwijajac w ten spos6b u uczniéw uczucia
sympatii i zyczliwosci), ale panowat w niej takze duch surowej moralnoéci.
Zajecia teoretyczne byly przeplatane ¢wiczeniami fizycznymi, zabawami
i wycieczkami. Podtrzymujac tradycje rycerskie, nauczano rowniez ptywania,
jazdy konnej, polowania, a nawet tarica. Ksztalcenie bylo podzielone na trzy
etapy: elementarny, gramatyczny i retoryczny. Nauczano takich przedmio-
tow, jak gramatyka taciriska, poczatki jezyka greckiego, dialektyka, retoryka,
poezja, muzyka, matematyka, astronomia, przyroda, rysunek, medycyna,
prawo, etyka. Guarino z Werony, bedac przykladem doskonalego dydaktyka,
wywarl wplyw na niemal calg Europe czaséw renesansu. Stato sie tak przez
zerwanie zwigzkéw miedzy mysleniem a Sredniowieczng asceza oraz stwo-
rzenie szkoly $redniej, ktéra przygotowywata do studiéw uniwersyteckich
(k. Kurdybacha, 1965).

Vittorino da Feltre, najwybitniejszy pedagog wloskiego renesansu, znany
byt przede wszystkim z surowej moralnosci i catkowitego oddania uczniom.
W 1423 r. przyjal propozycje Gianfrancesca Gonzagi z Mantui i objat kierow-
nictwo szkoty, ktérej glownym celem bylo ksztalcenie dzieci rodziny ksigze-
cej. Poza dzie¢mi z rodziny panujacego Vittorino da Feltre przyjat do szkoty
takze dzieci najwybitniejszych rodéw oraz zaprzyjaznionych z nim rodzin,
dzieci wybitnych uczonych oraz zdolnych mtodych ludzi wywodzacych sie
z ubogich wloskich rodzin. Liczba uczniéw szkoty dochodzita czasami do 70.
Kazdy z uczniéw placit za swoje utrzymanie, z wyjatkiem najbiedniejszych,
ktoérzy otrzymywali stypendia z kasy ksiecia Gonzagi lub innych Zrédet.
Liczba ubogich uczniéw przewyzszala liczbe uczniéw z bogatych rodzin.
Szkota Vittorina ksztalcita uczniow w wieku od 7. do 21. roku zycia. Czesto
czyniono jednak wyjatki i przyjmowano osoby w wieku 20 lat, zatrzymujac
ich w szkole do 26. roku zycia. Szkota w Mantui miescifa sie w ogromnym,
przestronnym budynku polozonym w olbrzymim parku. Pokoje byty obszer-
ne i wysokie, korytarze szerokie i dobrze oswietlone. Wokoto ptyneta mata
rzeka, w poblizu ktérej ciagnely sie taki i lasy z wybudowanymi boiskami
sportowymi i r6znymi obiektami do zabaw, nauki jazdy konnej i ¢wiczeri
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wojskowych. Vittorino usunat z budynku szkolnego wszystkie kosztowne
meble, obicia i urzadzenia po to, by przyzwyczai¢ mlodziez do skromnych
warunkow zycia. Sciany natomiast kazal pokry¢ freskami, ktére przedsta-
wialy sceny z zycia i zabaw dzieci. Na korytarzach rozmiescit dziela sztuki
o wysokiej wartoéci artystycznej. Mimo ze w szkole ksztalcily sie dzieci
zamoznych rodzin ksigzecych oraz dzieci biednych rodzin mieszczanskich,
pokoje uczniéw nie réznity sie niczym od siebie.

Vittorino da Feltre byt przeciwnikiem surowej, ascetycznej atmosfery
sredniowiecznych szkét koscielnych i dlatego wychowanie w swojej szkole
oparl na zupelnie innych zasadach. Otaczat wszystkich uczniéw ojcowska
zyczliwoscig i przyjacielska opieka, chcac w ten sposéb usunaé ze szkoty
wszelki lek, zastraszanie i przymus. Matym chiopcom okazywat wiele uczu-
cia ojcowskiego i tkliwosci, natomiast starszym wpajat ambicje i rozbudzat
nadzieje na przyszlos¢. Podobnie jak Guarino z Werony, spozywat positki
razem ze swoimi uczniami, brat udziat we wszystkich organizowanych wy-
cieczkach szkolnych, a takze grach i zawodach sportowych. Vittorino dzielit
z uczniami zaréwno radosci, jak i troski. W szkole, ktéra kierowal, kary
fizyczne stosowane byty bardzo rzadko, przewaznie tylko w ostatecznosci,
zamiast wydalenia z placéwki. Za niewltasciwe przygotowanie sie do lekcji
uczen pozostawal w szkole po obowigzkowych godzinach i odrabiat zanie-
dbane obowiazki. Jednak Vittorino da Feltre nie zmuszal nikogo do nauki.
Apelowal jedynie do honoru osobistego ucznia, przypominat pokiadane
w nim nadzieje rodziny, staral sie wzbudzi¢ zainteresowanie przerabiany-
mi lekcjami. Wprowadzone do programu ksztalcenia stale i systematyczne
¢wiczenia gimnastyczne na $wiezym powietrzu (bez wzgledu na pogode)
uwazal za podstawe zdrowia oraz znaczne ulatwienie postepéw w nauce.
Duze znaczenie przywiazywal do jazdy konnej, mocowania sie oraz gry
w pitke. Vittorino da Feltre, nawigzujac do starozytnej tradycji greckiej, na-
dal swojej szkole w Mantui bardzo charakterystyczna nazwe: Casa Giocosa,
czyli dom rozrywki, wesolej zabawy. Wybierajac te nazwe, chciat podkresli¢
przepasé, jaka dzielila jego szkote od szkét sredniowiecznych, potepianych
przez pedagogow renesansowych, ktérzy uwazali, ze w szkolach nie nalezy
stosowaé przymusu ani kar fizycznych. Metody wychowawcze stosowane
w szkolach renesansowych opieraty sie bowiem na zalozeniu, ze nauczanie
bedzie prowadzone w sposob fatwy, przyjemny, dostosowany do mozliwosci
umystowych i zainteresowan dziecka, a nauczyciel bedzie widzial w uczniu
przyszlego dzialacza w réznych dziedzinach zycia, nie zad stworzenie skfonne
tylko do czynienia zlego. Postepujac wedle tych wskazéwek, kazde dziecko,
nawet najmniej zdolne, mozna bylo wyposazy¢ w odpowiedni zaséb wiedzy
i umiejetnosci. Zgodnie z tymi zalozeniami Vittorino da Feltre starat sie uta-
twié¢ dzieciom zdobywanie wiedzy Przy nauczaniu czytania malych dzieci
postugiwat sie réznego rodzaju grami, a po opanowaniu czytania i pisania
w jezyku lacinskim przystepowano do nauki gramatyki. Kierownik szkoty
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ulatwial dzieciom zrozumienie materiatu objasnieniami w jezyku ojczystym.
Po przyswojeniu dzieciom podstawowych zasad deklinacji i koniugacji prze-
chodzono do czytania Wergilego, Cycerona oraz nauki poczatkéw jezyka
greckiego. Po nauce gramatyki (zgodnie z programem trivium) nastepowata
nauka dialektykiiretoryki. Dialektyka byla sztuka dyskutowania i interpre-
towania tekstu oraz odrézniania falszu od prawdy, a retoryka zaczynala sie
od deklamacji, ktéra zajmowala bardzo wiele miejsca w programie szkotly
z Mantui. W klasach wyzszych skupiano sie na wyglaszaniu krétkich prze-
mowien zwigzanych z zyciem politycznym, ktére najczesciej mialy charakter
moéw do senatu lub ludu. Przez lekcje matematyki Vittorino chciat nauczy¢
dzieci Scistosci rozumowania oraz rozwigzywania zadarh matematycznych
dotyczacych ré6znorodnych spraw zycia praktycznego. W czasie zajec¢ szkol-
nych panowata w klasie swoboda. Przyktadem moga by¢ lekcje matematyki,
ktérej uczono przewaznie przy pomocy réznych zabaw. Vittorino da Feltre
chcial, aby dzieci uczyly sie wlasciwego korzystania z wolnosci, ktéra nie
moze by¢ sprzeczna z dobrem ogétu. Twierdzit nadto, ze swobodne zachowa-
nie sie uczniéw ulatwia nauczycielowi poznanie ich zdolnosci i zaintereso-
wan. Umozliwia to ulozenie dla kazdego dziecka odpowiedniego programu
ksztalcenia oraz wybranie zawodu zgodnie z zainteresowaniami i uzdolnie-
niami. W ten sposéb w szkole Vittorina da Feltre powstal elastyczny program
ksztalcenia, dostosowywany w miare moznosci do indywidualnych cech
kazdego ucznia, dzigeki czemu kazdy mégt wywierac dzieki kierunkowemu
wyksztalceniu dodatni wplyw na otoczenie. Po opanowaniu przedmiotéw
zawartych w trivium i quadrivium przechodzono do kursu filozofii, oparte-
go przede wszystkim na dzietach Platona i Arystotelesa. Mimo dlugiego
okresu przebywania w szkole uczniowie nie czuli si¢ zmeczeni. Dynamike
ich umystu podtrzymywaly organizowane systematycznie gry i zabawy na
wolnym powietrzu oraz wychowanie fizyczne, tagczace sie Scisle ze zdoby-
waniem wiedzy i wychowaniem moralnym (k. Kurdybacha, 1965). Szkote
Vittorina da Feltre cechowaly wszystkie wazniejsze rysy pedagogiki huma-
nistycznej, a on sam jest wzorem renesansowego nauczyciela i pedagoga
(B. Suchodolski, 1964).

Najbardziej znanym i wplywowym pedagogiem czaséw renesansu byt
Erazm z Rotterdamu. Nazwisko to jest symbolem catego humanizmu, gdyz
w pismach tego autora znajduja sie trafne rozwazania pedagogiczne. Nie
stworzyt on spdjnego humanistycznego systemu wychowawczego, jednak
dazyt do poprawy obyczajéw wspoélczesnego mu Swiata przez postulaty
reformy Koéciota oraz krytyke scholastyki i kar cielesnych. W serii rozpraw
Erazm z Rotterdamu rozwinat program wyksztalcenia humanistycznego.
Sam réwniez ulozyt czytanki do nauki jezyka faciriskiego (B. Suchodolski,
1964). Zaproponowal takze metody stopniowego ¢wiczenia inwencji twor-
czej oraz wyrabiania indywidualnego stylu przez studiowanie rozmaitych
dziet i éwiczenie umiejetnosci ich krytycznej oceny. Przedkfadal nauczanie
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indywidualne nad zbiorowe, ktére nie uwzgledniato réznic miedzy po-
szczeg6lnymi uczniami, oraz podkreélal znaczenie wspoétzawodnictwa
nastawionego na zwyciestwo, a nie triumf. Negatywnie odnosit sie do osmie-
szania i upokarzania uczniéw. Erazm, podobnie jak Kalasanty, twierdzil,
ze dziewczeta nie potrzebuja wyzszego wyksztalcenia, i ze kazde dziecko
ma prawo do wyksztalcenia elementarnego. Jednak, w przeciwienistwie do
Jozefa Kalasantego, powszechnosé¢ oswiaty upatrywal w nauce domowej
pod opieka nauczyciela wybranego przez rodzicéw. Erazm z Rotterdamu
zostal nazwany ,nauczycielem Europy”, a postulowana przezeri koncepcja
pedagogiki humanistycznej miata za zadanie uksztaltowac w cztowieku jego
czlowieczenistwo (C. Kupisiewicz, I. Wojnar, 1996).

Rys biograficzny Jozefa Kalasantego

Data narodzin J6zefa Kalasantego nie jest dokladnie znana, jednak wielo-
wiekowa tradycja wskazuje jako date urodzenia 11 wrzesnia 1556 r. Dokladnie
znane jest natomiast miejsce narodzin: Kalasanty urodzil sie¢ w Peralta de la
Sal, jako ostatni z oémiorga dzieci Piotra Calasanza i Marii Castén. Rodzina
utrzymywala sie z ciezkiej pracy ojca (Piotr Calasanz byt kowalem i rolnikiem,
ale petnit tez funkcje bayle generalnego Peralty) i nie cierpiata niedostatku.
Kalasanty miat dwdch braci (Jana i Piotra) oraz piec sidstr. Rodzice wydali
piec cérek za majetnych mlodzienicow, J6zefowi natomiast pokrywali koszty
calej edukacji. Rodzice wychowywali go w duchu katolicyzmu, glebokiej
poboznosci i izolacji od zlego towarzystwa (S.G. Guerri, 1994).

Wyksztalcenie elementarne i srednie Kalasanty uzyskat w rodzinnym
mies$cie. Szybko nauczyt sie czytac i pisa¢ oraz liczy¢, co wprowadzilo w po-
dziw nauczycieli. Stwierdzili, Ze jest bardzo uzdolniony, inteligentny i ma
w sobie pasje do nauki, ktéra go nigdy nie meczyta; ze jest wiec urodzony do
tego, aby zostac czlowiekiem wyksztalconym, wykonywa¢ prace umystowa
i nie mozna zmarnowac jego talentu. Wskazéwek nauczycieli postuchali
rodzice, ktérzy w 1568 r. postali go do szkoty trynitarzy w miejscowosci
Estadilla, polozonej kilkanascie kilometréw od Peralty. Zatem w wieku 11 lat
Kalasanty rozpoczatl studia gramatyczne, na ktérych zglebiat wiedze huma-
nistyczna i literackg, nauczyt sie dobrze jezyka faciriskiego przez lekture dziet
takich klasykéw, jak Cyceron, Wergiliusz, Tacyt, Owidiusz. Wtedy tez poczut
potrzebe rozwijania nie tylko swojego intelektu, ale réwniez sfery duchowej,
co znalazto wyraz w pragnieniu zostania duchownym (M. Spinelli, 2009).

W 1571 r. rozpoczal studia uniwersyteckie w zakresie filozofii i prawa.
Studia filozoficzne trwaly trzy lata, a prawnicze cztery. 17 kwietnia 1575 r.
otrzymat tonsure klerycka, a w 1577 ukoniczyt studia z zakresu prawa, uzy-
skujac tytut doktora (S.G. Guerri, 1994). W 1578 r., majac 21 lat, podjat studia
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teologiczne w jezuickim Kolegium im. Sw. Pawta w Walencji. Rados¢ z do-
cierajacych do rodzicéw Kalasantego nowin o postepach w nauce i dobrych
ocenach przerwala $mieré¢ najstarszego brata, Jana. Rodzina Kalasantego,
akceptujacjego powotanie i zamiar zostania kaptanem, spadkobierca rodzin-
nego majatku uczynita jego starszego brata, Piotra. W testamencie widniata
nawet klauzula, aby przyszly dziedzic majatku Calasanzéw utrzymywat
swojego mlodszego brata oraz, traktujac go z nalezng godnoscig, przekazat
mu kwote pieniedzy wystarczajaca na ukoniczenie studiéw i przyjecie $wiecent
kaptanskich (M. Spinelli, 2009).

Studiujac teologie w Walencji, Kalasanty zakochat sie w pewnej mtodej
kobiecie. Uciekajac przed mitoscig, po roku studiéw przeniost sie do Alcala
de Henares, by kontynuowac studia teologiczne w tamtejszym kolegium
jezuickim. Trzeba dodad, ze podjete przez Kalasantego studia nie przyspa-
rzaty mu probleméw. Byl jednym z najlepszych studentéw. Jednak w 1579 .
brat Piotr zginat na polu bitwy, walczac o prawa wasali podczas zbrojnego
powstania Aragonii przeciwko rzgdom hrabiego Ribagorzy. Kilka miesiecy
po tej tragedii umarta ich matka. J6zef przerwat wtedy studia teologiczne
i wrécit do rodzinnej miejscowosci, w ktdrej pozostat przez rok. W tym
czasie jego ojciec postanowil skierowaé najmlodszego syna na droge kariery
wojskowej, chcac w ten sposéb odwies¢ go od kaplanistwa. Widzial w nim
bowiem ostatnig nadzieje na przekazanie rodzinnego majatku. O dalszych
losach Kalasantego zadecydowala jego ciezka choroba. W obliczu émierci
przysiagl Bogu, ze jesli wyzdrowieje, wznowi studia kaptanskie. Ojciec,
bojac sie o zycie Jézefa, réwniez zawierzyl jego zycie Opatrznosci i przy-
rzek! odda¢ go na stuzbe Bogu. Po okresie pogarszajacego sie stanu zdro-
wia Jozef niespodziewanie zaczal czu¢ sie lepiej i wreszcie wygral walke
z choroba. To wydarzenie zadecydowalo o powrocie na studia teologiczne
(S.G. Guerri, 1994).

W 1581 r. Kalasanty wznowit wiec studia teologiczne. Z powodu choroby
ojca zdecydowatl o powrocie do Studium Generalnego w Léridzie, ktéra po-
lozona byta blisko Peralty. W trakcie dwoch lat studiow Jézef przyjat nizsze
Swiecenia kaplanskie, §wiecenia subdiakonatu oraz diakonatu. 17 grudnia
1583 r. przyjat ostatnie Swiecenia kaptanskie i rozpoczal dziatalnosé kaptan-
ska. Od 10 lutego 1584 r. przez ponad rok pracowal u biskupa Filipa Urriesa
w Barbastro. Od czerwca do sierpnia mieszkal z ojcem w Peralcie. Nastepnie
towarzyszyl biskupowi Kacprowi de la Figuerze w podrézy do Montserrat,
gdzie przebywal do korica stycznia 1586 r. W 1586 umart jego ojciec, Piotr
Calasanz. 12 lutego 1587 Kalasanty objal funkcje sekretarza kapituly kano-
nikéw i ceremoniarza w Urgel. 28 czerwca 1589 objat stanowisko wizytatora,
a 1 lipca zostal mianowany oficjalem wikariatu w Tremp. Pod koniec 1591 r.
zrzekl sie wszystkich funkcji, przygotowujac sie do pielgrzymki do Rzymu.
W miedzyczasie podjatl studia doktorskie z teologii i na przelomie 1591
i 1592 r. uzyskat tytul doktora. J6zef Kalasanty przyby! z pielgrzymka do
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Rzymu zima 1592, gdzie zalozyt szkole przy parafii $w. Doroty. Odtad az do
$mierci (25 sierpnia 1628) byt nierozerwalnie zwigzany z dziatalnoscig szkoét
pijaréow (S.G. Guerri, 1994).

Historia powstania pierwszej szkoty pijarskiej

W 1595 1. Jozef Kalasanty rozpoczat pielgrzymke po Rzymie. Pielgrzymka
ta réznila sie od innych. Kalasanty odwiedzit wszystkie dzielnice 6wczes-
nego Rzymu w poszukiwaniu ubdstwa i nedzy. Bieda, ktéra zastal, nie byta
jedynie natury materialnej, lecz takze moralnej i religijnej, a przede wszyst-
kim intelektualnej: nikt nie uczyt dzieci pisania, czytania i liczenia, mimo
ze w kazdej dzielnicy byla szkota z nauczycielem optacanym przez magistrat.
Jednak pensja nauczyciela byla tak skromna, zZe musiata by¢ uzupelniana
przez obowiazkowy wklad uczniéw. Nie wszystkich rodzicéw bylo sta¢ na
oplacanie edukacji swoich dzieci. Jedynym rozwigzaniem byto utworzenie
szkoly, do ktoérej moglyby uczeszczaé¢ dzieci bez wnoszenia wkladu finan-
sowego za nauke. Szkola taka miataby uczy¢ czytania i pisania w jezyku
ojczystym, rachunkéw, a nawet taciny i podstaw doktryny chrzescijariskiej
(M. Spinelli, 2009).

Aby swoja rewolucyjna na owe czasy idee wcieli¢ w zycie, Kalasanty
zaczal poszukiwaé wspotpracownikéw. Na poczatku prosil nauczycieli
oplacanych przez wtadze Rzymu, aby przyjmowali do szkét dzielnicowych
dzieci ubogie bez obowigzkowej oplaty za nauke. Ci jednak nie zgodzili sie,
usprawiedliwiajac sig, ze ,Senat i lud rzymski (S.P.Q.R) nie wnosza oplat, aby
nauczyciele mogli utrzymywac wieksza liczbe uczniow” (za: Guerri, 1994,
s. 86). W tej sytuacji Kalasanty poprosit kardynata Colonne o rekomendacje
i ufajgc mu, udat si¢ na spotkanie z senatorami Rzymu. Prosit ich, aby zwiek-
szyli pensje nauczycieli pracujacych w szkotach dzielnicowych, dzieki czemu
mogliby przyjmowac bez problemu nieodplatnie biedne dzieci do swoich
szkol. Gdy interwencja na Kapitolu nie przyniosta rezultatu, Kalasanty udat
sie do Kolegium Rzymskiego porozmawiac z jezuitami. Jednak ci nie mogli
przysta¢ na propozycje przyjmowania biednych uczniéw do swojej szkoty
z innego powodu: do Kolegium Rzymskiego przyjmowano dzieci, ktére
opanowaly wiedze na poziomie podstawowym (w tym lacine w zakresie
czasownikéw bezosobowych). Nieustanne odmowy nie zniechecily Kala-
santego. Wybral sie na Zatybrze wraz z poboznym szlachcicem, Jakubem
z Avili. W czasie drogi J6zef Kalasanty opowiedzial kompanowi o staraniach
na rzecz bezplatnego ksztalcenia ubogich dzieci. Idea ta znalazla uznanie
u Jakuba z Avili. Na Zatybrzu obaj spotkali si¢ z proboszczem kosciota
sw. Doroty, ktéry otworzylt szkote ksztalcaca biednych uczniéw. Szkota ta nie
byla jednak bezpltatna, chociaz uczeszczaly do niej dzieci, ktére nie uiszczaly
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oplat za ksztalcenie, w zamian wykonujac rézne prace na rzecz parafii. Takie
funkcjonowanie szkoty nie zadowolito Kalasantego. Cho¢ poczatkowo nie byt
zainteresowany ta placowka, w p6zniejszym czasie wiele razy ja odwiedzal,
majac nadzieje na jej przeksztalcenie zgodnie ze swym zamystem. Stato sie
tak pod koniec 1598 r., kiedy to kosciét sw. Doroty przezyl epokowa prze-
miane: otwarto przy nim pierwsza bezplatng codzienng szkote publiczng
w Europie (S5.G. Guerri, 1994).

Trzeba tu réwniez wspomnie¢ o istotnym wplywie szkot pijarskich na
historie Polski. Najlepszym tego przyktadem jest dzialalnos¢ ks. Stanistawa
Konarskiego, ktory przeprowadzit reforme wszystkich szkét pijarskich
na terenie Korony oraz dostosowat je do 6wczesnych realiéw spoteczno-
-politycznych. Kolejna zastuga, majaca réowniez reformatorski charakter, jest
zalozenie w 1740 r. Collegium Nobilium w Warszawie, obejmujacego szkote
i konwikt dla synéw magnatéw i bogatej szlachty. W reformie szkolnictwa
Konarski upatrywat srodek do reformy upadajacego paristwa. Ruch reformy
edukacji zapoczatkowany przez pijaréw wplynat na zakon jezuitow, ktory
rowniez przystgpil do unowoczesniania swojego szkolnictwa, ale takze
przyczynit sie do przeksztalcania systemu oswiaty w Wielkim Ksiestwie
Litewskim. Skutkiem tych wydarzen bylo zalozenie przez kréla Stanistawa
Augusta Poniatowskiego w 1765 r. Szkoty Rycerskiej w Warszawie. Na tych
trzech filarach: Collegium Nobilium, zreformowane szkoty pijarskie i jezu-
ickie, Szkota Rycerska, mogta oprze¢ swoja dziatalnos¢ Komisja Edukacji
Narodowej. Analizujac wkilad pijarow w dzieto KEN, mozna stwierdzi¢,
ze byli zaangazowani w niemal wszystkie jej prace. Mieli niebagatelny udziat
w opracowanie Ustawy Komisji Edukacji Narodowej z 1783 r., byli czlonkami
Towarzystwa do Ksiag Elementarnych, pracowali jako profesorowie w Szko-
tach Giéwnych w Krakowie i Wilnie, pelnili funkcje prefektow bedacej na
ustugach KEN drukarni w Warszawie, opracowali niemal potowe z 30 ksigzek
wydanych przez KEN, byli wspétautorami innych ksiazek i podrecznikéow
oraz tlumaczyli wybitne dzieta obcojezyczne na jezyk polski (R. Stepieri, 1994).

Idea szkot pijarskich

Jozef Kalasanty byt zalozycielem pierwszej powszechnej i bezptatnej
szkoly w Europie. Warto podkresli¢, ze nie byla to jedynie szkola elementar-
na, gdyz bohater niniejszych rozwazan zalozyt réwniez pierwszg na Starym
Kontynencie powszechng i bezptatng szkote érednig. Tym sposobem Kala-
santy sprzeciwil sie monopolowi na edukacje humanistyczng, prowadzona
w kolegiach przez jezuitéw. Nie chciat konkurowac z jezuitami, gdyz stawiat
sobie inne cele: ksztalcenie dzieci, ktére nie mogty wstapi¢ do ich kolegiow
(S.G. Guerri, 1994).
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Pierwsza powszechna i bezplatna szkota opierala sie na dwdch nieod-
zownych elementach: ksztalceniu i wychowaniu. Nieodptatnosé nauki spowo-
dowata otwarcie sie szkolnictwa na dzieci wszystkich warstw spolecznych,
szczegoOlnie najubozszych. Dzieki temu Kalasanty byt niejako prekursorem
zasady wspolczesnego spoleczeristwa, wedle ktorej wszystkie dzieci maja
prawo do bezplatnej edukacji. Paristwa europejskie cale stulecia zwlekaty,
aby przyznac racje Kalasantemu i wzig¢ na siebie obowigzek bezplatnego
ksztalcenia dzieci. Kalasanty stwierdzit réwniez, ze ksztalcenie nie bedzie
skuteczne bez wprowadzenia obowigzkowej obecnosci dzieci na lekcjach.
Bezwzgledna obecnosé¢ byta konieczna, aby metodyczne i systematyczne
nauczanie wszystkich przedmiotéw skladajacych sie na program ksztalcenia
bylo skuteczne. W tym celu angazowal lokalne wladze, aby doprowadzaty na
lekcje walesajace sie lub bawigce na ulicach dzieci. W przypadku nieuspra-
wiedliwionej i powtarzajacej sie absencji dziecko bylo wydalane ze szkoty.
Kalasanty podkreslat znaczenie nauki matematyki jako najwlasciwszej dzie-
dziny umozliwiajacej podjecie pracy ludziom ubogim. Traktowal matema-
tyke jako nauke przyszlosci, ale doceniatl takze znaczenie jezyka ojczystego
(M. Spinelli, 2009).

Kalasanty zdawat sobie sprawe, ze jego uczniowie sa ubodzy i aby po-
moéc swym rodzicom, podejmujac prace, musza szybko zdoby¢ elementarna
wiedze i opusci¢ klase szkolna. Dlatego nie mogli traci¢ w szkole czasu.
Powinni naby¢ tylko niezbedng wiedze i umiejetnosci oraz odpowiednio
ja ugruntowac. Dlatego zalozyciel pierwszej szkoly pijarskiej postulowat
stosowanie metody intuicyjnej, w ktérej dominuja zwiezlos¢, prostota i jas-
nos¢, jako trzy jakosci antybarokowe. Mial takze inng zasade: w nauczaniu
wszystkich przedmiotéw uznawat za wielka korzysé dla ucznia, gdy na-
uczyciel stosowal proste, skuteczne i dajace szybki efekt metody nauczania.
Dlatego nakazywal szukanie najskuteczniejszej metody nauczania wsréd
wszystkich metod woéwczas stosowanych, takze proponowanych przez
uczonych i ekspertéw. Mozna zatem stwierdzié, ze Jozef Kalasanty okreslit
cel pracy swoich nauczycieli: oprécz ksztalcenia uczniéw jest to poszukiwa-
nie najskuteczniejszych drog i sposobéw przekazywania tresci nauczania
(S.G. Guerri, 1994).

Cykl i tresci ksztalcenia

Ograniczona liczba uczniéw, ktoérzy trafiali do szkét osiedlowych, oraz
fakt, ze jeden nauczyciel nauczat wszystkich przedmiotéw, skutkowat tym,
iz nie bylo mozliwe stworzenie systemu ksztalcenia z podzialem na klasy,
przedmioty, z uwzglednieniem liczby uczniéw i wprowadzeniem koordynacji
nauczania indywidualnego ze zbiorowym. Kalasanty musial wiec podzieli¢
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na jednolite grupy péttora tysigca chtopcéw, musiat opracowac system nau-
czania w poszczeg6lnych etapach, cyklach i w réznych klasach, wyréznia-
jac przy tym przedmioty, ktérych powinno si¢ nauczaé¢ w poszczegolnych
klasach. Musiatl utozy¢ pewne zasady obowigzujace przy promocji uczniéw,
poczynajac od klasy poczatkowej, a na ostatniej koriczac. Byt zmuszony row-
niez szukac tekstow dla kazdego rodzaju przedmiotu nauczania. Na koniec
musial wykorzysta¢ material realizowany w szkotach osiedlowych Rzymu
oraz metody pedagogiczne i dydaktyczne wraz z organizacja ksztalcenia,
ktora stosowali jezuici w Kolegium Rzymskim, i zaadaptowac te elementy do
nowych warunkéw nauczania elementarnego i sredniego, ktérego odbiorcami
bedzie duza liczba uczniéw (S.G. Guerri, 1994).

Wedle systemu ksztalcenia J6zefa Kalasantego pelen cykl nauki obejmo-
wat dziewiec klas ponumerowanych odwrotnie, tak ze klasa dziewiata byta
klasa najnizsza, elementarna, natomiast klasa pierwsza - najwyzsza, czyli
ostatnia. Edukacja zaczynala sie wiec od dziewiatej klasy (klasy Krzyza Sw),
w ktérej uczniowie poznawali litery i sylaby (S.G. Guerri, 1994). Uczniowie
uczeszczajacy do szkoty mieli od 6 do 15 lat.

Pozostatych osiem klas mozna podzieli¢ na dwa cykle. Cykl pierwszy,
zwany podstawowym, byl wspélny dla wszystkich i obejmowat klasy od
6smej do piatej. W klasie 6smej (klasie psalterza) uczono - w sposéb mecha-
niczny - czytania (rozrézniania sylab), do czego uzywano psalterza badz
brewiarza taciriskiego. Uczeni nie musial rozumie¢ tresci czytanego tekstu.
Klasa si6dma byla zwigzana z plynnym czytaniem w jezyku ojczystym. Klasa
sz6sta byta kontynuacja klasy poprzedniej, ale 0o wyzszym stopniu trudnosci.
Uczen, koniczac te klase, czytal doskonale, rozumiejac tekst. Klasa piata byta
podzielona na trzy stopnie:

- stopient poczatkujacych w nauce pisania,
- stopien liczydla (rachunkoéw, arytmetyki),
- stopienn mianownikéw.

Po przejsciu przez pierwszy cykl nauki nastepowal podzial uczniow
na tych, ktérzy ukorcza edukacje i podejma prace zarobkows, i tych, ktérzy
beda ksztalcic sie dalej.

Uczniowie koriczacy edukacje przechodzili do grupy rachunkéw (stopnia
liczydta), gdzie uczyli sie czterech podstawowych dziatani arytmetycznych
na liczbach catkowitych i utamkach oraz reguty trzech (dziatania na propor-
cjach). Doskonalili sie w lekturze tekstéw oraz kaligrafii, ktora umozliwiala
zdobycie pracy. Natomiast uczniowie, ktérzy chcieli kontynuowac¢ nauke,
przechodzili do stopnia mianownikéw. W Kklasie tej uczyli sie deklinacji ta-
cinskiej i podstaw gramatyki oraz kaligrafii. Po pewnym czasie klase piatg
uzupelniono o stopiert muzyki, przez co mozliwosci zatrudnienie dzieci
znacznie sie rozszerzyly (szczegélnie w Rzymie, gdzie istnialo wiele zespo-
low muzycznych). Ksztalcenie w tym zakresie zyskalo powszechng aprobate
w Europie Centralnej (S.G. Guerri, 1994; M. Spinelli, 2009).
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Drugi cykl, cho¢ obejmowat klasy wyzsze, byt zorganizowany podobnie
do cyklu podstawowego. W ramach tego cyklu ksztalcenie mialo na celu
rozszerzenie mozliwosci zatrudnienia miodziezy, ale przede wszystkim
umozliwienie ewentualnego i natychmiastowego podjecia studiéw na uni-
wersytetach. Cykl sredni skiadal sie z czterech klas. Klasa czwarta byla klasa
nizszej gramatyki lacinskiej. Uzupetniano w niej deklinacje i dodatkowo
koniugacje oraz konkordancje czaséw. Klasa trzecia byla klasg gramatyki
Sredniej, w ktoérej uczono czasownikéw biernych, sktadni zdarn i rozméw
prowadzonych po tacinie. Uczono sie takze na pamieé¢ Dialogos Jana Ludwi-
ka Vivesa. W klasie drugiej (klasie gramatyki wyzszej) uczono pozostatych
zagadnieni gramatycznych i czytano listy Cycerona. Uczen koniczacy te klase
mogl bezposrednio wstapi¢ do Kolegium Rzymskiego. Aby jednak zakonczy¢
edukacje przeduniwersyteckg w szkotach pijarskich, trzeba byto ukornczy¢
ostatnia klase, zwana pierwsza. Byla to najwyzsza klasa faciny i wyktadano
w niej retoryke (S.G. Guerri, 1994).

Petne dwa cykle sktadajace sie tacznie z dziewieciu klas istniaty jedy-
nie w kolegiach z najwieksza liczba uczniéw. W szkotach z mniejsza liczba
uczniéw redukowano liczbe klas do siedmiu badz pieciu, a nawet do dwéch
klas. Egzaminy odbywaly sie na poczatku co cztery miesigce, z przejsciem
do klas wyzszych. Wynika z tego, ze zdolny uczet mégl w niecate dwa
lata ukoniczy¢ kurs podstawowy, a w poéttora roku cykl szkoty Sredniej
(M. Spinelli, 2009).

Organizacja, cele i metody ksztalcenia

Organizacja roku szkolnego w szkotach pijarskich réznita sie od innych.
Rok szkolny zaczynatl sie 2 listopada i koriczyt w pierwszych dniach pazdzier-
nika. Liczba dni wakacyjnych ulegata stopniowemu zmniejszaniu, w zalez-
nosci od wieku. Starsi koriczyli rok szkolny wczeéniej, natomiast najmtodsi
koriczyli go 15 pazdziernika, majac w ten sposéb najkrétsze wakacje. Rok
szkolny obejmowal wiec okoto 194 dni w pelnym wymiarze godzin, okoto
55 dni zajmowata tylko nauka poranna, natomiast 116 dni bylo wolnych od
zaje¢, liczac niedziele, $wieta oraz wakacje. Codziennie bylo szes¢ godzin
nauki - czas ten nazywano jednolita norma. Zimg zajecia odbywaty sie od
godziny 6smej do jedenastej, a nastepnie od godziny czternastej do siedem-
nastej. Latem zaczynano zajecia wcze$niej, natomiast op6zniano zajecia
popoludniowe z powodu panujacych w Rzymie upatow (S.G. Guerri, 1994;
M. Spinelli, 2009).

W szkolach pijarskich nie uzywano wielu podrecznikéw. Do czytania
uzywano psalterza, do naukilaciny stuzyla gramatyka Michata Alvareza, pod-
recznik Nebricha lub rewolucyjna gramatyka slowna Franciszka Sancheza.
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Jozef Kalasanty przez wiele lat interesowat sie ulozeniem krétkiego pod-
recznika gramatyki taciniskiej dla swoich uczniéw, ktéry zawieratby pro-
ste i zrozumiale tresci. Zadanie to wykonat Gianfrancesco Apa, ktérego
podrecznik zawieral objasnienia po wlosku, a nie tacinie, co na owe czasy
byto nowoscia. Na tej podstawie mozna uznaé, ze szkoly pijarskie spetnialy
wszystkie wymogi w zakresie nauk humanistycznych i studiéw wyzszych
(S.G. Guerri, 1994).

Jozef Kalasanty za najwazniejszg rzecz w ksztaltowaniu moralnosci
uczniéw traktowal sakramenty oraz modlitwe. Uwazal, ze spowiedz jest tu
bardziej pozyteczna niz kary cielesne. Tych drugich jednak nie zakazywat,
przestrzegal natomiast, by stosowac je z umiarem i rozwaga:

Nalezy zarzadzi¢, aby kazdy nauczyciel nie mégt da¢ innej kary, jak tyl-
ko dwa uderzenia rézga badz pie¢ klapséw przez ubranie. Jeéli za$ Chlopiec
zastluguje na wieksza kare, niech go odesle do ojca i prosze da¢ mu wéwczas
stuszna kare, ktéra jednak na poczatku winna by¢ fagodna. Jesli powtérnie
zawini, prosze mu zwiegkszy¢ kare.

Kary zdarzaly sie jednak stosunkowo rzadko, a atmosfere szkot pijarskich
cechowat szacunek, zaufanie oraz wspétpraca z uczniami. W placéwkach
tych panowat duch swobody przyniesiony przez renesans (S.G. Guerri, 1994;
M. Spinelli, 2009).

Po skoriczonych zajeciach nauczyciele ustawiali w szereg najmtodszych
uczniow i odprowadzali ich do domu. Pedagodzy ze szkét pijarskich nie
byli najmowanymi nauczycielami dzielnicowymi, a wiec czuli si¢ odpowie-
dzialni za swoich uczniéw takze w obliczu zagrozen moralnych i fizycznych,
ktore kryly sie na ulicach. Byl to srodek kontroli i zapobiegania. Ludzie byli
przyzwyczajeni do widoku grup, ktére wesoto, ale w porzadku przemie-
rzaly Rzym w towarzystwie nauczyciela. Byto to jedno z licznych obciazen
natozonych na pedagogéw (M. Spinelli, 2009).

Na podstawie licznych regulaminéw i norm mozna stwierdzi¢, ze od
uczniéw wymagano przestrzegania wielu zasad, takich jak okazywanie
szacunku wobec rodzicéw, nauczycieli i 0s6b starszych, dyscyplina, punk-
tualnos¢, praca, porzadek, zachowanie dobrych manier i czystosci. Uczniom
zakazywano uczestnictwa w publicznych przedstawieniach i komediach,
gadulstwa na ulicach, gry w karty i kosci oraz ptywania w rzekach (chyba
ze pod opieka rodzicéw badz nauczycieli). Nakazywano im takze, aby wracali
do doméw najpdzniej o godzinie osiemnastej. Mozna wnioskowad, ze wy-
chowanie w szkotach pijarskich nie ograniczato sie tylko do czterech Scian
klasy, ale wychodzito poza nig. Obejmowalto wiekszos¢ czasu oraz miejsc,
w jakim zyli i znajdowali sie uczniowie (S.G. Guerri, 1994; M. Spinelli, 2009).
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Przygotowanie nauczycieli

W szkotach pijarskich nauczycielami byli bracia zakonni. Sam Kalasanty
wybieral najzdolniejszych zakonnikéw do petnienia tej funkcji. Dobrego
zakonnika-nauczyciela cechowala bezinteresowna rezygnacja ze wszyst-
kiego na rzecz szkoty, nauczania i wychowania oraz dobre przygotowanie
w sferze kulturalno-zawodowej. By pozyskac jak najwiecej takich wspétpra-
cownikow, Kalasanty stworzyl czwarty slub: specjalnej troski o wychowanie
i nauczanie dzieci i mlodziezy. Oprocz czystosci, ubdstwa i postuszenstwa
bracia zakonni (przyszli pedagodzy) slubowali réwniez starac sie o jak naj-
wiekszy profesjonalizm i zaangazowanie edukacyjne. Wszystkie te zabiegi
mialy na celu sklonienie nauczycieli ze szkét pijarskich do dziatania przede
wszystkim na rzecz wychowania i edukacji biednych dzieci, przez nauczanie
dzieci elementarnej wiedzy, gramatyki, arytmetyki, a przede wszystkim
podstaw wiary katolickiej, ¢wiczac je w dobrych obyczajach i wychowujac
po chrzescijarisku, nieodplatnie, bez jakiegokolwiek wynagrodzenia. Praca
nauczyciela w szkole elementarnej w owych czasach byta bardzo trudna
i polegata na pracy z matymi dzie¢mi, wielokrotnie z najubozszych rzym-
skich rodzin. Wiedzac o niedogodnosciach pracy nauczycieli, Jozef Kalasanty
oczekiwal od nich wielkiej pokory oraz sily wewnetrznej dla udZwigniecia
tego brzemienia. Klad! réwniez nacisk na dobre przygotowanie przysztych
nauczycieli, nie tylko w kwestii nauk, w ktérych przyszli pedagodzy mieli
by¢ specjalistami, ale takze metod i ¢wiczerh dydaktycznych. W tym celu
nawigzywal wspélprace z najwiekszymi uczonymi éwczesnej epoki. Kala-
santy wysylal przyszltych nauczycieli na nauki do Galileusza, mimo ze ten
zostat skazany wyrokiem Swietej Inkwizycji. Korzystano réwniez z wiedzy
trzech stynnych matematykow i uczniéw Galileusza: Antoniego Santiniego,
Kamila Glorisiego i Benedykta Castellego. W celu studiowania taciny przyszli
pedagodzy byli wysylani do Mediolanu, gdzie uczyli sie nowej metodologii
proponowanej przez humaniste Kacpra Scioppia. Wspélpracowano takze
z gramatykiem Andrzejem Baiano. W nauce kaligrafii korzystano z wiedzy
Ventury Sarafelliniego. Aby ksztalci¢ swoich wspétbraci w filozofii, Jozef Ka-
lasanty wysytat ich do Tomasza Campanelli, kontrowersyjnego dominikanina
wiezionego przez lata przez Swieta Inkwizycje. Przyszli nauczyciele w trakcie
swojego ksztalcenia mogli korzystac¢ réwniez z licznych publikacji, w sktad
ktorych wehodzity dzieta matematyczne, klasyczne i humanistyczne, teologia,
filozofia, katechetyka, pedagogika, muzyka i wiele innych. Niektoére ksigzki
byty zdobywane za granicami Wtoch, a ich r6znorodnos¢, liczba i wysoki
poziom naukowy sa godne podziwu, zwlaszcza gdy pamietamy o skromnych
zasobach finansowych szkoty (5.G. Guerri, 1994; M. Spinelli, 2009).
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Zakonczenie

Jozef Kalasanty, trafnie odczytujac znaki czasu, utworzylt szkolty obowigz-
kowe, bezplatne i powszechne. Nie zadowolil sie programem kulturalnym
i intelektualnym istniejacym w szkolach elementarnych i starat sie o rozsze-
rzenie horyzontéw umystowych i duchowych wychowanka. Zainicjowat
system prewencyjny w swoim systemie o$wiatowym. Wskazal na dwie
podstawowe funkcje swoich szkot: ksztalcenie i wychowywanie, nauczanie
i formowanie w wierze chrzescijariskiej. Inaczej méwiac, fundamentem miata
by¢ poboznosc i nauka (pietas et litterae). W swoich pismach opisat cel szkot
pijarskich: zaré6wno wychowanie dzieci w poboznosci chrzescijariskiej, jak
irozwijanie ich wiedzy, co miato prowadzi¢ do reformy spotecznosci chrzesci-
janskiej oraz szczescia doczesnego i wiecznego. W systemie wychowawczym
Kalasantego mozna wyréznic trzy aspekty:

- metodyczne i zorganizowane nauczanie katechetyczne,
- praktyki religijne jako Zrédlo zycia chrzescijaniskiego,
- wychowanie moralne, spoteczne i obywatelskie.

Nauczanie oparte byto na dwéch cyklach ksztalcenia i miato na celu przy-
gotowanie uczniéw do znalezienia dobrze platnej pracy lub dalszej edukaciji.
Wychowanie moralne dzieci byto oparte na tym, co z czasem nazwano syste-
mem prewencyjnym. Szczegélnymi sitami prewencyjnymi byty sakramenty
i modlitwa. Nie mniejsze znaczenie dla unikniecia wykroczen i formowania
mialo ukazywanie godnych wzoréw do nasladowania. W szkotach pijarskich
mamy do czynienia z dychotomig celu ksztalcenia. Z jednej strony celem bylo
przygotowanie ubogiej mlodziezy do podjecia pracy przez przekazanie im
niezbednych wiadomosci i umiejetnosci z podstawowych dziedzin nauki.
Z drugiej strony celem ksztalcenia bylo przygotowanie zdolnych uczniéow
do wstapienia do kolegioéw jezuickich i osiagniecia wyksztalcenia wyzszego
przez realizacje encyklopedycznego programu ksztalcenia. Te dwoistos¢
dopelnial trzeci cel ksztalcenia, jakim bylo niewatpliwie ksztaltowanie
u wychowankéw nienagannej postawy moralnej. Tresci ksztalcenia w szko-
tach Kalasantego mozna charakteryzowac na podstawie cyklu ksztalcenia.
W cyklu podstawowym uczen nabywal umiejetnosci pisania (kaligrafii)
oraz plynnego czytania ze zrozumienie w jezyku ojczystym, postugiwa-
nia sie czterema podstawowymi dzialaniami arytmetycznymi na liczbach
catkowitych i ulamkach oraz dzialaniami na proporcjach. Z biegiem czasu
do cyklu podstawowego wprowadzono nauke muzyki. W cyklu wyzszym
uczniowie uczyli sie deklinacji, koniugacji taciniskiej i konkordancji czasow,
czasownikow biernych, sktadni zdan oraz innych zagadnieni gramatycznych,
rozméw prowadzonych po tacinie, kaligrafii, muzyki oraz retoryki. Organiza-
cja ksztalcenia w szkotach J6zefa Kalasantego réwniez byta odmienna od in-
nych szkét istniejagcych w tamtym okresie. Rok szkolny w szkotach pijarskich
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zaczynal sie 2 listopada i koficzyl w pierwszych dniach pazdziernika. Liczba
dni wakacyjnych ulegata stopniowemu zmniejszaniu w zaleznosci od wieku.
Codziennie bylo szeé¢ godzin nauki - czas ten nazywano jednolita norma.
W szkotach pijarskich nie uzywano wielu podrecznikéw. Ich zatozyciel
postulowatl stosowanie intuicyjnych metod nauczania, w ktérych dominuja
zwiezlos¢, prostota i jasnosé (S.G. Guerri, 1994; M. Spinelli, 2009).

System dydaktyczny Jozefa Kalasantego wnosil idealy renesansu, takie
jak wszechstronne wyksztalcenie, postepowanie zgodne z zasadami moral-
nymi, oglada, zmyst estetyczny, oraz odzwierciedlat potrzebe ksztalcenia
najubozszych. Jego idee pedagogiczne, jako jednego z najwybitniejszych
pedagogéw w historii, w istotny sposéb wpltynely na rozwéj szkolnictwa
w calej Europie. Dzi$ szkoly pijarskie istnieja w 33 krajach na czterech kon-
tynentach. Cztery stulecia po powstaniu pierwszej w historii bezplatnej
i powszechnej szkoty przy kosciele sw. Doroty na Zatybrzu, péttora tysigca
zakonnikéw przy wspotpracy szesciu tysiecy nauczycieli $wieckich obejmuje
dziatalnoscig edukacyjna sto tysiecy uczniéow (S.G. Guerri, 1994).

Dlugo mozna wymieniac zastugi pijaréw dla edukacji w catej Europie.
Nalezy przy tym pamietad, ze sa kontynuatorami idei, ktéra glosit J6zef Ka-
lasanty. Zatozyciel szkét pijarskich szczegélnie mocno akcentowal wplyw
wyedukowanego mlodego pokolenia na rozwdj panstwa, w ktérym zyje.
Oczywiscie, jego zdaniem z odwiaty nie mozna wykluczaé najbiedniejszych,
a wrecz przeciwnie, panistwo powinno dawac¢ szanse ubogim uczniom na
zdobycie wyksztalcenia oraz rozwdéj w ujeciu pedagogiki renesansu.
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Streszczenie

Praca przybliza postac J6zefa Kalasantego, duchownego katolickiego zy-
jacego na przetomie XVI i XVII w. Poglady Kalasantego, uksztaltowane przez
renesansowy humanizm, wywarty niebagatelny wptyw nie tylko na postrzeganie
samego procesu nauczania, ale réwniez na okreslenie roli pafistwa w organi-
zacji bezplatnej o$wiaty dla najbiedniejszych warstw spolecznych. W czasach
Kalasantego system edukacji, czesciowo zorganizowany przez wladze swieckie,
nie funkcjonowal na tyle sprawnie, aby zapewni¢ réwny dostep do zdobycia
wyksztalcenia. Dlatego w niniejszym artykule oprécz przedstawienia postaci
Jozefa Kalasantego podjeto prébe przedstawienia stworzonego przezen systemu
dydaktycznego, ukierunkowanego na bezptatne i powszechne ksztalcenie.

Summary

The paper presents figure of Joseph Calasanz, a Catholic priest who lived
at the turn of the sixteenth and seventeenth centuries. Calasanz views shaped
by the spirit renaissance humanism had considerable impact not only in the
perception of the learning process, but also in determining the state’s role in
the organization of free education for the poorest orders of society. In modern
times Calasanz’s education system, although partially organized by the secular
authorities, did not function as efficiently in order to ensure equal access to an
education. Therefore, in this article, in addition to presentation of a Joseph Cala-
sanz, it was primarily an attempt to present a system developed by his teaching
focused on free and universal education.
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