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Rola i znaczenie relacji wychowawca —
wychowanek z perspektywy zatozen
pedagogiki ignacjanskie;

Nie spos6b zrozumiec istoty wyjatkowosci pedagogiki ignacjariskiej, nie
odwotujac sie do jej zalozen filozoficzno-ideowych, historii i wielowiekowej
tradycji oraz kultury spolecznej, w ramach ktérych powstawata. Juz na samym
wstepie nalezy podkresli¢, ze pedagogika ignacjariska nie jest jakims$ teore-
tycznym konstruktem intelektualnej spekulacji zrodzonej w oderwaniu od
zycia. Ignacjariska pedagogika stanowi owoc wielowiekowego doswiadczania
i refleksji pokolen jezuitéw podejmujacych zaréwno trud autoformacji, jak
i wychowania innych, w wymiarze indywidualnym i zbiorowym.

Pedagogike ignacjariska nalezy wyraZnie odrézniac od pedagogii igna-
cjaniskiej. W sensie klasycznym pedagogia, jak to sugerowali juz starozytni
Grecy, stanowi ,,dzielo wychowywania”, czyli konkretne czynnosci wycho-
wawecze. Terminem pokrewnym pedagogii jest pedagogika, ktéra okresla
refleksje o wychowaniu i wynikajaca z niej wiedze. Jest to bardzo szerokie
ujecie pedagogiki (S. Kunowski, 1981, s. 23-24). Jak stusznie zauwaza L. Gérska
(2007, s. 317), miedzy pedagogia a pedagogika (takze w perspektywie peda-
gogii i pedagogiki ignacjaniskiej) dochodzi do zlozonych relacji, wiasciwych
dla zwigzkéw miedzy myéla i dziatlaniem ludzkim.

Z tej perspektywy zauwazamy szybko, ze szeroko rozumianej mysli
ignacjanskiej nie mozna sprowadzac ani tylko do teorii, ani tylko do samej
praktyki. Pedagogia i pedagogika ignacjariska to dwa wazne filary ufundo-
wane na wieloletnim do$wiadczeniu pracy jezuitow z mlodzieza i ludZmi
dorostymi.

Aby moc nalezycie rozumiec specyfike pedagogiki ignacjanskiej i wy-
nikajaca z jej zalozen cura personalis (care for the entire person), czyli troske
wychowawcy o kazdego ucznia (wychowanka), nalezy siegnac¢ po kontekst,
w ramach ktérego ta idea sie ksztattuje. W przypadku pedagogiki ignacjan-
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skiej niezwykle waznym w tym wzgledzie czynnikiem jest wielowiekowa
tradycja i doswiadczenie instytucji formalnych prowadzonych w duchu
pedagogiki ignacjaniskiej, a takze transcendentalny charakter pedagogiki,
nazywanej zamiennie ignacjariska lub jezuicka (ewentualnie jezuickim
modelem wychowania).

Historyczne uwarunkowania
pedagogiki ignacjanskiej

Jakjuz wspomniatem, ignacjariska mys$l pedagogiczna zakorzeniona jest
w wielowiekowej tradycji edukacyjnej jezuitéw (Towarzystwa Jezusowego).
Nalezy podkresli¢ juz na samym wstepie, ze pedagogika ta w swej war-
stwie filozoficzno-ideowej czerpie przede wszystkim z Cwiczeri duchownych,
stanowiacych zapis osobistych doswiadczerh duchowych i egzystencjalnych
sw. Ignacego Loyoli (1491-1556). Jak stusznie zauwazaja W. Pasierbek i J. Mul-
ka, przemyslenia i glebokie przezycia duchowe Ignacego w Manresie oraz
okres studiéw na paryskiej Sorbonie przyczynity sie

[..] w gléwnej mierze do okreslenia charakteru i priorytetéw dzialalnosci zako-
nu. Pozwolily tez dostrzec role i znaczenie nauczania i wychowania. Ponadto
staly sie w niedalekiej przyszlosci inspiracja do rozpoczecia przez pierwszych
jezuitéw dziatalnosci o charakterze edukacyjnym (2008, s. 7).

To wiasnie konkret zycia stoi za pedagogika nazywana od imienia jej
tworcy, choé nalezy podkresli¢, ze sam Ignacy Loyola nie stworzyt pedagogiki
w dzisiejszym tego stowa rozumieniu. Pedagogika ignacjariska jest pochodna
jego troski o wychowanie ludzi chcacych twoérczo przemierzac swiat celem
gloszenia Ewangelii. Jak pokazuje wielowiekowa tradycja szkolnictwa jezui-
ckiego, silne zakotwiczenie w realiach zycia sprawily, ze koncepcje i praktyka
mistrza staly sie doskonalym wzorem dla wszystkich podejmujacych trud
nauczania i wychowania miodych pokolen. To, co charakteryzuje owa mysl
pedagogiczna i zwigzana z nig dydaktyke wychowania, to przede wszystkim
silne zaangazowanie sie¢ w promowanie wartosci sprawiedliwosci i wolnosci
osobistej.

Zaangazowanie jezuitow w wychowanie na poziomie zorganizowanym
rozpoczyna si¢ w 1548 r., w ktérym otwarli pierwsza szkole w Messynie.
W ciagu kolejnych dziesiecioleci, az do kasaty zakonu w 1773 r., a nastepnie
po jego przywroceniu w 1814,

[..] szkolnictwo jezuickie bylo i nadal pozostaje znaczaca propozycja w zakresie
edukacji mlodego pokolenia, czego dowodem jest chocby dwiescie uniwersy-
tetow i ponad tysigc szké! szkolnictwa nizszego prowadzonych dzisiaj przez
jezuitow (W. Pasierbek, J. Mutka, 2008, s. 7).
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Wklad jezuitéw w nauke $wiatowaq i polska pozostaje bezsprzeczny.
Ich aktywny, wielostronny i twoérczy udziat w zyciu umystowym i wycho-
wawczym pozostawil bogata spuscizne w postaci licznych dziel naukowych
iinstytucji wychowawczo-o$wiatowych, ktére funkcjonuja do dzis. Niestety,
wiele z nich nie dotrwalo z ré6znych powodéw do naszych czaséw.

Dobrym przykiadem aktywnego zaangazowania jezuitéw w nauke i kul-
ture Polski moze by¢ ich udzial w dziatalno$ci Komisji Edukacji Narodowej
(J. Poplatek, 1973, s. 421-445). Kasata zakonu jezuitéw nie przeszkodzita im
w spos6b tworczy kontynuowaé spolecznego zaangazowania. Wspomnieé
mozna w tym miejscu chocby takie znane z historii nazwiska, jak: J. Alber-
trandi, A. Gawronski, G. Piramowicz i S. Sierakowski, ktérzy wniesli powaz-
ny wkiad do historii nauki i kultury Polski. Uwaza sig, ze ponad tysiac bylych
jezuitow pozostawato w stuzbie KEN w latach 1773-1794, pelniagc najczesciej
funkcje nauczycieli szkét narodowych, wizytatoréw badz autoréw podrecz-
nikéw (L. Stasiewicz-Jasiukowa, 2004, s. 19).

Przetom XX i XXI w. to kolejny okres niestabnacego zaangazowania si¢
jezuitow w dzialalnos¢ oswiatowa i wychowawczg, o czym $wiadcza pro-
wadzone przez nich szkoly i uniwersytety.

Charakterystyczne cechy jezuickiego wychowania:
dialog wychowawcy z uczniem

Zasady pedagogiki ignacjariskiej w sposob syntetyczny i niezwykle jasny
zostaly przedstawione w dwéch dokumentach. Pierwszym z nich jest tekst
Charakterystyczne cechy jezuickiego wychowania, wydany w 1986 r. Oméwienie
to zawiera wiele informacji o charakterze historycznym i filozoficznym. Dru-
gim niezwykle waznym dokumentem jest opracowanie Pedagogia ignacjatiska.
Podejscie praktyczne, wydane w 1993 r., celem ukazania konkretnych aplikaciji
zalozen teoretycznych do zycia. (Oba zostaly przedrukowane w: Podstawy
edukacji ignacjanskiej, 2006). Z obu dokumentéw przeziera gleboka troska
o promocje wartosci humanistycznych i duchowych z pelnym poszanowa-
niem jednostki, jak i catych spoteczenstw. Poszukujac odpowiedzi, czym jest
pedagogika i pedagogia ignacjariska, dokument stwierdza:

Pedagogia jest droga, na ktérej nauczyciele towarzysza uczniom w ich
wzroécie i rozwoju. Pedagogii, sztuki i nauki o nauczaniu, nie mozna sprowa-
dzié tylko do metodologii. Powinna ona zawiera¢ §wiatopoglad i wizje idealu
osoby ludzkiej, ktéra chcemy wychowywaé. Wyznacza to cel, ktéremu podpo-
rzadkowane sa wszystkie aspekty tradycji wychowania, i dostarcza kryteriéw
do wyboru srodkow, ktére maja by¢ zastosowane w procesie wychowywania
(Podstawy edukacji ignacjarnskiej, 2006, s. 107).

215



216 Czgs¢ 2. Teoria a praktyka ksztatcenia

Podejmowane starania wychowawcze i edukacyjne, wg zalozer mysli
ignacjanskiej, przejawiaja si¢ przede wszystkim w trosce o wychowywanie
jednostki, ktéra bedzie potrafila zy¢ z mysla o innych, co obok troski o har-
monijny osobowy wzrost wychowankéw stanowi o oryginalnosci zatozen
pedagogiki ignacjaniskiej i wyznacza jej wlasciwy cel. Ogélne cele omawia-
nej pedagogiki, oparte na zdrowym rozumowaniu i ozywione przez reflek-
sje, winny prowadzi¢ uczniéw do samodyscypliny i podejmowania r6znych
twoérczych inicjatyw, a takze do uczciwoéci i doktadnosci. Proces wychowa-
nia jezuickiego odbywa sie zawsze na zasadzie dialogu uczniéw z wycho-
wawcami, wyrazajacym sie we wspolnym odkrywaniu rzeczywistosci.

Kwestie celow pedagogiki precyzuje P-H. Kolvenbach, ktéry stwierdza,
ze dazenie, aby

[..] osiggna¢ pelny rozwéj intelektualny ucznia wedtug zdolnosci danych mu
przez Boga, jest stusznie wyrézniajagcym sie celem jezuickiego wychowania.
Jednak jego celem nie bylo nigdy zwykle gromadzenie wiadomosci lub przygo-
towywanie sie do zawodu, chociaz jest to wazne i uzyteczne dla wybijajacych
sie lideréw chrzescijariskich. Ostatecznym celem wychowania jezuickiego jest
raczej pelny wzrost osoby, prowadzacy do dziatania przeniknietego duchem
i obecnoscia Jezusa Chrystusa, Syna Bozego, Cztowieka-dla-innych. Ten cel
dzialania, oparty na zdrowym rozumowaniu i ozywiony przez kontemplacje,
prowadzi uczniéw do samodyscypliny i inicjatywy, do uczciwosci i doktadno-
Sci. Jednoczesdnie niedbale lub powierzchowne sposoby myslenia kwalifikuje
jako niegodne czlowieka i, co wazniejsze, niebezpieczne dla $wiata, do stuzby
ktéremu wszyscy sa powotani (P-H. Kolvenbach, 2006, s. 107).

Wypowiedz ta potwierdza w spos6éb bezposredni humanistyczny
i chrzeécijaniski kontekst przedstawianej pedagogiki, ktora przeciwstawia
sie naturalistycznemu i zarazem redukcjonistycznemu patrzeniu na $wiat.

Pedagogika ignacjariska, mowiac inaczej, ufundowana zostata na swo-
istym aksjomacie antropologicznym, ktéry ujmuje rzeczywisto$¢ w spos6b
transcendentny. Wszelki materialistyczny redukcjonizm odwolujacy sie
do naturalistycznych koncepcji czlowieka i $wiata w sposéb widoczny
obcy jest modelowi ignacjariskiemu, ktéry postuluje calosciowe podejscie
do rzeczywistosci wychowawczej, co oznacza w praktyce wyrazng troske
o wychowywanie , catego czlowieka” (K. Soénicki, 1967, s. 28-29). Naturalizm
psychologiczny sprowadzajacy czlowieka tylko do jego funkcji biologicz-
nych i psychicznych stoi w jawnej opozycji do idei pedagogiki ignacjariskiej'.

J. Motka S] i W. Pasierbek SJ, pedagodzy o orientacji ignacjariskiej, stusz-
nie podkreslajg, Zze proponowana przez pedagogike ignacjariska troska
0 rozwoj osobowy wychowanka

! Nurt pedagogiki naturalistycznej mimo licznych wad zawiera wiele cennych intuicji, ktérych
nie nalezy catkowicie przekreslac; zob. B. Sliwerski (1988).
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[..] stanowi wazny impuls w korzystaniu z jej osiagnie¢ w praktycznej dziatal-
nosci réznego typu instytucji wychowawczych. Ponadto wskazuje na potrzebe
wielostronnego i integralnego rozwoju czlowieka w perspektywie egzysten-
cjalnej i transcendentnej. Dzigki temu pedagogika ignacjariska odnajduje swoje
miejsce w szeroko rozumianym nurcie pedagogiki personalistycznej (J. Moéika,
W. Pasierbek, 2008, s. 9).

M. Gallagher (2003), diagnozujac wspoélczesng kulture, stwierdza,
ze prezentuje sie ona dzisiaj w przynajmniej trzech formach: jako teoria
filozoficzna (postmodernizm), jako wspoélczesny i dezorientujacy styl zycia
oraz jako §wiadomos¢é w poszukiwaniu (negatywne i pozytywne skrzydta
ponowoczesnosci). Wymienione przezen formy kultury

[.] wymagaja doswiadczenia madrosci pedagogiki ignacjariskiej, poniewaz
wszystkie trzy pozostaja kruche z powodu braku korzeni (M. Gallagher, 2008,
s. 312).

Opisujac pedagogike ignacjariska z perspektywy badacza kultury, Ga-
lagher stwierdza, ze obowigzujaca dzisiaj kultura spoleczna jest

[.] w gruncie rzeczy pedagogika wlasnosci czy samo-przywlaszczenia, pod-
czas gdy czajacym sie i w duzej mierze niedostrzeganym niebezpieczenstwem
we wszystkich trzech wersjach kultury postmodernistycznej jest tendencja do
postrzegania wszystkiego jako dorazne i tymczasowe.

Tak rozumiang kulture autor konfrontuje w sposéb stanowczy z pedago-
gika ignacjanska, ktéra charakteryzuje sie przeciwstawnym zaangazowaniem
sie w dobro czlowieka w jego indywidualnym znaczeniu, uznajac klasyczna
definicje prawdy. Pedagogike ignacjariska mozemy wiec rozumie¢ w kontek-
Scie kultury jako droge zaangazowania sie, natomiast nurty postmoderni-
styczne ,wydaja sie mie¢ alergie na jakiekolwiek permanentne zobowiazanie
jednostki” (M. Gallagher, 2008, s. 312).

Troska o konkretnego cztowieka
wyznacznikiem pedagogiki ignacjanskiej

Pedagogika ignacjariska czerpie przede wszystkim z doswiadczenia
Cwiczeri duchownych, opracowanych przez Ignacego Loyole (1999) w postaci
niewielkiej ksigzeczki-przewodnika (zob. L. Iparraguirre, 1955). Nie spos6b
wiec zrozumie¢ idei wychowania ignacjaniskiego, pomijajac 6w tekst. Cwi-
czenia duchowne Ignacego w swej funkcji pierwotnej i podstawowej stuza
odprawianiu rekolekcji duchowych, co nie wyklucza, ze ukazuja i porzadkuja
rowniez w pewnym stopniu zasady pedagogiki i dydaktyki ignacjariskiej.
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Znajdujemy w niej wiele konkretnych wskazéwek, jak postepowac i jakimi
metodami sie postugiwag, aby osiagnac zamierzone cele pedagogiczne.

Cwiczenia duchowne, rozpisane na cztery tygodnie, wytyczaja odprawia-
jacemu je Sciezke rozwoju duchowego. Zaproponowany model rekolekcji
odzwierciadla ignacjariskg mys$l pedagogiczna w sposob niezwykle wyrazisty
i poglebiony. Ignacy jako dobry pedagog umiejetnie prowadzi podopiecznego
przez okres czterech tygodni po $ciezkach jego wiasnego zycia, konfrontujac
wszelkie pojawiajace sie w tym czasie odczucia i przemyslenia z warto$ciami
obiektywnymi. Analiza zawartych tresci w omawianej ksigzeczce ukazuje
wage koniecznosci zaangazowania sie catego cztowieka w przezywanie tego
czasu. Nie sposéb odprawiac tych ¢wiczen bez calkowitego zaangazowania
rekolektanta na ptaszczyznie fizycznej, psychicznej i duchowej.

Rysujacy sie po lekturze Cwiczeri duchownych model ignacjariskiego
kierownictwa, zmierzajacy do doprowadzenia rekolektanta do dojrzatosci
duchowej, znajduje doskonale zastosowanie we wszelkich innych zabie-
gach zdazajacych do wychowywania czlowieka jako takiego, ku jego pelnej
dojrzatosci osobowej, ktéra rozumie sie jako zdolnos¢ do ,,bycia dla innych”
w duchu laciniskiej zasady magis (co ttumaczy sie na jezyk polski jako ,wiecej,
pelniej”) (W. Lambert, 2001).

W procesie wychowawczym faktycznie zaklada sie oddzialywanie na
rézne etapy rozwoju zaréwno intelektualnego, jak i uczuciowego i duchowe-
go. Pedagogia ignacjariska nastawiona jest na indywidualne ksztaltowanie
i pomaganie kazdemu uczniowi w stopniowym dojrzewaniu indywidualnym
i spotecznym. W zwiazku z takim podej$ciem , plan nauczania skierowany
jest bardziej na osobe niz na materie, ktéra chce si¢ przekazac”, przez co
kazdy uczert ma mozliwosé

[.] rozwiniecia i osiagniecia stawianych celéw, zgodnie z rytmem odpowiada-
jacym jego osobistym zdolnoéciom i charakterystycznym cechom osobowosci
(Podstawy edukacji ignacjariskiej, 2006, s. 26).

Przenoszac wytyczne z ¢wiczen na grunt wychowania ogélnego, widzi-
my jasno, jak mysl dydaktyczna zawarta w Cwiczeniach pozwala wychowawcy
lepiej rozumie¢ swoja role wzgledem wychowanka. Réwniez wychowankowie
dzieki zasadom spisanym w Cwiczeniach moga lepiej pojac, co jest im wlasciwe,
jakie sa wzgledem nich wymagania i oczekiwania.

Cwiczenia stanowia znakomite kompendium wiedzy o duchowosci
jezuitéw oraz odstaniajg ich motywy takiego, a nie innego podejscia pe-
dagogicznego do drugiego czlowieka. Ksigzeczka jest nadto doskonatym
opisem stalego, wzajemnego oddzialywania zachodzacego miedzy trzema
fundamentalnymi zmiennymi: doSwiadczeniem, refleksja oraz dzialaniem,
ktére stanowia fundament procesu nauczania i uczenia sie. Dobrze oddaje
takze dynamiczny i wzajemny stosunek, jaki zachodzi miedzy nauczycie-
lem a uczniem. Za przyklad precyzji instrukeji, jakie odnajdujemy w ksia-
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zeczce ¢wiczen, niech postuzy fragment, w ktérym Ignacy ttumaczy, jak
nalezy postepowac podczas ¢wiczen z rekolektantem:

Osoba, ktéra innej udziela pouczenia o sposobie i porzadku rozmyslania
i kontemplacji, powinna opowiada¢ wiernie treé¢ kontemplacji lub rozmyéla-
nia, przechodzac tylko od punktu do punktu i dodawac kroétkie lub zbierajace
w calo$é wyjasnienie. Osoba bowiem, ktéra sie oddaje kontemplacji, bierze z tej
tresci to, co naprawde istotne, osobiécie rozprawia nad tym i rozumuje, co$ w tym
odnajduje, co sie odrobine bardziej przyczynia do wyjasnienia lub odczucia
treéci, a dzieje sie to albo przez swoje rozumowanie, albo przez to, ze rozum
o$wieca moc Boza; jest w tym wiecej smakowania i pozytku duchowego niz
gdyby ten, ktéry udziela ¢wiczen, zabrat sie do bardzo szerokiego wyjaéniania,
jak nalezy rozumieé [podawang] tres¢; bo przeciez nie ogrom wiedzy napetnia
inasyca dusze, lecz raczej wewnetrzne rozumienie rzeczy i smakowanie w nich
(L. Loyola, 1999, Uwaga 2).

To, co charakteryzuje w sposob szczegolny pedagogike ignacjariska, to
jej olbrzymia troska o konkretnego cztowieka. Uwaga 18 w sposob niezwykle
dobitny ukazuje personalistyczne podejscie Ignacego do drugiego czlowieka:

Tych éwiczeri nalezy udziela¢ odpowiednio do usposobienia ludzi, ktérzy
chca odprawiac éwiczenia duchowne, to znaczy z uwzglednieniem ich wieku,
wyksztalcenia lub uzdolnieni. Totez nie mozna cztowiekowi prostemu lub sta-
bego zdrowia przekazywac rzeczy, ktérych nie bedzie moégt spokojnie znies¢
i wyciagna¢ z nich korzysci. Podobnie odpowiednio do tego, jak sie kto chce
usposobi¢, tak trzeba ich kazdemu udziela¢, zeby mégt z nich czerpac wieksza
pomoc i korzys¢ (1. Loyola, 1999).

Indywidualne podejscie do cztowieka uwidacznia sie¢ w wielu momen-
tach. Nalezyta troska zaréwno o rekolektanta, jak i dajacego rekolekcje (wy-
chowawca - wychowanek) stanowi podstawowy wyznacznik ignacjariskiej
pedagogiki i uwidacznia sie dodatkowo w tym, ze ¢wiczenia proponowane
przez Ignacego zawierajg az 22 tzw. uwagi wstepne. Zadaniem tych uwag jest
odpowiednie wytlumaczenie celu, doboru tresci i metody proponowanych
¢wiczen, ktére nastepnie w sposob niezwykle écisty autor przedstawiaiopisuje.

Relacja wychowawca — uczen zmierzajaca
ku wspolnemu doswiadczaniu, refleksji i dziataniu

Ignacjaniski model wychowania mozna stresci¢ w trzech pojeciach:
doswiadczenie, refleksja i dziatanie. Terminy te charakteryzuja dos¢ pre-
cyzyjnie sposéb bycia i postepowania oparty na mysli ignacjarskiej. Wszelki
wzrost osobowy przebiega przez owe wzajemnie sie uzupelniajace zmienne.
Wskazane zmienne w sposéb $cisly odnosi sie do wychowankéw, co nie
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przekreéla faktu, ze wychowawca w tym procesie w jaki$ sposob uczestniczy.
Zadaniem nauczyciele jest umiejetne prowadzenie ucznia po éciezkach zycia.
Uczen, odkrywajac otaczajaca go rzeczywistos¢, nie jest pozostawiony sam
sobie. Towarzyszenie uczniowi stanowi wyraz zaangazowania si¢ nauczyciela
w dialog ze swoim podopiecznym, za ktérego w pewnym stopniu bierze
odpowiedzialnosé. Méwiac inaczej, w pewnych momentach uczen wraz
z nauczycielem idg razem z sobg przez zycie rami¢ w ramie; s3 momenty,
w ktérych nauczyciel pozostawia ucznia samego sobie, ale sg tez i takie, kiedy
uczeni podaza za nauczycielem jako wzorem i autorytetem. Dzieki tej dynami-
ce ostateczne doswiadczanie, przezywanie, refleksja i dzialanie ucznia staja
sie dlait wyzwalajace i twoércze. Uczerh moze przekraczac siebie w zaufaniu
wobec tego, co nowe i nieznane, pewien, ze jest koto niego ktos$ drugi.

Wspoiczesne badania o charakterze psychologicznym i pedagogicznym
potwierdzaja, ze wychowanie stanowi proces zlozony, w ktérym przejscie
ze stanu ,wiedzie¢” do dzialania przebiega przez refleksje. Nie ulega naj-
mniejszej watpliwosci, ze dla tworcy pedagogiki ignacjaniskiej podstawowa
dynamika wychowawczg bylo state zachecanie wychowankéw do poznawa-
nia rzeczywistosci, a nastepnie do dokonywania gruntownej refleksji nad
wlasnym doswiadczeniem. Przywigzanie do dokonywania namystu nad
swoim zachowaniem, nad uczuciami i emocjami, ktére sg na ré6zne sposoby
wyzwalane, stanowi wazny rdzen mysli Ignacego. Refleksja stanowi wazny
przyczynek na drodze wiodacej do zmiany; to refleksja ostatecznie ja warun-
kuje i umozliwia, zapewnia jej sens itp. Wszelkie dziatanie niepoprzedzone
refleksja w pedagogice ignacjaniskiej uwazane jest za dzialanie pochopne
i pozbawione rozeznania, a wiec niewlasciwe.

Jest sprawa oczywista dla ignacjariskiego modelu wychowania, ze do-
piero po odpowiedniej refleksji nad doswiadczeniem i wewnetrznym przy-
swojeniu sobie znaczenia i konsekwencji tego, co si¢ bada, mozna swobodnie
i pewnie przejé¢ do wyboru wlasciwego dziatania, ktére powinno prowadzic¢
ostatecznie do calosciowego (osobowego) wzrostu (Podstawy edukacji igna-
cjanskiej, 2006, s. 113).

Pedagogikaignacjariska wpisujaca sie w nurt pedagogiki personalistyczno-
-transcendentalnej relacje zachodzaca miedzy nauczycielem i uczniem opi-
suje w kategoriach spotkania, w ktérym uczestniczy réwniez Bég. To Bog
jest Zrodlem wszelkich wartosci, ktére w sposéb moralny organizuja proces
stawania sie osoba zdolna do pelnego przezywania siebie i nawiagzywania
twoérczych relacji z innymi.

Cytowany juz dokument Pedagogia ignacjatiska. Podejscie praktyczne pod-
kreéla, ze przy

[..] zastosowaniu ignacjariskiego modelu relacji miedzy nauczycielem i uczniem
w wychowaniu jezuickim, gléwnym zadaniem nauczyciela jest utatwienie ucz-
niowi drogi do prawdy, zwlaszcza w zakresie przedmiotu, ktéry jest zglebiany
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pod kierunkiem nauczyciela. Nauczyciel stwarza warunki, ktadzie fundamenty
i dostarcza okazji, aby u ucznia powstawato ciagle, wzajemne oddzialywanie
miedzy doswiadczeniem, refleksja i dziataniem (Podstawy edukacji ignacjatiskiej,
2006, s. 114).

Dobry opis relacji wychowawca-wychowanek odnajdujemy w przywo-
lywanym juz kilkakrotnie dokumencie Charakterystyczne cechy jezuickiego
wychowania, ktéry klarownie wyjasnia, Ze osobista relacja miedzy uczniem
a nauczycielem ulatwia uczniowi

[.] odpowiedzialne korzystanie ze swojej wolnosci. Nauczyciele i pracownicy
administracji, zaréwno jezuici, jak i Swieccy, sa kim$ wiecej niz tylko przewod-
nikami w sprawach nauki. Sg oni osobiécie zaangazowani w intelektualny,
uczuciowy, moralny i duchowy rozwéj kazdego ucznia, pomagajac kazdemu
w rozwinieciu poczucia wlasnej godnosci i wartosci oraz w stawaniu sie od-
powiedzialng jednostka we wspoélnocie (Podstawy edukacji ignacjariskiej, 2006, s. 26).

Zaangazowanie w szkolny los ucznia wyraza sie na ré6zne sposoby.
Sprawa niezwykle wazna i czesto podkreslana w srodowiskach operujacych
ignacjaniskim modelem wychowania jest kwestia objecia uczniéw troska
wykraczajaca poza ramy szkoly. Nie wystarczy rowniez ograniczy¢ sie
jedynie do profesjonalnego przekazywania wiedzy, ktéra w dobie rozwi-
nietych srodkéw masowego komunikowania sie dostepna jest réwniez poza
murami uczelni.

Szanujac sfere osobistych spraw uczniéw, pedagodzy postepujacy zgod-
nie z zasadami pedagogiki ignacjaniskiej powinni by¢ zawsze

[..] gotowi wstuchiwac sie w ich troski i problemy dotyczace sensu zycia, dzieli¢
znimi ich rado$ci i zmartwienia, pomagac¢ w osobistym wzrastaniu i w kontak-
tach interpersonalnych (Podstawy edukacji ignacjariskiej, 2006, s. 26).

W ten sposéb

[...] doroéli cztonkowie wychowawczej wspélnoty prowadza uczniéw i pomagaja
im podejmowac decyzje wykraczajace poza granice wlasnego ,ja”. Obejmuje to
otwarcie si¢ na potrzeby innych ludzi i troske o nie. Staraja sie tak zy¢, by da¢
uczniom przyklad. Gotowi sg dzieli¢ si¢ osobistym doswiadczeniem zyciowym.
Cura personalis [uwaga i troska o kazda osobe - przyp. M.G.] pozostaje podsta-
wowa, charakterystyczna cecha jezuickiego wychowania (Podstawy edukacji
ignacjatiskiej, 2006, s. 26).

Refleksja koricowa

Na koniec nalezy raz jeszcze podkresli¢, ze pedagogika ignacjariska
ma charakter niezwykle praktyczny i mimo uplywu kilkuset lat, odkad
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jezuici otworzyli pierwsze instytucje wychowawcze (szkoty $rednie, uni-
wersytety, bursy dla mlodziezy itp.), nie traci na aktualnosci. Nalezy jednak
przyznaé, ze wciaz brakuje teoretycznych opracowan na jej temat, wiec
mozna powiedzie¢, ze praktyka wcigz wyprzedza tu teorie. Znana bardziej
w Stanach Zjednoczonych i Europie Zachodniej, w Polsce wciaz jest jakby
nieznana i niedoceniona. W duchu pedagogiki ignacjariskiej ksztalca sie na
calym Swiecie setki tysiecy dzieci, mlodziezy i dorostych. Na terenie Polski
osrodkami promujacymi jej idee sa dwa gimnazja oraz dwie szkoty wyzsze.
Ponadto w duchu pedagogiki ignacjanskiej pracuje kilkanascie osrodkéw
formacji religijnej. Osrodkiem, ktéry obecnie wydaje sie najsilniej promowac
w wymiarze teoretycznym i praktycznym idee pedagogiki ignacjariskiej, jest
Centrum Ksztalcenia Lideréw i Wychowawcéw im. Pedro Arrupe w Gdyni.
Wspomniane Centrum, zainspirowane tradycja jezuickiego szkolnictwa,
oferuje wychowawcom i liderom calo$ciowe spojrzenie na edukacje oraz
przemiany zachodzace w $§wiecie. Pracownicy Centrum, czerpiac ze zrodet
wiary i wychodzac czesto poza obszar edukacji instytucjonalnej, swoja oferte
kieruja do rodzin i mlodziezy, ktére z réznych racji nie sa objeci nalezycie
przez edukacje formalna. Innym znanym oérodkiem o charakterze akade-
mickim w Polsce, ksztalcacym w podobnym duchu mlodziez i studentéw,
jest Wyzsza Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna ,Ignatianum” w Krakowie.

Odnoszac sie na koniec jeszcze raz do zaleznosci miedzy wychowankiem
a wychowawcg, nalezy ponownie podkresli¢ dialogiczny wymiar procesu
wychowania. W tej perspektywie nauczyciel jest najczesciej tym, ktéry
inicjuje dialog, co nie wyklucza sytuacji odwrotnej. M. Lobocki, odwolujac
sie do terminologii zaczerpnietej z teorii cybernetyki, stwierdza, ze miedzy
wychowawca a wychowankiem zachodzi proces o charakterze sprzezenia
zwrotnego. Tak rozumiejac owa interakcje, btedem byloby, jak to czyniono
w pedagogice tradycyjnej,

[..] upatrywanie w wychowanku jedynie przedmiotu oddziatywan wycho-
wawcy, a w tym drugim dostrzeganie wylacznie podmiotu wiasnych dziatan
wychowanka. W procesie wychowawczym kazdy z partneréw jest zaréwno
podmiotem, jak i przedmiotem oddziatywarn, a wiec takze wychowawca podlega
wplywom ze strony wychowanka (M. Lobocki, 2008, s. 55).

Proces wzajemnego oddzialywania wychowawcy i wychowanka z per-
spektywy zalozen pedagogiki ignacjariskiej w swej ztozonosci nie sprowadza
ich do roli przeciwstawnych sobie stron oddzielonych niemozliwg do prze-
kroczenia granicq. Specyfike tej relacji zauwaza L. Goérska, ktora stwierdza:

Klasycznie przeciwstawiane dwa obozy uczestnikéw wychowania: wy-
chowawcy i wychowankowie, nie beda tu przedzielone nieprzekraczalng grani-
ca. Role te w sposéb naturalny staja sie przeciez przechodnie, a jednoczednie
czesto sg nietatwe do zidentyfikowania. Tym, co wyréznia w danej chwili
wychowawce (rozumianego nie tylko jako konkretna osoba, ale takze w sensie
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pewnego ukladu spolecznego), jest jego ,inicjatywa” dynamizowania relacji
z drugim cztowiekiem (pojedynczym lub zbiorowym). Dla wychowanka z kolei
charakterystyczna jest ,wtérnos¢” usytuowania sie w ,zaproponowanej” linii
dziatania. Owa wtérnosé ma charakter jakiej$ ,odpowiedzi” wychowanka na
propozycje wychowawcy. Moze to by¢ odpowiedzZ spontaniczna, wymuszona,
zniewalajaca, jak réwniez wyraz osobistego wyboru, wpisujacego sie w zapro-
ponowana oferte albo ja modyfikujacego, badz tez odrzucajacego ja (L. Gérska,
2007, s. 317).

Ignacjariska indywidualna troska o ucznia (cura personalis) wnosi cenny
wklad w ten dialog, staje si¢ podstawowa zasada dydaktyczna. Stanowi wyraz
najwyzszego szacunku wzgledem drugiego cztowieka. W wychowaniu i prak-
tyce szkolnej podejscie to obliguje nauczycieli do traktowania uczniéw w spo-
s6b indywidualny. Nie chodzi tu tylko o czysto techniczne skupienie si¢ na
uczniu jako podmiocie wychowania, ale na zawigzaniu z nim osobistej relacj.
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Streszczenie

Pedagogika ignacjariska, podkreslajac koniecznos¢ ksztaltowania pozy-
tywnych relacji miedzy wychowawcg a wychowankiem, wpisuje si¢ w nurt
pedagogiki personalistyczne;.

W niniejszym artykule przedstawiono historyczne uwarunkowania peda-
gogiki ignacjariskiej, zakorzenionej w wielowiekowej tradycji edukacyjnej Towa-
rzystwa Jezusowego. Wychowanie jezuickie wyraza sie w bogatej ofercie szkét
i uniwersytetow, ktére ksztalcg dzieci i mlodziez na wszystkich kontynentach
w duchu taciriskiej maksymy cura personalis.

Dialog ucznia z wychowawcg stanowi podstawowy aspekt wychowania
jezuickiego. Wychowanie to rozumie sie jako droge, na ktérej nauczyciele to-
warzysza uczniom w ich wzroscie i rozwoju, tak by z biegiem czasu stawali
sie ludZzmi dla innych.

W artykule oméwiono ponadto zwiazek pedagogiki ignacjatiskiej z Cwi-
czeniami duchownymi, opracowanymi przez $w. Ignacego, i zaprezentowano trzy
wazne sktadowe tej pedagogiki, ktérymi sg: doswiadczenie, refleksja i zdolnos¢
dziatania.

Summary

This paper presents the historical conditions of Ignatian pedagogy as rooted
in the centuries-old tradition of Jesuit (Society of Jesus) education. A wide range
of schools and universities in every continent adopt the Jesuit principles of edu-
cation, which teach children and young people in the spirit of the Latin maxim
of cura personalis (care of the person).

The dialogue between the student and the teacher is an essential aspect of
Jesuit education. It is understood as the manner in which teachers accompany
students in their growth and development so that over time they can become
human beings for others.

The article also discusses the relationship between pedagogy and the Igna-
tian Spiritual Exercises developed by St. Ignatius and presents three important
components of Jesuit education: experience, reflection, and action.



