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Wprowadzenie

Cecha dziejow czlowieka jest ich sklonnosé¢ do przeobrazen. Swiat od
poczatku swego istnienia ustawicznie si¢ zmienial, nadal podlega i bedzie
podlegaé¢ metamorfozom. Kazdy dzien jest inny od poprzedniego, a kazda
chwila stanowi kolejny moment w czasie. Grecki filozof Heraklit stwierdzit,
ze nigdy nie mozna wejs¢ dwa razy do tej samej rzeki (A. Giddens, 2004).
W literaturze z zakresu nauk spolecznych mozna znalezé rézne podejscia
i teorie, ktore podejmuja sie proby wyjasnienia zjawiska zmiany spotecznej -
cho¢ na pewno nie sposéb jednoznacznie ja zdefiniowac.

Ze wzgledu na swe zrédlo powstania zmiany moga zachodzi¢ z powodu
czynnikéw wewnetrznych badz zewnetrznych (K. Krzysztofek, M. S. Szcze-
panski, 2002). Czynniki wewnetrzne, zwane inaczej endogennymi, znajduja
sie w spoteczenistwie, a dokladniej - w wewnetrznej dynamice struktur
spotecznych. Zalicza si¢ do nich m.in. deprywacje (poczucie pozbawienia
naleznych praw i mozliwosci zaspokajania istotnych potrzeb) i nieréwnosci
polityczne, ekonomiczne, etniczne, rasowe czy tez piciowe (J. H. Turner,
2004). Z kolei w przypadku proceséw zewnetrznych - egzogennych zmiany
najczesciej s3 wynikiem dyfuzji kulturowej. Kontakt i integracja kulturowa
powoduja przemieszczanie i przenikanie materialnych i niematerialnych
wilasnosci kulturowych pomiedzy spoleczeristwami, a w dalszej kolejnosci ich
interioryzacje. Zmiany zachodzace w wyniku dyfuzji, widoczne we wzorach
stylu zycia, konsumpcji, sposobach spedzania wolnego czasu, pogladach,
stajg si¢ punktem odniesienia poréwnawczego i normatywnego dla oceny
rodzimej rzeczywistosci (K. Matuszek, 2002).

W wielosci wydarzen, ktére zachodza we wspoélczesnym swiecie, zmiany
spoleczne przebiegaja na réznych ptaszczyznach i w rozmaitych kierunkach.
Znaczna liczba teorii i ich r6znorodnos¢ sprawiaja, ze mozna traktowac je na
wiele sposobéw, w zaleznosci od perspektyw poznawczych. W celu lepszego
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wyjasnienia i interpretacji pojecia zmiany spotecznej stworzono kilka modeli
badawczych, wsréd ktérych mozna wyrézni¢ m.in. koncepcje J. H. Turnera
(2004), ktora zaklada, Ze istnieja:

Cykliczne modele zmian, ktadace nacisk na jednorazowe badz wielokrotne
powtarzanie w dziejach okreslonych sytuacji lub wydarzen, ktére ulegty
degeneracji. Cykliczne teorie zmian opisujg najogdlniejsze ramy dynamiki
zmiennosci (N. Goodman, 1992).
Modele dialektyczno-konfliktowe, ktére podkreslaja tkwigca w nieréwnos-
ciach spolecznych dynamike prowadzaca do zmian, koncentruja uwage
na spolecznosci i opisuja wewnetrzne napiecia spoteczne, ktére moga
spowodowac zmiany w spoleczenistwie.
Modele konfliktowo-ewolucyjne, w ktérych jednym z najwazniejszych
czynnikéw w procesie przechodzenia od prostych do ztozonych form
spolecznych w celu zaspokojenia nowych potrzeb i zadan jest system
wzajemnych powigzan i zaleznosci.
Modele funkcjonalno-ewolucyjne, ktére ktada nacisk na zmiany wywotu-
jace zakl6cenia i zachwiania systemu, zajmuja sie reakcjami spoleczeristwa
na zmiany zmierzajace do utrzymania, dostosowywania lub ustanawiania
réwnowagi spotecznej.
Modele postindustrialne i postmodernistyczne. Stanowig luzne komentarze
na temat stanu, kierunku i skutku przeksztalcania sie spoleczenstw pod
wplywem rozwoju kultury czy technologii.

Zaden z powyzszych modeli, a nawet potaczone wszystkie razem, nie

wyjasniaja jednak wyczerpujaco pojecia zmiany spolecznej, ktéra bywa za-
zwyczaj postrzegana jako przeobrazenie pojedynczego elementu systemu
spolecznego danego spoteczenstwa. Zdaniem P. Sztompki, zmiana spoleczna
jest réznicq miedzy stanem systemu spolecznego w jednym momencie czasu
i stanem tego samego systemu w innym momencie i dotyczy przeobrazen
w obrebie:

skladu systemu, ktéry ma zwiagzek z pojawianiem sie¢ w grupie lub orga-

nizacji nowych czlonkéw lub wykruszaniem sie¢ dawnych;

struktury systemu, tj. modyfikacji czworakich sieci powigzan miedzy

elementami: interakcji, intereséw, norm i idei:

* struktury interakcyjnej - poprzez podtrzymywanie kontaktéw, prowa-
dzenie interakcji, korzystanie z kanatéw komunikacyjnych;

* struktury intereséw - dzieki wykorzystywaniu przywilejéw, narzucaniu
woli, stuchaniu rozkazéw, podporzadkowaniu innym, kumulowaniu
dorobku;

* struktury normatywnej - realizowanie uznanych wartosci, przestrzega-
nie norm, wykonywanie przypisanych rél, wymierzanie kar i nagrod,
tj. spotecznych sankcji;
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* struktury idealnej - akceptowanie rozpowszechnionych pogladéw, ich
przekazywanie innym, uczenie sie, gromadzenie wiedzy, podtrzymy-
wanie stereotypow;

- funkgcji pelnionych przez elementy systemu, np. przejecie przez nauczy-
ciela od ojca lub matki funkcji wychowawczych albo zwigzanie nowych
kompetencji w organizacji z pozycja wychowawcy;

- granicy systemu spolecznego, np. w przypadku przenikania, Iaczenia
dwoch grup w jedng;

- otoczenia systemu - zmiany polozenia geopolitycznego spoleczeristwa
badz réznorakich instytucji wychowawczych (P. Sztompka, 1999).

Tak pojmowane zmiany spoteczne traktuje si¢ jako elementy rzeczywi-
stosci spotecznej odnoszace sie¢ do modyfikacji oraz przeksztalcania tadu i po-
rzadku spotecznego (D. Niedzwiedzki, 2003). Niezaleznie jednak od tego, jakie
kryterium zostanie przyjete w celu analizowania zmian spotecznych, swiat
nadal bedzie podlega¢ przemianom (L. Turos, 1999). Cho¢ przebieg zmian moze
by¢ szybszy lub wolniejszy i niewykluczone sa zwigzane z nim zaklécenia
cigglosci, porzadku strukturalnych elementéw interakcji spotecznych, zmiany
nie sa zadnym odchyleniem od regut i norm spofecznych (Z. Bauman, 1999).
Wszelkie przeobrazenia stanowia nieodlaczny atrybut ludzkiej egzystencji,
wplywaja na warunki funkcjonowania jednostek i grup spotecznych - to-
warzysza zyciu spolecznemu od zawsze, jako co$ naturalnego, koniecznego
i nieuchronnego (M. Kuleta, 2002).

Rzeczywistosé¢ spoleczna, w tym edukacyjna, trwa dopéty, dopoki tocza
sie w niej okreslone procesy i zachodza przeksztalcenia (P. Sztompka, 1999).
Jest w nieustannym ruchu i nie sposéb ja uchwyci¢ w postaci zastyglej,
niezmiennej. Wszystko, co w niej trwa, trwa tylko dzieki temu, Ze jest syste-
matycznie odnawiane przez ludzkie dzialania w strumieniu zycia zbioro-
wego (P. Rybicki, 1979). Wspolczesne zmiany obserwowane na plaszczyznie
spoteczno-kulturowej przyczyniaja sie¢ do tworzenia takze teoretycznych
i praktycznych uje¢ pedagogicznych. Polegaja tym samym na pojawianiu sie,
znikaniu lub restrukturyzowaniu dotychczas istniejagcych komponentow rze-
czywistoéci pedagogicznej, m.in. struktur, organizacji i instytucji edukacyjnych
jak réwniez idei, regut i metod wychowawczych (B. Sliwerski, 2003). Procesy
globalizacyjne determinuja réwniez w znacznym stopniu pewien wzor osobo-
wosciowy pedagoga. Wplywaja na jego postawe, okreslaja sposoby zachowania
i myslenia, jak réwniez ksztaltuja jego tozsamos¢ pedagogiczna. W zwigzku
z powyzszym, celem niniejszego artykulu bedzie teoretyczna refleksja nad
zalozeniami postmodernistycznych koncepcji, ktére implikuja obraz ponowo-
czesnego pedagoga. W pierwszej kolejnosci zostang przedstawione zmiany od
fordyzmu do postfordyzmu, od modernizmu do postmodernizmu, ktére maja
bezposrednie konotacje z przemianami w obrebie pedagogiki. W dalszej czesci
artykulu uwaga zostanie skierowana na postmodernistyczne ujecie pedagoga,
czyli na role i zadania wspolczesnego nauczyciela wychowawcy.
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Zmiany od fordyzmu do postfordyzmu

Przemiany edukacyjne moga by¢ skutkiem nie tylko rozwoju spolecz-
nego, tzn. jakosciowego przeksztalcania, transformacji, pojawiania sie na
wyzszym poziomie nowych, nieistniejacych dotad wlasciwosci, ale takze
postepu spotecznegpo, tj. doskonalenia sie systemu spolecznego ze wzgledu
na przyjete kryteria: wzrost dobrobytu, rozw6j nauki, unowoczesnianie
technologii, upowszechnianie o§wiaty (K. Matuszek, 2002). Przemiany te sa
zatem Scisle zwigzane z transformacja od fordyzmu do postfordyzmu, od mo-
dernizmu do postmodernizmu. , Stary $wiat fordyzmu” polegal na tworzeniu
industrializmu, czyli §wiata przemystowego, opartego na nadzorze i kontroli.
Wszystkie zaklady przemystowe byly scentralizowane, a pracownicy wy-
konywali wyznaczone, pojedyncze zadania. Swiat przemystowy zbudowat
tez Swiat kapitalizmu, ktéry polegal na gromadzeniu débr i bogaceniu sie.
Znaczaca role odgrywata réwniez sita militarna, co wykorzystywatly panstwa
w ksztaltowaniu koncepcji paristwa obywatelskiego. Inwestowano w armie,
walke z innymi panistwami. Fordyzm dotyczy! jednak nie tylko ekonomii,
zmiany zachodzily réwniez w wymiarze techniki i technologii - kiedy to
pojawily sie mikroprocesory, komputery, telefonia satelitarna - jak i w obrebie
polityki, kultury, tozsamosci i przede wszystkim edukacji.

Bezposrednie i posrednie konotacje z fordyzmem mial modernizm, ktéry
zakladat nie tylko zarzadzanie naukowe, racjonalnos¢, wiare w wielkie narra-
cje, przyjecie okreslonych autorytetéw, wyznaczonych regut funkcjonowania
oraz pewnych, sprawdzonych styléw ksztalcenia, wychowywania i naucza-
nia, ale takze masowe ksztalcenie i masowe szkoty. U schytku lat 60. podano
jednak w watpliwos¢ wielkie struktury spoleczne organizujace zycie ludzi,
zaczeto réwniez krytykowac ideal spoteczeristwa masowego. Pociggnelo to za
soba w latach 70. zmiany w gospodarce, ktére wymusity odejscie od masowej
produkcji na rzecz réznorodnosci i elastycznosci. W tym samym czasie doszlo
ponadto do dyskusji na temat decentralizacji panistwa. Powyzsze zmiany
ekonomiczne i polityczne ukonstytuowaly nowy typ myslenia o spoteczen-
stwie i ludziach w nim funkcjonujacych. Miaty one swoje odzwierciedlenie
réowniez na plaszczyznie spoteczno-kulturowej i tym samym - edukacyijnej.
Na tej plaszczyznie odpowiednikiem zmian byl postmodernizm. Termin
6w wprowadzit francuski filozof F. Lyotard w dziele Kondycja ponowoczesna.
Wsréd znaczacych przedstawicieli tego kierunku znajduja sie takze m.in.
J. Derrida, M. Foucault, R. Rorty i W. Welsch.

Punktem wyj$cia postmodernistow jest nastawienie antycentryczne,
miejsce za$ wszelkich centryzméw powinien zajmowac decentryzm, ktérego
kryteriami sg: systemowos¢, rozsiewanie sensu, wielo$¢ dyskursow, prze-
niesienie akcentu na to, co marginalne. Wedtug postmodernistow, cztowiek
i $wiat nie sa czyms$ gotowym, ale domagaja sie ciagtej sztuki interpretowa-
nia, dekonstruowania sensu, stad afirmacja istnienia pluralizacji wszelkich
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dyskurséw. Filozofia postmodernistyczna odrzuca rozum o$wieceniowy, ale
zaklada rozum transwersalny, interpretowany jako zdolnos¢ posredniczaca
miedzy ré6znymi punktami widzenia, rozum petnigcy funkcje mediatora
pomiedzy niejednorodnymi dyskursami. Co za tym idzie, postmodernizm,
definiowany jako pewien rodzaj formacji kulturowej i doswiadczenia
kulturowego, zaktada koniec wielkich narracji, wzrost znaczenia wiedzy
teoretycznej oraz technologii intelektualnych, szybkos¢ obiegu informacji,
aktywnos¢ calodobowa. Ponadto wznosi dekoncentracje, kompresje czasu
i przestrzeni, pojawienie sie rzeczywistoéci wirtualnej oraz ré6znorodnosci
w sposobach pojmowania rzeczywistosci.

W zwiazku z postmodernizmem pojawil sie sie nowy typ kultury,
tj. kultura ponowoczesna. Zdaniem Z. Baumana, cechami znamionujacy-
mi ponowoczesnos¢ sg przede wszystkim kryzys, ryzyko, zaprzeczenie
rozumu o$wieceniowego, brak autorytetéw, chaos oraz pluralizm. Jak pisze
(Z. Bauman, 1999), w $wiecie nowoczesnym mieliSmy do czynienia z pra-
wodawcami, ktérzy ustalali normy, petnili funkcje kontrolng, a w tej chwili
mamy ludzi funkcjonujacych w réznych strukturach i systemach, ktérych
celem jest nieustanna akceptacja zmian, wyjasnianie ré6znorodnoscii préba
zrozumienia wielokulturowosci. Tak pojmowany postmodernizm i kultura
ponowoczesna nieustannie wplywaja nie tylko na kulture okreslonego
spoleczenstwa, ale takze na jednostke w nim funkcjonujaca.

Postmodernistyczne ujecie pedagoga

Ujecie jednostki w ponowoczesnoéci stanowi rezultat przyjetych zatozen
dotyczacych postmoderny. Jesli ponowoczesnos¢ traktuje sie jako epoke szans
i wyzwan, to koncepcja jednostki bedzie sie miescila w tym paradygmacie.
W zwiazku z powyzszym w dalszej czesci artykulu zostang przedstawione
wspolczesne wzory pedagoga w odniesieniu do wyréznionych i scharaktery-
zowanych przez Z. Baumana ,ponowoczesnych wzoréw osobowych”. Warto
zaznaczyd¢, ze dla autora Dwdch Szkicow o moralnosci ponowoczesnej stojacego
na gruncie pluralizmu nie ma jednego wzoru, ale jest ich wiecej, doktadniej
moéwige - 4. W nowoczesnosci funkcjonowal jeden wzér, okreslony przez
Z. Baumana metaforycznie - pielgrzymem. U jego Zrédet legly nastepu-
jace zalozenia: po pierwsze, przyszlos¢ mozna sobie wyobrazi¢ na ksztalt
terazniejszosci, po drugie, cel pozadany dzisiaj, bedzie godny pozadania
jutro. Zalozenia te implikujg statyczne ujecia rzeczywistosci nowoczesnej,
ktére tkwily w sposobach, i konstruowania subiektywnego obrazu $wiata
(por. Z. Bauman, 1994). Tak rozumiany $wiat to ciggla pielgrzymka, a wszel-
kie procesy zyciowe to nieustanne pasmo poszukiwan. Zrédet tej koncepcji
nalezy szukac¢ u Kartezjusza i I. Kanta, ktorzy uwazali, ze jednostka musi
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w sobie odkry¢ tozsamosé, oraz u M. Heideggera, zdaniem ktorego tozsamos¢
trzeba budowac w ciagu calego zycia. Poprzez kalkulacje kosztéw jednostka
tworzy swoja terazniejszos¢ i przysztosé. Cecha pielgrzymki jest zatem jej
celowo$¢ - musi istnie¢ precyzyjnie okreslony i jasno zdefiniowany cel, do
ktorego jednostka bedzie dazy¢. Zycie w nowoczesnoéci to ciggle dochodzenie
do tozsamosci jednostki. Ponowoczesnoé¢ decyduje o zupetnie innym funk-
cjonowaniu jednostki. Przyczyna tego stanu rzeczy sa odmienne warunki
dla dziatania cztowieka. Zygmunt Bauman postuluje przede wszystkim brak
SciSle okreslonej tozsamosci.

W ponowoczesnym $wiecie jednostka nie posiada swojej tozsamosci.
Jej brak nie oznacza jednak chaosu czy anarchii, ale plastycznos¢ zachowan
i réznorodne ksztaltowanie relacji interpersonalnych. Sa one wynikiem
wplywu duzej liczby informacji, czesto ich nadmiaru, ktérego jednostka nie
ma czasu przyswoic. Internalizacja owych informacji jest fragmentaryczna,
a zycie staje si¢ wedrowka bez kierunku. Fakt, ze jednostka nie ma tozsamo-
Sci, nie oznacza braku wzorcéw osobowych. Zygmunt Bauman przedstawia
cztery takie wzorce, bedace zarazem dystynktywnymi, lecz do ich ukazania
postuguje sie metafora: spacerowicza, wldczegi, turysty i gracza. Ponowo-
czesnos¢ charakteryzuje sie m.in. tym, ze wszystkie te wzory wystepuja
w zyciu tych samych ludzi, co wiecej - sa obecne réwniez w tym samym
stopniu, co oznacza, ze w danym momencie czasowym jednostka, wykonu-
jac okreslone czynnoséci, moze by¢ réwnoczesnie po troche spacerowiczem,
wlbczega, turysta czy graczem. W niektérych sytuacjach zyciowych jeden
wzor moze sie stawac bardziej aktywny i mie¢ przewage nad pozostatymi.
Metafora spacerowicza odnosi sie¢ do ujmowania jednostki jako pozbawionej
historii i przyszlosci. Pokazuje ja jako ekran, w ktérym odbijaja sie epizody.
Epizodycznosé kontaktéw przyczynia sie do zinterpretowania zachowar jako
ponaddos$wiadczajacych, bez przeszlosci i bez dalszego ciagu. Kolejny wzor
osobowy w ponowoczesnosci to wzoér widczegi. W ponowoczesnosci kazdy
jest troche wtbczega - oznacza to, Ze istotng role odgrywa stan przejéciowy.
Cel w modernie byl punktem, do ktérego wszyscy zmierzali. Ponowoczesnosé
przeniosta punkt ciezkosci z celu na kwestie zwigzane z dojéciem do niegpo,
ktore ciggle sie zmieniaja, w zwiazku z czym ruch staje sie¢ wazniejszy od
samego celu. Zygmunt Bauman podkresla ponadto, Ze trasa zyciowa jedno-
stek, jesli mozna uzy¢ takiego sformulowania, zostala podzielona na czesci
inajwazniejsze jest to, co dzieje sie w poszczegolnych segmentach. Widczege
cechuje ponadto nieustanna pogon za odmiang. Przebywanie w jednym
miejscu jest zaprzeczeniem wtéczenia sie. Ciggly ruch charakteryzuje row-
niez kolejny wzor osobowy - turyste. R6znica miedzy turysta a wtbczega jest
jednak taka, Ze ten pierwszy ma swoéj dom, miejsce z ktérego wychodzi i do
ktérego wraca, natomiast ten drugi takiego miejsca nie ma. Turysta opuszcza
dom w celu poznania innych kultur, innych ludzi, w poszukiwaniu wrazen.
O ile wléczega musi podrézowad, jest wrecz skazany na zmiane miejsca



M. Geisler. Zmiany spoteczne a postmodernistyczne ujecia pedagoga

pobytu, to turysta czyni to z wlasnej woli, z checi podrézowania. Kolejna
réznica dotyczy stosunku turysty i wldczegi do obcych. Wibczega traktuje
ich z szacunkiem, natomiast turysta z wyniostoscia, oczekuje poktonow,
obstugi. Turysta, zmieniajac miejsce, czuje si¢ bezpiecznie, nie zagrazaja mu
zadne niebezpieczeristwa, natomiast wiéczega jest na nie wcigz narazony.
Ostatni wzor osobowy, ktéry wymienia Z. Bauman, to gracz. Domeng gra-
cza jest ryzyko oznaczajace brak trwatych fundamentéw oraz pojawienie
sie w niespodziewanym momencie niezamierzonych skutkow. W takiej
sytuacji Z. Bauman podkresdla istotng role sprytu gracza, bedaca cechg, bez
ktérej trudno sie poruszaé w éwiecie pelnym niebezpieczeristw. Ow wzér
kieruje ponadto jednostki w strone ujmowania innych w kategorii wrogéw,
z ktorymi nalezy walczy¢ i - co wiecej - wygrac.

Wzory osobowe w ujeciu Z. Baumana, oparte na wyznacznikach
ponowoczesnoséci, mozna sprébowac odnieé¢ do wspoétczesnych wzoréw
pedagoga. Pedagog jako spacerowicz uprzywilejowuje terazniejszos¢, ktora
staje sie¢ odzwierciedleniem braku przywiazania do utartych schematéw
myslenia i zachowania, a tym samym jest przejawem réznych zmiennych
reakcji na poszczegolne ,sytuacje edukacyjne”. Dla pedagoga jako wi6-
czeginie jest najwazniejsze osiggniecie odpowiedniej pozycji, okreslonego
pulapu rozwoju w systemie edukacyjnym, ale dazenie do tego, wedréwka
zawodowa i osobista sama w sobie. Pedagog czuje takze potrzebe ,wt6-
czenia si¢” po zakamarkach, meandrach wiedzy, a nie przyjecia gotowego
modelu postepowania. Podobnie zresztg jak turysta, pedagog ,zwiedza”
rézne koncepcje pedagogiczne, nieustannie poszukujac tego, co w nich naj-
cenniejsze. Z kolei ostatni wzoér osobowy wymieniony przez Z. Baumana
mozna interpretowac jako pedagoga eksperymentujacego, szukajacego, na
bazie wlasnego doswiadczenia, odpowiedzi na pytania: jak wychowywac?,
jaka role w zyciu uczniéw powinien odgrywac wychowawca?, jak okresli¢
tozsamo$¢ pedagogiczna?

Portret postmodernistycznego pedagoga

Procesy globalizacji, modernizacji, demokratyzacji, industrializacji,
a takze mobilnosci przestrzennej, a tym samym edukacyjnej, przyczyniaja
sie do tworzenia nowych, postmodernistycznych uje¢ pedagogiki. Odnoszac
sie¢ do wspomnianych zalozerr postmodernistycznych teorii, jak réwniez
do postmodernistycznych koncepcji pedagogicznych T. Szkudlarka (1993),
mozna sprobowac dokonac charakterystyki portretu postmodernistycznego
pedagoga, ktorego dziatalnos¢ odzwierciedla ducha wspotczesnej kultury
i spoleczenistwa. W zwiagzku z powyzszym mozna zalozy¢, ze postmoder-
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nistyczny pedagog dazy do stanowienia integralnej czeéci rzeczywistosci -
a wiec opisuje ja i wyjasnia i do tego poddaje siebie osadowi krytycznemu.
Jego celem bedzie edukacja miedzykulturowa, globalna (konsumpcyjna,
masowa), a sposoby jego nauczania - wielobarwne, wieloznaczne, czasem
nawet rozproszone, po to tylko, by uwodzi¢ wychowankéw. Tak postrzegany
pedagog nie bedzie wykorzystywat srodkéw przemocy, nie bedzie wyrézniat
uczniéw ani dokonywat ich selekcji. Postuszeristwo, przestrzeganie norm,
czy postepowanie wedlug Scisle okreslonych, jednoznacznych wzoréw nie
stanie sie dla niego nadrzednym celem. Nauczyciel nie zwiaze si¢ z uczniem
zadna obowigzujacg umowy, lecz wprowadzi szeroko rozumiang dowolnos¢.
Zakladajac rozum transwersalny, wprowadzi elastyczna edukacje i otworzy
ja na to, co nowe. Postmodernistyczny pedagog bedzie zatem zrywat z poszu-
kiwaniem jednego, optymalnego stylu nauczania i wychowania, lecz bedzie
dazyl do stworzenia warunkéw odpowiednich do wzrostu indywidualizmu
w procesie uczenia sie. Z kolei wychowanek bedzie miat prawo do zachowa-
nia swej wolnosci, do podmiotowosci, indywidualnos$ci. Wszelkie wartosci
inormy beda istniec tylko po to, by wyznacza¢ ramy orientacyjne wyznacza-
jace granice dla r6znych sposobow interpretacji, a pedagog nie bedzie mogt
rosci¢ sobie prawa do nieomylnej wiedzy, poniewaz nie ma pewnosci co do
jednoznacznosci aktu naukowego poznania (T. Szkudlarek, 1995).

Mozemy zadac sobie pytanie, czy - jesli we wspodlczesnych, ponowo-
czesnych czasach zaniknie rola pedagoga, ktory jest uwazany za mistrza,
doradce zyciowego, przewodnika posiadajacego ogromna wiedze o $wiecie,
cieszacego sie szacunkiem i uznaniem, jesli przestang obowigzywac przyje-
te autorytety, odrzucone zostang wzorce i fundamentalne idee - bedzie on
jeszcze potrzebny i, tym samym, czy zbliza si¢ koniec pedagogiki?

Podsumowanie

Wspoblczesny postep, jak i ponowoczesne zmiany pedagogiczne, majac
swoje odzwierciedlenie w strukturze edukacyjnej, powoduja przeksztalcenia
w dotychczasowym systemie wartosci, zasad i norm edukacyjnych. Teorie
pedagogiczne wymagaja otwarcia na nieznane oraz zastosowania technik
adaptacji, ktére pozwola na dostosowanie ich do zmieniajacych sie regul
i beda sprzyjac trwatym lub nietrwalym, jawnym lub ukrytym, swiadomym
badz nieSwiadomym przeobrazeniom rzeczywistosci spoteczno-kulturowej,
lecz nie moga zapominac o swoim dorobku, pomija¢ i uniewazniac przeszto-
Sci, na ktorej zostaly wzniesione i oparte. Owszem, Zycie wymaga obecnie
elastycznosci i plastycznosci adaptaciji - koniecznych do dokonywania prze-
mian i poszerzania postawy otwarcia na to, co nowe i nieznane, akceptacji
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konieczno$ci przemian oraz wzbudzania motywacji przelamywania oporu
przed zmiang, ale ponowoczesnos¢ nie musi by¢ interpretowana jako nega-
cja wszystkiego, co istniato do tej pory. Celem pedagogiki powinna sie stag,
zgodnie z zalozeniami postmodernizmu, nieustanna dekonstrukcja jej idei,
wartosci i sensu, a takze akceptacja wzglednosci i chwiejnosci naszego zycia.
Powinien on réwniez dazy¢ do poznania rzeczywiscie skutecznych metod
i technik przemiany, a takze ukierunkowania uwagi na przyszltos¢, bedaca
przedmiotem programowania, oraz $wiadomego przejecia przez pedagogike
odpowiedzialnosci za samgq siebie. Na zakoriczenie warto w tym miejscu
zada¢ pytanie: czy pedagogika jako nauka jest podatna na przemiany, pla-
styczna i zdolna do samodoskonalenia?
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Streszczenie

Rzeczywistosé¢ spoleczna, w tym takze edukacyjna, trwa dopéty, dopoki
tocza sie w niej okreslone procesy i zachodza przeksztalcenia. Jest w nieustannym
ruchu i nie sposéb ja uchwyci¢ w postaci zastyglej, niezmiennej. Wszystko, co w niej
trwa, trwa tylko dzieki temu, zZe jest systematycznie odnawiane przez ludzkie
dziatania w strumieniu zycia zbiorowego. Zmiany obserwowane na plaszczyznie
edukacyjnej s forma procesu edukacyjnego, przyczyniajacego sie nie tylko do
tworzenia teoretycznych i praktycznych uje¢ pedagogicznych, ale polegajacego
takze na pojawianiu sie, znikaniu lub restrukturyzowaniu dotychczas istniejacych
komponentéw rzeczywistosci edukacyjnej, a wiec struktur, organizacji i instytucji
edukacyjnych oraz , porzadku edukacyjnego”, np. przyjetego sposobu zachowania
sie nauczyciela i ucznia, czy tez okresélonego tadu i stylu nauczania.

Zaréwno wspoblczesny postep spoteczny, jak i ponowoczesne zmiany kul-
tury powoduja przeksztalcenia w dotychczasowym systemie wartosci, zasad
i norm edukacyjnych. Teorie pedagogiczne wymagaja wobec tego otwarcia na
nieznane oraz zastosowania technik adaptacji, ktére pozwolg na dostosowanie
ich do zmieniajacych sie regut i beda sprzyjac trwalym lub nietrwalym, jawnym
lub ukrytym, $wiadomym badz nieSwiadomym przeobrazeniom rzeczywistosci
edukacyjnej. Niniejszy artykut jest préoba refleksji nad obrazem ponowoczesne-
go pedagoga, jaki pojawil sie w wyniku zastosowania postmodernistycznych
koncepcji. Podstawa analiz sa zmiany od fordyzmu do postfordyzmu oraz od
modernizmu do postmodernizmu, ktére skutkuja przemianami w obrebie
pedagogiki.

Summary

Social reality, as well as educational reality, exists until some processes and
changes take place. Reality is changing and trying to capture its invariable form
means attempting the impossible. Everything which lasts in reality can last only
thanks to systematically renewal through human actions in the stream of collec-
tive life. Changes in the area of education are the form of the educational process
which contributes to creating theoretical and practical pedagogical approaches as
well as appearing, disappearing or restructuring components of educational real-
ity, i.e. structures, organizations, educational institutions and ‘educational order’,
e.g. teacher-pupil relations, styles of teaching.

Contemporary social development and postmodern cultural changes caused
transformations of value system and educational norms. Pedagogical theories
require opening to the unknown and applying techniques of adaptation, which
enable this theories to adjust to changing rules and will favour permanent or
impermanent, overt or covert, conscious or unconscious transformations of
educational reality.
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The aim of the article is theoretical reflection on the image of postmodern
teacher, which emerged as a result of implementations of the postmodern con-
ceptions. The basis of analyses are changes from fordism to postfordism and
from modernism to postmodernism which have resulted in changes in the area

of pedagogy.
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