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Wstep

W Raporcie Komisji Europejskiej Edukacja i ksztatcenie 2010 (M. Pluta-
-Olearniuk, 2008) wéréd waznych celéw edukaciji, takich jak: wychowanie
europejskiego obywatela, utrzymywanie spolecznych wiezi, wzmacnianie
europejskiej konkurencyjnosci, wymienia sie tez potrzebe petnego wykorzy-
stania szans stwarzanych przez technologie informacyjne, traktowane jako
narzedzie i metoda ksztalcenia. Moga stanowi¢ nowy paradygmat edukacji,
ktéry zmieni obecng posta¢ procesu dydaktycznego.

Pojawienie sie nowych technologii, zwanych technologiami informa-
tycznymi, informacyjnymi lub komunikacyjnymi, i ich obecnoé¢ w szkole
moga zasadniczo zmieni¢ status nauczyciela, ucznia i ich wzajemne relacje.

Dzi$ jest juz tak, ze technologie informacyjne znajduja zastosowanie
zaréwno w badaniach pedagogicznych, jak i w procesach edukacyjnych -
w ksztalceniu, doksztalcaniu i samoksztalceniu. Wykorzystywane sa w orga-
nizacji i zarzadzaniu szkolg, w pracy wlasnej nauczyciela, ucznia i studenta,
w komunikacji osobowej i instytucjonalnej, w pracy bibliotecznej i edytorskiej.

Chodzi o to, aby dokonata sie petna integracja technologii informacyjnych
z treSciami i metodami procesu ksztalcenia.

Cztery stopnie integracji technologii informacyjnych

Zdaniem P. Rybickiego (2008), obecnos¢ technologii informacyjnych
w procesie edukacyjnym moze przybrac ré6zne formy: od ,,dodawania”, po-
przez ,umieszczanie” technologii w okreslonym przedmiocie nauczania,
»zintegrowanie” technologii z przedmiotem nauczania az do ,pelnej inte-
gracji miedzyprzedmiotowej”.
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Na pierwszym etapie wprowadzania technologii informacyjnych do
szkol - ,etapie dodawania” - komputery znajduja sie ,,obok” procesu dy-
daktycznego. Wprawdzie komputer wraz ze swoim oprogramowaniem jest
wtedy dostepny w szkole i moga z niego korzystac zaréwno nauczyciele, jak
i uczniowie, ale ani programy nauczania, ani srodki dydaktyczne (podrecz-
niki, zeszyty ¢wiczen) nie przewiduja postugiwania sie¢ nim. Na tym etapie
nauczyciele nie sa odpowiednio przygotowani do uzywania komputera
jako narzedzia w edukacji. Zaréwno programy nauczania, jak i metody nie
wykazuja w tej fazie tendencji do zmiany.

Etap drugi - ,umieszczanie” komputeréw i technologii informacyjnych
w danym przedmiocie nauczania - charakteryzuje sie wyzszym stopniem
integracji tych narzedzi z procesem dydaktycznym. Program nauczania
uwzglednia wtedy postugiwanie sie komputerem, w podrecznikach (naj-
czedciej w osobnych materiatach) znajduja sie zapisy odnoszace sie do ko-
rzystania z niego. Komputery sa wyposazone w odpowiednie dla danego
przedmiotu oprogramowanie. Nauczyciele sa wprawdzie ogélnie przygo-
towani do postugiwania si¢ komputerem, ale ich dzialania sa okazjonalne
i niesystematyczne. W czesci podrecznikéw mozna znalezé odwotania do
technologii informacyjnych i wskazéwki, jak zsynchronizowac owe techno-
logie z treSciami podrecznikowymi.

W trzeciej fazie (,zintegrowanie” technologii informacyjnych z przed-
miotem nauczania) dochodzi do pelnej integracji programéw nauczania
ze $rodkami dydaktycznymi (podrecznikami, komputerami, oprogramo-
waniem) i z metodami postugiwania si¢ nimi w nauczaniu okreslonego
przedmiotu. Nauczyciele sa przygotowani do wykorzystania technologii
informacyjnej w dyscyplinie, ktora reprezentuja. Ta faza wlaczania tech-
nologii do edukacji odnosi si¢ do niektérych przedmiotéw Scistych, cho¢
niekonsekwentnie i w nielicznych tylko szkotach.

O , pelnej integracji miedzyprzedmiotowej” - etapie czwartym -
mozna by moéwi¢, gdyby technologie informacyjne zintegrowaly odrebne
przedmioty nauczania poprzez np. opracowywanie wynikéw obserwacji
(przyrodniczych, ekologicznych, pedagogicznych); wykonywanie obliczen
statystycznych, fizycznych, technicznych, ekonomicznych; prezentacje
wynikéw badan eksperymentalnych z wykorzystaniem narzedzi kompu-
terowych, zasobow informacji, dostepnych w réznych zroédtach (na ptytach
CD czy DVD, pendrive’ach, w sieci lokalnej i rozlegtej). Takze praca nad
tekstem syntezujacym informacje pochodzace z réznych dziedzin wiedzy
naukowej - przy uzyciu technologii informacyjnych - moze by¢ ilustracja
tej fazy (P. Ribicki, 2008).

Technologie informacyjne wkroczyly do wielu dziedzin ludzkiego zycia,
nie powinien zatem nikogo dziwi¢ fakt wykorzystywania srodkéw i metod
technologii informacyjnych w pracy wtasnej nauczyciela. Obecnie kazdy na-
uczyciel powinien mie¢ dostep do komputera zaréwno w domu, jak i w szkole.
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Nauczyciele, ktérzy maja nieograniczony dostep do komputera, czes-
ciej stosuja Srodki technologii informacyjnych na lekcjach i wykorzystuja je
w procesie przygotowywania sie do zaje¢. Materiaty dydaktyczne niezbedne
w pracy pedagoga pochodza zazwyczaj z réznych Zrédet, do niedawna byly
to materiaty drukowane, teraz nauczyciele chetnie korzystaja z wydawnictw
multimedialnych, danych z Internetu. Dostep do sieciowych baz danych
pozwala na uzyskiwanie pelnych, aktualnych informacji. Serwisy oferuja
uzytkownikom informacje nie tylko w postaci tekstu, sa to takze sekwencje
wideo oraz odtwarzane w czasie rzeczywistym pliki dZwiekowe, spotka-
nia on-line, czaty, grupy dyskusyjne. Nauczyciel moze réwniez korzystac
z propozycji konspektow zamieszczonych na serwerach. Nieliniowos¢
struktury sieci umozliwia uzytkownikom poglebianie i poszerzanie obszaru
poszukiwan, przenoszac nacisk na aktywnosc¢ uczacego sie niz nauczajacego
(M. Helenowska-Peschke, 2009).

Profesor Brian McFarlin z Uniwersytetu w Houston zdecydowat sie na eks-
peryment badawczy na swoich zajeciach w celu dokonania oceny przydatnosci
kurséw hybrydowych. W czasie swoich badan poprosit 658 studentéw o ewa-
luacje sposobu prowadzenia zaje¢ z wykorzystaniem réznego rodzaju technik
nauczania. W wyniku prowadzonych pomiaréw odkryl, ze oceny studentéw
koniczacych jego zajecia byty o prawie 10% lepsze po zajeciach prowadzonych
metoda taczong, niz w przypadku tradycyjnych wyktadéw [...]. Poréwnania
efektow swojej pracy McFarlin dokonat na prébie dwéch rocznikéw. Starszy
(2004-2005) miat zajecia prowadzone wylacznie metoda tradycyjna. Inny
rocznik (2006-2007) uczestniczyl z kolei w kursach prowadzonych metoda
taczong, w ktérych 1,5 godziny tygodniowo realizowane bylo on-line, za$ 1,5
godziny w formie tradycyjnych wykladow.

Podczas wyktadéw wspomagal sie prezentacjami PowerPoint i prezen-
tacjami multimedialnymi, ale [...] interakcja ze studentami byla minimalna.
W przypadku kursu hybrydowego wykorzystal narzedzie WebCT Vista z do-
datkowymi rozwigzaniami wspomagajacymi zarzadzanie nauczaniem online.
[...] Nieformalne oceny studentéw wskazuja wiele zalet takiego hybrydowego
rozwigzania. Przede wszystkim polubili oni mozliwoéé dopasowania tempa
wyktadu do swoich mozliwosci. Okazalo sie réwniez, ze [pracujac ta meto-
da - W.S] studenci lepiej przyswajaja wiedze niz w przypadku tradycyjnych
wykladow.

Kursy hybrydowe okazaty sie rowniez korzystne dla uczelni, zmniej-
szajac obcigzenie sal wykladowych; w przypadku McFarlina o 1,5 godziny
tygodniowo, gdy zajecia prowadzone byly w sieci. Zadowoleni byli réwniez
studenci, wskazujac na bogactwo kanaléw upowszechniania wiedzy [...]
(wyklad, prezentacje on-line, podcasty audio z nagranym wykladem) dzieki
czemu osoby majace rézne style uczenia mogly wybraé ten najbardziej im
odpowiadajacy. [...] Dla nasladowcéw McFarlin formutuje jedno podstawo-
we przestanie; kluczem do efektywnego wykorzystania nowych technologii
powinien byé zawsze efektywny proces uczenia sie i koricowe osiggniecia
studenta (eMPe, 2008).
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Mowigc o mozliwosciach wykorzystywania Internetu w pracy wlasnej
nauczyciela czy studenta, nie mozna zapomina¢ o samoksztalceniu, ktére
nalezy rozumie¢ jako poszukiwanie informacji, korzystanie z wydawnictw
multimedialnych, wlasne prezentacje, tworzenie prostych aplikacji, dostep
do baz danych, ale réwniez nauczanie na odleglos¢. Dyrektor Drexel Uni-
versity On-line E. Hartman zwraca uwage na to, Ze pracownicy coraz czesciej
wskazuja edukacje zdalng jako kluczowa forme poglebiania kompetencji
zawodowych.

Z badan Sloan Consortium (Sloan-C) wynika, Ze juz 2,6 mln studentow
korzysta w USA regularnie z e-edukacji, za$ wéréd respondentéw przewazaja
oceny dobre tej formy edukacji (40,7% studentéw usatysfakcjonowanych, 3,1%
nie) (M. Polak, 2008a).

Brytyjski Instytut Centre for Learning and Performance Technologies
(CLPT) przygotowat liste najwazniejszych narzedzi edukacyjnych. Wyboru
dokonato 223 ekspertow z réznych krajoéw, ktérzy zawodowo zajmuja sie te-
matyka edukacyjna i szkoleniowq. Na liscie znalazly si¢ zaréwno programy
komputerowe, jak i narzedzia interaktywne dostepne w Internecie.

Oto 10 najlepszych, zdaniem ekspertéw, narzedzi edukacyjnych 2008 r.:
1. Delicious - wazne narzedzie spotecznosciowe, za pomoca ktérego inter-

nauci mogg zwracac¢ uwage na ciekawe strony i inicjatywy w Internecie,
takze dotyczace tematyki edukacyjnej (bookmarking). Jest to zarazem cenne
narzedzie upowszechniania wlasnych tresci i opracowan (http://delicious.
com/empe, 2008).

2. FireFox - przez wiele os6b uznawana za najlepsza internetowa przegla-
darke. Latwosc obstugi i dodatkowe funkcje czynig z niej wazne narzedzie
poznawania $wiata i uczenia sie.

3. Google Reader - internetowy, dostepny przez przegladarke internetowa
czytnik kanaléw informacyjnych ATOM i RSS, ktéry pozwala weczytywac
nagléowki publikowanych w dziesiagtkach serwiséw internetowych infor-
macji. W ten sposéb mozna Sledzi¢ wiele Zrédet jednoczesnie, uzytkownik
za$ moze sobie swobodnie zorganizowac zrédla, ktére go interesuja. Dla
0sob interesujacych sie tym, co dzieje sie w wybranych dziedzinach wiedzy,
jest to wspaniate narzedzie do tworzenia indywidualnego i spersonalizo-
wanego przegladu newséw.

4. Skype - choc¢ jest to narzedzie komunikacji, moze by¢ z powodzeniem
wykorzystywane w procesie ksztalcenia - wystarczy tylko wspomnie¢
o rosnacej popularnosci kurséw jezykowych z wykorzystaniem tego na-
rzedzia, jak: Angielski 24/7 lub Podcasting w nauce jezykow.

5. WordPress - jeden z najpotezniejszych §wiatowych portali dla oséb pi-
szacych blogi. Stan na poczatek stycznia 2009 r. - ponad 5,2 miliona blo-
gow i ponad 200 tys. nowych wpiséw. Od samego poczatku Edunews.pl



W. Sottysiak. Integracja technologii informacyjnych z procesem ksztatcenia

zacheca nauczycieli do wykorzystywania blogéw w procesie nauczania.
Blogi rozwijaja umiejetnos¢ pisania i uczenia sie przez blogowanie.

6. Google - niezbedne narzedzie wyszukiwania potrzebnych informacji,

ktére zdominowato rynek (w Polsce z tej wyszukiwarki internetowej
korzysta ponad 90% internautéw). To dzi$ podstawowe narzedzie wspie-
rajace proces edukaciji.

7. Google Docs - majac konto w Google, tatwo utworzy¢ dokumenty teks-

10.

towe, arkusze kalkulacyjne, prezentacje i formularze, z ktérych moze
jednoczesnie korzystac i edytowac je kilku uzytkownikow. To doskonate
narzedzie w spotecznosciowej edukacji, umozliwiajace tworzenie opra-
cowan przez wielu autoréw.

. PowerPoint - cho¢ niektérzy przepowiadali juz $mier¢ tego narzedzia,
weciaz jest ono niezbedne praktycznie w kazdej dziatalnosci edukacyjnej
czy szkoleniowej. Trudno dzi$ sobie wyobrazi¢ wyklad bez prezentacji
z uzyciem slajdow. Jest to wcigz jedno z najbardziej funkcjonalnych na-
rzedzi stuzacych edukatorom, zwlaszcza po wprowadzeniu mozliwosci
tworzenia plikow filmowych i flash.

. Moodle - popularny, bezplatny system zarzadzania kursami e-learning,

ktory umozliwia prowadzenie zaje¢ nawet dla 200 tys. os6b rownoczes$nie.

Jedna z podstawowych platform e-learningowych, na polskich uczelniach

wyzszych, niestety, przez wiekszos¢ jest wykorzystywana gtéwnie do

gromadzenia tekstow w formie plikéw PDF zamiast tworzenia interak-
tywnych narzedzi multimedialnej edukacji.

Blogger - to kolejne popularne narzedzie stuzace blogowaniu (M. Polak,

2008c).

Dzieki wykorzystaniu technologii informacyjnych w procesie ksztalcenia

istnieje szansa na:

scalanie wiadomosci z réznych przedmiotow;
pobudzanie aktywnosci intelektualnej nauczania;
uatrakcyjnienie procesu dydaktycznego;
odejscie od encyklopedyzmu;
wyrabianie mechanizméw poznawczych;
wyrabianie umiejetnosci cigglego uczenia sig;
udostepnianie wszystkim uczestnikom procesu ksztalcenia nowych Zrédet
informacji.
Stosowane w procesie ksztalcenia technologie informacyjne moga

stuzy¢ do: projektowania i przygotowywania przez nauczycieli niekonwen-
cjonalnych srodkéw i materiatéw dydaktycznych, konspektéw lekcji oraz
cyfrowego sterowania przez nauczycieli pracg réznych medioéw i urzadzen
pomocniczych wykorzystywanych podczas realizacji zaje¢ dydaktycznych.

M
gr

ozliwe staje sie tez pozyskiwanie, przetwarzanie i przekaz tresci pro-
amowych; prowadzenie prac badawczych nauczycieli i uczniéw, w tym

opracowywanie uzyskanych ta droga wynikéw oraz ich prezentacja za
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pomoca multimediéw, umieszczanie na stronach WWW, rozszerzanie
i utrwalanie tresci programowych, m.in. za pomoca gier dydaktycznych,
programow tutorialnych i éwiczeniowych; diagnoza stopnia przyswojenia
przez uczniéw nauczanych tresci, poziomu rozwoju ich zdolnosci i umiejet-
nosci; opracowywanie wynikéw nauczania, edycja materialéw sprawozdaw-
czych z przebiegu zaje¢ dydaktycznych. Mozna je rowniez zastosowac do
budzenia zainteresowarn poznawczych, rozwoju zdolnosci twérczych oraz
do podejmowania takich form aktywnosci, jak: wydawanie prasy uczniow-
skiej, studenckiej, kopiowanie materiatéw tekstowych i graficznych, zapis
i przetwarzanie komponowanej muzyki, przygotowywanie wystaw, nawia-
zywanie kontaktéw oraz bezposrednia komunikacja z ludzmi z odlegltych
krajow (M. Zalewska-Bujak, 2005, s. 289). Z najnowszych badan (z 8 stycznia
2009 r.) - przeprowadzonych w ,Pedagogium” Wyzszej Szkoly Pedagogiki
Resocjalizacyjnej w Warszawie, a dotyczacych korzystania z Internetu
przez mazowiecka mlodziez - wynika, ze polscy uczniowie nie wyobrazaja
sobie zycia bez Internetu; ponad 90% badanych wykorzystuje Internet we
wlasnej edukacji. Dla wigkszosci jest to jedyne zrédto informacji, z ktérego
korzystaja. Powszechng praktyka jest zamieszczanie w Internecie opraco-
wan, referatéw, rozwigzan zadan. W ten sposob roénie niekontrolowana
przez nikogo olbrzymia baza zasobéw, z ktérej moga korzysta¢ wszyscy.
Zjawisko plagiatu w szkolfach i na uczelniach jest powszechne - ponad
potowa badanych wielokrotnie $ciggata z sieci materialy i prezentowata
je jako wilasne. Matgorzata Ohme, psycholog z Wyzszej Szkoly Psychologii
Spolecznej, podkresla, ze mlodziez i dzieci, korzystajac z Internetu, nie
selekcjonuja informacji, bo nikt ich tego nie uczy.

Sami rodzice pokazujg dziecku, ze potrzebne wiadomosci moze szybko
znalezé w Internecie. Ale nie méwia mu, jak z nich korzystaé, by nie sprowadzato
sie to do kopiuj - wklej (M. Polak, 2008b).

W zasadzie o wszystkim tym wiadomo nie od dzié. Rezultaty wspo-
mnianych badan moga co najwyzej zaskakiwa¢ samych nauczycieli, dla
ktorych cyfrowy Swiat wcigz jeszcze jest wielka zagadka lub tajemnica.
Uczniowie coraz wiecej czasu spedzaja w Internecie, tam nawiazuja zna-
jomosci i przyjaznie, korzystaja z owocéw spolecznosciowego Internetu,
zwlaszcza w obszarze edukacji. Nauczyli sie ceni¢ swoj czas - zyja duzo
szybciej niz ich rodzice i nauczyciele. Na wszystkich etapach ksztalcenia
przydatby sie cykl obowigzkowych i praktycznych zajeé¢ na temat praw au-
torskich, znaczenia zjawiska plagiatu, creative commons, a przede wszystkim
etyki komputerowej, ktéra na niektérych uczelniach jest juz przedmiotem
obowiazkowym.

Wedtug badan brytyjskich i amerykanskich edukacja nieformalna - prze-
de wszystkim z wykorzystaniem Internetu - to dzi$ okoto 70-80% wszystkich
proceséw edukacyjnych (M. Polak, 2008b).
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Kompetencje informatyczne nauczycieli akademickich

Na obecnym poziomie rozwoju cywilizacyjnego oraz w obliczu po-
wszechnosci stosowania technik informacyjnych w réznych dziedzinach,
nieuniknione jest wykorzystywanie komputera do wspomagania nauczania.
Kompetencje informatyczne nauczycieli akademickich powinny by¢ z definicji
bardzo wysokie, a przynajmniej wyzsze od umiejetnosci innych pracownikow
o$wiaty, zajmujacych sie bardziej krzewieniem wiedzy niz jej tworzeniem lub
weryfikowaniem. Zgodnie z taka perspektywa, czlowiek nauki, jako wysoce
wyksztalcony i Zyjacy z przetwarzania rozmaitych danych, powinien uzywac
najnowszej technologii w zawiadywaniu informacjg, bo jezeli nie on, to kto?

Najnowsze badania Eurostatu dotyczace tworzenia kapitatu intelektu-
alnego w Polsce w poréwnaniu z innymi krajami, pokazuja, Ze:

- w rankingu konkurencyjnosci przesuneliSmy sie z miejsca 125. na 142.;

- najszybszy spadek odnotowany zostal w indeksie kapitatu intelektualnego
(Eurostat) - 23. miejsce;

- zajmujemy przedostatnie miejsce w Europie pod wzgledem znajomosci
jezykéw obcych;

- w zakresie korelacji studiéw z kariera zawodowa zajmujemy ostatnie -
17. miejsce (Lizbon Council);

- plasujemy sie na przedostatnim miejscu w Europie pod wzgledem wskaz-
nika posiadaczy szybkiego Internetu;

- w rankingu wykorzystania Sieci jesteSmy na 58. miejscu;

- w zakresie naktadéw na nauke sytuujemy sie na przedostatnim miejscu
(ostatnie miejsce - Albania);

- zajmujemy ostatnie miejsce pod wzgledem procentu spraw zalatwianych
przez Internet (2,5 raza mniejszy od éredniej w pozostatych krajach UE);

- wskaznik rozwoju spolecznego (Human Development Index - HDI) sytuuje
nas na 37. miejscu;

- w zakresie realizacji postulatow Strategii Lizboriskiej zajmujemy 37. -
ostatnie miejsce w UE (dane za: http://www.docs.google.com/Present?do
cid=ajh7p8hhqfv5_1122cjxsh6dj&skipauth=true).

Na tle mieszkaricéw innych krajéw nie wypadamy najlepiej: nie potrafimy
wykorzysta¢ swojej wiedzy i umiejetnosci, niestety, nie widzimy potrzeby
nauki jezykéw obcych, jestesmy stabo wyksztalceni, studia nie przygotowuja
nas wystarczajaco do przyszlej pracy zawodowej, nie potrafimy wykorzystac
zasob6éw Internetu, nakiady na nauke s niewystarczajace, przez Internet nie
zalatwimy prawie niczego, biura nie dzialaja on-line, nie ufamy sobie, nie
respektujemy zasad i nie wida¢ niczego, co by swiadczylo o tym, ze sytuacja
ulegnie zmianie.

Studentéw studiéw zaocznych Akademii im. ]. Dlugosza w Czestochowie
(studenci pochodzacy ze wsi byli w wieku 19-34 lat, a z miasta - w wieku
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19-21 lat) poproszono o opinie na temat wystarczajacej (lub niewystarczajacej)
liczby godzin przeznaczonych na zajecia z technologii informacyjnych; 70% ba-
danych uznato, ze 18 godzin jest wystarczajace, 30% bylo przeciwnego zdania.

Mlodziez z duzych aglomeracji jest dobrze przygotowana do poszerzania
wiedzy z technologii informacyjnych na studiach (93% ankietowanych udzie-
lita odpowiedzi twierdzacych) natomiast mlodziez mieszkajaca na wsi tylko
w 50% uznaje liczbe godzin za wystarczajaca. Wida¢ wyraZzne dysproporcje
wynikajace z dostepnosci komputera, Internetu, poziomu nauki w szkotach,
przygotowania nauczycieli. Czynnikiem réznicujgcym odpowiedzi na to
pytanie jest fakt zamieszkiwania w miescie i na wsi.

Wykres 1. Czy Twoim zdaniem liczba godzin przeznaczona na zajecia z technologii
informacyjnych jest wystarczajaca (2 h podczas zjazdu - tacznie 18 h)?

100% 937

80% _|
71,4

60%

40%
20%
& D Miasto
B wies
Razem

0% :
wystarczajaca niewystarczajaca
Tabela 1. Czy Twoim zdaniem liczba godzin przeznaczona na zajecia
z technologii informacyjnych jest wystarczajaca
(2 h podczas zjazdu - facznie 18 h)?”

N=28 Tak Nie
Miasto 92,9% 7,0%
N=14 (wiek 19-21 lat) (wiek 20 lat)
Wies 50,0% 50,0%
N=14 (wiek 19-34 lat) | (wiek 19-22 lat)
Studia zaoczne o o
N =28 71,4% 28,6%

Zr6dlo: wszystkie tabele i wykresy w opracowaniu wlasnym.

Studenci studiéw stacjonarnych na to samo pytanie w prawie 90% odpo-
wiedzieli twierdzaco, a zatem liczba godzin technologii informacyjnych jest
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dla nich wystarczajgca. Niespetna 11% ankietowanych uznato za konieczne
zwiekszenie liczby godzin przeznaczonych na ten przedmiot. Zaobserwowano,
ze byli to studenci ambitni, z bardzo dobrymi ocenami z zaliczeri i egzaminéw,
widzacy korzysci z poglebienia wiedzy z zakresu technologii informacyjnych.

Tabela 2. Czy Twoim zdaniem liczba godzin przeznaczona na zajecia
z technologii informacyjnej jest wystarczajaca?

N =53 Tak Nie
Miasto 89,2% 10,80%
N=37 (wiek 19-21 lat) | (wiek 19-21 lat)
Wies 100% 0%
N=16 (wiek 19-21 lat) | (wiek 19-21 lat)
Studia stacjonarne o o
N =53 92,5% 7,6%

Na kolejne pytanie: ,Czy widzisz koniecznos¢ pojawienia si¢ techno-
logii informacyjnych w IV badZ V semestrze pod katem pracy zawodowej
(oprogramowanie specjalizacyjne) oraz przygotowania do pisania pracy
dyplomowej”, studenci w 100% odpowiedzieli twierdzaco. Widza oni ko-
niecznoé¢ wprowadzenia dodatkowych godzin z technologii informacyjnej
lub tez wilaczenia komputeréw z odpowiednim oprogramowaniem na po-
szczegolnych specjalnosciach.

Sens ponownej edukacji z zakresu technologii informacyjnej w perspek-
tywie pracy zawodowej i pisania pracy dyplomowej widzi 94% studentéw
studiow dziennych. Niewielkie sg dysproporcje w odpowiedziach mlodziezy
z miasta i ze wsi (réznica 1,9%). Mlodziez z miasta w 92% akceptuje te propo-
zycje, natomiast mlodziez z matych miasteczek i wsi w ok. 94% odpowiada
twierdzaco.

Tabela 3. Czy widzisz koniecznoé¢ pojawienia sie technologii informacyjnych
w IV badz V semestrze (programy specjalizacyjne pod katem pracy
zawodowej oraz przygotowania do pisania pracy dyplomowej)?

N =53 Tak Nie
xf?; 91,9% 8,10%
X]\h:esi ] 93,8% 6,20%
‘Is\;aid;; dzienne 94,3% 5,7%
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Wyniki badar wskazuja jednoznacznie na silng potrzebe ponownego
wprowadzenia przedmiotu lub przeniesienia go na semestry p6zniejsze,
ale w wiekszej liczbie godzin. Dla nauczycieli technologii informacyjnych
stanowi to nowe wyzwanie wymagajace dodatkowego przygotowania pro-
gramu przedmiotu pod katem warsztatowego, specjalnosciowego oprogra-
mowania. Nalezaloby zmienic kierunek przygotowan do zaje¢, zainstalowac
odpowiedni software i wdrazac go na zajeciach ze studentami odpowiednich
kierunkéw w porozumieniu z kierownikami zaktadow.

Studenci oceniajg swoje umiejetnosci w zakresie technologii informa-
cyjnych jako niewystarczajace, zwlaszcza gdy chodzi o ich przygotowanie
do przyszlej pracy zawodowej. Postrzegaja technologie informacyjne jako
wazng cze$¢ sktadowq swojego wyksztalcenia, dostrzegaja tez mozliwosci
technologii w zakresie korelacji miedzyprzedmiotowej.

Zakonczenie

Nowoczesny rynek pracy charakteryzuje si¢ m.in. wzrostem zapotrze-
bowania na ludzi pracujacych twoérczo i wykorzystujacych w swej pracy
komputer, ktéry zaczyna wkraczac¢ do wszystkich dziedzin zycia. Systema-
tycznie powieksza sie liczba informacji docierajacych do czlowieka na skutek
powstawania coraz wiekszych sieci komputerowych. Trzeba jednak zazna-
czy¢, ze zdolnosci adaptacyjne czlowieka nie nadazaja za szybkim rozwojem
technologii informacyjnych. Pojawia sie potrzeba stworzenia kryteriéw se-
lekcji informacji oraz sposobéw korzystania z ich zasobow.

Nalezy w zwiazku z tym postulowac ksztalcenie kompetencji komu-
nikacyjnych (informatycznych), jako naturalnej obrony przed manipulacja,
zwlaszcza wéréd nauczycieli. Trzeba zadbac o to, aby nowe pokolenie zdobylo
niezbedne umiejetnosci aktywnego udziatu w zyciu globalnego spoleczen-
stwa informacyjnego, co zalezy m.in. od wyksztalcenia kadry pedagogow,
wyboru odpowiednich programéw nauczania, a takze od zrozumienia
przez pedagogow filozofii i strategii narodowego programu edukacji infor-
matycznej.

Kompetentny nauczyciel wiaze swoja dzialalnoé¢ pedagogiczna z techno-
logiami informacyjnymi i multimedialnymi. Umie postugiwac sie wtasciwg
terminologia, srodkami i narzedziami technologii informacyjnych, stosuje je
jako czes¢ swojego warsztatu dydaktycznego w nauczaniu reprezentowanej
przez siebie specjalnosci. Oznacza to duze wyzwanie dla pedagogéw i jest
rownocze$nie sygnalem potrzeby tworzenia nowego modelu ksztalcenia,
w ktérym nauczyciel postawi przed studentami zadania bardziej kreatyw-
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ne, wymagajace wykorzystania nowych technologii i spolecznosciowego
Internetu.

Komputer, a zwlaszcza odpowiednie oprogramowanie multimedialne,
stwarza nieograniczone mozliwosci uczenia si¢ i nauczania przed procesem
ksztalcenia, ale kluczowym zagadnieniem wydaje sie zadbanie o to, by tech-
nologie informacyjne staly si¢ wlasciwymi narzedziami wspomagajacymi
proces ksztalcenia, a tym samym podnoszacymi jego efektywnos¢.
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Streszczenie

Technologia informacyjna to nauka, ktéra zajmuje sie technicznymi sposo-
bami wyszukiwania, gromadzenia i przetwarzania informacji w celu ich prak-
tycznego stosowania w réznych obszarach dzialalnosci cztowieka. Komputery
i technologie sg obecnie wykorzystywane w wiekszosci dyscyplin wystepuja-
cych w edukacji. Poza ksztalceniem w zakresie wykorzystywania technologii
informacyjnych w dziedzinach nauczania, technologie moga by¢ stosowane
takze jako pomoc, po ktéra powinni siegac nauczyciel, student i uczen. Te nowe
pomoce moga w znacznym stopniu polepszy¢, usprawnic i wzbogaci¢ uczenie
sie i nauczanie. Chodzi o to, aby dokonata sie pelna integracja technologii infor-
macyjnych z tre§ciami i metodami procesu ksztalcenia.

Summary

Information Technology is a science which deals with technical ways of
searching, collecting and processing pieces of information in order to apply them
to practice in various areas of human activity. Computers and technologies are
currently used in most fields of education.

Information Technology may be used as the aid which should be within the
reach of a teacher, an university student and a primary school pupil. These new
aids can considerably improve and enrich our learning and teaching. The point
is that there should be a complete integration of Information Technology with
the content and the methods of learning process.



