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Europejski wymiar edukacji

Od czaséw nasilajacych sie proceséw integracji Europy zaczeto opisywacé
edukacje, uzywajac nowej kategorii. Jest nig europejski wymiar edukacji.
Ciaglosc tradycji europejskiej przejawia sie m.in. w tym, ze edukacja europej-
ska jest funkcja uznanych wartosci, szczegélnie wartosci humanistycznych.
Humanizm, postawa krytyczna, umiejetnosé¢ dialogu i komunikacji, ksztal-
towanie ponadnarodowej tozsamosci kulturowej, budowanie autentycznych
relacji wspdlnotowych opartych na pokoju - s to kategorie opisujace euro-
pejski wymiar edukacji. Rezultaty tak realizowanej edukacji umozliwiaja
jej uczestnikom przezywanie zycia w kategoriach nowej jakosciowo sytuacji
poznawczej i egzystencjalnej (J. Szempruch, 2001, s. 19).

Wedlug publicystow oswiatowych, autoréw raportéw edukacyjnych
opublikowanych w ostatnim ¢wieréwieczu XX w., m.in. przez UNESCO,
Klub Rzymski, Rade Europy i inne miedzynarodowe grupy specjalistow,
obecne systemy edukacyjne nie sa nalezycie przygotowane do realizacji zadan
wynikajacych z przeobrazen, ktérym podlegaja rézne sfery zycia w szybko
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zmieniajacym sie Swiecie. Zdaniem J. Delorsa: ,, Edukacja doswiadcza kryzysu
wiezi spotecznej”. Raport Edukacja dla Europy postuluje:

Po to, by przeciwdziala¢ réznorodnym wypaczeniom, na przyktad ograni-
czaniu dzialalnosci jednostek, Europa musi wspiera¢ edukacje, ktéra pozwoli
wyeliminowaé wszelkie stereotypowe wizerunki czlowieka (C. Kupisiewicz,
2006, s. 92).

Celem naczelnym przebudowy systemu edukacyjnego pozostaje postulat
wszechstronnego rozwoju uczniéw, wynikajacy z deklaracji Praw Czlowieka,
w ktérej mozna przeczytac:

Edukacja ma na celu wszechstronny rozwéj osobowosci oraz ugruntowanie
szacunku dla praw czlowieka i jego podstawowych swobdd (]J. Delors, 1998 za:
C. Kupisiewicz, 2006, s. 94).

W raporcie UNESCO Edukacja: jest w niej ukryty skarb ukazano cztery filary
takiej edukacji: uczy¢ sie, aby wiedzie¢, tzn. aby zdoby¢ narzedzia rozumie-
nia; uczy¢ sie, aby dziataé; uczy¢ sie, by zy¢ wspdlnie oraz uczyc sie, aby by¢.

Wérod priorytetéw w polityce o§wiatowej Unii Europejskiej wyréznia sie:
szeroko rozumiang réownoé¢ szans edukacyjnych, podniesienie jakosci ksztal-
cenia, modernizacje systemu ksztalcenia nauczycieli, a takze europejski ideat
wychowania. Obejmuje on wychowanie dla pokoju, demokracji, tolerancji.
W praktyce oznacza to dazenie do tolerancji religijnej, rasowej, spotecznej,
nauke jezykow obcych, budowanie europejskiej sieci informacyjnej i wymiane
miodziezy. Wladze Unii dostrzegaja mozliwosci urzeczywistnienia ideatu
wychowania mlodych ludzi poprzez nawigzywanie przez nich przyjazni
z réwiesnikami z innych krajéw, wzajemne poznawanie dorobku parnstw
przez ksztaltowanie postaw solidarnosci, poszanowanie praw cztowieka, przez
ukazywanie znaczenia wspoélpracy i zyczliwosci (J. Szempruch, 2001, s. 19).
Wedtug J. Delorsa, celem nadrzednym edukacji jest odkrywanie, rozwijanie
i eksponowanie kreatywnego potencjatu jednostki (J. Delors, 1998, s. 85-98).
Charles Handy twierdzi, ze ,Odkrywanie siebie samego jest wazniejsze niz
odkrywanie $wiata” (Ch. Handy, 1999, s. 148).

Wszyscy autorzy edukacyjnych raportéw globalnych sposéréd zasad
przebudowy systemu edukacyjnego eksponuja zasade prymatu wartosci
i umiejetnoéci nad wiadomosciami, szerokiego profilu ksztalcenia, a takze
uczenia sie alternatywnego i innowacyjnego. Wedtug K. Denka,

Wyzwaniom nadchodzacego XXI wieku moze sprostac tylko cziowiek wielo-
stronnie wyksztalcony, zdolny do mysélenia w kategoriach innowacyjnych i alter-
natywnych, energiczny, sprawny, wrazliwy na wartosci, uznajacy je za dyrektywy
postepowania, drogowskazy zycia, czyli czlowiek pelny (K. Denek, 1999, s. 61).

W procesie wychowania i samowychowania, jako sposobie poznawania
$wiata i ukladania sie z nim, niezbedna jest nauka o wartosciach - aksjologia,
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zaréwno ogolna, jak i pedagogiczna, ktéra ukierunkowuje i wspomaga ludzi
w ksztaltowaniu ich stosunku do $wiata, rozumieniu praw i powinnosci
oraz formowaniu planéw edukacyjnych i zyciowych (C. Banach, 2001, s. 3-5).

W raporcie interdyscyplinarnego Komitetu Prognoz ,Polska w XXI
wieku” W perspektywie roku 2010 (1995) podjeto probe okresdlenia cech wzorca
osobowego. Czlowiek, zgodnie z takim wzorem, powinien m.in.:
mie¢ wrazliwos¢ humanisty;

z poszanowaniem odnosic sie do wartosci wyzszych i mie¢ motywacje do

bezinteresownych dzialari spotecznych;

cechowacd sie kulturag moralng i kulturg uczué

by¢ zdolny do zachowar empatycznych (otwartosci na drugiego czlowieka);

by¢ uspoteczniony, umiejetnie budowac wiezi miedzyludzkie.
Uwzgledniajac w naszych rozwazaniach problematyke wartosci celow

edukacji, warto odwotac sie do tresci raportu Komisji Europejskiej Edukacja

dla Europy (1999), w ktérym ukazano wspélne wartosci cywilizacji europej-

skiej, wyrazajac réwnocze$nie przekonanie o potrzebie rozwijania nowych

rodzajéw wspoldziatania, by ksztalci¢ w duchu tych wartosci.

Przez ostatnich kilkanascie lat spoleczeristwa przezywajg jednoczesnie
procesy transformacji, modernizacji, globalizacji i integracji. Zostalismy pod-
dani silnej presji wielu proceséw, przez co znalezliSmy si¢ w wirze dynamicz-
nych i trudnych do przewidzenia zmian. Jako spoteczeristwo zdecydowalismy
sie brac¢ udzial w integracji europejskiej, ale nie jest to proces tatwy, zwlaszcza
jesli wezmiemy pod uwage, ze na ksztaltowanie sie naszej tozsamosci istotny
wplyw ma historia utrudniajgca otwartos¢, bezposrednioé¢ w komunikacji
(J. Niktorowicz, 2007, s. 202). Prowokuje to do zadawania pytar: Czy bedziemy
w stanie podtrzymac przekonanie o zasadnosci potaczenia My - Oni? Czy
bedziemy potrafili wdrozy¢ w codzienne zycie idee zycia w niepodzielonej,
zintegrowanej Europie? Czy mozemy lepiej zrozumiec i odnalez¢ siebie dzieki
interakcjom z odmienna kultura, nie krzywdzac innych i nie walczac ze soba?

Program ,Original Play”™
w rozwigzywaniu problemu agresji i przemocy

Zjawisko przemocy i agresji w szkolach w Europie jest ze wzmozona
uwaga badane i analizowane od lat 90. XX w. Raport Polskiego Biura Eu-
rydice (Europejskiej Sieci Informacji o Edukacji), dzialajacego w Fundacji
Rozwoju Systemu Edukacji, sporzadzony na potrzeby Ministerstwa Edukacji,
zawiera opis wystepowania aktow agresji i przemocy w szkotach 14 paristw
czlonkowskich Unii Europejskiej. Daje on wyobrazenie o skali i nasileniu
tego zjawiska w Europie.
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Jak wynika z badan, agresja i przemoc nie sg zjawiskiem charaktery-
stycznym tylko dla polskiej szkoly, ale dla calego $wiata. Problemy te nie
dotycza wylgcznie dzieci i mlodziezy, odnosza sie do calego spoleczernistwa.
Wielu autoréw podkresla, ze dzieci i mtodziez w takim stopniu przejawiaja
agresje i przemoc w szkole, w jakim spoleczeristwo je dopuszcza i samo sto-
suje. Niezaleznie od kierunku prowadzonych dyskusji na ten temat, agresja
i przemoc stanowig problem spoleczny, w ramach ktérego dzieci i mlodziez
wystepuja zaréowno w roli sprawcy, jak i ofiary. Stad tez konieczne jest, aby
przede wszystkim pedagogika jako dyscyplina naukowa zajeta sie tym za-
gadnieniem w celu wypracowania skutecznych sposobéw oddziatywania
(Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, 2003, s. 271).

Wedtug Z. Kwiecirniskiego, za duzo jest réznorodnych danych, a za mato
wyijasnieri i propozycji metodycznych problemu (Z. Kwieciniski, B. Sliwerski,
2003, s. 270).

Mlodziez staje wobec wielu probleméw i sytuacji konfliktowych, nie umie
poradzi¢ sobie z nimi, podejmowaé odpowiednich decyzji. Dlatego oczekuje
wsparcia ze strony starszych [...] (C. Banach, 1996, s. 374-375).

Wielu mygélicieli, takich jak B. Russell, A. Einstein i T. Merton, ostrzeglo
nas, ze nie rozwigzemy naszych probleméw tradycyjnymi metodami, bo
to wladnie nasze ,rozsadkowe” metody przyczynily sie do ich powstania
(O. E. Donaldson, cyt. za: A. Gofron, M. Piasecka, 2008, s. 101).

Zastosowanie ,Original Play”™ dla istniejacego problemu agres;ji, kon-
fliktu i pokoju otwiera nowe mozliwoéci praktyczne.

Do tej pory nie dostrzegano wartosci, ktére niesie ze sobg etap dziecin-
stwa, w tym szczegoélnie zabawa, dla rozwigzania problemu konfliktu i po-
koju na $wiecie. Okres dziecifistwa dostarcza cennych mozliwosci dzialania,
ktére przyczyniaja sie¢ m.in. do humanizacji spoleczenistwa (I. Gubernat,
A. Matusiak, 2005). Pierwotna zabawa stanowi z zalozenia zupelnie inny
rodzaj zwiazku, relacji niz te, do ktoérych jesteSmy przyzwyczajeni i w ktore
wrosliémy tak mocno, ze czesto nie zdajemy sobie z tego sprawy. Istotq tej
zabawy jest brak elementéw wspoétzawodnictwa, bazowania na konkretnych
umiejetnosciach réznicujacych dzieci.

Ponad 30-letnie doswiadczenie O. F. Donaldsona w zastosowaniu ,,Ori-
ginal Play”™ daje podstawe do wyciagania wnioskéw na temat schematéw
stereotypowego reagowania w sytuacji konfliktowej i stresowej. Wedtug au-
tora programu ,Original Play”™, w sytuacji konfliktu, przemocy zazwyczaj
reagujemy z pozycji lekowej na jeden z trzech sposobow:

- wchodzac w kontekst walki, tracac poprzez to site Zyciowa na dzialania
w obronie wiasnej;

- przyjmujac postawe ofiary, narazajac si¢ na zranienie fizyczne lub psy-
chiczne;
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- wchodzac w stan tzw. odretwienia, w ktérym nie jesteémy w mocy, aby
cokolwiek zrobic.

W sytuacji konfliktu mamy do czynienia z czterema wspoétdziatajacy-
mi elementami: agresorem, ofiarg, biernymi obserwatorami i wspierajaca
infrastrukturg przemocy (O. F. Donaldson, za: A. Gofron, M. Piasecka,
2008, s. 100).

Agresorzy sami czesto stajq sie ofiarami. W $wiecie postrzeganym jako
miejsce walki wszystkich przeciw wszystkim, ich ataki niejednokrotnie sa
wynikiem nadpobudliwoéci lub nadwrazliwosci na potencjalne zagrozenie
nawet wtedy, kiedy do nich nie dochodzi. Nie nalezy réwniez do rzadkosci
sytuacja, w ktérej dzialania agresoréw wigza sie z nimi samymi, tzn. ze bez
wzgledu na ttumaczenia, ze tak nie jest, ich dzialania sg gtéwnie dziataniami
w obronie wlasnej. Pomiedzy dominujacym sprawca a podporzadkowujaca
sie ofiarg uwidacznia sie swoisty mechanizm psychologicznej zaleznosci:
sjedna strona potrzebuje drugiej”. Dlatego tez w dziataniach interwencyjno-
-prewencyjnych wazne jest uwzglednienie oddzialywan jednoczesnie na spraw-
ceiofiare, a nie traktowanie ich odrebnie. Bierni widzowie sa istotni w sytuacji
agresji. Kiedy ofiara nie moze odezwac sie w obronie wilasnej, a bierni obser-
watorzy, ktérzy moga zaprotestowad, nic nie zrobig ani nie zareaguja stownie,
agresorzy moga interpretowac to milczenie jako poparcie dla swoich dziatan.

Zastraszanie, czyli mobbing, jest jedna z najbardziej toksycznych
i powszechnych konsekwencji ukierunkowania na rywalizacje (A. Gofron,
M. Piasecka, 2008, s. 100).

O tym, ktore formy agresji s dopuszczalne w danym spoleczenstwie,
a ktoére nie, decyduja wzgledy kulturowe (H. Selg, U. Mess, D. Berg, za:
Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, 2003, s. 271).

,Original Play”™ jest przypomnieniem sposobu bycia, funkcjonowania
opartego na cigglym dawaniu i otrzymywaniu mitosci. W warunkach do-
$wiadczania bezwarunkowej akceptacji i mitosci, w relacjach miedzyludzkich
tworzy sie pokdj. Jak méwita Matka Teresa z Kalkuty, dzieta miloéci sg zawsze
dzietami pokoju (G. Moulthrop, 2003, s. 46).

W, Original Play”™ dzieci maja okazje doswiadczy¢ innego sposobu
reagowania, reagowania w poczuciu bezpieczenistwa. Taki rodzaj zabawy
prezentuje odmienny wzorzec reagowania na agresje. Tylko osoba, ktora ma
w sobie stan spokoju, bezwarunkowej akceptacji, zachowujaca sie empatycz-
nie i autentyczna kreuje taki rodzaj zachowania.

W, Original Play”™ docieramy do pierwotnych przyczyn agresji, do
braku poczucia bezpieczeristwa, miltosci i poczucia przynaleznosci. Naj-
istotniejszy przekaz ,Original Play”™ brzmi: ,Jestes kochany i nie ma
powodu do leku”.

Zrozumienie fundamentalnego przekazu programu autorstwa O. F.
Donaldsona nasuwa konkretny sposéb reagowania i zachowania w sytuacji
konfliktowej. Konstruktywnym sposobem radzenia sobie z tego rodzaju
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problemami nie jest odpowiadanie agresja na agresje. ,Nad konfliktami
pracuje sie najczeéciej w konwencjonalny sposob, czyli przez poszukiwanie
winnego” i jego upomnienie czy przywotanie do porzadku. Srodowisko
reaguje na agresywne zachowania karaniem, odwetem i spotecznym od-
rzuceniem. Dotkniete tym problemem dzieci i mlodziez odbieraja to jako
dodatkowe zagrozenie, co paradoksalnie prowadzi nie do zmniejszenia ich
napastliwoéci i wrogiej postawy, lecz powoduje rodzenie si¢ nowych stanéw
agresji (R. Portmann, 2004).

Wazne jest, by uswiadomic sobie, ze mozemy dokonaé¢ wyboru pozytywnej
opcji dzialania. ,Czlowiek przez swoje czyny, przez dzialanie swiadome, staje
sie dobrym lub ztym w znaczeniu moralnym [...]” (K. Wojtyta, 1985, s. 125).

Potencjat ,Original Play”™ w rozwigzywaniu problemu agresji i prze-
mocy tkwiréwniez w integrowaniu wszystkich uczestnikéw zabawy. W ten
sposob niwelowany jest problem izolacji, osamotnienia, wyobcowania czy
mocno zarysowanej indywidualnosci dziecka, ktéra czesto jest traktowana
jako zagrozenie dla pozostatych cztonkéw grupy.

Pierwotna zabawa rozwija w dzieciach umiejetnos¢ tworzenia bezpiecz-
nego érodowiska i warunkéw do uczenia sie, a takze wzmacnia poczucie
odpowiedzialnosci za nie, ksztaltuje takie postawy oraz ogoélnoludzkie,
fundamentalne wartosci, jak: wspélodczuwanie, otwartos¢ na potrzeby
drugiego czlowieka, wspotodpowiedzialnosé, tolerancja.

Poniewaz pierwotna zabawa wpisana jest w nasza ludzka nature,
staje sie niejako uniwersalnym kodem 1aczacym wszystkie zywe istoty
(O. F. Donaldson, 2006). Wykraczajgc poza wszelkiego rodzaju ograniczenia
i uwarunkowania, np. kulturowe, spoleczne i inne, stwarza edukacyjna
przestrzen do spotkania i realizacji wspoélnego, uniwersalnego celu, jakim
jest pokoj.

Uczenie sie przez doswiadczenie

Na czym polega unikalny spos6éb uczenia si¢ dzieci w ,Original Play”™?
By odpowiedzie¢ na to pytanie, odwolamy sie do teorii i praktyki edukacyjnej
psychologii humanistycznej i pedagogiki niedyrektywnej, np. C. R. Rogersa.

W literaturze przedmiotu znane jest jego alternatywne stanowisko
wobec tradycyjnie rozumianego nauczania (C. R. Rogers, 1992). Nauczanie
tradycyjne polega w gléwnej mierze na ,instruowaniu”. W tym rozumieniu
C.R. Rogers uwaza je za ,wysoce przeceniang czynnos¢” (C. R. Rogers, 1992,
s. 113). Wedlug niego, takie nauczanie ma racje bytu jedynie w srodowisku
niezmieniajacym sie. Obecnie jesteémy zmuszeni funkcjonowaé w zupetnie
nowej sytuacji edukacyjnej, w ktérej celem ksztalcenia jest wspieranie zmian
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i procesu uczenia sie. Zmienno$¢, poleganie raczej na procesie niz na sta-
tycznej wiedzy jest jedynym sensownym celem edukacji we wspélczesnym
swiecie (C. R. Rogers, 1992, s. 115). Tym, co naprawde fascynuje w procesie
ksztalcenia, jest wspieranie procesu uczenia si¢, doprowadzenie do sytua-
cji, w ktorej grupa przeobraza sie¢ we wspoélnote ludzi uczacych sie. Wedlug
C. R. Rogersa, wspieranie procesu uczenia sie jest funkcjg, ktéra moze dawac
konstruktywne, nieobowiazujace, zmieniajace sig, procesualne odpowiedzi
na niektére z najgtebszych dylematéw wspodlczesnego czlowieka. Takim
dylematem jest obecnie narastajacy problem obecnosci agresji i przemocy
w Srodowisku szkolnym na catym $wiecie, a takze brak konstruktywnych
metod radzenia sobie z tym problemem. Gdyby udato nam sie dojrze¢ specy-
fike i wartos¢ tego rodzaju edukacji (edukacji przez wlasne doswiadczenie),
oznaczaloby to prawdziwg rewolucje w naszym podejsciu do ksztalcenia
i przyniostoby wymierne korzysci edukacyjne.

W niedyrektywnej edukacji C. R. Rogersa wspieranie petnego procesu
uczenia sie dzieci uwarunkowane jest ulatwiajaca postawa i nastawieniem
nauczyciela wzgledem ucznia. Chodzi tu o obserwowanie i do$wiadczenie
przez uczniéw trzech komponentéw tej postawy: autentycznoséci, akceptacji
1 empatii.

Z kolei H. Olechnowicz prezentuje ,niedyrektywnos¢” jako powstrzy-
mywanie si¢ od wydawania polecenn w sytuacji terapeutycznej i podczas
zabawy. Jednakze dorosty jest tu wbrew pozorom bardzo czynny: jego
uwazne spojrzenie towarzyszy zabawie dziecka. Terapeuta stownie lub
bez stow przekazuje dziecku, ze widzi to, co ono robi i odczuwa. Dziecko
jest sSwiadome i z kolei samo zaczyna uswiadamiac sobie swoje przezycia
(H. Olechnowicz, 2006, s. 8).

W przypadku ,Original Play”"™ niedyrektywno$¢ przejawia sie w szcze-
golnej postawie dorostego wzgledem dziecka. Dorosty nie wyraza oczekujacej
postawy wzgledem dziecka, skupia si¢ natomiast wylacznie na potrzebach,
sygnatlach, ktére dziecko wysyla, nie analizuje ich, nie ocenia, nie etykietuje.
Jest to zadanie trudne dla dorostych, gdyz wymaga porzucenia wszelkich
wyobrazen, oczekiwan i stereotypowych sposobéw myslenia i dziatania
wzgledem dziecka. Doroslty, odbierajac te sygnaty, odpowiada na nie petna
akceptacja. Nie bez powodu praktyke ,Original Play”™ O. F. Donaldson
nazywa ,zabawa przez serce”.

Nalezy pamietad, ze milosc jest najwazniejszym przestaniem w ,Original
77TM

TM

Play

Czlowiek nie moze zy¢ bez milosci. Czlowiek pozostaje dla siebie istota
niezrozumialg, jego zycie jest pozbawione sensu, jesli nie objawi mu si¢ Mitos¢,
jesli nie spotka sie z Miloscia, jesli jej nie dotknie i nie uczyni w jakis sposéb
swoja, jesli nie znajdzie w niej Zywego uczestnictwa (I. Gubernat, A. Matusiak,
2005, s. 35).

213



214 Czes¢ 2. Cigglosc i zmiana: szkota

W atmosferze przepojonej miloscia i szacunkiem dziecko moze rozpo-
znad, ze jest osoba potrzebujaca uczucia miltosci i ze tym uczuciem moze
obdarowywac innych.

Wedlug $w. Ignacego Loyoli, miloé¢ powinna sie opiera¢ bardziej na
czynach niz na stowach (H. Exley, 2003, s. 59).

W procesie pierwotnej zabawy sygnal niewerbalny jest sygnatem istot-
niejszym niz komunikat stowny. Dominujagcym sposobem komunikowania
sie w pierwotnej zabawie jest dotyk, wyplywajacy z niej w naturalny sposoéb.
Wedtug dr. W. Sikorskiego, dotyk zapewnia rozwd¢j, tworzy wiez, koi stres,
leczy, moze by¢ narzedziem wplywu spolecznego. Szczegolnie dzieciom
z zaburzeniami w rozwoju emocjonalnym i spolecznym potrzebny jest nowy
wzorzec reagowania na agresje, potrzebne jest doswiadczenie jako dowod
na istnienie innego rodzaju relacji niz ten, do ktérego przywykly i ktory
powielaja w swoim zyciu.

Pierwotna zabawa ma ogromne znaczenie w budowaniu klimatu szkoty
iuczenia sie. Badania dowodza, ze jako$¢ zwiazku ucznia ze szkola w istotny
spos6b wplywa na akceptacje wartosci edukacyjnych, motywacje i przeko-
nanie do szkoty (C. Kwiecinski, B. Sliwerski, 2003, s. 281). To, w jakim stopniu
dziecko rozwija w sobie poczucie przynaleznosci do spotecznosci szkolnej
oraz w jak duzej mierze szkoly angazuja si¢ w tworzenie wspoélnotowej
spotecznosci, implikuje wystepowanie przemocy w szkole (C. Kwiecinski,
B. Sliwerski, 2003, s. 281).

Znaczna cze$¢ problemow, z ktérymi borykaja sie w szkotach dzieci
i nauczyciele, wynika z braku $wiadomosci tego, ze klimat edukacyjny,
tworzony przede wszystkim przez nauczycieli, stanowi podstawe do uczenia
sie. Tymczasem pedagogom czesto brakuje umiejetnosci pozwalajacych na
tworzenie klimatu wspierajacego rozwoj i edukacje czy na ukierunkowanie
edukacji na osigganie sukceséw ilosciowych, a nie jakosciowych efektow.
Takie podejscie do procesu nauczania i uczenia si¢ z pewnoscia nie sprzyja
tworzeniu wiasciwego, pozytywnego klimatu szkoty.

Czestaw Kupisiewicz twierdzi, ze waznym zadaniem w zakresie roz-
wiazywania problemu agresji i przemocy jest opracowanie takich strategii,
jakie instytucji szkolnej i poszczegdlnym nauczycielom stworzg mozliwosci
i udostepnia programy oddzialywan pozwalajace na odpowiednie przeciw-
dzialanie agresji i przemocy oraz pomoga przetworzy¢ sytuacje problemowe
ucznidw w obszary nabywania pozytywnych do$wiadczen uczenia sie.

Geneza i idee przedsiewziecia

Po kilku latach doswiadczen jednej z autorek niniejszego artykutu, mgr
J. Graczykowskiej, w realizacji programu ,Original Play”™, w Polsce i wielu
innych krajach Europy powstal zamyst zorganizowania przedsiewziecia edu-
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kacyjnego integrujacego dzieci r6znych narodowosci, szkét, kultur, srodowisk

lokalnych, skupiajacego sie na idei edukacji do wspélnego zycia bez agresji,

przemocy i konfliktéw. Przyjal on forme Projektu Miedzynarodowej Szkolnej

Wymiany Dzieci w ramach programu ,Original Play”™. Glebokim pragnie-

niem autorki tego projektu bylo stworzenie dzieciom warunkéw i umozliwie-

nie im do$wiadczania radosci z bycia razem i wspoéldziatania. Obserwacja

i praktyka edukacyjna autorki w r6znych krajach europejskich, a takze opinie

specjalistow pracujacych z dzie¢mi oraz opinie rodzicéw, z ktérymi wspétpra-

cowala poza granicami naszego kraju, sprowadzaja si¢ do wniosku, ze prob-
lem agresji, przemocy, obnizonej kultury bycia dzieci i mlodziezy i problemy

z integracja miedzykulturowa naleza do jednych z najwazniejszych wyzwan

edukacji europejskiej; potwierdzajg to wyniki badan i raportéw.

Zanim doszlo do realizacji Projektu Miedzynarodowej Szkolnej Wymia-
ny Dzieci w ramach programu ,Original Play”™, dwie szkoty podstawowe:
w Polsce - Szkota Podstawowa nr 92 w Warszawie oraz w Austrii - Linden-
schule w Sistrans/Innsbruck, byly zaangazowane we wdrazanie ,Original
Play”™. W warszawskiej szkole czes¢ nauczycieli zostala przeszkolona
w programie ,Original Play”™, odbywaly sie tu kursy, warsztaty, semina-
ria miedzynarodowe, konferencja poswiecona temu programowi i zajecia
z dzie¢mi. Szkola austriacka stata sie miejscem warsztatowym dla ,Original
Play”™ w tym okregu kraju. Dyrektor austriackiej szkoly wiaczyt sie osobi-
Scie w realizacje programu, prowadzac zajecia z dzie¢mi. Obie szkoty staty
sie bazowymi placéwkami dla rozwoju tego programu. W stalym kontakcie
z nimi jest rowniez O. F. Donaldson.

Autorka projektu zainicjowala rozmowy na temat miedzynarodowej
wspotpracy obu szkét. Pierwszym istotnym warunkiem do zaistnienia tego
projektu byty gotowos¢ dzieci do uczestnictwa, otwartoé¢, odwaga i zaan-
gazowanie obu dyrektoréw szkét - H. Konwinskiej i S. Heitzera, nauczycieli,
rodzicéw oraz wladz lokalnych.

Cele przedsiewziecia to:

- tworzenie wiezi i poczucia przynaleznosci pomiedzy dzie¢mi z Polski
i Austrii, a w dalszych planach takze dzie¢mi z innych krajéw;

- przygotowanie dzieci do funkcjonowania w dorostym zyciu, tak by umia-
ly z latwoscia adaptowac sie do nowych warunkéw, dostrzegac réznice
dzielace ludzi jako cenne zrédto informacji, a nie jako przyczyne lekéw
i poczucia zagrozenia; wazne jest, by dzieci umiaty wykraczaé¢ w swoich
pogladach i dzialaniach poza utarte, niejednokrotnie negatywne wzorce
i schematy zachowan w relacjach miedzyludzkich, uwarunkowane histo-
rycznie, kulturowo, spotecznie;

- wyksztalcenie u dzieci umiejetnosci budowania wiezi miedzyludzkich
opartych na tolerancji, empatii, wspétodpowiedzialnosci, dzieki ktérym to
dzieci w przyszlosci stang sie pozytywnymi wzorcami i kontynuatorami
idei zycia w pokoju, bez agresji i przemocy.
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Cel tego przedsiewziecia dotyczy réwniez dorostych. W tym wypadku
chodzi o zwrécenie uwagi dorostych na wartosé dziecifistwa jako cennego
etapu rozwoju czlowieka i znaczenia pierwotnej, naturalnej zabawy dzieci
jako fundamentu dla uczenia sie, rozwoju i pokoju na $wiecie. Jest to no-
watorskie spojrzenie na role dzieci w zabawie, w ktérej to one moga by¢
nauczycielami dla nas, dorostych.

Realizacja Projektu
Miedzynarodowej Szkolnej Wymiany Dzieci
w ramach programu ,Original Play”™

Pierwszy etap
realizacji projektu:
02-05.06.2008, Warszawa

Drugi etap

realizacji projektu:
27-31.10.2008, Sistrans/
Innsbruck

Fot. A. Lipiiska

W projekcie uczestniczyto 23 dzieci z Polski, w wieku 7-12 1at, i 15 dzieci
z Austrii, w wieku 8-13 lat.

W programie pobytu dzieci najistotniejsze byty zajecia ,Original Play”™,
ktére odbywaty sie do potudnia, codziennie po 2 godziny. Pozostala czes¢
dnia dzieci spedzaly na innego rodzaju zajeciach szkolnych, poznajac spe-
cyfike szkoty polskiej i austriackiej. Szkolna wymiana dzieci byla okazja
do poznawania kultury, historii, obyczajow obu panstw. Dzieci zwiedzity
w Polsce: warszawska Starowke, Zelazowa Wole, Lazienki Krélewskie,
aw Austrii zabytkowa czeé¢ Innsbrucka, wystawe krysztalow Swarovskiego,
zamek Schloss Ambras w Innsbrucku, a takze wiele interesujacych miejsc
w Wiedniu. Kulturalnych wrazen dostarczyt udziat dzieci w koncercie chéru



J. Graczykowska, U. Foks. Edukacja dla pokoju. ..

Vivat w Warszawie. Na obu etapach przedsiewziecia istotnym elementem
realizacji byto wlaczenie dzieci w autentyczne zycie rodzin, ktére je goscily.
Stwarzato to dodatkowa okazje edukacyjna, zgodna z ideami tego projektu.

Zajecia ,Original Play”™ polegaty na stworzeniu dzieciom bezpiecznych
pod wzgledem fizycznym i emocjonalnym warunkéw do ekspresji, otwartosci,
bycia, wspétdziatania, wspétodczuwania. Zorganizowane bylo bezpieczne
miejsce do aktywnosci fizycznej (sala z materacami). Zajecia odbywaly sie
w obecnosci 0s6b przygotowanych dorostych, przeszkolonych w programie
,Original Play”™, ktore dawaty wzorzec reagowania bez agresji, uprzedzen,
wzmacniajac w dzieciach poczucie bezpieczeristwa, mitosci i akceptacji. Po-
czatkowo kazde dziecko moglo sie bawi¢ indywidualnie w interakcji z osoba
dorosta. W zabawie obowigzywata zasada dobrowolnosci. Dzieci nie byty
instruowane, jak sie bawi¢. Taki brak wskazéwek, ukierunkowania stownego,
poza tym, ze jest dzialaniem zamierzonym (brak umiejetnosci jezykowych
ogranicza mozliwosci nawigzania wzajemnego kontaktu), otwiera przestrzen
edukacyjna. Pozwolenie na podjecie i rozwiniecie przez dzieci inicjatywy
w dziataniu powoduje, ze w zabawie znajduja ujscie ich uczucia, pragnienia
i potrzeby (J. Graczykowska, cyt. za: A. Gofron, M. Piasecka, 2008, s. 123). To,
w jaki sposob przejawia sie aktywnosc fizyczna, zalezy od stanu emocji, prze-
zy¢, zjakimi dziecko wchodzi na materace. Stopieri poczucia bezpieczeristwa
wplywat wiec na intensywnos¢ i otwarto$¢ w zabawie. Miedzy aktywnymi
uczestnikami zabawy nawiazywala sie interakcja, w ktérej istotnym sposobem
komunikowania sie jest dotyk, w naturalny sposéb wyplywajacy z zabawy.
Uczestnicy zabawy oczekujacy na wiaczenie sie do niej rowniez podlegali
wplywowi jej procesu. Oddzialywaty na nich emocje, dynamika zabawy,
autentyczno$é sytuacji. W przebiegu zabawy pojawialy sie tez inne warianty:
zwiekszala sie liczba dzieci bawigcych sie w kole, do srodka zapraszane byly
réwnocze$nie dzieci austriackie i polskie, po to, by da¢ im mozliwoé¢ bezpo-
Sredniego doswiadczenia zacie$niania wiezi i bliskosci. W trakcie zajec rola
dorostych zmniejszala sig, dzieci przejmowaly role koordynatoréw zabawy.
Zwigkszala sie ich koncentracja na przebiegu zabawy, wspétodpowiedzialnos¢
i wspolodczuwanie. Najtrudniejszym etapem zabawy byt udziat wszystkich
dzieci jednocze$nie, wymagajacy od nich wzmozonej uwagi, wzajemnej troski,
empatii, szacunku, poszanowania granic stawianych w zabawie i akceptacji
dla odmiennosci w sposobie bycia. Dominujacym uczuciem, ktére towarzy-
szylo zabawie byla delikatnos¢, wzrastajgca z rozwojem umiejetnosci zabawy,
zaangazowaniem os6b w niej uczestniczacych.

Zajecia konczyly sie werbalnym wzmocnieniem poczucia sensu do-
$wiadczenia zabawy. Zadawane dzieciom pytania o to, czy w trakcie zabawy
dochodzito do réznego rodzaju negatywnych, agresywnych zachowan do-
rostych wzgledem dzieci, pobudzaly je do samodzielnego myslenia, refleks;ji
nad istota zabawy. Dzieci mialy okazje wyciggac¢ wnioski, byty zachecane do
przenoszenia umiejetnosci i wartosci zabawy na grunt codziennosci.
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Wspélna zabawa stworzyla fizyczne i psychologiczne warunki do tego,
by dzieci polskie i austriackie poczuly sie bezpiecznie, by szybko zapomniaty
o dzielacych je r6znicach. Bawiac sie bez potrzeby rywalizacji, konkurowania,
walki, dzieci szybko nawiazaly ze soba przyjazne relacje. W tym niezwyklym,
trudnym do opisania stowami dos§wiadczeniu, rzeczywisto$c byla taka sama
dla wszystkich - dawata poczucie bezpieczeristwa, akceptacji, jednosci, byta
przepojona radoscia z bycia razem i wspoéldziatania. Spotkanie potwierdzilo
stowa O. F. Donaldsona: ,,Pokéj jest w zabawie dzieci”.

Refleksje i opinie oséb! uczestniczacych w Projekcie
Miedzynarodowej Szkolnej Wymiany Dzieci
w ramach programu ,Original Play”™

O. F. Donaldson (autor programu ,Original Play”™):

Dorosli lubia pisaé raporty i zwolywaé komisje dotyczace pokoju. Ale
prawdziwy pokéj musi byé doswiadczeniem, nie jedynie ideg. Dzieci przenosza
nas poza taka debate stowna i kierujg nas do zywego doswiadczania pokoju.

W zabawie pierwotnej dzieci nie prébuja przymilaniem uzyskaé pokdj
w zamian za wojng; praktykuja umiejetnosci dawania i przyjmowania mitosci
od nowa kazdego dnia, bez uciekania sie do krétkotrwalego schronienia w leku.
W swojej pierwotnej zabawie dzieci szybko odkrywaja glebsze znaczenie przy-
naleznosci, ktéra jest wazniejsza niz dostrzegane réznice jezykowe i kulturowe.
To znaczenie wspétodczuwania i przynaleznoéci doswiadczane w zabawie pier-
wotnejjest dla nich podstawa uczenia sig, uczenia, ze zywy pokdj jest zaréwno
osiggalny, jak i mozliwy do zastosowania w praktyce.

Dziesiecioletnia Anna opisala ten rodzaj doswiadczenia: ,Zabawa to méc
powiedzie¢ swiatu, ze nie podoba Ci sie to co jest Ci czynione, nie krzywdzac
przy tym nikogo”.

H. Konwinska (dyrektor Szkoly Podstawowej nr 92 w Warszawie):

W naszych pedagogicznych oddzialywaniach zawsze nadrzednym celem
jest dobro dzieci. Projekt Szkolnej Wymiany byl doskonatla okazjg, by dzieci
dwéch réznych narodowosci wzajemnie poznaly sie i zaprzyjaznily. Potrafili-
$my przyjac siebie wzajemnie z otwartym sercem. Dzieci wlaczyly sie w zycie
rodzin, ktére je goscity, a wiezi, jakie wytworzyly sie miedzy nimi w czasie zaje¢
,Original Play”™ wzmacnialy sie w naszych wspoélnych dziataniach, w szkole
i pozania. Zaangazowaliémy sie w to przedsiewziecie wszyscy: dzieci, rodzice
i nauczyciele, Polacy i Austriacy.

1 Wszystkie przytoczone wypowiedzi pochodza ze zbioréw prywatnych autorek.
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S. Heitzer (dyrektor szkoly w Sistrans/Innsbruck):

Niektore z polskich dzieci bardzo zapadly mi w serce. Bylem wiec ogromnie
szczesliwy, ze moge ponownie spotkac je w zabawie, w Austrii. Inne oblicza
wystrzelily jak nowe gwiazdy na matym niebie naszej zabawy. Niektére z dzieci
sprawialy wrazenie, jakby nalezaly do naszej szkoty. W ,Original Play” ™ zdarza
sie, ze wszystko, co odczuwasz, nagle powoduje, ze na nowo widzimy osoby,
z ktérymi spotykamy sie codziennie.

Mialem wrazenie, ze doroéli, ktérzy przyjechali z dzieémi z Polski, sta-
neli przed wyzwaniem zapewnienia dzieciom tej samej swobody, jaka my
obdarowujemy dzieci w naszej szkole. Tak jak w zabawie mozna odstapi¢ od
kierowania innymina rzecz pelnej §wiadomej obecnosci, tak i mozliwe bylo, by
cala szkola podazyla ta droga wolnosci. Bylo bardzo milo widzie¢, Ze nasi goscie
mieli odwage otworzy¢ sie na przygode z nasza szkola. Juz pierwszego poranka
warszawscy nauczyciele powierzyli swoich uczniéw naszym nauczycielom.

A. Messner (nauczyciel szkoty w Sistrans/Innsbruck):

Byl czas, by cieszy¢ sie poczuciem wspoélnoty, czas na dawanie sobie wsparcia,
gdy byla ku temu potrzeba, czas na penetrowanie okolicy naszej szkoly i czas
na $miech. A wszystko to byto mozliwe dzieki pieknej sieci ludzkich relaciji,
dzieciecej ciekawosci, zaskakujacym uroczystosciom, peini mitosci. Ci, ktérzy
byli w stanie spojrze¢ glebiej na to co sie dzialo, jak i spojrzec na to z zewnatrz,
dostrzegli co$ jeszcze. Dostrzegli i poczuli ten piekny wspaniaty model podtrzy-
mujacy nas w tych dniach. Dostrzegli to, co ja nazywam uniwersalng miloécia,
rodzajem mitosci, ktéry nalezy do kazdego i do nikogo, miloscig, ktéra obejmuje
kazda ludzka istote, czy to méwiaca po polsku, niemiecku, czy angielsku, czy
nieméwigca w ogole.

Ten rodzaj miloéci zadziwil mnie, przepelniat i inspirowal mnie w czasie
tych czterech dni. Mialam wrazenie, ze atmosfera wykreowana przez dzieci
i dorostych podczas zabawy, rozprzestrzenia si¢ poza czasem i miejscem za-
bawy. Doswiadczenia tych dni zainspirowaly mnie jako istote ludzka i jako
nauczycielke. ,Original Play”™ jest, wedlug mnie, czyms wiecej niz tylko
rodzajem aktywnosci zaoferowanym w trakcie programu szkolnej wymiany
i czyms wiecej niz tylko zabawa w bezpiecznym srodowisku. Mysle, ze , Origi-
nal Play”™ stawia bardzo wazne pytanie wszystkim w niego zaangazowanym:
Czy chcemy i czy jesteSmy w stanie utrzymac miedzy nami przestrzen otwartg
dla uniwersalnej milosci?

Nie musieli$émy robi¢ nic wiecej, by dodwiadczy¢ mitosci ptynacej z zabawy,
by zamieni¢ w nig nasza, wlasng mitosé do samego siebie. Wtedy, gdy bedziemy
w stanie tego dokona¢, staniemy sie wiecej niz nauczycielami, rodzicami czy
pedagogami. Bedziemy istotami ludzkimi, ktére spotykaja sie ze soba w domu,
w szkole, w Innsbrucku, w Warszawie, gdziekolwiek i kiedykolwiek.

Agnieszka Cz., uczennica kl. VI, Szkota Podstawowa nr 92 w Warszawie:

Bardzo sie ciesze, ze mogtam uczestniczy¢é w Szkolnej Wymianie. Mogtam
poznad dzieci z Austrii. Mimo, ze méwia w innym jezyku i s troche inni, w zaba-
wie nie odczuwalam takiej réznicy. Widac bylo, ze Oni chca poznaé nas, a My ich.
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Na poczatku myslatam, ze wszyscy beda sie czuli skrepowani; w tej zabawie
poznawaliSmy sie poprzez ruch, mowe ciata. Ale okazalo sie, Ze potrafiliSmy
sie bawi¢ bez probleméw. Nie bylo miedzy nami zloéci czy zawiéci. Ta zaba-
wa sprawiala nam rados¢. Czuliémy sie dobrze i bezpiecznie. W zabawie nie
musieliémy uzywac stéw; moze i dobrze, bo czasami stowem mozna czlowieka
bardzo skrzywdzié.

Z checia uczestniczytabym jeszcze raz w takim wydarzeniu. To ciekawe
doswiadczenie. Mimo ze pochodzimy z innych krajéw, poznalismy sie dobrze.
Teraz wiem, ze Austriacy sa ciepli i zyczliwi.

Przy okazji szkolnej wymiany poznalismy tez austriackie zwyczaje, zo-
baczylismy ich kraj.

Kinga Z., uczennica kl. VI, Szkota Podstawowa nr 92 w Warszawie:

Szkolng Wymiane wspominam bardzo mito. Poniewaz dzieci z Austrii
nie znaly dobrze jezyka angielskiego i nie znaly polskiego, musieliémy bardzo
wezuwad sie w ich odczucia. Dzieki temu bardzo zzytam sie z Austriakami, tez
z kolezankami i kolegami z naszej szkoty.

Kiedy dzieci z Austrii mieszkaly w moim domu nauczytam sie odpo-
wiedzialnosci. Musialam zatroszczy¢ sie o nich, poméc im, gdy potrzebowali
pomocy. Byli jak mlodsze rodzenistwo, ktérym trzeba sie zajac.

Bardzo sie ciesze, ze nasza szkota bierze udziat w takiej miedzynarodowej
wymianie. Duzo dzieki temu uczymy sie. Uczymy sie tez, nie mysle¢ tylko o so-
bie; dzieki temu nie jestesmy takimi egoistami. Uwazam, ze ,Original Play”™
powinno by¢ w kazdej szkole. Dobrze byltoby, zeby nauczyciele tez si¢ z nami
bawili. Wzajemnie poznaliby$my sie i rozumieli lepiej.

Do tej pory utrzymuje kontakt z dzie¢mi z Austrii; nie szkodzi, ze kiedy
piszemy do siebie popelniamy w stowach bledy, wazne, ze ciggle kontaktujemy
sie ze soba.

Innsbruck,
Austria

Fot. A. Ciecwierz
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Zakoriczenie
,Original Play”™jest przypomnieniem tego, co istotne w procesie ucze-
nia sig, jest konkretna propozycja wynikajaca z wieloletniego doswiadczenia
O.F. Donaldsona i przedstawicielki programu ,Original Play”™ w Europie,
wspoélautorki artykutu - mgr J. Graczykowskiej, w zastosowaniu tego pro-
gramu w réznych czesciach swiata; jest narzedziem tworzenia niezbednych
podstaw edukacji bez agresji i przemocy. Praktyka edukacyjna, taka jak
Projekt Miedzynarodowej Szkolnej Wymiany Dzieci w ramach programu
,Original Play”™, pozwala dostrzec nasze wspolne wartosci i potrzeby.
Wspélna zabawa bez elementéw rywalizacji, agresji, bez poczucia wyzszosci
czy nizszosci dostraja nasze uczucia do uczué innych, wyzwala pozytywne
emocje, fagodzi nieporozumienia. Tego rodzaju prewencja, polegajaca nie
na obronie i walce, ale na oferowaniu, dzieleniu si¢, wymianie, uczeniu si¢
nawzajem umiejetnoéci rozwigzywania konfliktéw, minimalizuje tym samym
réznice. Wyzwolenie sie z postrzegania réznic jako zagrozenia umozliwia
jednoczesne funkcjonowanie zaréwno w nowym etnocentryzmie, jak i uni-
wersalizmie.

Edukacja bez agresji, przemocy, wykraczajaca poza podzialy kulturowe,
spoteczne, historyczne ma szczegdlna misje do zrealizowania. Niezmiernie
wazne jest poznawanie si¢ i do§wiadczanie siebie nawzajem. Edukacja we
wspolczesnej Europie musi powodowac otwarcie sie ludzi na siebie, pre-
zentowanie przez nich swoich wartosci, odczué, potrzeb, co pozwoli - przy
zachowaniu wlasnej tozsamosci - szybciej i efektywniej adaptowac sie do
nowych warunkéw i powodowac¢ wzajemne dowartosciowanie (J. Niktoro-
wicz, 2007, s. 203). Dzialalnos¢ edukacyjna powinna promowac paradygmat
»wspolistnienia”, ktory zaklada mozliwosé¢ rozwoju w wyniku porozumienia,
kooperacji, stanowiacych podstawe toleranciji.

Zdaniem C. Taylora, wspolczesny cztowiek odczuwa jednoczesnie
potrzebe godnosci (réwnosci praw) i uznania (nie tylko osoby, lecz takze
narodowosci i tradycji). Jednostka, mimo zewnetrznych i wewnetrznych
mozliwosci, nie potrafi by¢ samowystarczalna i do budowy tozsamosci po-
trzebuje Innych (C. Taylor, 1995, s. 14).

Idea podjetego dzialania edukacyjnego bylo wykazanie, ze poprzez
zastosowanie programu ,Original Play”™ My i Oni mozemy wspotistnie¢
na zasadach humanitarnych, pokojowych, a kazdy z Nas moze by¢ Innym,
przy zachowaniu poczucia Ja.

Projekt Miedzynarodowej Szkolnej Wymiany Dzieci w ramach programu
,Original Play”™ jest pierwszym tego rodzaju przedsiewzieciem w Europie,
ktore pokazuje, ze poprzez zastosowanie ,pierwotnej zabawy” mozliwe jest
niwelowanie barier jezykowych, kulturowych oraz tworzenie podstawowych,
niezbednych warunkéw rozwoju pokoju na $wiecie. Wpisat sie¢ on w kon-
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cepcje europejskiego wymiaru edukacji; wyszed! naprzeciw najwiekszemu
wyzwaniu edukacji i jednej z jej fundamentalnych zasad Uczenia sie, aby
zy¢ wspélnie. Projekt zostal doceniony przez Polski Komitet ds. UNESCO
i objety jego honorowym patronatem.
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Streszczenie

Niniejszy artykul ma na celu zaprezentowanie innowacyjnej praktyki
edukacyjnej opierajacej si¢ na procesie ,zabawy pierwotne;j”.

W ramach przedsiewziecia Miedzynarodowej Szkolnej Wymiany pomiedzy
dzie¢mi z Polski i Austrii realizowany byt projekt ,, Edukacji dla pokoju”. Autorki
podjely probe opisu tego doswiadczenia w kontekscie zatozZer europejskiego wy-
miaru edukacji, uczenia sie przez doswiadczenie i uczenia sie, aby zy¢ wspélnie.

Nakreslone w artykule przedsiewziecie wychodzi naprzeciw potrzebom
i wyzwaniom wspdlczesnej edukacji, jak rowniez problemom, z ktérymi zma-
gaja sie spoleczenistwa w zintegrowanej Europie, m.in. agresja, przemoc, brak
tolerancji, szacunku oraz problemy z integracja miedzykulturowg. W §wietle
opisanego doswiadczenia dziecifistwo jawi si¢ jako cenny etap w rozwoju i ucze-
niu sie czlowieka oraz jako Zrédio humanistycznych wartosci.
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Artykut kieruje uwage dorostych na niedostrzegana i niedoceniong
role dzieci w niwelowaniu réznic kulturowych, jezykowych, spolecznych, a takze
w kreowaniu przez ,zabawe pierwotng” fundamentalnych i niezbednych wa-
runkéw do rozwoju pokoju na swiecie.

Summary

The aim of this paper is to present a novel educational scheme based on
the so called ,original play” as implemented by international school exchange
programme conducting Education for Peace project whose participants were Polish
and Austrian children.

The authors of the paper describe the experience connected with original
play in the light of European approach to education including learning through
experience and learning to live in a community. The exchange described in the
paper meets the demands and challenges of contemporary education and life in
united Europe together with its problems such as aggression, violence, lack of
tolerance and respect to the Other or cross-cultural integration.

Original play sees childhood as a valuable stage in the development and
learning process of the human being and a source of humanistic values.

The authors try to focus on the neglected and underestimated role of children
in removing cultural, language and social barriers and show how original play
creates conditions that are fundamental for developing and sustaining world peace.



