Momnika Adamska-Staror

Edukacyjna przestrzen —
Pedagogiczne idee — Ku czemu powrot?

Edukacyjna przestrzen

Edukacja to jedno z podstawowych poje¢ pedagogicznych - najbardziej
ogo6lne i niejednorodne.

Etymologicznie termin ,edukacja” wywodzi sie z faciniskiego ex duco -
‘wyprowadzam’, ducere - ‘wodzi¢, ‘prowadzi¢’. Mozna zatem edukacje ro-
zumie¢ jako ,wyprowadzanie” edukowanego ze stanu niewiedzy, nieswia-
domosci, poznawczej, psychicznej, duchowej hibernacji, jako prowadzenie
edukowanego w kognitywnej, psychicznej i duchowej podrézy, zachecanie
go do odkrywania, do$wiadczania i rozumienia ré6znorodnosci $wiata, sa-
mego siebie, ,Innego”.

Konsekwencja umieszczenia pojecia ,edukacja” we wskazanej przestrze-
ni semantycznej jest okreslone rozumienie terminu ,edukowanie”. Edukowac
w tej perspektywie to Swiadomie prowadzi¢ edukowanego, otworzy¢ przed
nim edukacyjng przestrzen, rozwingc¢ horyzont, na ktérym pojawia sie idee,
wiedza, wartosci, zjawiska, zdarzenia, dziatania, to $wiadomie budowac
nastrdj, rozbudzaé wrazliwos¢ na wspomniane jakosci. Nastrojenie buduje
egzystencjalne otwarcie edukowanego na $wiat, ,jest aprioryczng wrazli-
woscia Dasein, ktorej miarg jest Swiat” (M. Heidegger, cyt. za: K. Michalski,
1978, s. 80).

Szczegdlne miejsce w tym wy-darzeniu zajmuje dialog. Dialog pomie-
dzy osoba , prowadzacy’/edukujaca a ,prowadzong”’/edukowang, dialog
wymagajacy prawdziwego zaangazowania sie jego uczestnikéw, atmosfery
bezpieczenistwa i wspdétwolnosci, zaufania, przyzwolenia na bledy, zdetro-
nizowania ,pouczenia” na rzecz ,animacji’, méwienia na rzecz stuchania,
opiniowania/osgdzania na rzecz rozumienia.

Edukacja przybiera rézne postacie. Wspomniana powyzej jest jedna
z wielu i odwotuje sie do okreslonych idei.
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Swiat pedagogicznych idei

Edukacja potrzebuje idei dobrych i pieknych, to one wlasnie s3 jej sita
napedowa i witalna, jej wrazliwoscia i nastrojeniem.

Idea jest doskonata w swej spojnosci. Wykracza poza dotykana materie
poznawcza i nie daje sie przeksztalci¢, uzupelniaé, skorygowac. Jej nosnosé
i waga nie tylko wywoluja rozumienie i pragmatyczng perswazje, ze oto jest
dowdd na to, iz co$ jest, jakie jest, ale réwniez angazuja emocje odbiorcy. Stad
czesto méwimy, ze idea jest dobra czy pigekna. Idea zazdrosnie strzeze swej
tozsamosci. Poprzez wypelnianie znaczeniami okreslonych przestrzeni staje
sie bytem energodajnym. Nie tylko pozwala rozumie¢ jakis aspekt rzeczywi-
stosci, ale réwniez daje moc do jego zmiany (A. Nalskowski, 2009, s. 8).

Przyja¢ okreslong idee (idee), to tak jakby wzia¢ do reki kompas, ktéry
ulatwia poruszanie si¢ po nieznanej przestrzeni, ztozonej, wielopoziomowe;j.
Ulatwia, nie nakazuje. Wchodzac w rézne przestrzenie, czlowiek dostrzega
bogactwo $wiata, bogactwo jego znaczer, jego rozmaitos¢, odkrywa wiele r6z-
nych drég prowadzacych do warto$ciowych spotecznie realiéw (zob. K. Kot-
towski, 1968). Nie ma tez jednej idei pedagogicznej, ktéra prowadzitaby
wszystkich uczestnikéw edukacji okreslong, jedynie stuszna droga. Jest ich
wiele. Mozna , prowadzi¢” edukowanego, kierujac si¢ ideami przewodnimi,
np. Nowego Wychowania, pedagogiki kultury, personalistycznej, egzystencjal-
nej, filozoficzno-normatywnej, miedzykulturowej czy postmodernistyczne;.
Koncepcje te réznig sie swoimi zalozeniami, biora poczatek w okreslonych
ideach, orientujac uczestnikéow edukacji, m.in. na okreslone wartosci. Fi-
lozofia wartosci chroni wychowawce przed chaotycznym pedagogicznym
dziataniem, przed poruszaniem sie w edukacyjnej rzeczywistosci po omacku
(zob. K. Kottowski, 1968), , przed dezorientacja pedagogiczna i doktrynalnym
fetyszyzmem” (B. Sliwerski, 1998, s. 51).

Ku czemu powrot?

Idee pedagogiczne nie szereguja sie w czasie po linii postepu, idee star-
sze nie s3 wypierane lub wchlaniane przez idee nowsze, lecz zachowuja swa
niezastepowalng wartos¢. Z takich lub innych powodéw w jednych okresach
historycznych pewne idee zamieraja, by w innych - odmiennych sformutowa-
niach i kontekstach - ozywac z nowa sita (M. S. Szymariski, cyt. za: B. Sliwerski,
2005, s. 192).

Zglebianie ,$wiata pedagogicznych idei” jest jak zanurzanie sie w Swiat
artystycznych ekspresji, jak odkrywanie na nowo ulubionego obrazu, ktéry
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pomimo tego, ze przygladamy mu sie kolejny raz, ciagle absorbuje nasza
uwagge, intryguje, odstania wcigz nowe elementy tworzace jego historie, jest
podréza w $wiat wyobrazni drugiego cztowieka. Akt ten stanowi szczegélne
zdarzenie, wedréwke przez rozmaite narracje i dyskursy, bedace terytorialna
odrebnoscia przestanek epistemologicznych, ontologicznych czy antropolo-
gicznych (B. Sliwerski, 2007), jest niecodzienng rozmowa, poszukiwaniem
wlasnej narracji pedagogicznej.

Idee, ktére - w moim przekonaniu - warto przywoltywag, przypominag,
na nowo odslania¢, promowa¢, wypelniaja pedagogiczne koncepcje: J. Kor-
czaka, S. Hessena, B. Nawroczynskiego, K. Kotlowskiego, B. Suchodolskiego
czy J. Tarnowskiego. Powyzszy wyboér nie jest wynikiem konstatacji, lecz
wyrazem stanowiska, ktére moze okazac si¢ uzyteczne dla projektowania
wspolczesnej edukacji, pedagogii. Madrosé¢ pedagogiczna koncepciji J. Kor-
czaka - prekursora walki o prawa dziecka - bazuje na idei pajdocentrycznej,
idei sumienia i autoodpowiedzialnosci, szacunku i wolnosci, partnerskich
relacji pomiedzy wychowawca a dzieckiem, rozumnej mitosci do dzieci,
konsekwencji w dzialaniu, opiece i odpowiedzialnosci spoteczeristwa doro-
stych za warunki zycia dziecka. Wychowanie prowadzone w duchu powyz-
szych idei wspiera wychowankéw w ich osobistym rozwoju, w zdobywaniu
samos$wiadomosci, Swiadomosci otaczajacej rzeczywistosci, w dazeniu do
bycia samodzielnym i niezaleznym od spolecznej troski czy opieki, zacheca
do kwestionowania oczywistoéci zastanego $wiata, rozbudza

[...] wéréd wychowankéw postawy oporu na wszelkie zdominowania ich przez
dorostych bez stosownej akceptacji ze strony dzieci, wyrazajace sie¢ w zacheca-
niu ich do przeciwstawienia sie §lepemu postuszenistwu, ustalonym odgérnie
wzorom osobowym czy autorytetom (B. Sliwerski, 2005, s. 342).

Dzieci - zdaniem ]. Korczaka - powinny wzrasta¢ w milosci, godnosci,
szacunku do blizniego, sprawiedliwosci. Wychowanie powinno respek-
towac potrzeby i dazenia dziecka do bycia aktywnym i samodzielnym,
a zarazem realistycznie uwzgledniac jego stabosci, zwtaszcza niemoznos¢
przejecia pelnej odpowiedzialnosci za $wiat i trudnosci w pracy nad soba
(B. Sliwerski, 2005, s. 338). Dziecko tak samo jak czlowiek dorosty ma swoje
prawa i obowiazki. Jest konkretnym indywiduum i dlatego nie powinno
sie generalizowag, absolutyzowac dzieci. Dzieci sa dobre, madre, niewinne,
mile, ale sg tez bezwzgledne i okrutne. Kazde dziecko jest inne i ma prawo
by¢ sobg, takim, jakie jest.

Janusz Korczak zrywa z oczywistosciami pedagogicznymi, znamienny-
mi dla wychowania konserwatywnego. Jego dziela, m.in.: Jak kocha¢ dziecko,
Prawo dziecka do szacunku, Momenty wychowawcze, Pedagogika zartobliwa, ucza,
jak obserwowac swiat pedagogicznych wydarzen oraz interakcji, pokazuja,
ze warto prébowac zrozumiec te rzeczywistos¢,
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[...] sa wolne od przesadnego moralizmu, traktuja o tym, jak pedagodzy po-
winni postepowac wobec wychowankoéw, by nie naruszy¢ wzajemnego prawa
do wolnoscii do godnego zycia. Ich ponadczasowe, uniwersalne odczytywanie
przez kolejne pokolenia sprawia, Ze jego my$l nieustannie przekracza wszelkie
granice: kontynentéw, parnistw, kultur, narodéw, wyznan, ideologii czy ustrojéw
spoleczno-politycznych. Smialoéé sformutowanych uwag, wskazan, czy prze-
strog, zdystansowane odkrywanie wilasnych stabosci i prawdziwych sukceséw
przez Starego Doktora ze swej istoty wiedzie ku nieskoriczonosci i zréznicowa-
niu recepcji jego dziet. Obdarzajac innych wtasnymi doswiadczeniami, wzbudza
w nich uczuciowa wrazliwoéé, skryty instynkt czy talent pedagogiczny. Zakresla
zarazem krag mozliwych pytan, watpliwosci czy aporii, jakie rodza sie w toku
pedagogicznych interakcji miedzy dorostymi a dzie¢mi.

Radykalizm w myséleniu Korczaka, konsekwencja w dzialaniu oraz mi-
toé¢ w odczuwaniu i obejmowaniu wzajemnych relacji z dzie¢mi stworzyty
niepowtarzalng koncepcje Nowego Wychowania, ktorej istota jest poszuki-
wanie gwarancji dla ludzkiej, a nade wszystko dzieciecej wolnoéci i dla sensu
ludzkiego zycia. W jego dzielach zawarta jest optymistyczna wiara w dobro¢
natury czlowieka, a jego zdolnoé¢ do swobodnego kreowania Swiata wartosci
(B. Sliwerski, 2005, s. 336).

O ponadczasowosci idei wypelniajacych pedagogiczny swiat J. Korcza-
ka swiadczy nie tylko zywe zainteresowanie nimi ludzi nauki, pedagogow,
wychowawcéw, ale takze wspélczesnej mlodziezy, z ktéra wspotpracuje.
Studenci bardzo chetnie siegaja do dziet Starego Doktora. W ramach realizo-
wanych przeze mnie zaje¢ bazujacych m.in. na metaforycznym ujmowaniu
edukacyjnych senséw zawartych w réznych koncepcjach pedagogicznych
(zob. M. Adamska-Staron, M. Piasecka, B. Lukasik, 2007) studenci uzewnetrz-
nili swoje myslenie o Januszu Korczaku i jego koncepcji w tej oto ekspres;ji:

PEDAGOGIKA JANUSZA KORCZAKA
Autorki: Karolina Deska, Irmina Tgpata, Zaneta Zebik, Ewelina Bukowska

Zyciorys Janusza Korczaka

Janusz Korczak to nasz kochany nauczyciel,

Ktéry w Warszawie rozpoczat swe Zycie.

Urodzil sie 22 lipca 1878 roku

W Warszawie, Niemczech i Francji studiowat krok po kroku.

Byt lekarzem, moralista, prozaikiem, pedagogiem, dzialaczem spotecznym
Pracowal réwniez jako biegly w sadzie dla nieletnich.

Utworzyt w Warszawie dla zydowskich dzieci

DOM SIEROT, ktéry ciagle tam sie miesci.

Zalozyl pierwsze dla nas czasopismo na swiecie

I redagowat je z dzie¢mi ,Maty Przeglad” - cho¢ pewnie o tym wiecie.
Napisal duzo ksigzek dla dziecka malego jak i starszego

Kto na przyktad nie zna ,Kréla Maciusia I-go”?

Réwniez dla dorostych pisat o nas:

,Dziecko ulicy” czy , Dziecko salonu”.



Naukowo takze sie popisal

»Jak kocha¢ dziecko” i ,,Prawidla zycia” napisal.

Jak madre w swych dzietach zawarl o nas tresci

To naprawde w glowie sie nie miesci.

Ogolnoludzkie, dla pedagogoéw i szczegdlowe

Ze tez on sie nie bal, iz za te porady zetng mu glowe.
Smialo udziela przestrég i porad, wymienia spostrzezenia i uwagi,
By w nas pobudzi¢ instynkt pedagogiczny wysokiej rangi.
Te jego uwagi, wysitki i starania

Ladnie nazwano KONCEPCJA NOWEGO WYCHOWANIA.
Korczak mial talent - pedagogiczny naturalnie

A, ze bardzo kochat dzieci - wspomne tylko formalnie.
Chcac oszczedzi¢ swoim podopiecznym strachu

Zginal wraz z nimi w Treblince w gazowym gmachu.
Korczak wykreowal nurt jemu najlepiej znany,
Pajdocentryzm,

Jest to wychowanie na dziecku skoncentrowane,

A, wiec przez Korczaka reprezentowane

I

Pamietaj o czym$ wychowawco mity
Po to by Cie dzieci lubity

Kazde dziecko swoje prawa ma
Dobrze, gdy dorosty o nie dba

Kazdy ma swoje smutki i stabosci
Szacunku potrzebuja dzieci i dorosli
Nie wciskaj nosa w czyjes pamietniki
Kazdy ma swoje sekrety i sekreciki
Wszyscy pragna przyjazni i milosci
Atmosfery ciepta i troskliwosci

Nie dziw sie, kiedy dziecko sie buntuje
W ten sposéb mysli swoje przekazuje
Nie wydawaj zbyt pochopnych sadéw
Kazdy ma prawo do swoich pogladéw
Nie niszcz zabawek - Zrédta radosci
Ono ma prawo do wlasnosci

Pozwél rozwingé mu skrzydta do lotu
Pokaz, ze praca wymaga potu

Nie ttum jego dzieciecej ciekawosci
By mogt rozwijaé swe twoércze zdolnosci
Sprawiedliwoé¢ nalezy sie kazdemu

I duzemu i matemu.

II

Nie chcemy zlego wychowawcy
Ktéry wciela sie w role oprawcy
Mysli, ze wszystko z nami moze
Nauke opiera na karach i rygorze
Kocha¢ nas nie potrafi

Ciagle nas ignoruje
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I postuszenistwo wymusi¢ probuje
Moéwi nam, kogo mamy cenic¢

Zada mitosci i na site probuje zmienic¢
Przedmiotowo nas traktuje

Tworczy rozw6j hamuje

Prawo krytyki nam zabiera

W klopotach i problemach nie wspiera
Zaniedbanego dziecka sie brzydzi

I z jego pochodzenia szydzi

Nie wierzy, ze na wiele nas sta¢
Ciagle stara sie nami kierowac

Pozuje na wzér doskonaty

A wadami przepelniony jest caty
Udaje, ze kocha i szanuje
Bezinteresownie sie opiekuje

Ale my mu i tak nie ufamy

Na takie sztuczki nabrac si¢ nie damy

*kk

Kochamy dobrego nauczyciela

Ktéry w sytuacje nasza sie wciela
Madrze nas kocha, wspiera, akceptuje
Rozwinaé nas tworczo prébuje
Szanuje prawo do wolnosci

Wie, ze potrzebujemy solidarnosci
Dba o nasze zycie godne

Bysmy chodzily szczesliwe i pogodne
Znajdzie czas dla kazdego

Bo wie, Ze potrzebujemy tego

Potrafi wzbudzi¢ autorytet moralny
Nie jest zbyt wymagajacy i radykalny
Nie chce nad nami krélowac

Prébuje wspétpracowaé

Nie karze za nasze stabosci

Stara sie nauczy¢ nas samodzielnosci
Uznaje prawa, potrzeby, potrzeby dazenia
Stucha, gdy mamy co$ do powiedzenia
Zdaje sobie sprawe z wlasnych stabosci
W zyciu kieruje sie prawem miloéci.

Idee dialogu, autentycznosci, zaangazowania, miltosci blizniego bliskie
sq takze ks. Januszowi Tarnowskiemu, nie bez powodu zreszta nazywa-
nemu , Korczakiem w sutannie”. Dialog z drugim czlowiekiem, z Bogiem,
z Chrystusem, autentyczno$¢, zaangazowanie, mitos¢ maja stuzy¢ w procesie
wychowania/edukacji rozbudzaniu duchowosci dziecka. Wychowanie ma
dotrze¢ do ,rdzenia” egzystencji edukowanego, gdyz
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Czlowiek jest istotg paradoksalng, o ,podwoéjnym obliczu” psychicznym,
czyli ,$wiatowym” i glebokim, wewnetrznym, ktére stanowi , rdzen” jego osoby.
Wychowanie ma dotrze¢ do owego ,,rdzenia”, bo inaczej bedzie powierzchowne
i nietrwate (J. Tarnowski, cyt. za: B. Sliwerski, 1998, s. 61).

W dialogu podmioty tozsame w swym czlowieczernistwie (J. Tarnowski,
1993a) daza do wzajemnego zrozumienia, zblizenia si¢ oraz wspoélpracy.
Przyjecie postawy dialogu 1aczy sie z przyjeciem postawy otwartosci na
zrozumienie, zblizenie sie oraz wspotprace z drugim czlowiekiem.

Taki dialog to twércze rozbudzenie pod wzgledem umystowym, emocjonal-
nym i dziataniowym obu stron. To wejscie na droge wspdlnego poszukiwania
Prawdy, Dobra i Milosci (J. Tarnowski, 1990, s. 104).

Autentycznos¢ wyraza sie w dazeniu do poznania, w procesie wycho-
wania/edukacji, ,autentycznej egzystencji dziecka lub mlodego czlowieka
oraz dotarcia do niej” (J. Tarnowski, 1993a, s. 260), dotarcia do jej ,rdzenia”,
doprowadzajac wychowanka do autonomicznych decyzji. Nie chodzi tutaj
zatem o indywidualizacje rozumiang tylko jako dostosowywanie oddzialy-
wan pedagogicznych do potrzeb czy zainteresowant wychowanka, ale o co$
znacznie powazniejszego.

Egzystencja kazdego wychowanka jest konkretna, jedyna, niepowtarzalna
i dlatego nie da sie jej zamkna¢ w Zadnych schematach (J. Tarnowski, 1993a,
s. 260).

Zaangazowanie to catkowite oddanie si¢ jakie$ sprawie lub osobie,
wyplywa z wolnego wyboru. W procesie edukacji/wychowania oznacza
okazanie

[...] pomocy wychowankowi w odkrywaniu wilasciwego mu zadania w jego
konkretnej, aktualnej sytuacji i urzeczywistnienia go z catkowitym, doglebnym
oddaniem. Warunkiem koniecznym skutecznego oddzialywania pedagogicz-
nego pod tym wzgledem jest analogiczna postawa ze strony wychowawcy
(J. Tarnowski, 1993a, s. 260).

Zaangazowanie to wolny wyboér, zaangazowany podmiot zatem nie
rezygnuje z siebie, nie zatraca siebie, lecz przekracza krag wlasnego Ja, ,0d-
daje sie do dyspozycji drugiego”, przyjmuje na siebie ,ruch, rados¢, zadanie
drugiego czlowieka”, tym samym rozwija swoja osobowos¢, ,wyzsza uczu-
ciowos¢” czy ,bezinteresowna zyczliwos¢” (zob. E. Mounier, 1964, s. 36-38).

Idee prawdy, wspoétwolnosci z otoczeniem, mitosci przewodza réznym
formom dialogu: prawda - rzeczowemu, wsp6étwolnoé¢ - personalnemu,
miloé¢ - egzystencjalnemu. Do poszukiwania prawdy najczesciej dochodzi
w sytuacjach poznawania rzeczywistosci. Otwieranie si¢ podmiotow dia-
logu na siebie, na przezycia, emocje, ujawnianie wlasnej duchowosci jest

95



96 Czgs¢ 1. Cigglosc i zmiana: edukacja

dazeniem do wspoétwolnosci z otoczeniem. Natomiast dialog bazujacy na
milosci polega na oddaniu ,,swego »ja« do dyspozycji partnera przez mitos¢”
(J. Tarnowski, 2005, s. 258).

Ksiadz J. Tarnowski bezpiecznie prowadzi odbiorcow (wychowawcow)
swoich dziet po edukacyjnych przestworzach. Nie poucza, nie narzuca swoich
tredci, nie zniewala, lecz zaprasza ich do dialogu z samym sobg, z wlasnymi
do$wiadczeniami, przezyciami, refleksjami odnosnie do ,istoty, przestanek,
granic oraz nastepstw procesu wychowawczego” (B. Sliwerski, 1998, s. 72).
Uwaza, ze proces wychowania zaczyna sie od samego wychowawcy, ktéry
powinien rozbudzaé swoja duchowo$c, ,stale powinien przekraczaé samego
siebie” (J. Tarnowski, 2005, s. 143). To na jego autorytecie (m.in.) powinno
sie opiera¢ wychowanie. Nie moze jednak by¢ to wychowanie autorytarne.
Relacja wychowawca - wychowanek powinna wytrwale zmierzaé

[...] ku przyjazni, nie oczekujac jednak wdziecznosci ani przywigzania. Da¢
wychowankowi odczué milosé, ale bez zastaniania tego, ktéry kocha go daleko
bardziej: Chrystusa (J. Tarnowski, 1992).

Sila osobowosci wychowawcy powinna by¢ duchowa ,pozywka” dla
wychowankéw/edukowanych. Tylko taki wychowawca, potrafiacy zdoby¢
sobie autorytet moralny, wzbudzi¢ przywigzanie i szacunek dzieci (jak chciat
J. Korczak), moze pracowac z dzie¢mi. Znaczenie autorytetu na przestrzeni
ostatnich lat bardzo oslablo, w zasadzie mozna powiedzie¢, ze doszlo do
zlikwidowania jego znaczenia (zob. A. Nalaskowski, 2009, s. 11). Pojecie
autorytetu ,stalo sie nasamprzéd niemodne w pedagogice, a ostatecznie
niepozadane i w konsekwencji zostalo umieszczone wsréd zjawisk pejo-
ratywnych” (A. Nalaskowski, 2009, s. 11). A przeciez mtodzi ludzie, ale nie
tylko mlodzi, poszukuja swojego mistrza, osoby, ktéra okaze si¢ Zrodtem
inspiracji, dzieki ktérej zatrzymaja sie na chwile, zastanowig nad samym
sobg, spojrza na siebie z perspektywy drugiego cztowieka, ,Innego”, co daim
site do dzialania. Uszczerbku nie dozna przeciez ani , autorytet kompetencji
w danej dziedzinie”, ani autorytet ,0osobowoéci, odznaczajacej sie ogolnie
cenionymi zaletami” (J. Tarnowski, 1993a, s. 72). Autorytet nie zagraza wol-
nosci czlowieka wéweczas, gdy wyboér wyptywa z wolnej woli.

Nie zagraza autonomii, bo od nas zalezy, co i jak z tego wzoru (autorytetu)
zaczerpniemy dla naszych autonomicznych potrzeb. Nie zagraza naszej indywi-
dualnosci, bo to, co jest w nas jedyne, niepowtarzalne, nie przyjmuje z zewnatrz
niczego, co jest obce (M. Lopatkowa, 1998, s. 184).

Czlowiek to osobliwy ,wszechswiat”, do ktérego, bez jego przyzwo-
lenia, ani drugi czlowiek, ,ani natura, ani pafistwo nie maja dostepu”
(J. Maritain, 1993).

Idee dialogu, autentycznosci, zaangazowania, rozumiejacego uczestni-
ctwa w $wiecie staly sie przewodnie dla pedagogéw kultury, dla pedagogiki
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ludzkiej duchowosci. Kulture (duch obiektywny) i wszystkie tworzace ja
dziedziny: materialna (produkcji, konsumpcji, wymiany), obyczaj, sztuka,
nauka, religia, instytucje spoleczne (i inne) uznaje si¢ za swoisty kod, w kto-
rym skrywa sie prawda o ludzkim istnieniu. Poszukiwanie prawdy wiaze
sie z wejsciem w dialog nie tylko z drugim czlowiekiem, , Innym”, lecz takze
z dobrami kultury, zobiektywizowanymi postaciami ducha ludzkiego. W ob-
szar ducha obiektywnego (odwolujac si¢ m.in. do pogladéw B. Nawroczyn-
skiego czy S. Hessena) wpisuje sie wymiar nieSwiadomego. NieSwiadome
zostaje uznane ,za zywy fundament ducha” (zob. B. Nawroczynski, 1947;
T. Szkudlarek, 2008, s. 133). Argumentami przemawiajagcymi za uznaniem
nie§wiadomego sa , kwestia wieloznacznosci wytworéw kultury, intuicji
i emocji w zyciu jednostkowym” (T. Szkudlarek, 2008, s. 133), jak réwniez
to, ze ,pewne aspekty kultury znane sa jedynie pojedynczym jednostkom,
dla innych pozostaja, wiec poza zakresem doswiadczenia psychicznego”
(T. Szkudlarek, 2008, s. 133). Duch obiektywny zachowuje swoje istnienie, jest
aktualizowany czy wreszcie moze dziata¢ za posrednictwem ducha subiek-
tywnego, ludzkiej sSwiadomosci, ,ktéra nigdy nie jest pelna” (T. Szkudlarek,
2008, s. 133). Ludzka $wiadomo$¢ przybiera okreslona forme wtasnie w kon-
takcie z duchem obiektywnym, ponadindywidualnymi sensami wypelnia-
jacymi zobiektywizowane ekspresje. W tej perspektywie duch obiektywny
taczy przestrzenie ,jednostkowe i powszechne, subiektywne i obiektywne,
rozumiejacy udzial w kulturze, ksztalcenie (nabywanie struktury duchowej)
i tworczosc¢ (obiektywizacje, nadawanie realnego istnienia wartosciom ducha)
(T. Szkudlarek, 2008, s. 134).

Zycia duchowego - zdaniem W. Diltheya - nie mozna wyjasni¢ naukowo
(rzeczywistosci nie mozna zamkna¢ w pojeciu, nie da sie jej opisa¢ w , kate-
goriach skrajnie racjonalistycznej filozofii czy redukcjonistycznie rozumianej
empirii”), mozna tylko prébowac je rozumiec. Stad rozumienie staje sie dla
pedagogoéw kultury jedna z podstawowych funkcji zycia, metodologicznym
fundamentem nauk humanistycznych jako nauk o ludzkiej duchowosci. W tej
perspektywie rozumienie opiera si¢ na wnikliwym przezywaniu i doswiad-
czaniu zobiektywizowanych postaci ducha ludzkiego (w tym znaczeniu rozu-
mienie nabiera charakteru posredniego, kotowego), wigze sie z internalizacja
znaczen m.in. o charakterze aksjologicznym, ma wymiar egzystencjalny.
Edukacja zorientowana hermeneutycznie prowadzi do spotkania czlowieka
ze zobiektywizowanymi postaciami ducha ludzkiego. Dobra te stanowia
,material” dla procesu rozumienia, poszerzaja granice ludzkiej swiadomosci
i samo$wiadomosci, wprowadzaja w przestrzeni wartosci, otwieraja umysty,
dusze i serca na r6znorodnosé¢, ,,innos¢”, na drugiego czlowieka, zapraszaja do
intra-, interpersonalnego dialogu, pomagaja w odkrywaniu tajemnicy istnienia
czlowieka (zob. B. Milerski, 2005).

Edukacja opierajaca si¢ na przezywaniu, doswiadczaniu i interpretowa-
niu kultury ma wymiar dialogiczny, apeluje
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[...] o podjecie wysitku ksztalcenia i o przejecie przez jego uczestnikow (uczniow
inauczycieli) odpowiedzialnoéci za sposoby samorozumienia. W tym sensie sta-
je sie teoria nie tylko ksztalcenia, ale i samoksztalcenia (B. Milerski, 2005, s. 227).

Idea rozumienia stata si¢ kluczowa nie tylko dla pedagogiki kultury,
lecz takze

[...] dla konceptualizacji réznych oddziatywan edukacyjnych, np. wychowania
etycznego, wychowania estetycznego (istotny wklad Ireny Wojnar) i artystycz-
nego, a niekiedy takze miedzykulturowego (B. Milerski, 2005, s. 223).

Jaka edukacja?

Edukacja oddzialuje na sSwiadomos¢, psychike, umyst, zachowanie sie
czlowieka, jego duchowo$¢, ma wplyw na ksztalt spolecznego swiata. Zmia-
ny w edukacji sprzyjaja przeobrazaniu sie spoteczenstwa. Edukacja moze
wiec przyjaé na siebie ,role czynnika spotecznej zmiany i emancypacji”
(T. Szkudlarek, 2005, s. 366),

[...] role sokratycznie zorientowanego animatora pomagajacego edukowanemu
w wydobywaniu na jaw jego samowiedzy, inspirujacego do niekonwencjonal-
nego odkrywania i poznawania §wiata, samodzielnego myslenia, interpre-
towania, kwestionowania ,zastanych” pewnikéw, oczywistosci, twérczego
dziatania, aktywnosci skierowanejna rozwéj samego siebie, ale i spoleczeristwa
(M. Adamska-Staron, 2009, s. 170),

ponoszenia odpowiedzialnosci za podejmowane decyzje. Z drugiej strony
moze tez - co nierzadko czyni - stuzy¢ konserwacji istniejacego porzadku
spolecznego, blokowa¢ i utrudnia¢ zmiany, ignorowac réznice kulturowe
(edukowani i edukujacy wnosza do szkot wlasne kultury - ignorujac te r6z-
nice edukacja przyczynia sie do ich utrwalenia w spoleczenstwie). Edukacja
moze by¢ realizowana w duchu pedagogii , egzystencjalnej autentycznosci,
dialogu i spotkania personalnego”, ale moze tez przybra¢ posta¢ ,,pedagogii
adaptacyjnej, autorytarnej, pedagogii »masek« i odcztowieczania” (B. Sli-
werski, 1998, s. 72). Wybor pedagogii zalezy od wychowawcéw/edukujacych
(wspottworcow edukacji), od tego, jakimi sa ludZzmi, od idei, ktore ich pro-
wadza, od wykorzystywanych przez nich tresci, nie jest bowiem obojetne,
na jakich ,znaczacych” (w sensie tresciowym - zob. T. Szkudlarek, 2008)
realizuje sie edukacja.

Edukacja majgca na uwadze idee: sumienia (jako refleksyjnego dialogu
z samym sobg) i odpowiedzialnosci/autoodpowiedzialnosci (za wszelkie
podejmowane decyzje), szacunku i wolnosci/wspoétwolnosci (bedacej ,wrecz
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oddechem wychowania” - B. Sliwerski, 1998, s. 71), autorytetu (w ujeciu
J. Korczaka, J. Tarnowskiego), rozumnej milosci do dzieci i konsekwencji
w dzialaniu, ,cigglego samostwarzania si¢ czlowieka”, samoksztaltowa-
nia (rozumianego jako samodzielna aktywnos$¢ podmiotu, skierowana na
integralny rozwdj samego siebie, osobowego Ja, jako uswiadamianie sobie
siebie, wlasnych przezy¢, realne oddziatlywanie na siebie, wytladowanie
realnych sit ptynacych z osobowego Ja, ale i wyjscie poza siebie, oddanie
do dyspozycji drugiego, doswiadczanie siebie i $wiata), dialogu, egzysten-
cjalnej autentycznosci i personalnego spotkania, laczenia wlasnego Ja z Ty
oraz grupowym My, rozumienia tajemnicy istnienia ludzkiego, twoérczej
aktywnosci, moze sie sta¢ edukacja z wyobraznia (zob. R. Lukaszewicz,
2000), przyjmujac role czynnika spotecznej zmiany, ,sokratycznie zoriento-
wanego animatora”, przestrzenia otwarta na ré6znorodnos¢ kultur - wzoréw
kulturowych, zobiektywizowanych postaci ducha ludzkiego, edukowaniem
(do) tworczosci, tworczym edukowaniem. Taka edukacja moze sie stac¢ pro-
wadzeniem rozumiejacym, refleksyjnym, pytajacym, rozbudzajacym do
wartosciido ich poszukiwania, dynamicznym wy-darzeniem edukacyjnym
wyprowadzajacym edukowanego ze stanu niewiedzy, nieSwiadomosci ku
autentycznemu zaangazowaniu si¢ w poznawanie i rozumienie siebie, $wiata
i, Innego”, przebiegajacym w atmosferze cierpliwosci i zyczliwosci, zaufania
i bezpieczenstwa, by poznawanie i rozumienie siebie, ,Innego”, wiata, bylo
autentyczne, by dawalo czlowiekowi rados¢, by nie zatracit on zdolnosci do
dziwienia sie (A. Nalaskowski, 2006; K. J. Szmidt, 2007), by umiatl spojrze¢ na
siebie z perspektywy drugiego czlowieka, a wlasng kulture moégt zobaczy¢
oczami ,Innego” (zob. M. Adamska-Staron, 2009), by mégt on pogtebiac swe
zycie osobowe, poszukiwaé swego powolania i realizowac je, dazy¢ do au-
tonomii w mysleniu, dzialaniu, wyrazaniu sadow, interpretowaniu $wiata,
osobistej odpowiedzialnosci, by mégt mie¢ ,, poczucie sprawstwa i kontroli
nad ideami naptywajacymi do jego umystu” (K. J. Szmidt, 2007, s. 23), by
mogt poszukiwac i dochodzi¢ do prawdy i wiedzy wtasnymi drogami,
,moéwic¢ po swojemu” (R. Eukaszewicz, 2000, 2002, 2006; L. Witkowski, 2001,
2007; M. Jaworska, 2007; B. Suchodolski, 1975, 2000; I. Wojnar, 1985, 2000;
K. Wilber, 2000; Z. Melosik, 1998; T. Szkudlarek, 1975, 2005; B. Sliwerski,
1998, 2005; M. Adamska-Staron, M. Piasecka, B. Lukasik, 2007, s. 18; zob. tez
I. Wojnar, 2000; B. Suchodolski, 1980), uczy¢ sie krytycznej postawy wobec
Swiata spotecznego (ktéra polegataby m.in. na kwestionowaniu ,zastanych”
oczywistosci), a zarazem pokory w krytykowaniu (,,myslenie produktywne
potrzebuje odpowiedniej tresci i przestrzeni wolnej od natychmiastowej
krytyki” - K. J. Szmidt, 2007, s. 22), by mogt dazy¢ do integracji wlasnej osoby.
Osoba i osobowos¢ stanowia warunek eksploracji ludzkiego fenomenu, ruch
czlowieka ku ,byciu czyms wiecej” - warunek poprawy ludzkiej kondycji
i warunkow zycia spolecznego.
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Idea okresla gléwnie postawe woli, ,jej wiernosé¢ dla idei [...] uznanej za
prawdziwg, gotowos¢ konsekwentnej realizacji tejze” (K. Wojtyta, 2000, s. 89).
Kto czuje wielkos¢ idei, ten ma w sobie pokore.

Czuje za$ wielkos¢ idei, jej nadrzednos¢, taki czlowiek, ktéry rzetelnie
stara sie ja realizowac. Wlasnie wéwczas przekonywa sie, Ze idea obiektyw-
nie go przewyzsza, ze wszystkie poczynania zmierzajgce do jej uciele$nienia
przynosza tylko cze$ciowe rezultaty - a o wiele wiecej pozostaje do zrobienia.
Jednostka o nastawieniu utylitarystycznym, bezideowym, bedzie wéwczas
mowié o niezyciowosci idei czy tez jakiej$ zasady, ktéra z niej wyptywa. Gest
taki ma stuzy¢ do zamaskowania wlasnej stabosci, bezradnosci czy lenistwa.
[...] Czlowiek pokorny natomiast umie sie zaréwno w teorii, jak i w praktyce
pogodzi¢ z tym, ze idea go przewyzsza. Jest jej nawet niejako wdzieczny za to,
utrzymuje go to bowiem w czujnosci, w dazeniu w poszukiwaniu (K. Wojtyta,
2000, s. 90-91).
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Streszczenie

~Edukacja” to jedno z podstawowych poje¢ pedagogicznych - najbardziej
ogodlne i niejednorodne, przybierajace wiele postaci. Kazdej z jej form przyswieca
okreslona idea (idee), ktéra jest jej sita napedowa wyznaczajaca droge dla prak-
tycznych rozwigzan edukacyjnych.

Przyja¢ okreslong ideg, to tak jakby wzia¢ do reki kompas, ktéry utatwia
poruszanie sie po nieznanej, zlozonej i wielopoziomowej przestrzeni. Ulatwia, nie
nakazuje. Wchodzac w $wiat réznorodnoéci pedagogicznej, czlowiek dostrzega
bogactwo jego znaczen, jego rozmaitos¢, odkrywa wiele réznych drég prowa-
dzacych do wartosciowych spolecznie realiéw. Uswiadamia sobie, ze nie ma
jednej idei pedagogicznej, ktéra prowadzitaby wszystkich uczestnikow edukacji
okreslong, jedynie stuszna drogg. Mozna ,prowadzi¢” edukowanego, kierujac
sie¢ ideami przewodnimi, np. Nowego Wychowania, pedagogiki kultury, per-
sonalistycznej, egzystencjalnej, miedzykulturowej czy postmodernistyczne;j.
Wybér pedagogii zalezy od wychowawcow/edukujacych (wspottwoércow
edukacji), od tego, jakimi s ludZzmi, od idei, ktére ich prowadza, od wykorzy-
stywanych przez nich tresci, nie jest bowiem obojetne, na jakich ,znaczacych”
realizuje sie edukacja.

Idee, ktére - w moim przekonaniu - warto przywolywaé, przypominac,
na nowo odstaniaé, promowac wypelniajg pedagogiczne koncepcje: J. Korcza-
ka, S. Hessena, B. Nawroczynskiego, K. Kottowskiego, B. Suchodolskiego czy
wspoblczesnie nazywanego ,Korczakiem w sutannie” J. Tarnowskiego. Zapro-
ponowana ,lista” koncepcji nie jest zamknieta, skoficzona. Powyzszy wybor nie
jest tez wynikiem konstatacji, lecz wyrazem stanowiska, jakie moze si¢ okazac
uzyteczne do projektowania wspélczesnej edukacji.

Summary

Education is one of the basic pedagogical notions - it is also the most general
and non-uniform of them and it can have many different forms. Each of them
is connected with a specific idea (ideas), which is its driving and vital force,
determining the practical educational solutions.

Adopting an idea is like taking a compass into one's hand - it facilitates
safely moving around in an unknown, complex and multilevel space. It facilitates
but it does not prescribe what should be done. While entering into the world of
pedagogical diversity, a person recognizes the richness of its meanings and its
variety; one discovers multiple ways that lead to valuable social reality. A person
realizes that there is not one educational idea that could lead all of the partici-
pants of the cognitive process on the only certain and right way. The person
that is being educated can be ,lead” according to the ideas of, for example, New
Education, cultural, personal, existential, intercultural or postmodern pedagogy.
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The choice of the pedagogy depends on the educators (the co-creators of
educational process), on their personality, on what kind of people they are, on
the ideas that they are lead by, and on the information using by them, because
it does matter on what ,the significant” the process of education is performed.

The ideas, that in my belief, are worth of being evoked and reminded of,
promoted and discovered again are those enclosed in the educational ideas
of J. Korczak, S. Hessen, B. Nawroczyrnski, K. Kotlowski, B. Suchodolski or J. Tar-
nowski, who is today commonly known as , Korczak in a cassock”. The suggested
list of ideas is not complete or finished. The above mentioned choice is also not
the result of an ascertainment, rather it is an expression of a statement, which
can be useful for designing the contemporary education.
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