Maitgorzata Piasecka

Otwieranie Swiata edukacji —
w stron¢ potencjalnosci

W poszukiwaniu lepszego swiata

Nauka jest poszukiwaniem prawdy. Catkiem mozliwe, Ze niektére teorie
dotyczace réznych dziedzin istotnie sa prawdziwe. Ale nawet woéwczas, gdy
tak jest, nie mozemy tego wiedzie¢ z calag pewnoscia. Jak twierdzi K. Popper,

Klasyczna idea nauki jako wiedzy prawdziwej, pewnej i dostatecznie
uzasadnionej jest jeszcze zywa nawet do dzisiaj. [...]. Ale stala sie przestarzata
przed laty wraz z Einsteinowska rewolucja (K. Popper, 1997, s. 55).

Wynikiem tego rewolucyjnego przelomu myslowego jest odmienne trakto-
wanie pojecia wiedzy przyrodniczej - jako wiedzy hipotetycznej. Wszyscy
wielcy przyrodnicy byli skromni intelektualnie, a zarzut scjentyzmu, ktéry
stawia sie¢ naukom przyrodniczym, jest chybiony, zwtaszcza od czaséw
przewrotu. Mozna nawet zaryzykowac stwierdzenie, ze wiara w arogancka
zarozumialo$¢ wiedzy ,0 wiele czesciej dotyczy zwolennikéw socjologii
wiedzy i socjologii nauki niz ich ofiar, wielkich przyrodnikéw” (K. Popper,
1997, s. 59). Wéréd socjologéw mamy tez skrajne stanowiska, takie jak szkota
edynburska. Obrzucana, zwlaszcza przez amerykanskich nowych ekspery-
mentalistéw, epitetami relatywizmu, antynaukowosci, stawia pytanie, ,czy
wiedza opisujaca $wiat, w stosunku do ktérej nie mozna postawi¢ pytania
0 jej prawdziwos¢, jest jeszcze nauka?” (J. Kolarzewski, 2005, s. 106). Czy
moze ma wiecej wspélnego z madroscig dawnych filozoféw i kosmologia
gnostykow? Dzisiejsza nauka nie potrafi nalezycie ceni¢ niepotwierdzonych
pomystéw naukowych. W nauce nalezy odrzuci¢ dogmatyczne kryterium
prawdy, tylko wtedy poszukiwania warte sa najwyzszej uwagi. Trzeba, jak
mowil A. Einstein, znalez¢ sie na dobrej drodze (K. Popper, 1997, s. 58).

A droga wiaze czlowieka z przeznaczeniem. W sensie metaforycznym
jest znakiem przekraczania granic, bycia pomiedzy. Fizycy kwantowi prze-
kraczali granice dostownie, spotykajac sie w r6znych miejscach, i metaforycz-
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nie, dotykajac ,innego” w wedréwce po meandrach wtasnej umystowosci
i wrazliwosci. Przechadzajac sie, dyskutowali, rozwazali, spierali. Niezwykly
przewré6t w naukowym obrazie Swiata dokonywat si¢ w miejscach emanu-
jacych spokojem wr:

[..] romantycznych zakatkach kopenhaskiego parku, w cichej bocznej ulicy
berneriskiej, na wybrzezu wyspy Helgoland, w Cambridge pomiedzy lakami
a ocieniona drzewami rzeka, w monachijskim Hofgartenie, w okolicy pary-
skiego Panteonu, na tagodnych zboczach Zurich-bergu i na dawnym wale
obronnym Getyngi, wéréd poszumu wysokich, starych drzew lisciastych
(R. Jungk, 1967, s. 19).

Ich wedréwce towarzyszylo wiec tez rozmyslanie ,prawdziwych poetéw”
poszukujacych ,wierszy bylych od zawsze” (Z. Bauman, 2006, s. 314), a nie
tylko racjonalna spekulacja faktéw, dowodéw, hipotez.

Fizycy, dysponujgc réznorodnymi technikami poznawczymi opartymi
na arcywiedzy, dokonali, wedlug mnie, poetyckiego przestuchania przyro-
dy. Wlasnie poetyckiego w etymologicznym znaczeniu tego stowa, zgodnie
z ktérym poeta to tworca - aktywny, kierujacy i badajacy (I. Prigogine,
L. Stengers, 1990).

Jakie znaczenie z punktu widzenia edukacji ma metafora drogi? Jest
W niej co$ waznego, co$ nadzwyczajnego! Znaczy spotkanie na progu ja
i drugiego, znaczy owo nieuchwytne i tajemnicze ,pomiedzy”, ktérego
,Mastepstwem jednym z wielu jest/moze by¢ przemienianie mozliwosci
czlowieka w lepszy swiat” (R. Lukaszewicz, 2005, s. 31), do tej pory niewi-
dzialny. To, co niewidoczne,

[...] ukryte bywa w szparach, szczelinach, peknieciach prowadzacych w glab,
pod powierzchnie, na druga strone rzeczywistosci. Tej samej jednak (J. Brach-
-Czaina, 1992, s. 172).

Na powierzchni jesteémy, w szczelinach bywamy! Sama obserwacja powierzch-
ni ,dosiega tylko zewnetrznych pozoréw zjawiska, nie mogac przeniknac nigdy
substancji, ani zglebi¢ prawdziwej istoty rzeczy” - pisat A. France w Ogrodzie
Epikura (cyt. za: A. Boutaric, 1927, s. 2). To wymaga odmiennego myslenia, ta-
kiego jakie przejawil A. Einstein w stwierdzeniu, ze ,poza rzeczami musi by¢
jeszcze co$ gleboko ukryte” (L. N. Cooper, 1975, s. 94).

Jaka zatem obieram Sciezke tej intelektualnej podrézy? Jest to Sciezka
pedagoga zainspirowanego fizyka kwantowa. Dlaczego? Ot6z dlatego,
ze dostrzegam zaskakujgce pokrewienstwo i wspélnote mysli. W edukacji,
tak jak w fizyce kwantowej, toczy sie niezwykla, niewidzialna, bajeczna
gra o nasze mozliwosci, potencjalnosci poznawania. Dostrzegam wielka
role dla autopoiesis ludzkich mozliwosci,

[...] w ktorej tworzenie stanowi jedyna forme, jaka moze przyja¢ odkrycie,
a somo-odkrycie jest podstawowym aktem tworzenia (W. Sedlak, 1986, s. 315).
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Przestrzeni edukacyjna, tak jak fizyczna, nie jest tylko dana, ale ciggle (za)dana,
nie tylko odkryta, ale ciggle odkrywana, jakby bedaca w drodze.

Badanie niewidzialnego ekscytuje. Bliski nurt myslenia odnajduje w lek-
turze tekstow K. Poppera, w jego fascynacji spotkaniami z A. Eisteinem
i rozmowami o innych drogach.

Dokad zaprowadzi mnie ta éciezka? Jak sadze, ku otwarciu, ktére wymaga
zbudowania w nas przestrzeni wewnetrznej. Trzeba ja poszerza¢, uchylac ku
wyjéciu na zewnatrz, poza siebie. Samo za$s otwarcie jest czysta potencjalnoscia,
przejawem zgody na ré6znorodnoéc $wiata, takze Swiata edukacyjnego. Stan
catkowitego otwarcia oznacza dopuszczenie wszelkich mozliwosci.

Dlatego bede argumentowata na rzecz ,Wszechswiata otwartego” (K. Pop-
per, 1996, s. 25), uwiklanego w relacje , trzech swiatéw” (K. Popper, 1997, s. 20).
Jakie to $wiaty? Swiat 1 to $wiat fizyczny, 2 za$ to $wiat wszelkich éwiadomych
przezy¢, ale takze przypuszczalnie nieSwiadomych. I wreszcie $wiat 3 to $wiat
obiektywnych wytworéw ludzkiego umystu (K. Popper, 1997 s. 21).

A relacje miedzy nimi? Nie mozemy zrozumie¢ $wiata 2, tzn. $wiata, ktory
zamieszkuja nasze stany mentalne, jesli nie rozumiemy, ze jego zasadnicza
funkcja jest wytworzenie przedmiotéw $wiata 3 i podleganie ich oddzialy-
waniu. Swiat 2 wchodzi w interakcje nie tylko ze $wiatem 1, jak mniemat
Descartes, lecz takze ze $wiatem 3, a przedmioty §wiata 3 moga oddziatywac
na $wiat 1 tylko za posrednictwem $wiata 2, ktéry petni funkcje ogniwa po-
Sredniczacego (K. Popper, 1998, s. 17).

A zatem ludzki umyst (czy tez Swiadomosc) i nasze marzenia, pragnie-
nia, cele, krétko méwiac, my - z naszym ogromnym potencjalem - jesteSmy
tworcami. ,Ksztaltowanie rzeczywistosci jest naszym dzielem” (K. Pop-
per, 1997, s. 43). Wszystko to - w poszukiwaniu lepszego $wiata, $wiata ot-
wartego.

Pigta sita ,i™

Przejécie od fizyki newtonowskiej do fizyki einsteinowskiej, czy tez ina-
czej, z mechaniki klasycznej do teorii kwantéw wyznacza moment zmiany
myslenia o $wiecie, réwniez o §wiecie edukaciji.

! Jest to zmodyfikowany fragment mojego tekstu Jak fizyka kwantowa naznacza - przecina -
otwiera edukacje, wyjasniajacy pomyst intelektualnej klamry nazwanej przeze mnie Piata
sila ,i”. Zostal on zaprezentowany jako wykltad plenarny na Ogoélnopolskiej Konferencji
,Cialo - Edukacja - Umysl. Wielkie tezy i przeglad nowych? koncepcji/praktyk edukacyj-
nych”; Uniwersytet im. M. Kopernika, Torun 3-4.12.2008.
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Dokonujac ponizej interpretacji fundamentalnych tez fizyki kwantowej,
wskazalam kierunek tych zmian, ktéry, moim zdaniem, przebiega w naste-
Ppujaco:

- od rozdzielenia do scalenia - integracja,

- od racji do prawdopodobieristwa - intencja,

- od obiektywizmu do subiektywizmu - interpretacja,

- od determinizmu do indeterminizmu - imaginacja,

- od racjonalnosci do irracjonalnosci - intuicja.

Tezy te objetam intelektualng klamra (5 razy ,i”):

integracja - intencja - interpretacja - imaginacja - intuicja, nazywajac je
Piata silg ,i”, i uznalam, ze jest niezwykle istotna w otwieraniu edukacji.

Co mna kierowato? Paradoksalnie odpowiem - tradycja, gdyz ,moéwiac
zmiana, my$limy tez tradycja” (A. Pluta, 2007, s. 13). Poza tym

[...] procesy kreowania i wdrazania tradycji wiaza sie z aktami symbolicznymi
nakierowanymi zaréwno na dostosowanie (trwanie, status quo), jak i na zmiane
(innowacje) (A. Pluta , 2007, s. 13).

Wazne jest tez to, ze

[...] uwolniona od ciezaru bycia przezytkiem tradycja okazuje si¢ nieocenio-
nym generatorem senséw i wartoéci, aktywizowanym w sytuacji zmiany
w dwoch - zdawaloby sie wzajem wykluczajacych celach - utatwiania zmiany
i podtrzymywania cigglosci w zmianie na poziomie dziatajacej jednostki, jak
i spotecznosci (M. Kempny, cyt. za: A. Pluta, 2007, s. 15-16).

Nalezy w tym miejscu mocno podkresli¢, ze wielu wybitnych naukow-
cow, ktérzy zrewolucjonizowali wspolczesna fizyke, takich jak A. Einstein,
N. Borh, E. Schrodinger, W. Heisenberg, R. Oppenheimer i D. Bohm, ,uznato
swoje myslenie za catkowicie zgodne z duchowoscia i $wiatopogladem mi-
stycznym” (S. Grof, 1999, s. 112 ), cho¢ duch kartezjariskiego ujecia wladzy
nad $wiatem z pewnoscig im towarzyszyl. Osiggniecia fizyki kwantowej
mialy wielkie znaczenie dla rozumienia $wiata czlowieka, dla badar nad
Swiadomoscig. Poczatki psychologii humanistycznej, oprécz oczywistej
tradycji europejskiej (fenomenologia, personalizm, egzystencjalizm), byty
inspirowane wplywem starych kultur Srodkowego i Dalekiego Wschodu.
Jednak charakterystyczna dla tego nurtu idea samorealizacji okazala sie
niewystarczajgca i zbyt waska w wyjasnieniu do$wiadczerr mistycznych.
Dlatego A. Maslow stworzyl pojecie ,czwartej sity” czy tez psychologii
transpersonalnej jako nauki studiujacej gltebie ludzkiej natury, prowadzacej
do ujawnienia potencjatu cztowieka. Idea Piatej sily ,i” wpisuje si¢ zatem
z jednej strony w optyke zmiany myslenia; z drugiej za$ - zachowania cia-
glosci w zmianie. Stad wlasnie wzial sie méj pomysl, zaczerpniety poniekad
z tradycji translokacyjnej (zob. L. Witkowski, 2003).
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Wracajac do fizyki kwantowej, trzeba podkresli¢, ze istniejg dla niej
rézne drogi interpretacyjne - od $cisle pragmatycznego podejscia do
zajmujgcego si¢ niepokojacymi kwestiami filozoficznymi. Najwazniejsze
z punktu widzenia prowadzonego tu wywodu jest pytanie: jakie tezy fi-
zyki kwantowej naznaczaja/moga naznaczaé edukacje? Wedlug mnie, sa
to tezy, ktére w zasadniczy sposéb odmieniajg/moga odmieniac jej sensy
i wartosci. Przedstawiam je z nalezyta pokora wobec pewnoéci wiedzy
(por. K. Popper, 1992).

Teza pierwsza

SUBATOMOWE CZASTKI POSIADAJA PARADOKSALNA, PODWOJNA NATURE, W ZALEZNOSCI
OD ZAPROJEKTOWANE] SYTUAC]I PRZEJAWIAJA SIE CZASEM JAKO CZASTKI, A CZASEM
JAKO FALE.

Fizyka kwantowa wykazala, Ze subatomowe czgstki materii nie stanowia
trwatych obiektéw. Zdolnos¢ taka jest catkowitym zaprzeczeniem arystotele-
sowskiej logiki. W fizyce kwantowej oba te opisy wykluczaja sie¢ nawzajem,
jednak sa réownowazne i niezbedne do pelnego (calosciowego) zrozumienia
opisywanych zjawisk. Zjawisko to N. Bohr nazwat zasadq komplementarnosci
(korpuskularna natura $wiatla i falowa natura elektronu), ktéra sankcjonuje
paradoks w nauce, zamiast go rozwigzywac. Zasady komplementarnosci,
bedacej domeng $wiata subatomowego, nie mozna oczywiscie przenosi¢
automatycznie w inne sfery rozwazan. Wydaje sie jednak, ze istnieje wy-
starczajaco duzo kontrowersji w badaniach w medycynie, antropologii,
psychologii, ktére daja podstawe do dyskusji na ten temat.

W odniesieniu do czlowieka jawia sie dwa odmienne obrazy: cztowieka
zjego cialem i czynnodciami organizmu oraz czlowieka jako nieograniczone-
go pola swiadomosci, wykraczajacego poza materie, przestrzen, czas i liniowa
przyczynowos¢ (Grof, 1999, s. 140).

Kultura, trzeba powiedzie¢, nigdy ,nie wisi odcielesniona w powietrzu”
(K. Wilber, 2002, s. 88). Komponenty kultury zawsze maja swoje zakorze-
nienie w formach materialnych. Wystarczy przesledzic jej ciagte watki (zob.
J. Bronowski, 1988).

W perspektywie kosmologicznej rézne aspekty bytu sa sensownie
zwigzane w calo$¢, nie stanowiac juz niezaleznych cegietek (S. Grof, 1999).
Duchowy i materialny kosmos tworzy holistyczng wizje wszech$wiata,
w odréznieniu do mechanistycznej, ktéra konceptualnie kawatkuje $wiat,
dzielac to, co jest niepodzielne, a takze jednoczac to, co jest nieprzystawalne
(zob. K. Wilber, 1996).

Odnoszac owa teze do konstruowanego przeze mnie rozumienia w edu-
kacji, mozna powiedzie¢, ze:

EDUKACJA WYMAGA INTEGRALNEGO PODEJSCIA, GDYZ ODNOSI SIE DO FENOMENOW

MAJACYCH PODWOJNA NATURE: MATERIALNA 1 DUCHOWA /OBIEKTYWNA I SUBIEKTYWNA.
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Teza druga

MATERIA NA POZIOMIE SUBATOMOWYM NIE ISTNIEJE NA PEWNO W KONKRETNYCH
MIEJSCACH, ALE WYKAZUJE TENDENCJE DO ZAISTNIENIA, A ZDARZENIA ATOMOWE NIE
ZACHODZA Z PEWNOSCIA W OKRESLONYM CZASIE I W OKRESLONY SPOSOB.

To pozorne przeciwienistwo miedzy obrazami czastki i fali rozwigzano
w teorii kwantowej w taki sposob, jaki do reszty kruszy fundament me-
chanistycznego paradygmatu. Atomy to nie rzeczy, ale tendencje wlasnie.
~Fizyka kwantowa to fizyka mozliwosci!” (wypowiedz z filmu What the bleep
do we know; Amit Goswami, profesor fizyki). Tendencje te mozna wyrazi¢
jako matematyczne prawdopodobieristwa, ktére posiadaja typowe wiasnosci
fal. Owe ,fale prawdopodobieristwa” okreslaja szanse znalezienia czastki
w konkretnym czasie i w danym miejscu. Co to doktadnie znaczy?

W $wiecie kwantéw istnieje kategoria superpozycji, ktéra mowi, ze czast-
ka moze by¢ w dwoéch lub wiecej miejscach lub stanach jednoczesnie, tzn.
znajduje sie w nieokreslonym stanie. To jedna z najbardziej charakterystycz-
nych cech kwantowego $wiata.

Gdy sproébujemy zaobserwowac czgstke, stan superpozycji zostaje znisz-
czony i cecha czastki przyjmuje jedng z dozwolonych wartosci (J. Chrostowski,
2008, s. 26).

Swiat kwantéw to $wiat potencjalnych mozliwoéci az do momentu wyboru.
Otaczajacy nas $wiat materialny jest mozliwymi ruchami swiadomosci.

To ja wybieram do$wiadczenie, ktore sie manifestuje - tzn. wywieram
wplyw na pole kwantowe - tak méwi fizyka kwantowa (wypowiedz z filmu
What the bleep! Do we (k)now!?; Fred Alan Wolf, profesor fizyki).

A zatem $wiat to przestrzen mozliwosci czlowieka. Francois Jacob (1987) -
biolog molekularny, laureat Nobla - twierdzi, ze potencjalna zdolnos¢ do two-
rzenia kultury jest nam przekazywana przez nasze biologiczne dziedzictwo.
Ten potencjalny genetyczny przekaz oznacza, ze jawimy sie kims$ w rodzaju
»bricoleur”, ktéry wnika w bogactwo form swiata. Ta olbrzymia ré6znorodnos¢
form, , ktére mozna wyobrazi¢ sobie w najdoskonalszej postaci, pozwala na
realizowanie ktorej$ z wielu mozliwosci” (F. Jacob 1987, s. 9). Co to znaczy
dla edukacji, rozumianej jako ekran kultury? Moim zdaniem to, Ze:

PRZESTRZEN EDUKACYJNA INTENCJONALNIE TWORZY SAM CZEOWIEK.

Teza trzecia
W TEORII KWANTOWE] POMIAR ZABURZA STAN UKLADU/OBSERWATOR ZABURZA
POMIAR BADANEGO ZJAWISKA.

Z zasady komplementarnoéci wynika kolejna bardzo wazna cecha
mechaniki kwantowej, ktéra méwi, ze to od eksperymentatora i planu do-
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Swiadczenia zalezy, ktéry z dwoch aspektow sie ujawni: fala czy czastka.
Pomiar wnosi bowiem istotne zakt6cenia do przebiegu badanego zjawiska.
Niels Bohr nie poprzestawat jednak tylko na fizyce, podkreslat, ze dostali-
$my takze lekcje teorii poznania, przy czym lezy ona daleko poza granicami
fizyki. Jego zdaniem, owa lekcja polegata na niemozliwosci oddzielenia
obserwowanego zjawiska od wtasciwosci obserwatora i uzytych przez niego
metod. Niels Bohr poszukiwal analogii z zasada fizykalng w psychologii,
tzn. interesowala go opozycja opisu introspekcyjnego i behawioralnego
(G. Biatkowski, 1982, s. 87).

Wielu fizykow, ale tez psychologéw i pedagogow, jeszcze dzisé chce usunac
umyst poza zakres rozwazan naukowych, chce opisywac §wiat obiektywnie,
bez odniesieri do tego, kim jest obserwator. Nalezy wreszcie przestac ,cig¢
rzeczywistos¢ na pot: na wszechswiat i obserwatora” (P. Davies, 2008, s. 19).
Rzeczywistos$¢ tworzona jest przez akty psychiczne i zalezy od wyboru tego,
co obserwujemy, oraz w jaki sposob to czynimy (S. Grof, 1999, s. 120).

Tworca hipotezy wielu Swiatéw, astrofizyk amerykarski J. A. Wheeler,
podkreslajac nowa role cztowieka jako wspottwoérey Swiata, wskazuje na to,
Ze zyje on we wszechéwiecie partycypujacym, ktérego jest integralna czescia.
Dokonany przez niego opis $wiata jest ciaggiem proceséw obserwacji i po-
miaru, ktérego zakornczenie znajduje sie zawsze w swiadomosci ludzkiego
obserwatora. A zatem umyst bardziej ksztattuje $wiat niz Swiat umyst.

W kontekscie edukacyjnym nastepstwem takiego myslenia jest naste-
pujaca teza:

2 EDUKAC]I WAZNYM SPOSOBEM POZNAWANIA SWIATA JEST INTERPRETACJA.

Teza czwarta

DETERMINIZM KWANTOWY URYWA SIE W CHWILI WYKONANIA POMIARU PRZEZ
OBSERWATORA.

Sprawy interpretacyjne teorii kwantowej z filozoficznego punktu wi-
dzenia nalezaly zawsze i naleza w dalszym ciggu do szczegodlnie spornych,
a dotyczy to zwlaszcza takiego zagadnienia, jak determinizm. Sformutowa-
nie, ze jesli zna sie przyczyny, znane sg tez skutki, przesuwa akcent ze stanu
rzeczy nanasza o him wiedze. Metaforyczne ujecie zjawisk przewidywalnych
i nieprzewidywalnych w postaci zegaréw i chmur nalezy uzna¢ za rozréz-
nienie pozorne. Zniknie ono wtedy, kiedy

[...] uzyskamy tyle wiedzy o chmurach - o prawach lub warunkach poczatko-
wych, ktére im podlegaja - ile zdobyliSmy o zegarach (K. Popper, 1996 s. 42).

Moze sie zdarzy¢ w przysztosci tak, ze udoskonalona wiedza o chmurach
przyblizy je do kategorii zegardw, ale ich asymilacja moze sie¢ nie udac z r6z-
nych powodéw. Oznacza to, ze duzego znaczenia nabiera proces zdobywania
wiedzy, ktéra tworzy ostatecznie autonomiczny $wiat 3. Dopiero my, ,in-
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terpretujac w spos6b klasyczny zawarto$¢ informacyjna teorii kwantowej,
wprowadzamy indeterminizm” (G. Biatkowski, 1982, s. 116). Gdyby uznag,
ze $wiat fizyczny, czyli tzw. §wiat 1, jest wypelniony nieprzewidywalny-
mi i by¢é moze probalistycznymi sekwencjami, ktére znamy z mechaniki
kwantowej, niczego nie zyskamy. Bedzie to $wiat indeterministyczny, ale
przyczynowo zamkniety na $wiat 2 i 3. Bedzie istnial bez wzgledu na nasze
uczucia i zyczenia i bedzie nieprzewidywalny, bo rzadzony przez przypadek.
Dlatego indeterminizm jest koniecznym, ale niewystarczajagcym warunkiem
ludzkiej wolnosci, a zwlaszcza tworczosci (K. Popper, 1996, s. 157).

Istnieje poglad, ze mechanike kwantowa nalezy uzupetnic i wprowadzi¢
w jej strukture jakie$s nowe zmienne, ktére nazywa sie ukrytymi.

Ukrytymi, bo one same nie bytyby przedmiotem pomiaru, a tylko wyzna-
czalyby w sposéb klasycznie deterministyczny zachowanie obiektéw kwanto-
wych (G. Biatkowski, 1982, s. 116).

Pomimo ze z ideg parametréw ukrytych na razie sobie nie poradzono, to wielu
fizykéw, takich jak E. Schrodinger, przyznalo sie do tego, iz

[...] nigdy nie jestemy w stanie powiedzie¢, co rzeczywiscie istnieje lub co
rzeczywiscie sie zdarza, [...]. Czy bedziemy sie tym musieli zadowoli¢ na state?
(G. Biatkowski, 1982, s. 119).

Mozna zaryzykowa¢ stwierdzenie, ze zyjemy w $wiecie, w ktérym
widzimy klasyczny wierzchotek ogromnej kwantowo-mechanicznej gory.
Musimy uruchomi¢ inne moce sprawcze, takie jak wyobraznia, ktdra, jak
twierdzit A. Einstein, ,jest sprawa naczelng” (J. Prokopiuk, 1999, s. 283). Ma
to, w moim przekonaniu, niezwykle konsekwencje w okreélaniu przestrzeni
edukacyjnych, bo od kartografa zalezy, co on widzi, czy dostrzega ukryte
porzadki $wiata i jak wypelnia ,treScig wymiar ludzkiego istnienia” (por. Yi-
-Fu Tuan, 1987, s. 154).

Kolejna wazna teza brzmi:

EDUKACJA WYMAGA WYOBRAZNI W KREATYWNYM PRZEKRACZANIU WEASNYCH
MOZLIWOSCI, ,,TRANSFORMOWANIA WIZJT W PORZADKI SWIATA MOZLIWEGO 1/LUB
POZADANEGO” (R. M. Lukaszewicz, 2002, s. 48).

Teza piata
PROZNIA JEST PUSTKA, ALE ZAWIERA POTENCJALNOSC WSZYSTKICH FORM ZE SWIATA
CZASTEK.

Wedlug kwantowej teorii pola nie da sie oddzieli¢ czastek od otaczajacej
je przestrzeni. Sa one tylko zageszczeniami cigglego pola obecnego w prze-
strzeni. Teoria pola wyjasnia, Ze czastki moga wylania¢ sie spontanicznie
z prézni i ponownie w niej znikaé. Jednym z najwazniejszych dokonan naj-
nowszej fizyki jest odkrycie dynamicznych wilasciwosci ,fizycznej prézni”.
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W klasycznej koncepcji préznia byla rozumiana jako przestrzen zawierajaca
eter i znajdujaca sie miedzy najmniejszymi czastkami materii. Dynamiczna
préznia (pustka) jest

[...] potencjalnoscia wszystkiego co istnieje, a obserwowany wszech$wiat
stanowi jej tzw. osobliwy punkt, w ktérym energia przybiera forme materii
(W. Sedlak, 1986, s. 17).

Zamieszanie wokoét prézni nie tyle wigze sie z przyroda, ile z czlo-
wiekiem. Dlaczego? Ot6z czlowiek nie pamieta, czy tez nie chce pamietac
o intuicji, ale pragnie wszystko poznac eksperymentalnie, musi robi¢ zato-
zenia, szuka réznych ,intelektualnych pigutek” (W. Sedlak, 1986, s. 15), aby
zmiescic sie w ograniczonej prézni wlasnego ratio. Tymczasem proéznia staje
sie testem wielkosci umystu, jak bowiem wyobrazi¢ sobie pustke zawierajaca
potencjalnoé¢ wszystkich form ze $wiata czastek? Czy nie mozna byloby
uzyc¢ starego terminu ,duch” (spiritus) i méwic o prézni jako o duchu rzeczy
materialnych (W. Sedlak, 1986, s. 16)? Préznia jest bowiem zupelnie niezna-
nym $wiatem, bardziej tajemniczym niz dostrzegalny. Ma wlasng budowe,
energie, oryginalne, dynamiczne dziatanie (S. Grof, 1999). Okreélenie prézni
jako potencjalnosci wszystkiego zawiera w sobie bezkres tresci dotyczacych
zycia, umystu, mysli. To fascynuje cztowieka, ktéry ma odwage siegac w rejo-
ny ,zakazane” przez przyrode. Jaka teze dla edukacji proponuje w wyniku
przedstawionej tu interpretacji prézni? Uwage zwraca pierwiastek duchowy,
ktoéry wydaje sie nie do zaakceptowania w ramach klasycznej psychologii.
Po pierwsze, duchowos¢ nie poddaje sie rozumowemu poznaniu, ale intui-
cyjnemu doswiadczeniu. Po drugie, praktykowanie duchowosci ksztaltuje
subtelny umyst. Im subtelniejszy umyst, tym subtelniejszy Swiat. Dlatego
stawiam nastepujaca teze:

W EDUKAC]I CHODZI O BUDOWANIE SUBTELNYCH MAP SWIATA NA $CIEZCE INTUICYJ-

NEGO DOSWIADCZANIA.

Powyzsze tezy stanowia podstawe dyskusji o tym, jak edukacja powinna
sie otwierad.

Otwieranie2

Zmiana, a wczesdniej fermentowanie myslenia, powoduja pekniecia cig-
glych watkéw kultury (a zatem réwniez nauki), ktére draza kanat ku otwarciu
na nowe. Piata sila ,i” wylonila sie ze szczeliny mojego namystu i objawita

2 Inspiracja do napisania tego rozdziatu byta dla mnie lektura przejmujacej ksigzki J. Brach-
-Czainy, Szczeliny istnienia, Warszawa 1992.
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sie jako jedna z mozliwych drég w poszukiwaniu lepszego $wiata. Zwykle
jednak, zanim nastgpi ostateczne ujawnienie otwartosci,

[...] przez dtugi czas niezauwazane wewnetrzne procesy modeluja tkanke
egzystencjalna, draza pod powierzchnig zdarzen (J. Brach-Czaina, 1992, s. 27).

Szczeliny to miejsca, ktore kryja co$ niewidocznego. ,Oslaniaja przed wgla-
dem, a zarazem prowokuja nas do zglebiania ukrytego wnetrza rzeczywisto-
Sci” (J. Brach-Czaina, 1992, s. 178). Jezeli z rzeczywistosci, w ktorej istniejemy,
ma sie wylonic¢ jaka$ jej inna postaé, trzeba spodziewac sie, ze ujawni sie
ona wlasnie w szczelinie (J. Brach-Czaina, 1992, s. 179). Trzeba tylko - albo
az - wlasnymi sitami uformowac , lej skierowany ku zewnetrznemu swiatu”
(J. Brach-Czaina, 1992, s. 27). Takie sformutowanie przywoluje skojarzenia
z porodem - nowa idea rodzi si¢ niejednokrotnie w zmudnym trudzie.
Z drugiej strony pordd sugeruje, aby dazy¢, spetniag, ,i$¢ za wszelkimi prag-
nieniami, wiedzac, ze parcie egzystencjalne jest sita, ktéra nas prowadzi”
(J. Brach-Czaina, 1992, s. 57).

Skoro nie ma innego wyijscia, ,,skoro nic, co istotne, nie moze zdarzy¢ sie bez
otwarcia” (J. Brach-Czaina, 1992, s. 32), nalezy otworzy¢.

Retoryka (a nawet filozofia) porodu jako otwarcia postuzy mi do dalszej
prezentacji pomystu zwigzanego z idea Piatej sily ,i”. Ku takiemu poréwnaniu
przywiédl mnie rozgrywajacy sie dramat kreacji, jej potezna sita i podziw
dla dzieta. Akt otwierania si¢ Swiata zapowiada przyszlte zdarzenia. Bycie
przez chwile w szczelinie pozwala ustali¢ podwaliny wolnosci.

Kto przetrzyma inicjacje, na zawsze wie, co go czeka. Bedzie szarpaé¢ wiezy,
przeciskac sie przez szczeliny nie baczac na niebezpieczenstwo utkniecia
(J. Brach-Czaina, 1992, s. 38).

Wyjscie z ukrycia objawia tozsamo$¢ nowego i pozwala mu tryumfowac.
Dlatego prosze czytelnika o wyrozumialosé i wrazliwosc¢ dla moich praktyk
objasniajacych, kiedy z etapéw porodu uczynie, symbolicznie rzecz jasna,
etapy wylaniajacej sie Piatej sity ,,i".

Przypomne tylko, ze obejmuje ona nastepujace elementy: integracja,
intencja, interpretacja, imaginacja, intuicja. Ryzykuje wiec takie oto analogie:
. Otwarcie na 1 element: intencja.

. Otwarcie na 2 elementy: intencja - interpretacja.
. Otwarcie na 3 elementy: intencja - interpretacja - imaginacja.
. Otwarcie na 4 elementy: intencja - interpretacja - imaginacja - intuicja.
. Otwarcie na 5 element6éw: integracja - intencja - interpretacja - imaginacja -
intuicja.

Catkowite otwarcie, czyli obejmujace 5 elementéw (skadinad wiadomo,
ze otwarcie na 5 palcéw rozpoczyna wlasciwa faze porodu), zwigzane z fun-
damentalng przemiang naszego myslenia, mozliwe jest tylko w integracji

Ol W IN -
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wszystkich elementéw. Ono budzi potencjat mozliwosci cztowieka. Pozostajac
w przyjetej przeze mnie konwencji, mozna powiedzie¢, ze catkowite otwarcie
polega na narodzinach nowego, integralnego obrazu $wiata. Nie ma tu juz
miejsca dla rozciecia zwigzku pomiedzy czlowiekiem a $wiatem, ustano-
wienia ostrej granicy miedzy nimi. Nie ma miejsca na kartezjariski wladny
Podmiot o obiektywnej naturze poznania i odtwarzajacy obraz rzeczywistosci
wolnej od czynnika zanieczyszczajacej subiektywnosci (A. Meczkowska,
2006, s. 21). Nie ma tu juz zgody na Podmiot kierujacy wiasnym zyciem tylko
wedle zaleceri ,meskiego” Rozumu. Coraz cze$ciej nawet

[...] skrajni racjonalisci, scjentysci i pozytywisci czuja - chociaz sie niechetnie
do tego przyznaja - Ze to co nazywamy rzeczywistoscig racjonalng, zgodna
z empirycznym rozumieniem $wiata, jest tylko wysepka na rozlegtych wodach
oceanu (J. Prokopiuk, 1999, s. 262).

Ken Wilber podkreéla, ze o przyjeciu takiej zredukowanej wizji Swiata zade-
cydowaly wylacznie obiektywne, racjonalne sciezki Prawej Reki. Rozdziele-
nie Wielkiej Tréjki, tzn. sztuki, moralnosci i nauki, albo czterech ¢wiartek:
obiektywnych (behawioralnej i spotecznej) Prawej Reki i subiektywnych
(intencjonalnej i kulturowej) Lewej Reki - twierdzi za M. Weberem - dopro-
wadzilo do odczarowania $wiata. Swiat zostal sprowadzony wylacznie do
systemow materii, za$

[...] przepadt umyst, przepadia dusza, przepadt duch, a wich miejsce [.. ] ciagnie
sie nieskoficzona posepnoéc¢ $wiata ,tego” nudna, bezdZwieczna, bezwonna,
bezbarwna rzeczywisto$¢, wylacznie materialny pospiech, bez korica, bez
znaczenia (K. Wilber, 2002, s. 85).

Razjeszcze podkresle, otwarcie to czysta potencjalnosé, , dzieki otwarciu
zdobywamy szerszy dostep do rozmaitosci zdarzen $wiata, [...] szczelina
rozchyla sie wowczas ku pelni” (J. Brach-Czaina, 1992, s. 69), a rodzeniu
towarzyszy , otwierajace si¢ niebieskie oko” (J. Brach-Czaina, 1992, s. 52).

Dlatego mysle, Ze wcigz za mato méwimy o duchowosci, ktoéra skrywaja
Sciezki Lewej Reki. Za malo jej doswiadczamy, zwtaszcza w edukacji, gdyz
mamy wrazenie, a nawet przekonanie, ze musi ,najpierw przejs¢ przez
ucho igielne wspoélczesnej nauki” (K. Wilber, 2000 s. 242). Pytanie, czy $wiat
materii jest mozliwy do rozpoznania w jej aspektach duchowych pozostaje
wciaz otwarte. Coraz czesciej wykazujemy wieksze naukowe zrozumienie
dla duchowosci. Mamy przyklad wysublimowanego, intelektualnego, ale
jednak niszowego stanowiska znanego jako ,gnoza z Princeton” z jego
wspoltworca T. Roszakiem. Intencje tego stanowiska mozna krétko okresli¢
jako zintegrowanie duchowosci z nauka, przy czym duchowo$¢é ma tutaj
wymiar syntezy buddyzmu i ezoterycznego chrzescijafistwa (zob. J. Proko-
piuk, 1999; J. Kolarzewski, 2008). Nauka, odkrywajac duchowos¢, wskazuje na
niezwyklos¢ cztowieka i jego relacje z wszechswiatem i uznaje cale spektrum
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$wiadomosci od materii poprzez cialo, umyst, dusze i ducha. Czlowiek jest
przeciez ,,samoistna substancja zlozona z ducha i ciata, jest odpowiedzialnym
twoérca dziejow” (J. Tischner, cyt. za: A. Meczkowska, 2006, s. 156).

Twoércze zycie duchowe nie jest ruchem po plaszczyzZnie, jest to ruch wer-
tykalny ku gorze i w glab. To wertykalne, glebinowe dazenie jest w $wiecie
rzutowane na plaszczyzne i zewnetrznie traktowane jako przesuniecie punktéow
przeciecia plaszczyzny z prostopadtymi [...]. Obecnie, na kosmicznej przeteczy,
ruch wertykalny tak gleboko przemienia $wiat, ze dokonuje si¢ przemieszczenie
plaszczyzn, [...] i przejscie w inny wymiar (M. Bierdiajew 2001, s. 277).

Wejscie w ten inny wymiar poprzedza osiggniecie poziomu centaura, kto6-
rego czes$¢ ludzka symbolizuje duchowy aspekt cztowieka. Przekraczanie
poziomu centaura prowadzi do transpersonalnych sfer egzystencji i coraz
subtelniejszych poziomoéw umystu, ktérymi sa poziom ,nadpsychiczny;
subtelny; przyczynowy; niedualny” (K. Wilber, 2000, s. 129-131).

A czym jest sam duch? Zgodnie ze swq pierwotna, wietrzng naturg, duch
jest zawsze istota aktywna, uskrzydlona, zarazem ozywiajaca, pobudzajaca,
poruszajaca, zagrzewajaca i inspirujaca. Jest wobec tego czynnikiem dyna-
micznym i dlatego stanowi klasyczne przeciwieristwo materii, tzn. statycz-
nosci. Ten szczegdlny rozwdj pojecia ducha opiera si¢ na uznaniu, ze jego
niewidzialna obecnos¢ jest zjawiskiem psychicznym i ze skladajq sie nan nie
tylko burzliwe przejawy zycia (pierwowzory wypelniajace wewnetrzne pole
widzenia), lecz takze twory tresciowe (mys$lenie i rozum, ktére wprowadzaja
tad do Swiata obrazéw) (C. G. Jung, 1976, s. 408). Nie jest jednak tatwo zrozu-
mie¢, dlaczego atrybut realnoéci przypisywany jest tylko hipotetycznej ma-
terii, ktéra w mysl najnowszych dokonan fizyki kwantowej, przedstawia sie
zupelnie inaczej. Duch natomiast jest pozbawiony realnosci. ,Duch i materia sa
formami bytu, ktéry jest sam w sobie transcendentny” (C. G. Jung, 1976, s. 410),
a transcendencja jest najwyzsza abstrakcja, na jaka bylo sta¢ umyst czlowieka.

Problem umystu i ciata, nazwany przez Schopenhauera , wezlem swiata”
(zob. K. Wilber, 2002, s. 213), jest mozliwy do rozwiazania dzieki podejéciu
integralnemu, albowiem ,cialo jest w umysle a mézgjest w Ciele” (C. G. Jung,
1976, s. 220). Materialista redukuje umyst do mézgu, a dualista uznaje realnos¢
Swiadomosci i materii, ale nie ma nadziei ich polaczy¢. Jiddu Krishnamurti,
jeden z medrcéw hinduskich, rozwaza:

Czy istnieje cztowiek myslacy, obserwator oddzielony od mysli, oddzielony
od doswiadczenia [...]. Czy istnieje ten, ktéry mysli bez myslenia? Jesli usuniesz
mysl, to czy istnieje podmiot? [...] Jak widzicie wymaga to glebokiego wejrzenia.
[..] Jezeli przyjrzymy sie temu uwazniej, to zobaczymy, ze to my$l stworzyla
mys$lacego (A. Bancroft, 1991, s. 59).

Integralna teoria Swiadomosci, jak twierdzi K. Wilber w swojej koncepciji
czterech holistycznych porzadkéw, polega na wiaczeniu i zintegrowaniu
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wszystkich pozioméw (czuciowo-ruchowy, emocjonalno-seksualny, ma-
giczny, mityczny, racjonalny, wizja - logika, nadpsychiczny, subtelny, przy-
czynowy, niedualny) we wszystkich czterech ¢wiartkach (behawioralnej,
intencjonalnej, spolecznej, kulturowej) (K. Wilber, 2000).

Wobec tak rozumianego otwierania nauka proponuje optyke alterna-
tywna - paradygmat wyobrazni, ktéry ma ambicje przezwyciezenia tra-
dycyjnego konfliktu miedzy postawa spirytualistyczng a materialistyczna.
Paradygmat wyobrazni w swej ontologii zwraca sie ku kosmosowi jako
madrej i zywej pelni istnienia: duchowy i materialny kosmos jawi sie jako
struktura hierarchiczna i wielopoziomowa; akcentuje jednos$¢ podmiotu,
makrokosmosu, we wszystkich ich aspektach. W swej epistemologii reha-
bilituje znaczenie podmiotu jako instrumentu poznawania.

Jest holistyczna wizja $wiata, préba ujecia makrokosmosu i mikrokos-
mosu, kosmosu duchowego i kosmosu materialnego jako caloéci dynamicznej
(J. Prokopiuk, 1999, s. 250).

Wiladza wyobrazni stanowi bowiem ,medium, za pomoca ktérego spotyka
sie przyroda z wolnoscig” (A. Meczkowska, 2006, s. 149), ludzka wolnoscia.
Aby zrozumie¢ ludzka wolnos¢,

[...] potrzebujemy otwartosci Swiata 1 na Swiat 2, a Swiata 2 na Swiat 3 oraz
fundamentalnej otwartosci Swiata 3 - $§wiata wytworéw ludzkiego umystu
(K. Popper, 1996, s. 161).

Nowy paradygmat wymaga wiec alternatyw w edukacji, bo to jest
wlasciwa Sciezka do Swiata otwartego, w ktérym materia jest aktywna,
brak réwnowagi jest Zrédlem porzadku, pojecia czasu i ewolucyjnosci, czyli
kreatywnosci, wbudowane sa we wszystko, a losowos¢ i niestabilno$¢ niosa
ze sobg réznorodnos¢ (R. Lukaszewicz, 2000). Potrzebny jest jeszcze w tym
dziele kreacji jaki$ edukacyjny klucz. Osig konstruktywnego namystu, jak
staralam sie argumentowaé, moze by¢ Piata sita ,i”: integracja - intencja -
interpretacja - imaginacja - intuicja. ,Moze by¢” - stwierdzenie to bowiem
formutuje ze §wiadomoscig hipotetycznosci wszelkiej wiedzy.
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Streszczenie

Nauka od zawsze jest poszukiwaniem prawdy. Karl Popper twierdzi, ze

Klasyczna idea nauki jako wiedzy prawdziwej, pewnej i dostatecznie
uzasadnionej jest jeszcze zywa nawet do dzisiaj. [...] Ale stala si¢ przestarzata
przed laty wraz z Einsteinowska rewolucja (K. Popper, 1997, s. 55).

W nauce nalezy odrzuci¢ dogmatyczne kryterium prawdy, gdyz tylko takie
poszukiwania warte sa najwyzszej uwagi. Trzeba, jak méwit A. Einstein, znalez¢
sie na dobrej drodze (K. Popper, 1997, s. 58).

Jaka obieram Sciezke tej intelektualnej podrézy? Jest to sciezka pedagoga
zainspirowanego fizyka kwantowq. Dlaczego? Otéz dlatego, ze dostrzegam
zaskakujace pokrewienstwo i wspolnote mysli tych dziedzin. W edukacji, tak
jak w fizyce kwantowej, toczy sie niezwykla, niewidzialna, bajeczna gra o nasze
mozliwosci, potencjalnosci poznawania. Przestrzen edukacyjna, tak jak fizyczna,
nie jest tylko dana, ale ciggle (za)dana, nie tylko odkryta, ale ciggle odkrywana,
jakby bedaca w drodze! Jakie znaczenie z punktu widzenia edukacji ma meta-
fora drogi? Jest w niej co$ waznego, co§ nadzwyczajnego. Oznacza spotkanie na
progu ja i drugiego, oznacza owo nieuchwytne i tajemnicze pomiedzy, ktérego
,Mnastepstwem jednym z wielu jest/moze by¢ przemienianie mozliwosci cztowieka
w lepszy $wiat” (R. Lukaszewicz, 2005, s. 31), do tej pory niewidzialny.

To, co niewidoczne, ,ukryte bywa w szparach, szczelinach, peknieciach
prowadzacych w glab, pod powierzchnie, na druga strone rzeczywistosci. Tej
samej jednak” (J. Brach-Czaina,1992, s. 172).

Dokad zaprowadzi mnie ta $ciezka refleksyjnego namystu? Jak sadze, ku
otwarciu, ktére wymaga zbudowania w nas przestrzeni wewnetrznej. Trzeba
ja poszerzad, uchyla¢ ku wyjsciu na zewnatrz, poza siebie. Samo za$ otwarcie
jest czysta potencjalnoscia. Jest przejawem zgody na réznorodnoéé swiata. Po-
trzebny jest jeszcze jakis edukacyjny klucz! By¢ moze, ze Piata sila ,i” otworzy
inne, potencjalne przestrzenie.

Summary

Science is undoubtedly the search for the truth. As Karl Popper maintains,

The classical concept of science as the true, certain and satisfactorily proved
knowledge is still alive today. [...] However, it has become outdated years ago
along with the Einstein revolution (K. Popper, 1997, p. 55).

When practicing science, man should reject the dogmatic criterion of truth,
as only then the search is worth of total attention. Everyone must, as A. Einstein
used to say, find the proper way (K. Popper, 1997, p. 58).
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What route of intellectual journey am I to choose, then? It is the route of
a pedagogue inspired by quantum physics. Why? Well, because I can see a strik-
ing relationship and community of thought. In education, like in quantum phys-
ics, an unusual, fabulous game is being played for our abilities, potentialities
of cognition. The educational space, like the physical one, is not only given, but
continuously assigned, not only uncovered, but continuously discovered, as if
constantly on its way. What is the meaning of the road metaphor from the point
of view of education? There is something important and extraordinary in it. The
road means meeting on the treshold of me and the other; it means indefinable
and mysterious ,between” which ,one of many implication is/can be transfor-
mation of man's possibilities into the better world” (R. Lukaszewicz, 2005, p. 31)
so far invisible one.

The visible is sometimes hidden in apertures, clefts and crack which lead
in depth, under the surface, on the other side of the reality. However, it is the
same reality.

Where will the road of reflexive consideration take me? I think it will take
me towards opening which requires creating internal space within us. It has to
be extended, bent towards the exit, outside ourselves. The opening itself is pure
potentiality. It is the manifestation of consent to the diversity of the world, also
the educational world. What is needed is some kind of educational key!



