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Mlodziez wobec przemian kultury pisma —
kompetencja tekstotworcza nastolatkow w Swietle
badan wlasnych

Streszczenie

Umiej¢tnos$¢ obcowania z tekstem pisanym stanowi klucz do uczestnictwa w kulturze, umozli-
wia korzystanie z dorobku okreslonej spoteczno$ci oraz utatwia przej$cie do jezyka abstrakcji
i symbolicznego ujgcia rzeczywistosci. Nabycie tej sprawnosci ma swoje konsekwencje poznaw-
cze, spoteczne i kulturowe. W artykule podjeto probe odpowiedzi na pytania: w jakim stopniu
mlodziez opanowata umiejetnos¢ konstruowania tekstow? Jaka jest kompetencja tekstotworcza
nastolatkow? Odpowiedzi udzielono na podstawie badania prac pisemnych uczniéw konczacych
obowiazkowy jednolity etap edukacji szkolnej. Analizowane teksty ujawniajg réznorodne trudnosci
ucznidéw w zakresie tworzenia przez nich tekstu pisanego. Mlodziez ma klopot z kompozycja,
spojnoscia, logika, stylem wypowiedzi oraz poprawnoscia jezykowa. Prezentowany poziom kom-
petencji uczniow w zakresie obcowania z tekstami pisanymi moze znaczaco utrudni¢ tworcze
uczestnictwo mtodziezy w kulturze pisma.

Stowa kluczowe: kompetencja tekstotworcza, mtodziez, jezyk, pismo, kultura pisma.

Wprowadzenie

W jakim stopniu wspotczesna miodziez posiada umiej¢tno$¢ napisania tek-
stu, ktory spetniatby kryteria tekstu pisanego, tzn. rzeczowo odnositby si¢ do pod-
jetego tematu, bytby spdjny, logiczny, uporzagdkowany, napisany poprawnym je-
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zykiem? Poza warstwa merytoryczng piszacy zmagaja si¢ z materig jezyka, co
zaklada uruchomienie pewnych proceséw myslowych, w wyniku ktorych udaje
si¢ (badz nie) odpowiednie rzeczy da¢ stowo. Postawione na poczatku artykutu
pytanie sktonito mnie do podjecia badan w zakresie kompetencji tekstotworczej
nastolatkow. Pismo jest nie tylko forma utrwalenia pomyslanych tresci, ono wy-
maga odmiennego w stosunku do mowy porzadkowania rzeczywistosci. Nabycie
umiejetnosci obcowania z tekstem pisanym ma znaczenie poznawcze, spoteczne
i kulturowe, stad jest to problem wart zainteresowania takze pedagogow.

W wyniku aktualnych przemian kultury pisma mlodziez coraz czgséciej styka
si¢ z praktykami jezykowo-kulturowymi charakterystycznymi dla wtornej oral-
nosci. Szybko$¢, skrotowos¢ 1 potoczno$é wspotczesnej komunikacji jezykowej
powoduje, ze w wielu obszarach staranno$¢, precyzja, doktadnos$¢ pisanej od-
miany jezyka postrzegane sa jako nieefektywne. Kurcza si¢ stopniowo przestrze-
nie, w ktorych mtody cztowiek mialby okazje ksztalttowaé umiejetnos¢ odbioru,
rozumienia i interpretacji wypowiedzi pisemnej oraz tworzenia wlasnego tekstu,
stad pytanie o sprawno$¢ mtodziezy w zakresie obcowania z pismem wydaje si¢
zasadne. W artykule podejmuj¢ problem kompetencji tekstotwdrczej nastolat-
kéw: w jakim stopniu uczniowie osiggneli umiejetnos¢ konstruowania wlasnych
wypowiedzi pisemnych? Odpowiedz opieram na analizie prac napisanych przez
153-0sobowa grupe dziewczat i chtopcéw konczacych jednolity, obowigzkowy
etap edukacji szkolnej. Sg nimi uczniowie 3. klasy gimnazjum oraz 8. klasy
szkoty podstawowej.

1. Slowo pisane jako podstawa ksztaltowania si¢ kultury pisma

Pismo, podobnie jak kazdy inny istotny system komunikacji ludzkiej w spo-
sob calosciowy oddziatuje na cztowieka, jego kulture i zycie spoteczne. W mysl
Wielkiej Teorii Pi$miennosci ,,Stowo zywe i pismo, a takze kolejne, zaawanso-
wane technicznie media, nie tylko stanowia odrebne formy komunikacji, powo-
hujace do zycia swoiste zachowania i praktyki komunikacyjne, ale rowniez wy-
twarzaja wlasciwe sobie role i instytucje kulturowe, wiecej, modeluja same pod-
stawy kultury: poczynajac od kulturowo warunkowanych zasad percepcji, pozna-
nia i myslenia, poprzez wzory relacji 1 wiezi migdzyludzkich, po zasady organi-
zacji zycia zbiorowego” (Godlewski, 2008, s. 155). Pismo dokonato zatem zmian
kluczowych. Przeksztalcito ono sposob ujecia rzeczywisto$ci przez cztowieka,
oddalajac sie od recepcji przez pryzmat sytuacji na rzecz odbioru podyktowanego
kategoryzacja otaczajacego $wiata. Zdaniem D. Olsona (2015) pismo zawiera od-
bity w strukturze tekstu sposéb myslenia, porzadkowania rzeczywistosci, co uta-
twia odczytanie i wyodrgbnienie cech charakteryzujacych piSmienno$¢. Mowa
i pismo, jak twierdzi W. Ong (2011), to odmienne sposoby komunikacji, dwa
roézne sposoby funkcjonowania kultury, style poznawcze, sposoby myslenia oraz
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zupelnie inne sposoby kodowania i dekodowania wypowiedzi. Ustno$¢ aczy sie
z interakcyjnoscia, sytuacyjnos$cia, addytywnoscia i redundancja, natomiast pi-
smo wymaga kategoryzowania, abstrahowania, uogolniania oraz strukturyzacji.

Pismo odegralo rowniez ogromng role w rozwoju kultury przez wprowadze-
nie wypowiedzi jako przedmiotu dyskursu. Dzieki niemu mozna bylo jg prze-
ksztatcac, analizowaé, umieszcza¢ w odmiennym kontekscie i wnioskowac na jej
podstawie o rzeczywistosci, co nie byloby mozliwe bez tej formy komunikacji.
»Wktadem pismiennosci w myslenie jest przeksztatcenie my$li w pelnoprawny
przedmiot namystu. Proby okreslenia znaczenia stow i tworzenia ich definicji
stajg si¢ warte zachodu. Nastepuje przeksztalcenie idei w hipotezy, wnioski i za-
lozenia, ktore moga by¢ nastgpnie przeksztatcone w wiedze dzigki nagromadze-
niu dowodow. Dzieje si¢ to [...] poprzez przeksztatcenie stow i zdan w przed-
mioty wiedzy, a mocy wypowiedzi — jej intencjonalno$ci — w przedmiot dys-
kursu. Mys$l piSmienna opiera si¢ na $wiadomosci jezyka, poniewaz to wlasnie
pismo nowozytne dostarczylo wyraznego modelu intencjonalnych wymiarow na-
szego jezyka i tym sposobem uswiadomito je” (Olson, 2010, s. 401) Powstanie
pisma umozliwito przejscie od kultury do cywilizacji oraz stworzyto podstawy
rozwoju roznorodnych dyscyplin naukowych. Ponadto na bazie wypowiedzi pi-
sanych mozliwe stalo si¢ utworzenie wspolnot tekstowych, tj. tych wspdlnot czy-
telnikow, ktore wyksztatcity wlasne zasady interpretacji i poslugiwania sie tek-
stami do wiasciwych sobie celow (Olson, 2015, s. 33). Laczy je sposdb odczyta-
nia okreslonego korpusu tekstow, zatem przyswojenie tej umiejetnosci w okre-
slonej dziedzinie — wedtug D. Olsona — jest tozsame ,,z nauczeniem si¢ funkcjo-
nowania w ramach pewnego wspolnego «paradygmatu»” (Olson, 2010, s. 396).

Wynalezienie pisma stworzylo podstawy ksztattowania si¢ zupelnie nowego
sposobu myslenia cztowieka oraz organizacji zycia spolecznego, gromadzenia
i przekazywania dobr kultury. Stopniowo tekst zajmowat coraz wazniejsze miej-
sce w zyciu spotecznosci, ktore postugiwaty si¢ pismem. Do uczestnictwa w da-
nej wspolnocie niezbedne stato si¢ poznanie nowej formy komunikacji. Dzi$
trudno wyobrazi¢ sobie funkcjonowanie bez tej umiej¢tnosci. Nabycie sprawno-
$ci w obcowaniu z tekstem pisanym utatwia przejscie do jezyka abstrakcji i sym-
bolicznego ujecia rzeczywistosci, poszerza horyzonty poznawcze cztowieka oraz
daje szanse na pelne uczestnictwo w kulturze, w ktorej teksty odgrywaja istotng
role, gdyz w nich zawarty jest dorobek okreslonej spotecznosci, ksztattujacy jej
zbiorowg tozsamos¢.

2. Przemiany kultury pisma
Wraz z przemianami kulturowymi ewoluuje jezyk. Przeksztalceniom ulega

zardbwno mowiony, jak i pisany jego wariant. Zmiany te nie sg przypadkowe, ale
nastepuja w sposob zgodny z tendencjami widocznymi w kulturze, gdyz jezyk
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jest nieodtgcznym elementem zycia spotecznego i kulturowego. W nim, jak
w lustrze, odbijaja si¢ aktualne zjawiska i procesy. Szybkie tempo zycia i ciagly
pospiech obecne w zyciu wspotczesnego cztowieka sprzyjaja zauwazalnej w ko-
munikacji migdzyludzkiej tendencji do skrétowosci. Ponadto jezyk staje si¢ na-
rzedziem przyciggania uwagi odbiorcy, stad wypowiedzi czesto cechujg si¢ eks-
presywnoscig i dosadnoscia.

W zwiazku z dynamicznym rozwojem nowoczesnych technologii, ktore uta-
twiaja dostgp do obrazu i umozliwiaja przesytanie tego typu przekazéw w sposdb
prosty i szybki, rozpowszechnia si¢ kultura okreslana jako obrazkowa, audiowi-
zualna czy ikoniczna. Dobrym jej przyktadem jest popularny zwlaszcza wsrod
milodziezy mem, taczgcy komunikat wizualny z werbalnym. Pojawiajg si¢ wresz-
cie zjawiska na nowo ksztattujace praktyki jezykowe. A. Skudrzyk i J. Warchala
(2010) zwracaja uwage na tendencje do poszerzania si¢ komunikacji potocznej,
genetycznie mowionej, operujacej strukturami gramatycznymi charakterystycz-
nymi dla sytuacyjnego sposobu porozumiewania si¢, co utrudnia logiczny, line-
arny sposob prowadzenia mysli, preferuje chaotyczny i czastkowy obraz rzeczy-
wisto$ci zamiast obrazu spojnego, analitycznego. Powoduje to zacieranie si¢ roz-
nic miedzy méwiong a pisang odmiang jezyka. Ekspansja potocznosci i typowy
dla niej swobodny sposob budowania wypowiedzi moze by¢ jedna z przyczyn
trudnosci w obcowaniu z pismem przez mtodziez. Klopotliwy staje si¢ odbior
mysli przewodniej tekstu, charakterystyczne za$ dzielenie go na mate, niekiedy
przypadkowo wybrane i uznane za wazne fragmenty wypowiedzi oraz budowa-
nie na ich podstawie rozumienia i interpretacji, bez objecia catosci tekstu.

Wskazane tendencje utrudniajg nabycie umiej¢tnosci budowania komunikatu
pisanego przez nastolatkow. Problemy te poglebiaja powszechne we wspolcze-
snej szkole strategie oceniania. Test jako sposob sprawdzenia wiedzy ucznia
i zwigzana z nim ,,nauka pod test” obejmujg takze umiejetnosci odnoszace si¢ do
tworzenia wypowiedzi pisemnej przez uczniéw, co niekorzystnie wptywa na pro-
ces nabywania sprawno$ci w konstruowaniu tekstow przez mtodziez (Dagbrowska
2018). Trudnosci sg widoczne w kazdej warstwie, przykladowo w samej sktadni
i stylistyce pisanych tekstow. Z. Jaroszek (2003) wychwytuje wiele btedow obec-
nych w wypracowaniach uczniow szkotly $redniej. Nalezg do nich: btedy w za-
kresie zwigzku zgody, rzadu, szyku wyrazéw, w wypowiedzeniach ze strong
bierna, wykolejenia w zakresie imiestowowych rownowaznikow zdan, w obrebie
wypowiedzen zestawionych, btedy zwigzane z uzyciem spdjnikdw i zaimkow
wzglednych, zagubienie struktury wypowiedzenia, interpunkcja, btedy frazeolo-
giczne, logiczne (w mysleniu czy rozumowaniu). Wsrod typowych usterek styli-
stycznych znajduja si¢ m.in. niejednolito$¢ stylistyczna, powtarzanie tych sa-
mych wyrazow i1 konstrukeji, dgzno$¢ do skrotu, personalizacja pojeé czy niekon-
sekwencje w zakresie uzycia czaséw. Wielo$¢ 1 roznorodnos¢ btedow w jednym
tylko obszarze poprawnosci j¢zykowej obecna w tekstach mtodziezy pozwala sa-
dzi¢, ze tworzenie pracy pisemnej jest dla ucznidéw zadaniem trudnym.
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Przywotane tendencje i zjawiska zauwazalne we wspotczesnej komunikacji
jezykowej prowadzg do rozwoju nowej kultury pisma. A. Skudrzyk i J. Warchala
(2010) ostrzegaja, ze nieumiejetnos¢ budowania i odbierania tekstu, ktory jest
przeciez w tej kulturze elementem centralnym oraz nieSwiadomos$¢ tego zagad-
nienia mogg by¢ przyczyng katastrofy kulturowe;j, odciecia si¢ od tradycji, nieu-
miejetnosci czytania i percepcji literatury i kultury w ogole.

3. Kompetencja tekstotworcza jako cze$¢ kompetencji
komunikacyjnej

Pojecie kompetencji tekstotworczej odnosi si¢ do wypowiedzi pisanej i w na-
turalny sposob osadzone jest w kulturze pisma. Tekst jako autonomiczny zdekon-
tekstualizowany typ przekazu posiada odmienne cechy w stosunku do mowy
1 wymaga odrgbnych umiejetnosci koniecznych do efektywnego korzystania z tej
formy komunikacji. Bieglo$s¢ w postugiwaniu si¢ nim, jego odbior i konstruowa-
nie wlasnej wypowiedzi stanowi cze$¢ sprawnosci komunikacyjnej cztowieka.
Kompetencjg tekstotworczg nalezatoby zatem ujmowaé w kontekscie kompeten-
cji jezykowej 1 komunikacyjne;j.

Tworca pojecia kompetencji jezykowej jest N. Chomsky. Zaproponowat on
koncepcje gramatyki generatywno-transformacyjnej, w ktorej zajmuje ono cen-
tralne miejsce. Podstawe nabywania jezyka przez dziecko stanowi wrodzona wie-
dza o jezyku, naturalne zdolno$ci. Dzieki nim dziecko jest w stanie pozna¢ kazdy
ludzki jezyk. Kompetencja jezykowa, zdaniem Chomsky’ego, to zdolnosci
umozliwiajagce budowanie nieskonczonej liczby zdan ze skonczonego repertuaru
elementow jezykowych oraz odroznianie zdan gramatycznie poprawnych od nie-
poprawnych (Grabias, 1997, s. 34). Wiedza ta ma w znacznym stopniu charakter
nieuswiadomiony. Kompetencja jezykowa pozwala na korzystanie z jezyka
w sposob kreatywny. Dziecko tworzy konstrukcje jezykowe, ktorych nigdy
wczesniej nie styszato. Stosujac reguly budowania zdan, moze konstruowac po-
prawne wypowiedzi w zupetie nowych sytuacjach. Kompetencja jezykowa po-
zwala zatem na poprawne pod wzglgdem formalnym uzycie jezyka (Grabias,
1997, s. 34). Komunikacja przebiega jednak w konteks$cie spotecznym i kulturo-
wym. Nie wystarczy zna¢ reguty gramatyczne danego jezyka, aby efektywnie
porozumiewa¢ si¢ z innymi. Odpowiadajac na propozycje N. Chomsky’ego,
D. Hymes (1980, s. 49) sformutowat pojecie kompetencji komunikacyjnej. Zau-
wazyl on, ze zmiennos$¢ zachowan jezykowych cztowieka podlega pewnym da-
jacym si¢ opisa¢ regutom. Rzadzg nimi zasady odpowiedniosci, wykraczajace
poza gramatyke. Opanowanie ich stanowi sktadnik kompetencji osoby mowiace;.
Skuteczne porozumiewanie wymaga wiedzy uzytkownika o kontekscie spotecz-
nym wypowiedzi, gdyz komunikacja jezykowa zawsze odnosi si¢ do konkretnej
wspolnoty spoteczno-kulturowej. Dopiero swiadomos$¢ relacji taczacej sytuacije
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spoleczne z zachowaniami jezykowymi pozwala na odpowiednie uzycie jezyka.
Umiejetnosci jezykowe, czyli znajomos¢ systemu jezykowego, sg wiec tylko cze-
$cig umiejetnosci komunikacyjnych. Pojecie kompetencji komunikacyjnej jest
zatem szersze i obejmuje pojecie kompetencji jezykowej. Stanowi ono zbidr
umiejetnosci pozwalajgcych cztowiekowi na podejmowanie interakcji jezyko-
wych w réznorodnych sytuacjach komunikacyjnych i adekwatny sposob stoso-
wania wiedzy jezykowej. Sktada si¢ na niego wiedza kulturowa odnoszaca si¢ do
realiow kregu cywilizacyjnego, w ktérym uzywa si¢ okre§lonego jezyka. Poje-
dyncze zachowania jezykowe dokonujg si¢ w ramach systemu aktéw mowy ob-
owigzujacych w danej wspolnocie spolecznej, a wiedze §wiadomg lub nieuswia-
damiang o tym systemie, tj. o regutach uzywania jezyka w réznych sytuacjach
stwarzanych przez te¢ wspodlnote, nazywa Hymes kompetencja komunikacyjna
(Gabias, 1997, s. 37). Jest ona warunkiem wszelkich spotecznych zachowan je-
zykowych. Dzieki kompetencji komunikacyjnej nadawca moze okresli¢ sytuacje
i zastosowac¢ takg wersj¢ jezyka wypowiedzi, ktora bedzie w danej sytuacji naj-
bardziej odpowiednia. Na kulturowy aspekt komunikacji ludzkiej zwraca row-
niez uwage Anna Duszak. Wprowadzita ona pojecie kompetencji kulturowej ro-
zumiane] jako znajomos$¢ konwencjonalnych wzorow zachowan w okre§lonych
okoliczno$ciach, podkreslajac jednocze$nie wpltyw spoleczny na przebieg proce-
sow komunikacyjnych (Duszak, 1998, s. 252).

Kompetencja komunikacyjna zaktada sprawno$¢ w uzyciu regut gramatycz-
nych danego jezyka, dzigki ktorej mozliwe jest budowanie zrozumiatych komu-
nikatow, natomiast kompetencja tekstowa wymaga zaréwno formalnej znajomo-
$ci regul jezykowych rzadzacych danym systemem jezykowym, jak i umiejetno-
$ci odbioru oraz tworzenia adekwatnych komunikatow dobrze osadzonych
w kontekscie kulturowym, spotecznym i sytuacyjnym. Sg to umiejetnosci Scisle
ze sobg powigzane. Kompetencja jezykowa i komunikacyjna regulowane kom-
petencja kulturowa zaktadajg kompetencj¢ tekstowa, ktora ,,0znacza w praktyce
umiejetnos$¢ tworzenia i odbierania spdjnosci tekstu oraz zdolno$¢ postrzegania
podziatdéw w uniwersum tekstow, tzn. zdolnos¢ okreslania gatunkéw tekstow, ro-
zumianych jako wypowiedzi kulturowo i historycznie uksztaltowane oraz ujety
w spoteczne konwencje sposob jezykowego komunikowania sie, wzorzec orga-
nizacji tekstu” (Tabisz, 2006, s. 65). A. Tabisz wyodrebnita termin kompetencji
tekstotworczej, uwypuklajgc w ten sposob przede wszystkim czynny aspekt kom-
petencji tekstowej, tzn. sam proces tworzenia tekstu. Kompetencje tekstotworcza
traktuje za J. Nocon (2012, s. 24) jako cze$¢ kompetencji komunikacyjnej pole-
gajacej na zdolnosci do konstruowania zlozonych form tekstowych pisanych
i mowionych. Przy czym tekst rozumiany jest tu jako zintegrowana, cato$ciowa
struktura, taczgca w sobie zaréwno elementy jezykowo-stylistyczne, jak i po-
znawcze, pragmatyczne oraz strukturalno-kompozycyjne.

Tekst charakteryzuje si¢ funkcjonalnoscig. Jest on autonomiczny. Istnieje
poza sytuacja komunikacyjng, w ktorej powstatl, co ma wplyw na jego strukturg
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1 dobdr srodkow jezykowych. W czasie lektury odbiorca nie ma dodatkowych
informacji, utatwiajgcych zrozumienie tresci i intencji nadawcy, pochodzacych
spoza tekstu. Jego konstrukcja jest catosciowa i zamknigta. Aby zostal wlasciwie
zrozumiany, powinien by¢ spdjny. Jasnos$¢ przekazu wymaga spojnosci na po-
ziomie kohezji i koherencji. Istotne znaczenie ma logika wywodu uksztattowa-
nego jako ciag przyczynowo — skutkowy oraz odpowiednie powigzanie poszcze-
gblnych elementow tresci, bowiem struktura wypowiedzi jezykowej oddaje cha-
rakter mys$lenia. W odpowiednim odbiorze tekstu pomaga uzycie wiasciwego
stylu wypowiedzi pisemnej. Na jasno$¢ i zrozumiato$¢ wptywa precyzja, prostota
oraz zwigztos¢, a takze poprawnosc¢ jezykowa. W jakim stopniu mtodzi uzytkow-
nicy jezyka radza sobie z budowaniem wypowiedzi posiadajgcych wskazane ce-
chy? Jak wyglada kompetencja tekstotworcza nastolatkow? Przejde teraz do pre-
zentacji wynikow wilasnych badan.

4. Kompetencja tekstotworcza uczniow

Celem podjetych badan byta diagnoza umiej¢tnosci budowania tekstow pisa-
nych przez mtodziez szkolng. Interesowato mnie przede wszystkim, w jakim
stopniu mtodziez konczaca obowiazkowy, jednolity etap ksztalcenia opanowata
umiejetno$¢ konstruowania tekstow? Jaka jest jej kompetencja komunikacyjna
w zakresie pisanej odmiany jezyka? Badaniem objeto mtodziez konczgcag gimna-
zjum (wygaszane w 2019 roku) oraz szkole podstawowa. W badaniu wzigty
udziat 153 osoby, w tym: 75 dziewczat i 78 chlopcow, 42 uczniéw 3. klasy gim-
nazjum oraz 111 uczniow 8. klasy szkoty podstawowej. Badania prowadzono od
marca do czerwca 2019 roku na terenie wojewodztwa mazowieckiego. Ucznio-
wie mieli za zadanie stworzenie pigciu wypowiedzi pisemnych na podstawie po-
danego tekstu. Kazda z nich kladta nacisk na nieco inng sprawno$¢ w zakresie
konstruowania tekstu. Byly to: wnioskowanie, rozwazenie tekstu, parafrazowa-
nie, podsumowywanie, rekontekstualizacja — kluczowe umiejetnosci diagnozu-
jace biegtos¢ w tworzeniu wtasnego tekstu (D. Olson, 2015). Za jednostke analizy
przyjelam wypowiedz ucznia. W sumie analizie poddano 765 uczniowskich wy-
powiedzi. Kazdg z nich analizowano pod katem: realizacji tematu, kompozycji,
spojnoscei, stylu, poprawnosci jezykowej. Aby wyniki byly czytelne, przedstawi-
tam je w tabelach. Dwie pierwsze kategorie w kazdej tabeli odnoszg si¢ do reali-
zacji tematu, pozostate — wspolne dla wszystkich wypowiedzi — do budowy 1 je-
zyka tworzonych tekstow. Kazda kategori¢ wypowiedzi ucznia sklasyfikowano
w trzystopniowej skali: catkowite, czeSciowe wypetnienie danej kategorii lub
brak jej wypetnienia. W przedstawieniu wynikow uwzglednitam rowniez podziat
ze wzgledu na pte¢ badanych, gdyz dzigki temu bardziej widoczna jest ogdlna
tendencja w radzeniu sobie z budowaniem wypowiedzi pisanej przez uczniow.
Poszczegolne tabele przedstawiaja kolejno wyniki w zakresie istotnych umiejet-
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nosci sktadajacych sie na kompetencje tekstotworcza: wnioskowanie, parafrazo-
wanie, analize, rekontekstualizacj¢ i podsumowanie.

Tabela 1
Kompetencja tekstotworcza mlodziezy w zakresie umiejetnosci wnioskowania

Calkowite CzeSciowe Brak

Dziewczgta Chlopcy Dziewczgta Chlopcy Dziewczgta Chlopey

Okreslenie problemu,

, 20 13 30 16 25 49
tezy, argumentow
Sf(?rmulowame wnio- 17 1 2 17 36 50
skow
Kompozycja 23 13 19 18 34 47
Spdjnosé 22 11 20 17 33 50
Styl 21 12 23 21 31 42
Poprawnos¢ jezykowa 19 5 23 23 33 50

Zrbdto: opracowanie wlasne.

Napisanie wypowiedzi diagnozujacej umiejetno$¢ wnioskowania ucznia wy-
magata uwaznej lektury podanego wczesniej tekstu. Byt to fragment Drugich za-
piskow na pudetku od zapatek (1991-1993) U. Eco (1994). Sformutowanie wnio-
skéw wymaga umiejetnosci wyodrgbnienia gtdéwnego problemu zawartego w tek-
Scie, tezy oraz argumentow. Wychwycenie tych elementéw udato si¢ tylko 33
sposrdd 153 uczniow. Wnioskowanie okazato si¢ jeszcze trudniejsze, gdyz
w swoich wypowiedziach wnioski zawarto 27 ucznidow, a 39 zrealizowato je
W sposob czesciowy. Jednak az 86 uczniom nie udato si¢ ich sformutowac (patrz:
tabela 1). Realizacji zadania warto przyjrze¢ si¢ w kontek$cie umiejetnosci wa-
runkujacych budowanie dobrej wypowiedzi pisemnej. W wypowiedziach tych
uwage zwracaja trudnosci mlodziezy w zakresie poprawnosci jezykowej. Wypo-
wiedz pisemna wymaga starannos$ci, cz¢s¢ btedow nie jest mozliwa do uchwyce-
nia w mowie — interpunkcja, ortografia. Btedy jezykowe obecne w badanych tek-
stach mtodziezy byty jednym z elementow, ktore ujawnity trudnosci nastolatkéw
w zakresie opanowania materii j¢zyka.

W podanym podczas badania tekscie autor zwracal uwage na obawy, jakie
wzbudzito pojawienie si¢ pisma. Uczniowie mieli za zadanie przedstawienie pro-
blemu wtasnymi stowami oraz wskazanie, jakie wspotczesne wynalazki moglyby
spowodowac¢ podobny niepokoéj. Polecenie to wydaje si¢ tatwe. Rzeczywiscie,
wigksza liczba 0s6b w poréwnaniu do poprzedniego zadania w catosci zrealizo-
wala temat, jednak ponad 60 uczniom to si¢ nie udalo (patrz: tabela 2). Podanie
wlasnego przyktadu rowniez niektorym dziewczetom i chtopcom sprawiato kio-
pot, cho¢ niekiedy w wypowiedzi wyrazona zostala nawet intuicja, ze takie udo-
godnienia na pewno istnieja, np. ,,Uwazam iz wspotczesne wynalazki bardzo
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ograniczaja ludzi. Jest wiele urzadzen ktore robig wszystko za ciebie. Nie jestem
w stanie okresli¢ ktore z wspodtczesnych wynalazkéw budzi moje obawy, ale jest
ich wiele” (zachowano oryginalng pisowni¢). Nieco lepiej w tym zadaniu wy-
glada spdjnose, styl i poprawnos$¢ wypowiedzi. Zarysowat si¢ tu delikatny zwia-
zek migdzy realizacjg tematu a formg wypowiedzi. Wypehienie w wickszym za-
kresie kategorii zwigzanych z treScig byto korzystne dla jezyka i budowy tekstu.

Tabela 2
Kompetencja tekstotworcza mlodziezy w zakresie umiejetnosci parafrazowania

Calkowite Czesciowe Brak

Dziewczgta Chlopcy Dziewczgta Chiopcy Dziewczgta Chlopey

Omowienie wlasnymi
stowami przedstawio- 29 20 17 23 29 35
nego problemu

Podanie wtasnego

przykladu 28 18 23 20 24 40
Kompozycja 24 12 26 17 25 49
Spojnos¢ 26 19 33 14 16 43
Styl 27 17 28 16 20 45
Poprawnos¢ jezykowa 23 12 28 20 24 46

Zrodto: opracowanie wlasne.

Tabela 3
Kompetencja tekstotworcza mlodziezy w zakresie umiejetnosci rozwazania (analizy)

Calkowite Czesciowe Brak

Dziewczgta Chiopcy Dziewczeta Chlopcy Dziewczeta Chlopey

Wyrazenie opinii,

przedstawienie réznych 40 33 29 14 6 31
aspektow problemu

Argumentacja 25 16 42 25 8 37
Kompozycja 16 7 27 10 32 61
Spojnosé 19 11 40 13 16 52
Styl 18 11 34 10 23 57
Poprawnos$¢ jezykowa 15 8 29 11 31 59

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Rozwazenie zaproponowanego problemu poprzez przedstawienie jego rdz-
nych aspektow wskazanych w tekscie oraz wlasnej opinii zrealizowaty 73 osoby,
stabiej wypadlo argumentowanie zaprezentowanego stanowiska — udato sig to 41
uczniom (patrz: tabela 3). W realizacji tego zadania wyraznie zaznaczajg si¢ kto-
poty uczniow dotyczace kompozycji wlasnych wypowiedzi. Teksty ponad 90
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0sOb charakteryzowaly si¢ brakiem odpowiedniej budowy, brakowato struktury
pracy lub cho¢by wydzielenia poszczegolnych fragmentow (patrz: tabela 3).
Przypominaly one wypowiedz ustng, z charakterystycznym dla mowy dygresyj-
nym, skojarzeniowym sposobem prowadzenia wywodu. W tekstach uczniow
uwagg zwraca takze nagromadzenie roznego rodzaju btedow jezykowych, wsrod
nich wiele jest btedow ortograficznych, interpunkcyjnych, sktadniowych, leksy-
kalnych 1 frazeologicznych. Ich liczba spowodowata, ze az 90 wypowiedzi ucz-
niowskich sklasyfikowanych zostalo jako niepoprawne pod wzgledem jezyko-
wym (patrz: tabela 3).

Tabela 4
Kompetencja tekstotworcza mlodziezy w zakresie umiejetnosci rekontekstualizacji

Calkowite CzeSciowe Brak

Dziewczeta Chlopcy Dziewczeta Chiopcy Dziewczgta Chtopey

Sformutowanie wiasnego
stanowiska w nowej sy- 34 22 21 6 20 50
tuacji komunikacyjnej

Argumentacja uwzgled-

niajaca odmienng sytua- 26 16 36 14 13 48
cje komunikacyjna

Kompozycja 20 10 10 10 45 58
Spojnos¢ 20 12 32 6 23 60
Styl (adekwatnosc) 20 13 14 8 41 57
Poprawnos¢ jezykowa 19 8 26 13 30 57

Zrodto: opracowanie wilasne.

Rekontekstualizacja zaproponowana w kolejnym zadaniu polegata na
umieszczeniu wyrazanych juz wczesniej opinii i argumentéw w odmiennym kon-
tekscie, chodzito o tekst skierowany do rowiesnika. Styl wypowiedzi powinien
w odpowiedni sposob uwzglednia¢ adresata. Wielu uczniow nie poradzito sobie
— lub poradzito sobie tylko czeSciowo — z zadaniem. Podobnie jak w poprzednim
tek$cie wyraznie wida¢ trudnosci mtodziezy z kompozycja pracy oraz popraw-
nos$cig jezykowa. Stosunkowo niewielu badanych (33) zwrdcito uwage i wyrazito
to poprzez odpowiednio dopasowany styl wypowiedzi na odmienny charakter sy-
tuacji komunikacyjnej (patrz: tabela 4). Umiejetnosé jezykowego dostosowania
si¢ do nigj jest istotng cze$cig kompetencji komunikacyjnej. 98 ucznidéw ma duze
trudnos$ci w tym zakresie. Ponadto az 83 osoby majg ktopot ze spojnoscig wypo-
wiedzi (patrz: tabela 4). W wielu przypadkach teksty sprawiajg wrazenie ciggu
niepowigzanych ze sobg zdan. Zbudowane sg wokot okreslonego pola tematycz-
nego, brakuje w nich jednak linii prowadzenia wlasnej mysli.
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Tabela 5
Kompetencja tekstotworcza mlodziezy w zakresie umiejetnosci podsumowania

Calkowite CzeSciowe Brak

Dziewczgta Chiopcy Dziewczeta Chtopcy Dziewczeta Chlopey

Streszczenie, synteza 16 4 23 19 36 55
Konkluzja 19 8 23 12 33 58
Kompozycja 8 2 21 7 46 69
Spdjnosé 10 5 27 6 38 67
Styl 10 5 32 11 33 62
Poprawnos¢ jezykowa 9 5 31 10 35 63

Zrbdlo: opracowanie wiasne.

Podsumowanie sprawia uczniom najwiecej trudnosci. Ktopoty dotycza nie
tylko napisania streszczenia, syntetycznego ujecia tematu, ktore wymaga ponow-
nego przemyslenia, dokonania selekcji i hierarchizacji poszczegolnych watkow
oraz sformutowania konkluzji, ale takze innych elementow tworzenia tekstu —
jego budowy, spdjnosci i jezyka. W kazdej kategorii ,,brak” przewaza nad czeg-
sciowg chociazby jej realizacjg (patrz: tabela 5). Catkowite wypetnienie poszcze-
golnych kategorii byto najmniej licznie reprezentowane. Syntetyczne ujgcie pro-
blemu zdaje si¢ by¢ dla mtodziezy zadaniem najtrudniejszym. Biorac pod uwagg
realizacje wszystkich zadan, warto rdwniez zauwazy¢, ze wlasciwie w kazdym
z nich dziewczegta w wigkszym stopniu wypetialy poszczegolne kategorie. Do-
tyczy to zarowno kwestii zwigzanych z tematem, jak i forma wypowiedzi. Na
podstawie wynikow mozna wnioskowac, ze sa one w szerszym zakresie przygo-
towane do tworzenia tekstow pisanych. Aby lepiej unaoczni¢ zarysowane ten-
dencje, przejde do wybranych egzemplifikacji.

Przyklady wypowiedzi uczniéw

Podam kilka przyktadéw uczniowskich tekstow, ujawniajgcych trudnosci
gimnazjalistow i 6smoklasistow w konstruowaniu wypowiedzi badz ilustruja-
cych cechy lub zjawiska jezykowe charakterystyczne dla aktualnej komunikacji
pisanej mtodziezy. W tekstach utrzymano oryginalng pisownig.

Poprzez pismo powstaly ksigzki z ktdrych mozna si¢ wiele dowiedzie¢. Ludzie obawiali
si¢ za straca pamig¢, lub zapomna jak si¢ chodzi, lecz na prozno. Przeciez dalej nie tra-
cimy pamigci oraz umiemy chodzi¢. Uwazam iz wspotczesne wynalazki bardzo ograni-
czaja ludzi. Jest wiele urzadzen ktore robig wszystko za ciebie. Nie jestem w stanie okre-
§li¢ ktore z wspotczesnych wynalazkow budzi moje obawy, ale jest ich wiele (dz. kl. 8.).

Przytoczona wypowiedz wydaje si¢ niezrozumiala. Jaki zwigzek maja ksigzki
z obawg o utrat¢ umiejetnosci chodzenia? Dopiero zestawienie jej z tekstem, do
ktorego miata si¢ odnosi¢ rozjasnia nieco t¢ kwestig. Jest w nim mowa o tym, ze
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podobnie jak wynalezienie kota wzbudzito obawy o utrzymanie umiejetnosci po-
ruszania si¢ przez czlowieka, rowniez odkrycie pisma wywotato strach, ze ludzie,
zapisujac pewne tresci, uwolnig swoja pami¢¢ od gromadzenia w niej réznych
informacji, przestang ja ¢wiczy¢, a przez to beda ja stopniowo traci¢. Stworzona
tu zostata charakterystyczna dla komunikacji mowionej wspodlnota sytuacyjna na-
dawcy i odbiorcy. Porozumienie jest mozliwe tylko wowczas, gdy jedna i druga
strona zanurzona jest w okre§lonych okoliczno$ciach komunikacyjnych. W tym
przypadku za$ rwie si¢ logika wypowiedzi. Okreslenie ,,na pr6zno” odnosi si¢ do
poktadanych w kim$, w czym$ nadziei, ktore nie zostaty spelnione. Uzycie tego
sformutowania w kontekscie ,,wzbudzenia obaw”, jest bledne. W przytoczonym
fragmencie trudno takze okreslic zwigzek nastepujacych po sobie zdan. Mozna
si¢ jedynie domysla¢, dlaczego wiele wynalazkow ogranicza cztowieka, kiedy
wyrecza go w wykonywaniu rozmaitych czynnos$ci. W wypowiedzi wstepuja
btedy interpunkcyjne oraz stylistyczne usterki, np. ,,Uwazam iz” w kontekscie
catosci wypowiedzi jest nieco ksigzkowe.

Potrzeba wsparcia komunikatu stownego znakiem wyrazajagcym pewien ta-
dunek emocjonalny widoczna jest w nast¢pujacej wypowiedzi uczennicy: ,,We-
dlug mnie U. Eco wypowiadajac stowa ,,Czlowiek czytajacy wart jest dwoch”
miat racj¢, poniewaz czlowiek ktory czyta rozwija sig, pokazuje, ze zalezy mu na
samorozwoju. Mi osobiscie bardzo to zadanie si¢ podoba :)” (dz. kl. 8.). Uzyta
w przytoczonym zdaniu ikona, oznaczajaca usmiech, sktada si¢ z kombinacji zna-
kow interpunkcyjnych i zastepuje inny znak, ktory konczy zdanie — kropke. Szyb-
sze, krotsze wyrazanie emocji — jak w komunikacji moéwionej, gdzie gest, mi-
mika, sposob wypowiedzi doprecyzowuja znaczenie i emocjonalny tadunek wy-
powiadanych stow — przywotuje cechy aktualnej kultury ikoniczne;.

Inny ciekawy przyklad wypowiedzi uczennicy stanowi nastepujacy tekst:

Tak, poniewaz w tedy cztowiek nie tylko jest oczytany i ma wigkszy zasob stownictwa,
ale tez np. wie wigcej o otaczajacym go §wiecie, jest stanie wiele rzeczy wythumaczy¢
(dz. kl. 3. gimnazjum).

Uczennica rozpoczyna swojg prace od odpowiedzi na zadane w temacie py-
tanie, odnoszac w ten sposob czytelnika do konkretnej, dialogicznej sytuacji ko-
munikacyjnej, przez co przypomina ona raczej komunikat moéwiony, nie za$ pi-
sany. Zaprezentowana forma zainicjowania wypowiedzi pozbawia tekst autono-
micznosci. Statby si¢ on jasny, jesli czytelnik znatby takze tre§¢ pytania. Tekst
ten zaklada wigc wspolnote sytuacyjng nadawcy i odbiorcy, co jest charaktery-
styczne dla komunikacji mowionej. Bez tego uzupemhienia pozostaje on tylko
czg$ciowo zrozumiaty.

Na zakonczenie przytaczam interesujacg wypowiedz napisang przez ucznia
8. klasy szkoty podstawowej. Celem byto zachgcenie rowiesnikow do siggnigcia
po ksigzke.

Przyjaciele, towarzysze rowiesnicy! Wiele razy zapewne moéwiono wam jakie to ksigzki

nie sa wspaniate i pigkne. Mowili wam to nauczyciele by¢ moze rodzice. Mowili — ale co



Milodziez wobec przemian kultury pisma... 151

z tego? — zapytacie. Przeciez doro$li zawsze co§ mowia, a najczgséciej bez sensu. I w tym
zgodze si¢ z wami. Zgodze si¢ ze rowniez w kwestii ksigzek nie maja racji. Jednak,
i w tej legendzie zawarte jest ziarnko prawdy. Bo ksiazki warto czytaé, co prawda nie ze
wzgledu na poezje czy jakies$ ,,prawdy zyciowe” ale ze wzgledu na zwykla frajde jaka
z tego plynie. Wystarczy, ze znajdziesz odpowiednia ksiazke. Fan Barcelony? Bam! Bio-
grafia Messiego! Dziewczyna marzaca o prawdziwej mitosci? Bam! Dowolna ksigzka ro-
mantyczna (ale dobra, nie zta). Zapalony fan Star Wars? Jest. Wielbiciel II wojny? Dla
ciebie tez co$ si¢ znajdzie wystarczy dobrze poszukaé (cht. kl. 8. szkoty podstawowej).

Przywotany tekst zostal skonstruowany w nieszablonowy sposob, zawiera
mysl, ktorg autor umiejetnie prowadzi. Uzycie pytan retorycznych, np.: méwili —
ale co z tego?, wzbudza zainteresowanie czytelnika. Nadawca zachowuje logike
linii wywodu, odnoszac si¢ do prawdopodobnych argumentow, ktore mogiby
ustysze¢ od osoby bedacej w tym samym wieku. Styl zostat dostosowany do ko-
munikacji réwiesniczej. Krotkie zdania dodaja dynamizmu, wykorzystujac sche-
mat: pytanie — odpowiedz, nawiazuja do dialogu, charakterystycznego dla mowy.
W tekscie pojawiaja si¢ bledy, np. interpunkcyjne, jednak, wspomniane wcze-
$niej walory wypowiedzi i nastawienie w niej na zainteresowanie odbiorcy czynia
Z niego przyjemna lekture.

Konkluzje

Na podstawie analizy tekstow pisanych przez mtodziez konczaca szkote pod-
stawowa 1 gimnazjum mozna stwierdzi¢, ze uczniowie maja duze trudnosci
w zakresie budowania wlasnej wypowiedzi na pismie. Problemy dotycza rézno-
rodnych warstw tekstu — poczawszy od realizacji tematu wyrazonego w polece-
niu, skonczywszy na poprawnosci jezykowej. Mtodziez ma klopot z uogodlnie-
niem tresci i oderwaniem si¢ od konkretnych przykladow oraz abstrahowaniem.
Wiele prac zawiera usterki w kompozycji tekstu. Tworzenie struktury wypowie-
dzi nie jest dla ucznidow zadaniem tatwym. Najczesciej buduja ja w taki sposob,
jak budowaliby wypowiedZ ustng. Dominuje w niej raczej pole tematyczne za-
miast linii prowadzenia wywodu, wyrazny jest dygresyjny, skojarzeniowy cha-
rakter konstrukcji. W tekstach uwidaczniajg si¢ takze problemy ze spdjnoscia.
Zdania nie zawsze sg powigzane ze soba. Pojawiaja si¢ luki logiczne. Niekiedy
trudno jest uchwyci¢ zgodnos$¢ miedzy zaprezentowang opinia autora a argumen-
tacjg i podsumowaniem wypowiedzi. W pracach uczniow wida¢ niejednorodnosé¢
stylistyczng. Dominuje potocznos$é, na jej tle uzyte niekiedy ksigzkowe sformu-
lowania sg sztucznie. Mlodziez ma ponadto klopot z poprawnoscia jezykowa.
W wypowiedziach dziewczat i chtopcdw pojawily sie wlasciwie wszelkiego typu
btedy jezykowe — leksykalne, sktadniowe, stylistyczne, sktadniowe, ortogra-
ficzne. Trudno$¢ sprawia nastolatkom samodzielne formutowanie mys$li. W swo-
ich tekstach czgsto postugujg si¢ cytatem, nie opatrujac go komentarzem. Praw-
dopodobnie wedtug autorow ma on méwié¢ sam za siebie, co w ich opinii zwalnia
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Z prob wlasnego ujecia tematu. Dla uczniéw nie jest tatwe dostrzeganie kontek-
stu, podsumowanie rozwazan oraz wnioskowanie $wiadczace o zrozumieniu
istoty faktow, zjawisk i zalezno$ci migdzy nimi.

Analizowane prace mtodziezy maja cechy dialogicznosci. Zakladajga one
wspolnote sytuacji komunikacyjnej nadawcy i odbiorcy. Aby je zrozumiec, po-
trzebna jest znajomo$¢ okolicznosci tworzenia, w tym przypadku znajomo$¢ zro-
dta, do ktdérego si¢ odnosza. W ten sposob tracg one swdj autonomiczny charak-
ter. W wypowiedziach gimnazjalistow i 6smoklasistéw zauwazalna jest domina-
cja wspolrzednego typu taczenia zdan wlasciwa dla komunikacji méwionej. Pod-
sumowujac, prezentowany poziom kompetencji uczniow w zakresie obcowania
z tekstami pisanymi moze znaczaco utrudni¢ tworcze uczestnictwo mtodziezy
w kulturze pisma i korzystanie z jej dziedzictwa.
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Youth and Changes in the Culture of Literacy — Text-creating
Competence of Teenagers in the Light of Research

Summary

The skill of being able to deal with the written text is the key to participating in a culture, ensures
access to the literary heritage of a particular society and facilitates the passage to abstract language
and symbolic conceptualization of reality. Mastery of this skill has cognitive, social and cultural
consequences. The article raises the question to what extent youth has mastered the skill of con-
structing texts, what is, in fact, the text-creating competence of teenagers? The answer is based on
research on written utterances of pupils completing the obligatory common stage of school educa-
tion. The analyzed texts reveal a variety of difficulties pupils experience in constructing a written
text. Young people have trouble with the composition, cohesion and coherence, logic and style of
their utterances and with linguistic correctness. The level of competence which the pupils display
in dealing with written texts may significantly hinder the creative participation in the culture of
literacy.

Keywords: text-creating competence, youth, language, writing, culture of literacy.



