UNIWERSYTET HUMANISTYCZNO-PRZYRODNICZY IM. JANA DEUGOSZA W CZESTOCHOWIE

Podstawy Edukacji 2019, t. 12: Jezyk w edukacji — edukacja jezykowa

(e O
http://dx.doi.org/10.16926/pe.2019.12.09

Iwona WENDRENSKA
https://orcid.org/0000-0002-3236-3717
Uniwersytet Slaski w Katowicach

Matgorzata SATOLA
https://orcid.org/0000-0002-5106-063 1
Uniwersytet Slaski w Katowicach

Kontakt: iwona.wendrenska@us.edu.pl, malgorzata.satola@us.edu.pl

Jak cytowac [how to cite]: Wendrenska, 1., Satota, M. (2019). Pomdz mi wyrazi¢ si¢ inaczej, czyli
umozliwianie uczniom szko6t specjalnych nabywania kompetencji komunikacyjnych — przyktady
dobrych praktyk. Podstawy Edukacji. Jezyk w edukacji — edukacja jezykowa, 12, 109-122.

Pomo0z mi wyrazic si¢ inaczej, czyli umozliwianie
uczniom szkol specjalnych nabywania kompetencji
komunikacyjnych — przyklady dobrych praktyk

Streszczenie

Wraz z rozwojem spoteczenstwa wiedzy konieczne staje si¢ stworzenie wszystkim jednostkom,
niezaleznie od pochodzenia, wieku, plci, (nie-)petnosprawnosci, warunkéw do nabywania kompe-
tencji uznawanych za kluczowe w ich rozwoju oraz pehieniu rél spotecznych. W niniejszym
artykule przedstawione zostana przyktady miedzynarodowej wspotpracy w zakresie budowania
kompetencji komunikacyjnych uczniow szkot specjalnych. Proba ich opisu i analizy umozliwi uka-
zanie inspirujacych waloréw podejmowanych przedsiewzig¢. Moze stanowi¢ rdwniez zachete do
dalszej wymiany do$wiadczen w tym zakresie.

Stowa kluczowe: kompetencje kluczowe, kompetencje komunikacyjne, projekty unijne, audi-
odeskrypcja, ksiazki dotykowe.

Wstep

Pojecia ,,kompetencje” i ,,kompetencje kluczowe” wpisaty si¢ na state do ter-
minologii odnoszacej si¢ do roznych uczestnikdw procesu edukacji. W zwigzku
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z naduzywaniem ich zarowno w dziataniach zwigzanych z kolejnymi reformami
systemu edukacji, jak i w praktyce edukacyjnej staly si¢ modnymi okresleniami,
stanowigcymi niejednokrotnie ,;magnes dla oczu”, ,,wytrych do serc” rodzicow
pragnacych zapewni¢ swym dzieciom odpowiedni start na §ciezce edukacyjne;j.
W naukach pedagogicznych uznawane sg za paradygmat procesu ksztalcenia (Za-
wadzka-Bartnik, 2016, s. 35). Jak stusznie zauwazyty Barbara Dudel i Matgo-
rzata Gloskowska-Sotdatow, w literaturze pedagogicznej termin ,.kompetencje”
jest réznie definiowany, np. jako zlozona dyspozycja stanowigca wypadkowa
wiedzy, umiejetnosci, postaw, motywacji, emocji i warto$ciowania; sprawnosci
i zdolnosci cztowieka pozwalajace na efektywne dzialanie w czasie realizowania
celow 1 zadan zyciowych; wiedza umozliwiajaca przy okreslonych zdolnosciach
i umiejetnosciach zaadoptowanie si¢ do spotecznych wymagan w réznych obsza-
rach funkcjonowania jednostki; znajomo$¢ umiejetnosci i sprawnosci oraz prze-
konanie o mozliwosci korzystania z tej zdolnosci; wlasciwosci jednostki, ktorych
wyrazem sg odpowiedni poziom umiej¢tnosci, adekwatne (zgodne ze spotecz-
nymi standardami) zachowanie, swiadomo$¢ koniecznosci i konsekwencji ta-
kiego zachowania, a takze przyjmowanie za nie odpowiedzialnosci (Dudel, Gto-
skowska-Sotdatow, 2017, s. 12). Trzeba tez pamigtac, iz kompetencje mogg by¢
rozpatrywane w ujeciu statycznym (jakie sa aktualnie?) a takze w ujeciu dyna-
micznym (jakie zachodza w nich zmiany iloSciowe i jako§ciowe?). W niniejszym
artykule przyjmujemy dynamiczne rozumienie kompetencji jako zmian ilo-
sciowo-jakosciowych dokonujacych si¢ w procesie ksztalcenia (Klus-Stanska,
2002; Wisniewska-Kin, 2015, s. 14). W wyniku aktywnos$ci uczacych si¢ pod-
miotdéw podlegaja one bowiem ¢wiczeniu, sprawdzaniu, ,,staja si¢ nie celem wy-
lacznie, ale narzedziem uczenia sig, podstawg dla dalszego ksztatcenia [...] nie-
zbywalny element kultury uczenia sie” (Zuchowska, 1999, s. 36).

Szczegodlng grupe kompetencji stanowia tzw. kompetencje kluczowe, zgod-
nie z zaleceniami Parlamentu Europejskiego rozumiane jako takie, ktorych wszy-
scy ludzie potrzebuja do samorealizacji oraz rozwoju osobistego, aktywnego oby-
watelstwa, integracji spotecznej i zatrudnienia (Rozporzgdzenie Parlamentu
2006). Zalicza si¢ do nich: porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym, porozumie-
wanie si¢ w jezykach obcych, kompetencje matematyczne i podstawowe kompe-
tencje naukowo-techniczne, kompetencje informatyczne, umiejetnos¢ uczenia
si¢, kompetencje spoteczne i obywatelskie, inicjatywnos¢ i przedsiebiorczo$¢,
swiadomos$¢ 1 ekspresje kulturalng. Zdaniem Zdzistawy Zactony kompetencje
kluczowe, okreslane tez mianem transwersalnych, glownych, podstawowych,
»gwarantujg rozwoj cztowieka poprzez coraz lepsze kierowanie soba, zwigksza-
nie stopnia swojej sprawczosci, podejmowanie optymalnych wyzwan, osiaganie
wyzszego stopnia swojej autonomii” (Zactona, 2018, s. 18). Pierwsze dwa ro-
dzaje kompetencji kluczowych mozna by okresli¢ jako kompetencje jezykowe,
rozumiane jako zdolno$¢ wyrazania, wyjasniania poje¢, mysli, uczué, faktow,
opinii w mowie i piSmie oraz postugiwania si¢ j¢zykiem dla nawigzania interakcji
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w sposob kreatywny, w réznych kontekstach spolecznych i kulturowych. Ich
efektem jest kompetencja komunikacyjna. Sktadaja si¢ na nia: znajomos¢ stow-
nictwa, gramatyki i funkcji jezyka, swiadomo$¢ gtownych typow interakcji stow-
nej, znajomos$¢ tekstow literackich, gtdownych cech stylow i rejestrow jezyka,
a takze $wiadomo$¢ zmienno$ci sposobow porozumiewania si¢ w roznych kon-
tekstach (Rozporzgdzenie Parlamentu 2006). W literaturze przedmiotu kompe-
tencja ta jest natomiast utozsamiana ze ,,zdolnoscig do skutecznego porozumie-
wania si¢ z innymi ludzmi za posrednictwem jezyka oraz zachowan niewerbal-
nych ksztattujacych si¢ w wyniku doswiadczenia” (Twardowski, 2001, s. 105).
Jesli przyjmiemy takie rozumienie kompetencji komunikacyjnej, to w dobie
wspotczesnych osiggnie¢ cywilizacyjnych, waznymi czynnikami sprzyjajacymi
jej budowaniu, doskonaleniu moga by¢ rowniez kompetencje informatyczne.

Biorac pod uwage rodzaje komunikacji i jej kanaty, Autorki niniejszego ar-
tykutu uznaja za zasadne stosowanie okreslenia ,.kompetencje komunikacyjne”,
a nie ,,kompetencja komunikacyjna”.

Ksztattowanie i doskonalenie kompetencji komunikacyjnych jest szczeg6lnie
duzym wyzwaniem dla nauczycieli 0s6b z zaburzeniami komunikacji i percepcji.

W odniesieniu do intencjonalnego, instytucjonalnego ksztattowania kompe-
tencji jezykowych tych uczniow (z wyjatkiem uczniéw z umiarkowang i znaczng
niepelnosprawnoscig intelektualng) wyktadnie stanowia Rozporzgdzenie Parla-
mentu Europejskiego i Rady z dn. 18 grudnia 2006 r. w sprawie kluczowych kom-
petencji w uczeniu si¢ przez cate Zycie oraz Europejski System Opisu Ksztatcenia
Jezykowego (Coste 1 in., 2001, wydanie polskie: 2003). Ich zalecenia znajduja
odzwierciedlenie w obowigzujacej podstawie programowej. Zgodnie z zapisami
zawartymi w tym dokumencie do najwazniejszych umiejetnosci rozwijanych
w ramach ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej zaliczane sa m.in.
»sprawne komunikowanie si¢ w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowo-
zytnych”, ,,poszukiwanie, porzadkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie
informacji z réznych zrédet”. Za nie mniej istotne umiejg¢tnosci uznaje si¢ ,,krea-
tywne rozwigzywanie problemow z rdéznych dziedzin ze $wiadomym wykorzy-
staniem metod i narzedzi wywodzacych si¢ z informatyki. i, w tym programowa-
nie”, ,,rozwigzywanie problemow, rowniez z wykorzystaniem technik mediacyj-
nych” (Zatacznik nr 2 Rozporzadzenie MEN z 2017). W dokumencie tym pod-
kresla sie, iz kompetencje jezykowe powinny by¢ ksztattowane na kazdym przed-
miocie, co ma pomoc uczniom w komunikowaniu si¢ w sposob poprawny i zro-
zumialy. Zwraca si¢ uwage na konieczno$¢ nauki czytania, budzenia zaintereso-
wan czytelniczych, wdrazanie do poszukiwania informacji w roznych zrodtach,
rozwijanie umiej¢tnosci rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwa-
rzania tekstow, a takze wykorzystania pisma do rozwijania umiejgtnosci mow-
nych i na odwro6t. Takie same zalecenia odnosza si¢ do jezykow obcych. W obo-
wigzujgcej podstawie programowej znajduje si¢ rowniez zapis, zgodnie z ktorym
do zadan szkoty nalezy zapewnienie wszystkim uczniom warunkéw do nabywa-
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nia wiedzy i1 umiej¢tnosci umozliwiajacych rozwigzywanie problemow z wyko-
rzystaniem metod i technik wywodzacych si¢ z informatyki, w tym np. wyszuki-
wania i wykorzystywania informacji z ré6znych zrodel, postugiwania si¢ kompu-
terem 1 podstawowymi urzadzeniami cyfrowymi na zajeciach z roznych przed-
miotéw m.in. do pracy nad tekstem, przetwarzania informacji czy prezentowania
ich w réznych postaciach. Do zadan szkoty nalezy ponadto przygotowanie
uczniow do §wiadomego i odpowiedzialnego korzystania z zasoboéw interneto-
wych, krytycznej selekcji informacji, bezpiecznego poruszania si¢ w przestrzeni
cyfrowej, w tym nawigzywania i utrzymywania opartych na wzajemnym sza-
cunku relacji z innymi uzytkownikami sieci. Wszystkie te dziatania powinny by¢
jednak podporzadkowane jednemu — zindywidualizowanemu wspomaganiu roz-
woju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci.

Realizacja wyzej wskazanych zalecen wymaga poszukiwania réznych roz-
wigzan organizacyjnych i metodycznych, niejednokrotnie o charakterze innowa-
cyjnym. Nawigzywania wspolpracy wewnatrzszkolnej i migdzyszkolnej, dziele-
nia si¢ dos§wiadczeniami, w celu tworzenia uczniom warunkéw do nabywania
wyzej wskazanych kompetencji.

W niniejszym artykule podejmiemy probe odpowiedzi na pytanie: jakie in-
nowacyjne rozwigzania metodyczne z zakresu wspomagania rozwoju kompeten-
¢ji komunikacyjnych uczniow z zaburzeniami percepcji i komunikacji wdrazane
sa w placowkach ksztatcenia specjalnego w Dagbrowie Gorniczej oraz w Ty-
chach? Przedstawimy dwa migdzynarodowe projekty wdrozone w wyzej wymie-
nionych placowkach. Stanowig one bowiem przyktady dobrych praktyk zwigza-
nych nie tylko ze wspieraniem nabywania, doskonalenia kompetencji jezyko-
wych przez ucznidw, ale takze wykorzystywania innych kanatéw satysfakcjonu-
jacego, efektywnego komunikowania si¢ z otoczeniem, co wydaje si¢ szczegdlnie
istotne w przypadku ucznidéw z zaburzeniami percepcji i komunikacji. Opis tych
rozwigzan metodycznych jest wynikiem analizy dokumentow a takze wywiadow
z dyrektorem Zespotu Szkot Specjalnych nr 8 w Tychach oraz z nauczycielami,
ktorzy wraz z uczniami brali udziat w realizacji tychze projektow.

1. Zalozenia i realizacja projektu Erazmus+ w Specjalnym
Osrodku Szkolno-Wychowawczym dla Dzieci i Mlodziezy
Niepelnosprawnej w Dabrowie Gorniczej

Projekt pn. ,,Pomozcie nam pomoc im. Arteterapia kluczem komunikacji nie-
petosprawnych” zostat przewidziany do realizacji w okresie od 1 pazdziernika
2017 r. do 31 sierpnia 2019 r. Jego uczestnikami byly osoby z zaburzeniami ko-
munikacji i odbioru bodzcdéw zewnetrznych, pracujacy z nimi pedagodzy spe-
cjalni, logopedzi, nauczyciele przedmiotéw, nauczycicle edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej z sze$ciu krajow partnerskich, tj. Czech, Finlandii, Grecji, Pol-
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ski, Turcji oraz Wielkiej Brytanii. Gléwnym celem podjetej wspdtpracy miata
by¢ poprawa komunikacji (werbalnej i niewerbalnej) wychowankdéw poprzez za-
stosowanie metody arteterapii. Nauczyciele, terapeuci uczestniczacy w projekcie
uznali, iz ich podopieczni ze wzgledu na do$wiadczane trudno$ci i zaburzenia,
niejednokrotnie nie potrafia w sposob zrozumiaty dla otoczenia, akceptowany
spotecznie przedstawi¢ swoich potrzeb czy uczué¢. Z drugiej strony nie zawsze
prawidtowo odczytujg komunikaty naptywajace z otoczenia. W zwiazku z tym
podjeli probe wykorzystania arteterapii jako ptaszczyzny wzajemnego odkrywa-
nia ,,znaczen przekazu”.

Ze wzgledu na rodzaj podjetego przedsiewzigcia (wykorzystanie job shado-
wing, czyli wyjazdow opartych na ,,podpatrywaniu pracy” partneréw), mozliwa
stata si¢ rzeczywista wymiana do§wiadczen, dzielenie si¢ dobrymi praktykami.
Dodatkowa korzyscig zwigzana z udziatem w projekcie jest doskonalenie znajomo-
$ci jezyka angielskiego (w tym specjalistycznego) przez nauczycieli i terapeutow.

Pobyty w placéwkach partnerskich w Finlandii, Czechach i Grecji zaowoco-
waty podejmowaniem dzialan majacych na celu przyblizanie uczniom SOSW
w Dabrowie Gorniczej kultury odwiedzanych krajow (fotorelacje z organizowa-
nych spotkan tematycznych, sprawozdania sa dostgpne na stronie: www.artetera-
pia.blogspot.pl). Podczas Dnia Greckiego wychowankowie, nauczyciele i tera-
peuci mogli np. wspolnie zatanczy¢ zorbe, obejrze¢ zdjecia i inne pamiatki z wy-
jazdu, wzig¢ udziat w olimpiadzie, sprobowac oryginalnych potraw greckich (Lou-
kumi) i polskich dan (satatka grecka), wykona¢ misy czy amfory wedtug wia-
snych pomystow. Kazde z tych dziatan stanowito okazje¢ do dzielenia si¢ przezy-
ciami, budowania krétszych badz dluzszych wypowiedzi (spontanicznych lub
kierowanych pytaniami), a takze wykorzystania pozawerbalnych sposobow ko-
munikowania si¢, gdy zachodzita taka potrzeba.

Kolejnym etapom projektu towarzyszy organizowanie spotkan tematycz-
nych, prowadzenie bloga oraz przygotowanie przez uczniow i nauczycieli gaze-
tek Sciennych. Redagowanie informacji, dobor zdjeé¢, a pozniej ogladanie goto-
wych materiatow to rowniez doskonate okazje do doskonalenia umiejetnoscei je-
zykowych w naturalnych, a nie symulowanych warunkach.

Realizujac cele projektu w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym
w Dabrowie Gorniczej, wykorzystano kamishibai (,,papierowy teatr”, zwany tez
»teatrem ilustracji” czy ,.teatrem narracji”’). Stanowi ono tradycyjna japonska
sztuke opowiadania historii, w oparciu o kartonowe plansze z ilustracjami (,,pa-
pierowe slajdy”), wsuwane do czeSciowo otwartej, drewnianej skrzynki, ktora
petni role ekranu/sceny (podobnie jak w teatrach marionetkowych). Biorac pod
uwage fakt, iz odbiorcami tych przedstawien sg rowniez osoby stabowidzace
i niewidome, wprowadzono audiodeskrypcje, czyli stowny opis tresci wizual-
nych, niedostepnych dla tej grupy odbiorcéw. Okazato si¢, iz wykorzystanie tej
metody stanowilo dla autorow spektakli i ich adresatow okazje do spontanicz-
nego przezywania i wyrazania emocji, dzielenia si¢ nimi z innymi uczestnikami
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procesu twdrczego oraz przedstawien. Stato si¢ sposobem ksztaltowania lub do-
skonalenia zdolno$ci komunikowania si¢, a jednocze$nie wspdtodczuwania oséb,
u ktorych te procesy sa w znacznym stopniu ograniczone.

Uczestnicy projektu nie poprzestali na tej jednej formie przekazu scenicz-
nego. I tak, tyflopedagodzy wraz z uczniami z dysfunkcja wzroku (w tym postu-
gujacymi si¢ pismem Braille’a) przygotowali tradycyjny spektakl pt. ,,Inny nie
znaczy gorszy. Historia taciatego stonia”. Spektakl ten zostal przygotowany na
podstawie bajki ,,Przygody stonika Bombika”, autorstwa ks. Bogustawa Zemana.
Przedstawiona w tej formie historia ma przekona¢ widzow, iz akceptacja wlasnej
odmiennosci, otwarcie si¢ na inne osoby sprzyja budowaniu satysfakcjonujgcych
kontaktow, prawidlowemu komunikowaniu si¢. Podobnie jak w kamishibai, za-
stosowano tu audiodeskrypcje, aby utatwi¢ odbior przedstawienia osobom z dys-
funkcja wzroku. Opis dotyczyt scenografii, kostiuméw, gry aktorskiej, w tym za-
chowan poszczegolnych postaci. Na uwagg zastuguje rowniez fakt, iz uczniowie
Z wyzej wymienionymi niepetnosprawno$ciami byli wspottworcami scenariusza
i scenografii. Zatem mieli mozliwo$¢ decydowania o istotnych elementach tego
przedsiewziecia arteterapeutycznego. Cwiczyli umiejetnosci jezykowe, tworzac
histori¢, wykonujac zadania aktorskie, negocjujac z réwiesnikami oraz doro-
stymi. Przedstawienie zostalo zaprezentowane dwukrotnie na terenie placowki,
w tym podczas akcji ,,Dzieci dzieciom”.

Jednym z etapow projektu byt udziat nauczycieli w warsztatach organizowa-
nych przez ,,Kotobajki” zajmujace si¢ tworzeniem ksigzeczek dotykowych dla
dzieci niewidomych i stabowidzacych. Pod okiem instruktorow tyflopedagodzy
uczestniczacy w projekcie zaprojektowali i wykonali ksigzke dotykowa o tacia-
tym stoniu Bombiku. Jej tre$¢ $cisle nawigzywala do scenariusza spektaklu. Ob-
razki ksigzki wykonano z roznych materialéw utatwiajacych odbior dotykowy,
a dodatkowo uzupekliono je tekstem zapisanym w czarnodruku i pismem
Braille’a. Powstanie tej ksigzki miato nie tylko zache¢ci¢ uczniow do wspdlnego
czytania z petnosprawnymi cztonkami ich rodzin, przyjaciétmi, nauczycielami
czy terapeutami, ale takze do dzielenia si¢ przezyciami zwigzanymi z udziatem
w procesie tworczym, z wchodzeniem w role. Stato si¢ okazja do pokazania ucz-
niom, ze ilustracje, tre$¢ ksigzki czy przedstawienia moga by¢ rdznie odczyty-
wane przez odbiorcow, ze wzgledu na odmienno$¢ ich indywidualnych doswiad-
czen. Pozwalato na konfrontowanie wtasnych spostrzezen i przemyslen z cu-
dzymi, weryfikowanie wlasnych odczu¢ czy wyobrazen, a w konsekwencji bu-
dowania bardziej zobiektywizowanego obrazu otaczajgcego Swiata, relacji mig-
dzyludzkich czy wilasnej osoby.
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2. Projekt mi¢dzynarodowej wspolpracy szkol online
na portalu edukacyjnym eTwinning realizowany
w Zespole Szkot Specjalnych nr 8 w Tychach

Zespot Szkot Specjalnych nr 8 w Tychach posiada wieloletnie doswiadczenie
w zakresie wspotpracy migdzynarodowej, ukierunkowanej na poszukiwanie no-
wych metod pracy z uczniami z zaburzeniami percepcji i komunikacji (por. np.
Wendrenska, 2013, s. 144-145; Wendrenska, Stankowska, 2013, s. 110).
W styczniu 2019 r. rozpoczeto realizacjg nowego projektu pn. ,,Not all Super-
heoes wear capes. Nie wszyscy superbohaterowie nosza peleryny”. Wspotprace
nawigzaly tym razem placowki z Hiszpanii, Grecji, Stowacji i Polski. Tyska pla-
cowke reprezentowali uczniowie klas I-I1I z zaburzeniami ze spektrum autyzmu,
uczniowie klas I-III prowadzonych metoda Marii Montessori, ich wychowawcy
i nauczycielka jezyka angielskiego. Z analizy informacji zamieszczonych na stro-
nie Facebook placowki (www.facebook.com/ZespolSzkolSpecjalnychNr8WTy-
chach) oraz w sprawozdaniu koordynatora projektu wynika, iz w kazdym mie-
siacu uczestnicy mieli zrealizowa¢ okre§lone zadania. Pierwsze z nich obejmo-
wato wykonanie zdje¢ grupowych, przygotowanie z nich puzzli w tradycyjne;j
postaci i w wersji online oraz przygotowanie tablicy informacyjnej na temat swo-
jej szkoty. Udostgpnienie tych materiatdw partnerom miato nie tylko stuzy¢ wza-
jemnemu poznaniu si¢ beneficjentow, ale takze prowadzenia z uczniami swobod-
nych rozmoéw na temat zagranicznych kolegow i ich szk6l. W tym samym mie-
sigcu dokonano wyboru dwoch ,,Superbohaterow”, zaplanowanie spotkania
znimi (ustalenie terminu, utoZenie pytan). Grupa tyska spotkata si¢ ze strazakiem
z OSP i dogoterapeutka wspotpracujaca z ZSS nr 8 w Tychach. Uczniowie mieli
okazj¢ porozmawiaé ze swoimi ,,Superbohaterami” na temat ich pracy, bedacej
jednoczesnie pasjg. W lutym przygotowano film z napisami w jezyku angielskim
stanowigcy relacje ze spotkania. Ponadto kazda grupa opracowala propozycje
logo 1 sloganu projektu. Dziatania tworcze sprzyjaly rozwijaniu umiejgtnosci
werbalizacji swoich pomystow, przedstawiania ich w ikonograficznej formie, ne-
gocjowania z wykorzystaniem wlasciwej argumentacji. Kazda szkota mogla
zglosi¢ wiecej niz jeden pomyst. Ostatecznie, w wyniku glosowania online, wy-
brano slogan zaproponowany przez szkote z Hiszpanii.

Nastepnie uczniowie klas I-III bioracy udziat w tym mig¢dzynarodowym
przedsiewzigciu mieli za zadanie stworzy¢ wlasnego ,,Superbohatera” i jego dom,
opisa¢ jego mocne oraz stabe strony. W wyniku przeprowadzonej dyskusji, bo-
haterowi nadano imi¢ Flip-Jack. Ustalono, iz bedzie on mieszka¢ w Teczowym
Domu ze swoim psem Reksiem, a jego moce (umiej¢tnosé latania, podnoszenia
cigzkich przedmiotow) i atrybuty, tj. magiczny pasek, sie¢, laser w oczach za-
pewnig mu mozliwos¢ czynienia dobra. Na uwage zashuguje fakt, iz Flip-Jack nie
karze nieprawych ludzi, lecz zamienia ich w motyle.
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Charakterystyki wszystkich ,,Superbohater6w” zamieszczono na stronie pro-
jektu (https://twinspace.etwinning.net/79805/pages/page/589855). Wspdlna lek-
tura przygotowanych opisow sprzyjata nie tylko poszerzaniu zasobéw stownic-
twa (w jezyku ojczystym i jezyku angielskim) uczestnikow, ale rowniez stano-
wila okazj¢ do wyrazania opinii o projektach kolegdw, porownywania, warto-
$ciowania. Kolejnym etapem prac projektowych byto indywidualne tworzenie
comic speech bubbles, czyli duzych komiksowych chmurek z hastami, ktorych
tre$¢ odnosi si¢ do §wiata warto$ci (przyjazn, szacunek, zdrowie itp.), przygoto-
wanie wystawy i fotorelacji.

Majowe zadanie pt. ,,Superbohaterowie Europy w prasie”, polegato natomiast
na wyszukaniu w prasie i w zrédlach internetowych informacji o bohaterach
z roznych krajoéw Europy, wydrukowaniu/wycigciu ich i naklejeniu na stup oglo-
szeniowy. Tyscy uczniowie wybrali artykuty o: podrozniczce, dziennikarce —
pani Martynie Wojciechowskiej, pomystodawcy i zatozycielu Wielkiej Orkiestry
Swigtecznej Pomocy — panu Jerzym Owsiaku, pochodzacym z Tychow, znanym
taterniku i himalai$cie — panu Adamie Bieleckim, wybitnym polskim kardiochi-
rurgu — panu Zbigniewie Relidze oraz wczesniej nieznanych bohaterach, ktorzy
nie§li pomoc innym (www.facebook.com/ZespolSzkolSpecjalnychNr8WTy-
chach/photos/pcb.2257331220972799/2257330327639555/?type=3 &theater).

Ostatnie zadanie w projekcie pn. ,,Not all Superheoes wear capes. Nie wszy-
scy superbohaterowie noszg peleryny” stanowito opracowanie migdzynarodo-
wego komiksu. Uczniowie ZSS nr 8 w Tychach mieli za zadanie przygotowanie
ostatniej czeSci komiksu, tj. utozenie, napisanie tekstow w jezyku angielskim
(z uwzglednieniem swojego Superbohatera i w nawigzaniu do poprzednich czg-
$ci, stworzonych przez kolegow z Hiszpanii, Grecji i Stowacji) oraz zilustrowanie
ich. Ostateczna wersja komiksu jest dostgpna w wersji papierowej 1 w postaci
Flipbooka (https://en.calameo.com/books/005889121302f70e79ee2). Tworzenie
komiksu byto niewatpliwie dla uczniow okazjg do ¢wiczenia precyzyjnego, zwig-
ztego wyrazania mysli, budowania dialogdw z uwzglednieniem emocji bohate-
row, stosowania odpowiedniej interpunkcji, dbatosci o spojnos¢ tresci rysunkow
1 podpisoéw, czyli dbatosci o ,jednos¢ ikono-lingwistyczng” (Toeplitz, 1984,
5.40). Uczniowie mogli uzmystowi¢ sobie analogi¢ miedzy spdjnoscig rysunkoéw
i tekstu w komiksie a spojnoscig mowy werbalnej i niewerbalnej w naszej co-
dziennej komunikacji. Wspdlne czytanie fragmentéw opracowanych przez kole-
gow oraz calego komiksu stanowito z kolei okazje do wczuwania si¢ w sytuacje
bohateréw, wspolprzezywania ich przygod, stosowania wlasciwego tempa czy
intonacji. Sprzyjato spontanicznemu stawianiu pytan przez dzieci, prowadzenia
rozméw. Historyjki obrazkowe przedstawione w komiksie ulatwialy zapamigtanie
zawartej w nim wiedzy oraz nowego stownictwa czy wyrazen w jezyku obcym.
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3. Kompetencje jezykowe budowane w ramach opisywanych
projektow — inspiracje, trudnosci doswiadczane przez
uczniow i pedagogow specjalnych

Analiza dokumentéw oraz odpowiedzi udzielonych przez nauczycieli pod-
czas wywiadow pozwalaja na wysuniecie wniosku, iz uczniowie bioracy udziat
w opisywanych przedsiewzigciach zaczeli bardziej $wiadomie korzystac z posia-
danego zasobu reakcji i zachowan komunikacyjnych, a ponadto, niejednokrotnie
znacznie go poszerzyli. Pedagodzy specjalni dbali, aby odpowiednio zostata wy-
korzystana naturalna, wrodzona potrzeba oraz gotowo$¢ komunikowania si¢ ich
ucznidow, a wzmacniajac je, dbali rowniez o stworzenie srodowiska (w tym za-
pewnienie odpowiednich adresatow i dostarczenie wiasciwych $rodkéw komuni-
kacji), w ktérym porozumiewanie si¢ moze przebiega¢ w sposob satysfakcjonu-
jacy wszystkich uczestnikow.

Zastosowane metody i formy pracy sprzyjaly uczeniu si¢, doskonaleniu umie-
jetno$ci nadawania komunikatéw — formutowania jasnych, precyzyjnych przeka-
z6w werbalnych i pozawerbalnych, poprawnych na tyle, na ile to mozliwe pod
wzgledem artykulacyjnym, sktadniowym, interpunkcyjnym, a tym samym moz-
liwych do odczytania, zrozumiatych dla ich adresatow. Pomagaty tez w ¢wicze-
niu: koncentrowania si¢ na komunikatach innych osob, odbierania (na poziomie
werbalnym i pozawerbalnym), interpretowania ich oraz wltasciwego reagowania
na otrzymywane informacje (udzielanie odpowiedzi, prosba o powtorzenie, wy-
jasnienie itp.).

Przedstawione przyktady projektéw $wiadcza rowniez o tym, iz uczestni-
czacy w nich pedagodzy specjalni i inni terapeuci sg $wiadomi, iz sposob dazenia
do zaktadanego efektu jest rownie wazny jak on sam. Dlatego w dziataniach po-
dejmowanych wspoélnie z uczniami skupiali si¢ nie tylko na budowaniu wiedzy
nazewniczej (poszukiwaniu, poznawaniu i odtwarzaniu nowych poje¢ czy infor-
macji), ale takze na budowaniu wiedzy interpretacyjnej (prezentacji wtasnych
spostrzezen, przemyslen, watpliwosci, analizowaniu zebranych materiatow,
przedstawionych, niejednokrotnie odmiennych stanowisk, wyciggania wnio-
skow, negocjowania, argumentacji, a jednoczesnie szanowania cudzych przeko-
nan. Istotna byla tu samodzielno$¢ w dziataniu wychowankéw (zaré6wno w pro-
cesie planowania, realizacji jak i oceny wspolnych dokonan). Uczniowie dosko-
nalili: recepcj¢ i budowanie réznych form wypowiedzi w zakresie podejmowa-
nych tematdéw, reagowanie na nie w interakcjach bezposrednich i posrednich
(online). Zajgcia te sprzyjaly rowniez refleksji nad forma i trescig budowanych
wypowiedzi, stosowanymi srodkami jezykowymi oraz innymi Srodkami wyrazu
(ruch, obraz, grafika).

Uczniowie doskonalili umiej¢tnos¢ komunikowania si¢ werbalnego w jezyku
ojczystym i jezyku obcym. Utrwalali znane stownictwo. Uczyli si¢ stosowaé
w sytuacjach nietypowych (forma wypowiedzi — audiodeskrypcja, slogan, ko-
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miks). Ostuchiwali si¢ z brzmieniem i znaczeniem nowych poje¢ i réwniez krea-
tywnie je wykorzystywali. Przyswajali je w dzialaniu. Istotne bylo to, iz czynili
to w naturalnych warunkach, w atmosferze zabawy, nie zastanawiajac si¢ nad
prawidlami gramatycznymi. Nie wykonywali kolejnych zmudnych ¢wiczen, aby
zapamigta¢ dang regule, lecz uczac si¢ tak jak mate dziecko uczy si¢ jezyka —
stuchajac, nasladujac innych, nie obawiajac si¢ btedu i zwigzanej z nim informa-
cji zwrotnej. Istotnymi walorami przedstawionych przedsigwzie¢ byty mozli-
wos$¢ rozwijania zdolno$ci receptywnych uczniéw (odbieranie i rozumienie ko-
munikatow) oraz doskonalenie zdolnosci produktywnych (werbalne i niewer-
balne komunikowanie si¢).

Zdaniem nauczycieli uczestniczacych w projekcie pn. ,,Not all Superheoes
wear capes. Nie wszyscy superbohaterowie nosza peleryny” do jego walorow
mozna zaliczy¢: dobrowolnos¢ udziatu, swobodg¢ dziatan oraz atrakcyjny temat,
dzieki czemu uczniowie i nauczyciele wykazywali wicksza motywacje do pracy.
Uczniowie mieli $wiadomos¢, ze ,.to, co zaproponowali byto uwzgledniane — li-
czylo si¢ ich zdanie”. Chetniej wigc dzieli si¢ przemysleniami, pomystami.
Efekty ich pracy byly upowszechniane w gazetkach szkolnych i w Internecie. Do
korzysci wynikajacych z realizacji zajg¢ projektowych respondenci zaliczyli row-
niez to, iz wychowankowie wykonujac zadania, spontanicznie inicjowali i pro-
wadzili ze sobg rozmowy, integrowali si¢ z uczniami nalezacymi do innych ze-
spolow uczniowskich. Tym samym przekraczali swoje granice zwigzane z wcho-
dzeniem w interakcje oraz komunikowaniem si¢. Oprocz umiejetnosci wspot-
pracy doskonalili argumentacje, negocjowanie, wspolne podejmowanie decyzji,
dostrzegali potrzebe, mozliwos$ci i1 korzysci wynikajace z kompromisu. Posze-
rzyli ogdélng wiedze o panstwach partnerskich, o swoich superbohaterach, o ich
pracy itp. Uswiadomili sobie, iz komunikacja moze odbywac si¢ nie tylko z wy-
korzystaniem réznych systemow werbalnych (jezykow), ale tez pozawerbalnie.
Poznali nowe stowa w jezyku angielskim. Uczyli si¢ zadawania pytan zaproszo-
nym dorostym osobom, co wielu uczniom z zaburzeniami ze spektrum autyzmu
sprawia duzg trudno$¢. Nabywali umiej¢tno$¢ swiadomego operowania stowem.

Podobne efekty uzyskano w projekcie realizowanym w dabrowskim osrodku.
Dzi¢ki zastosowaniu audiodeskrypcji, czyli werbalnemu opisowi warstwy wizu-
alnej spektaklu, uczniowie niewidomi i stabowidzgcy mogli w petni wspdtuczest-
niczy¢ i odczuwac emocje ptynace ze sceny. Dzieli¢ si¢ nimi z rodzicami i kole-
gami. Audiodeskrypcja polega on opisywaniu (bez interpretacji i komentarza)
kluczowych tre$ci wizualnych. W przypadku sztuk teatralnych odczytywana jest
na zywo. Opracowania stownego wymaga wszystko, co miesci si¢ miedzy dialo-
gami aktorow, a wigc takie elementy, jak: scenografia, kostiumy, inscenizacja,
gra aktorow, gra swiatet. Opracowujac opis, nauczyciel musi pamigtaé, aby nie
wypehniat on kazdej dostepnej przerwy. Odbiorca sam powinien mie¢ mozliwos¢
uslyszenia emocji w glosach postaci, wstuchaé si¢ w muzyke. W doborze stow-
nictwa wazne jest sprawne i precyzyjne dobieranie kolorow, ksztattow i stosun-
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kéw przestrzennych (kierunki podaje sie ,,na godzinach”), pod wzgledem skta-
dniowym wymagane sa proste konstrukcje (Bolinska, 2014, s. 170-176).

Jak stusznie zauwazyta Malgorzata Bilewicz, w nauczaniu uczniow niewido-
mych stowo odgrywa istotng rolg, stanowi bowiem gtowny sposob ich komuni-
kowania si¢ z otoczeniem, dlatego nauczyciele powinni nie tylko precyzyjnie wy-
raza¢ swoje mys$li, ale dba¢ o pogladowe wyja$nianie nowych pojeé, polisenso-
ryczne poznawanie ich desygnatow przez ucznidw, tworzenie przestrzeni do sta-
wiania pytan przez uczniéw w razie watpliwosci (Bilewicz, 2015, s. 264-265).

Oczywiscie nabywanie wyzej wymienionych kompetencji nie byto tatwym
zadaniem. Nauczyciele ZSS nr 8 w Tychach uczestniczacy w wywiadzie wska-
zali na nastepujace trudnosci uczniow: krotkotrwata koncentracja uwagi na wy-
konywanym zadaniu, przewaga uwagi mimowolnej nad dowolna, maty zasob
stownictwa 1 stabe rozumienie jezyka angielskiego. Ponadto wskazali na ze-
wnetrzne bariery: trudnosci lokalowe, brak dostepu do Internetu, niemozno$¢
roOwnoczesnej pracy poszczegolnych zespotdow uczniowskich (plan zajeé uczniow
i nauczycieli), brak zgody rodzicéw na udziat ich dzieci w zajeciach projekto-
wych (mimo iz sami uczniowie byli zainteresowani uczestnictwem w tych zaje-
ciach).

Podsumowanie

Kompetencje komunikacyjne stanowig podstawe poznania i jesli sg nie wla-
$ciwie rozwijane, szczegdlnie w wieku wczesnoszkolnym, to zaniechanie lub nie-
prawidtowosci w tym zakresie moga mie¢ negatywne skutki. Dziecigce potrzeby
poznawania $§wiata, zabawy stowem i prezentacji siebie, mogg si¢ wyraza¢ po-
przez ,.bajkowanie”, ktore ,,nie tylko zachgca do stowotworstwa, budowania me-
tafor, ale pozwala dziecku na wyrazanie swoich uczu¢” (Warzocha, 2017, s. 92).
Opowiadane bajki, tworzone komiksy oraz inne historie, pokazuja w uprosz-
czony sposob zwiazki przyczynowo-skutkowe migdzy réznymi zdarzeniami czy
czynnikami, przez co ulatwiajg dzieciom zrozumienie podobnych zaleznoS$ci
obecnych w realnym $wiecie, pomagaja w nawigzaniu i rozumieniu emocji oraz
uswiadamiajg samo ich istnienie i znaczenie w zyciu cztowieka. Dzigki wykorzy-
staniu teatru Kamishibai czy tworzeniu obrazkowo-stownych historii, dzieci
czerpig rados¢ ze wspdlnego odczuwania tego, co si¢ dzieje. Teatr, dialogowanie
z zaproszonymi gosémi, tworzenie komiksu wspomagaja umiej¢tnosci komuni-
kacyjne, pobudzaja wyobrazni¢, wyzwalaja kreatywnos$¢, zachecajg do swobod-
nych wypowiedzi stownych. Ponadto inspirujg do tworzenia wiasnych opowiesci
oraz prezentacji ich w formie tekstow 1 prac plastycznych. Promujg one prace ze-
spotowa, ktora ma Scisty zwigzek z nabywaniem kompetencji komunikacyjnych.

Do niewatpliwych walorow obu projektow nalezy zaliczy¢ to, iz dzigki wpro-
wadzonym rozwigzaniom metodycznym, stawianym zadaniom, uczniowie mieli
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mozliwo$¢ nabywania i rozwijania umiejetnos$ci transpozycji tre$ci na inny kod
(gest, obraz), mogli uzewngtrznia¢ swoje przezycia i emocje, postugujac si¢ ru-
chem, rekwizytem czy tworzywem ikonicznym. W sytuacji, gdy ze wzgledu na
ich niepelnosprawnos¢ nie mieliby petnego dostepu do informacji, mogli korzy-
sta¢ z dodatkowych zrodet (audiodeskrypcja, tyflografika, obrazki).

Warto podejmowac kolejne dziatania innowacyjne, inspirowane przedsta-
wionymi tu rozwigzaniami lub majace inny charakter. Wazne, aby stymulowaty,
wspieraty rozwoj kompetencji komunikacyjnych uczniow z zaburzeniami per-
cepcji i komunikacji. Pozwalaly przekraczac¢ dotychczasowe granice, a gdy zaist-
nieje taka potrzeba — ,,wyrazac si¢ inaczej”.
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Help me express myself in a different way — enabling special
school students to acquire communicative competence
(examples of good practices)

Summary

Along with the development of a knowledge society it’s crucial to create, for all individuals
regardless of their origin, age, sex, (dis)ability, conditions for acquiring competence perceived as
the key one in their development and taking roles in society. The article presents examples of in-
ternational cooperation within the frames of building communicative competence of special school
students. The attempt to describe and analyze the competence will enable to present inspiring value
of the undertaking activities. It may also constitute an incentive to further exchange of experience
in this area.

Keywords: key competence, communicative competence, EU projects, audio description, touch
and feel books.



