Maria Janukowicz

Akademia im. Jana Dtugosza w Czestochowie

Pokora nauczyciela w optyce edukaciji moralnej

Sens edukaciji

Edukacja jest pojeciem bardzo bliskim kazdemu cztowiekowi. Powszechnie
rozumiana jest jako ,wychowanie, ksztalcenie; ogét czynnosci i proceséow ma-
jacych na celu przekazywanie wiedzy, ksztaltowanie czyichs cech, umiejetno-
Sci” (Nowy leksykon PWN, 1998, s. 423). Pojecie to kojarzymy zwykle z dwoma
procesami: wychowaniem oraz nauczaniem. Obydwa, traktowane komplemen-
tarnie, maja doprowadzi¢ do wszechstronnego rozwoju jednostki. Na gruncie
nauk pedagogicznych przez dtugi okres czasu edukacja byla rozumiana jako

[..] ogot proceséw, ktérych celem jest zmienianie ludzi, przede wszystkim dzieci
imlodziezy - stosownie do panujacych w danym spoteczeristwie ideatéw i celow
wychowawczych (W. Okor, 1981, s. 66).

Dzi$ takie rozumienie edukacji wydaje sie mato satysfakcjonujace, bo jej
ksztalt wyznacza bardzo wiele dyskurséw, czesto z soba sprzecznych. Edu-
kacja stanowi plaszczyzne nieustannego écierania sie réznorodnych presji
politycznych, kulturowych i spoleczno-ekonomicznych. Ale w jej epicentrum
wciaz stoi cztowiek, ktorego nalezy wyposazyé w wolnoé¢ mysli, osadu, uczué
i wyobrazni, aby mégt rozwinaé¢ swoje talenty i godnie zy¢. Trzeba wyposa-
zy¢ go w kompetencje potrzebne mu do funkcjonowania w Swiecie wielosci,
sprzecznosci, wieloznacznosci, a zarazem nieskoriczonych mozliwosci. Musi
umie¢ zy¢ w $wiecie globalnym, nie tracac wlasnej tozsamosci. Musi i§¢ ku
temu, co uniwersalne, nie gubiac tego, co jednostkowe; szanowac tradycje,
ale pomagac tez postepowi, nowoczesnosci. Zlozona rzeczywistos¢, w ktorej
przychodzi zy¢ czlowiekowi, sklania nas do innego spojrzenia na edukacje.
Stuszne wydaje sie przyjecie stanowiska Z. Kwieciriskiego (1989). Wedlug
niego edukacja stanowi ogét wplywoéw na jednostki i grupy ludzkie, ktore
sprzyjaja takiemu ich rozwojowi i wykorzystaniu pozadanych mozliwosci,
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aby w maksymalnym stopniu staly sie sSwiadomymi i twérczymi cztonkami
wspoélnoty spolecznej, narodowej i kulturowej, oraz zdolne do aktywnej
samorealizacji, budowania niepowtarzalnej tozsamosci i odrebnosci, rozwi-
jania wlasnego ,ja” przez podejmowanie zadan ponadosobistych i utrzyma-
nie cigglosci wlasnego ,ja” w toku spelniania zadan dalekich. Edukacja to
ogo6! czynnosci prowadzenia drugiego czlowieka i jego wlasnej aktywnosci
w osigganiu pelnych i swoistych dlait mozliwosci, jak tez ogét wptywow
i funkcji ustanawiajacych oraz regulujacych osobowos¢ cztowieka i jego
zachowanie w relacji do innych ludzi i wobec $§wiata (H. Muszyniski, 1989).
Tak rozumiana edukacja jest tozsama z holistyczna wizja czlowieka, w ktorej
najwazniejszy jest wymiar kreatywny, pozwalajacy na nieustanne wydo-
bywanie wewnetrznego potencjatu jednostki i zbiorowosci ludzkiej. Dzieki
kreatywnosci czlowiek moze przekracza¢ poziom biologiczny i materialny
oraz zawieszac swoje interesowne i partykularne sklonnosci. W dziataniach
kreatywnych czlowiek nie tylko tworzy otaczajacy go $wiat, ale sie z nim
integruje, co jest waznym wskaznikiem wielkich mozliwosci jego rozwoju.
Dostrzezenie wyjatkowosci, czyli niepowtarzalnosci kazdej istoty ludzkiej,
nie tylko pomaga w zrozumieniu relacji czlowieka do czlowieka, ale zmusza
takze do autorefleksji i wyboru kierunku dziatania w konkretnej sytuacji.
Ta wyjatkowos¢ to nieustanna transcendencja, ktéra kaze nam patrze¢ na
ucznia w taki oto sposob:

Nie jeste$ jednym z wielu, jeste§ Kims$ jako osoba, Kims$, kto nie moze
by¢ powtérzony, kto nie moze by¢ zastagpiony przez innych (H. Romanowska-
-Lakomy, H. Kedzierska, 2009, s. 129).

Jedli wiec edukujemy, to mamy na mysli wylgcznie takie wptywanie na
osobe, ktére wyzwala kreatywnoéc¢. Szukamy edukacji adekwatnej zaréwno
w kontekscie teorii, jak i praktyki; takiej, ktéra ma realny wplyw na mlode
pokolenie i moze stanowi¢ Zrédlo zmiany spotecznej. Adekwatnosé¢ oznacza
w tym konteks$cie wrazliwo$¢ na otaczajaca nas rzeczywistos¢, otwarcie na
nowe propozycje w zakresie poznawania, wyjasniania i opisywania $wiata,
jak réwniez odczuwania i przezywania wszystkich jego aspektow. Taki kie-
runek myslenia pozwala na przyjecie propozycji rozumienia edukacji jako

[..] ogotu oddziatywari miedzygeneracyjnych stuzacych formulowaniu calo-
ksztattu zdolnosci zyciowych cztowieka (fizycznych, poznawczych, estetycznych,
moralnych i religijnych), czyniacych z niego istote dojrzala, swiadomie realizu-
jaca sie, ,zadomowiong” w danej kulturze, zdolng do konstruktywnej krytyki
i refleksyjnej afirmacji (http://elswryki.pl/mod/glassary/view.php?id=2388).

Przy takim rozumieniu edukacji podstawq dziatania pedagogicznego musi
by¢ rozwijanie twoérczych osobowosci, co oznacza odejscie od dzialarh wy-
tacznie rozumowych. Racjonalno$é w edukacji likwiduje bowiem indywidu-
alnoé¢. Uczen traktowany jest jako obiekt intelektualnych operacji, a gdzie
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jest miejsce na jego emocje, osobiste preferencje, przeswiadczenia, intuicje?
Zdaniem L. Witkowskiego:

[.] absurdem jest poruszanie sie w przestrzeni czystej teorii, jak gdyby ponad
ludzkim czasem, w $wiecie totalnosci, uniwersalnosci, ogélnosci [...]. Absurdem
jest tez lekcewazenie ludzkich dazeni, przekonan, wyobrazen, wierzeni a nawet
marzen (za: H. Kwiatkowska, 2008, s. 151).

Prymat racjonalnosci jest w edukacji ponowoczesnej juz niewystarczajacy,

mato konstruktywny. Nie mozna uczynic czlowieka kreatywnym, ksztaltujac

w nim gléwnie zdolnos¢ do posiadania i przetwarzania wiedzy. Kreatywnosé¢

domaga sie urzeczywistnienia $wiata wewnetrznego. To wiaénie ten swiat

umozliwia osiagniecie wzglednej integralnosci mysli i uczug, jest dla kazdego

zrédlem sily. Nieprzypadkowo J. Delors (1998, s. 85) postuluje, aby edukacje

oprze¢ na czterech filarach:

1) uczy¢ sie, aby wiedzie¢, tzn. aby zdoby¢ narzedzia rozumienia;

2) uczy¢ sie, aby dziata¢, aby méc oddziatywac na swoje srodowisko;

3) uczyc sie, aby zy¢ wspdlnie, aby wspoétpracowac z innymi na wszystkich
plaszczyznach dziatalnosci ludzkiej;

4) uczyc sig, aby by¢, tzn. emanowac duchowoscia, wrazliwoscia, poczuciem
estetyki, odpowiedzialnoécia.

Oparcie edukacji na tych filarach daje gwarancje ksztaltowania ludzi
nie tylko wyposazonych w wiedze i rozwinietych w sensie intelektualnym,
ale przede wszystkim bogatych wewnetrznie, ukierunkowanych na dobro,
harmonijne relacje z innymi - ludzi szczedliwych. ,Prawdziwa edukacja
powinna by¢ stymulatorem rozwoju duchowego wychowanka z wyko-
rzystaniem maksymalnych mozliwosci” (J. Grochulska, 1994, s. 19). Epoka
ponowoczesna domaga sie edukacji o charakterze prospektywnym i innowa-
cyjnym. Wplywanie na jednostke powinno dokonywac sie tak, aby zdobyta
ona podstawy do racjonalnego tworzenia siebie i skutecznej pracy nad soba.
Zdaniem ]. Szempruch:

[..] osoba uczaca si¢ w systemie humanistycznej edukacji szkolnej i edukacji
réwnoleglej powinna stac sie indywidualnoécig oraz autonomicznym podmio-
tem rozwijajacym sie w integracji intelektualnej, emocjonalnej i wolicjonalnej,
zdolnym do samodzielnego myslenia, warto$ciowania, decydowania, odpo-

wiedniego postepowania oraz otwartego wyrazania wlasnych mysli i uczué
(2012, 5. 157).

Dlatego wiecej inspirujmy, pobudzajmy, a mniej zastepujmy mlodziez w my-
Sleniu i dzialaniu. Nie przekazujmy, nie dawajmy, raczej wydobywajmy. In-
tensyfikujmy dzialania na rzecz wysokiej kultury opartej na poszukiwaniu
i umitowaniu prawdy, a nie tylko na podawaniu prawdy. Oddziatujmy tak,
aby kazdy podmiot edukacji byt zdolny do logicznego myslenia, weryfiko-
wania pogladow i rzeczowego warto$ciowania faktéw i zjawisk.
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M.C. Nussbaum (2008, s. 18-19) twierdzi, ze najbardziej istotne we wspot-
czesnym $wiecie s trzy dyspozycje polaczone z naukowym rozumieniem:
umiejetnosé krytycznego namystu nad sobg i swoim miejscem w $wiecie,
zdolnos¢ bycia obywatelem $wiata i narracyjna wyobraznia. W przysziosci
to one beda decydowaly o ksztalcie czlowieczeristwa. Zwazywszy, ze do-
$wiadczamy nagromadzenia zmian spolecznych, ktére nie do korca sa zro-
zumiale i przewidywalne, ale i tak bedziemy musieli z nimi si¢ zmierzy¢,
tym wiekszym atutem okaze sie kreatywnosé. W XXI w.

[..] wobec nowych paradygmatéw zlozonosci, nieodwracalnoéci, globalizacji
i niepewnosci na pierwszy plan powracaja swoboda i twoércza zdolnos¢ czto-
wieka (F. Mayor, 2001, s. 12-13).

Zdolnos¢ przetwarzania wiedzy, przezywania i wyrazania uczud, dokony-
wania aksjologicznych wyboréw do zachowan empatycznych beda wyrazem
mocy podmiotowej. We wspoélczesnym Swiecie nasilajacej sie globalizacji
kazdy bedzie przezywal dramatyczne doswiadczenia wynikajace z nagro-
madzenia skomplikowanych faktéw, interpretaciji, aspiracji, préb i rozwazan.
Im bedzie ich wiecej, tym czesciej trzeba bedzie podejmowac indywidualne
decyzje. Juz dzi$, zdaniem A. Giddensa, poszerza si¢ autonomia funkcjo-
nowania czltowieka i mozliwo$¢ podejmowania indywidualnych decyzji,
a jednoczesnie rozrasta sie przestrzen, w ktorej coraz trudniej podejmowac
te decyzje lub staje si¢ to wrecz niemozliwe (za: J. Szempruch, 2012, s. 35).
Dziatania edukacyjne musza wiec p6js¢ w takim kierunku, aby stwarza¢
szanse dokonywania wolnych wyboréw, a zarazem rozwija¢ za nie poczu-
cie odpowiedzialnosci. W przygotowaniu czlowieka do funkcjonowania
w zmieniajacym sie spoteczeristwie demokratycznym warto zmierza¢ do
pogodzenia dwu orientacji edukacyjnych proponowanych przez B. Sucho-
dolskiego: , ksztalcenia instrumentalnego”, ktére przygotowuje do zawodu,
kariery czy pelnienia okreslonych rél spotecznych, oraz , ksztalcenia bezin-
teresownego”, opartego nie na koncepcji posiadania (zasada ,miec¢”), lecz
na koncepcji istnienia (zasada ,byc¢”) oraz przekonaniu o jednostkowej
wartosci doswiadczer skiadajacych sie na ludzkie Zycie. Proby pogodzenia
tych dwoch koncepcji edukacji wymagaja rozstrzygniecia podstawowych
antynomii miedzy spoteczenistwem, ktore istnieje, a tym, ktore sie tworzy;
miedzy warunkami rzeczywistymi a rodzacymi sie wizjami przysztosci;
miedzy tym, jacy jesteSmy ,tu i teraz”, a tym, jakimi stajemy sie pod wpty-
wem wyzwan oraz ekspansji nowych sit tworczych i aspiracji (B. Suchodolski,
2003, s. 30-36). Najtrudniejsze i najwazniejsze problemy edukacyjne wigza sie
z udziatem cztowieka w tym, co sie tworzy, i w tym, co dopiero ma nastapic,
oraz w wizjach nowej cywilizacji. Szczegodlnie ostry konflikt

[..] rysuje si¢ miedzy wiernoscia i twérczoscia, miedzy akceptacja tego, co ist-
nieje, i alternatywa tego, co moze sie zdarzy¢, miedzy adaptacja i innowacja. Tak
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rozumiana edukacja nie powinna wytwarza¢ nowych uzaleznien,, ale czyni¢
czlowieka zdolnym do swobodnego wyboru i do ksztattowania drogi zyciowej
przeniknietej wartosciami (J. Szempruch, 2012, s. 62).

Edukacja dla nieznanej przyszlosci jest skomplikowana. Efektywna moze
by¢ tylko wowczas, gdy oparta bedzie na fundamencie edukacji moralne;j.

Edukacja moralna

Nigdy wczesniej niz wladnie dzisiaj nie odczuwali$émy silniej potrzeby
uczynienia z edukacji moralnej wiodacej dziedziny zycia. Roztrzaskal nam
sie $wiat wartoéci; fad aksjologiczny ustapil miejsca chaosowi. Pogubilismy
sie tak bardzo, ze to, co dotychczas bylo wartoscig, jest antywartoscia, a to,
co bylo normga, jest wysmiane, wyszydzone, niezrozumiate. To, co bylo jasne
i nie budzilo watpliwosci, dzi$ jest dylematem. Mamy ich wiecej od pew-
nikéw. Codziennos¢ to nieustanne dylematy, ktérym towarzyszy niepokéj
wyrastajacy z poczucia niezgodnosci trendéw rozwoju wspélczesnej cywi-
lizacji z wyznawanymi dotychczas warto$ciami. Zdaniem A. Misztalskiej
coraz mocniej eksponowany jest niepokéj o los wartosci wyzszych, wartosci
humanistycznych, o realne szanse budowania dobra i humanistycznejjakosci
zycia, ktére sg zagrozone przez kulture przemocy. Sa to zasadnicze kwestie
tozsamosci zbiorowej i indywidualnej, ktére pojawiaja sie na tle wielosci al-
ternatywnych tradycji czy idei kulturowych, strat i zagrozen, jakie wywolacé
moga postepujace procesy globalizacji i integracji ponadnarodowej (J. Szem-
pruch, 2012, s. 142). Sptaszczanie zycia duchowego prowadzi w kierunku
pozbywania sie tego, co najcenniejsze, na rzecz tego, co przynosi korzys¢. Stad
tak widoczna jest supremacja ,mie¢” nad ,byc¢”. Coraz trudniej pogodzic¢ to,
co niesie z sobg demokracja, z wewnetrznym kodeksem etycznym. Wiernosc¢
dotychczas uksztalttowanym warto$ciom jest na tyle miatka, ze przegrywa
zmoda na antywartosci. Istnienie w $wiecie jest wtasciwie identyczne z zasada
urzadzenia sie w $wiecie, z przyjetym stylem zycia. Chwila biezaca wydaje sie
gléwnym nurtem naszej egzystencji. Czlowiek doswiadcza swego istnienia
jako zamknietego w czasie. Naukowcy twierdzg, ze jezeli nic sie nie zmieni, to
powszechng choroba spoleczna nastepnego stulecia stanie sie straszliwe cier-
pienie ludzkiej duszy, rozdartej miedzy abstrakcyjnym pragnieniem wielkiej
milfosci a niemoznoscia jej realizowania. Nieobojetne wiec bedzie, do jakiego
typu wartosci zycie nasze bedziemy sprowadzaé. Intelektualng propozycja
promujaca wartoséci wyzsze, a zarazem syntetyzujaca je w perspektywie glo-
balnej jest wlasnie edukacja moralna. Zdaniem W.W. Szczesnego jest to

[.] system oddzialywan subsydiarnych w zakresie zrozumienia, akceptacji
i realizacji wartosci moralnych, czyli aksjologicznie dodatnich stosunkéw
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miedzyludzkich, i wewnetrznych (psychicznych) przezyc¢ sterujacych zacho-
waniami urzeczywistniajacymi wartosci witalne, wzbogacone warto$ciami
duchowymi, czyli cel bedacy optymalnym rozwojem jednostek (2001, s. 322).

Edukacja ta ma charakter uniwersalistyczny - jest powinnoscia wszystkich
ludzi. Jej istota jest orientowanie jednostek na $wiat wartosci wyzszych
przez ich poznawanie i przezywanie, a ostatecznie tworzenie, manife-
stowanie ich na zewnatrz. ,Cele edukacji moralnej nalezy zredukowac
do jednego: uzyskania dojrzatoéci moralnej” (W.W. Szczesny, 2001, s. 94).
Nietrudno zauwazy¢, ze aby cel ten zrealizowaé, do zadan edukacji mo-
ralnej naleze¢ bedzie

[..] rozwijanie postaw i zachowari prospolecznych, ksztaltowanie altruizmu i em-
patii, wyzwalanie kultury uczué, szacunku do innych, wychowanie jednostek
my$lacych, zdolnych do porozumienia z innymi, wrazliwych, przezywajacych
[...] poszukujacych racjonalnych relacji miedzy ,by¢” i ,mie¢” (J. Szempruch,
2012, s. 46).

Priorytetowym zadaniem oczywiscie pozostanie orientowanie i uwrazli-
wianie na wartoéci duchowe stosunkéw miedzyludzkich. Zwigzki z innymi
cenimy sobie najbardziej. Niestety, mato dbamy o to, aby byly one konstruk-
tywne. Duzo wiecej wysitku trzeba wiec wlozy¢é w zapewnianie warunkéw
wyboru wartosci i postaw moralnych sprzyjajacych wysokiej jakosci kon-
taktow interpersonalnych.

Generalnie odnosi si¢ wrazenie, ze zyjemy w niebezpiecznych czasach
degradacji czlowieczenistwa, w czasach niskiego, ptaskiego snobizmu.
Cztowiek, chorobliwie pedzacy za $wiatem materialnym, wydaje sie
psychicznie i duchowo zmeczony. Kazdego dnia biegnie po sukces, musi
wiec by¢ przedsiebiorczy, ekspansywny, dyspozycyjny, ale zarazem staje
sie coraz bardziej odduchowiony. Wszystko jest tak bardzo urzeczowione,
ze przestajemy po ludzku patrzec na siebie, po ludzku rozmawiaé z sobg;
wciaz drzymy, zeby sie nie zagapid, nie przeoczy¢ jakiej$ mozliwosci, cze-
gos, co podniostoby poziom naszego zycia. Jesli bedziemy dalej tak biec,
to mozemy straci¢ wszystko to, co zwie sie pieknem ducha. Juz widag¢, jak
bardzo jesteSmy obok siebie, a nie z soba; jak duzo bardziej zachwyca nas
co$ anizeli kto$; jak bardzo sprawni jesteSmy w moéwieniu o sobie, a jak
niezdolni do stuchania innych. Niebezpieczna supremacja ,ja” nad ,ty”
czyni niejednokrotnie nasze relacje nieznoénymi. A przeciez w kazdym
czlowieku jest tyle potencjalnego dobra, tylko trzeba je w nim przebudzi¢.
Nadzieja na to, aby nie urzeczowié¢ naszych kontaktéw, nie wprowadzi¢ do
relacji miedzyludzkich tego, co przynalezy do §wiata technicznego, moze
by¢ zwrot ku pokorze. To dobro deficytowe, ale wydaje sig, ze zaczynamy
znoéw po nie siegac.
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Zwrot ku pokorze

Pojecie ,pokora” nalezy zasadniczo do jezyka aksjologii. Pokora rozkwita
tylko w $wietle dobra, a dobro tylko w atmosferze pokory. Obie te cnoty -
dobro i pokora - leza u podstaw czlowieczeristwa. Pokora to jakos¢ duchowa
utozsamiana z wartosécig moralng przystugujaca wylgcznie cztowiekowi. By¢
pokornym to by¢ doskonalym moralnie. Zakres pokory sprowadza sie wiec
do postepowania moralnego i cnét zdobiacych charakter czlowieka. Jesli
przyjmiemy, za K. Schallerem, ze ,wychowywac to znaczy pomagac istocie
ludzkiej w odnajdywaniu si¢ w swoim czlowieczenstwie” (za: J. Tarnowski,
1990, s. 87), to musimy uznad, ze priorytetowym celem pedagogiki jest realiza-
cjaidei czlowieczenistwa. Konieczne staje sig, aby czlowiek w petni rozwinat
swoje sily i je zrealizowal w plaszczyzZnie , by¢”. Majac na wzgledzie przyszly
ksztalt spolecznego zycia, nowa jakos¢ ludzkiej egzystencji bez wzgledu
na ducha epoki, pelna realizacja cztowieczenstwa w czlowieku pozostanie
niezmienna. Pisarz Vercors powiadal, ze

[..] cztowieczenistwo nie jest stanem, z ktérym przychodzimy na $wiat. To god-
nos¢, ktora trzeba zdoby¢. Godnosé bolesna. Zdobywa sie ja zapewne za cene
tez (za: Z. Cackowski, 1981, s. 7).

Drogi zdobywania i szlifowania czlowieczeristwa sa rézne, ale ta najwtas-
ciwszg jest wychowanie. Zatem najwazniejsza powinnoscia nauczyciela jest
troska o budzenie i poglebianie cztowieczeristwa w kazdej istocie ludzkiej.
Ale czym jest czlowieczeristwo? Powszechnie traktujemy je jako

zesp6t cech wspoélnych wszystkim ludziom; w etyce wartosé i godnosé kazdego
czlowieka zwigzana z jego osobowa naturag stanowiaca Zrédto moralnego nakazu
wzywajacego do traktowania go jako celu dzialania, a nie tylko jako érodka do
celu (Nowy leksykon PWN, 1998, s. 334).

Czlowieczenstwo kojarzy sie z urzeczywistnianiem wartosci dobra, prawdy
i piekna. Wszak na tym szczeblu dopiero zycie jest co§ warte. U podloza naj-
glebszych aspektéw czlowieczenistwa lezy dobro. Jak pisat L.N. Tolstoj, dobro
jest tym, ,[...] czego nie sposoéb okresli¢, ale co okredla wszystko pozostate”
(za: R. Duczynska-Surmacz, 2004, s. 53). Czlowiek promieniujacy dobrocig
jest uczynny, sprawiedliwy, gotéw ponosi¢ dla drugich ofiary, stajac sie
wspolczujacy i wspaniatlomyslny. Czlowiek dobry jest pozbawiony egoizmu,
pychy i pozadliwosci. Czlowiek rozpoznaje dobro za pomoca do$wiadczenia
wewnetrznego. W tym doswiadczeniu wewnetrznym najistotniejsza role
odgrywa pokora. Pytanie o pokore to pytanie o to, jak zachowujemy sig, jak
postepujemy wobec innych ludzi. Jest to wiec pytanie o cztowieka i w spra-
wie czlowieka, pytanie o kompas, wedlug ktérego mamy sie orientowac, gdy
szukamy drogi do drugiego czlowieka.
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Jezeli uznamy, ze priorytetowym celem pedagogiki jest realizacja idei
czlowieczenistwa, to wychowanie do pokory bedzie leze¢ u jej najglebszych
podstaw. Zdaniem A. Grzegorczyka (1995, s. 2) pokora to uznanie swojej row-
norzednosci, a nawet mozliwej ulomnosci w stosunku do innych. Jest wiec
punktem wyjscia do dialogu i moralnego pojednania miedzy oponentami.
Pokora nakazuje uwaznie percypowaé¢ wypowiedzi rozméwcy, sklania do
rozszerzenia wlasnej perspektywy poznawczej, zmusza do autentycznego
wysitku budowania nowej syntezy, takiej wizji spraw, ktéra obejmujac i moje,
i jego widzenie, bedzie poznawczym zyskiem dla nas obu. Wymaga od
czlowieka wysitku intelektualnego, wczucia si¢ w drugiego cztowieka ijego
zrozumienia. Pokora wymaga pewnej zdolnosci do twérczosci wewnetrznej,
uswiadomienia sobie, Zze moja racja nie jest jedyna, ze moje doswiadczenia nie
wyczerpuja wszystkiego i mozna mie¢ inne doswiadczenia nizja. Tych, ktérzy
maja inne doswiadczenia, trzeba wiec uznaé za majacych co$ do powiedzenia.
Od nich tez mozna sie czego$ nauczy¢, dlatego godze sie na umniejszenie
mojej osoby i uznaje, ze moj oponent co$ przede mna odkrywa oraz sklania
mnie do wysitku nowego spojrzenia na rzeczywisto$¢. Wspélne porozumienie
wymaga delikatnosci, ktéra jest pokornym skinieniem glowy przed ludzka
wielkoscig kogos, kto pozostaje dla nas na zawsze nieodgadniong tajemnica.
Musimy zdawac sobie sprawe, Ze nie jesteSmy panami $wiata i nie wyzna-
czamy miar rzeczy; stad i innych nie wolno nam zniewalaé, powinnismy
natomiast uzna¢ odmiennos¢ losu réznych ludzi. Postawa pokory - pisze
Grzegorczyk (1989, s. 145) - to wyrazenie zgody na istnienie, uznanie od-
miennosci réznych ludzi i réznych kolei losu, przyjecie warunkow, w jakich
sie znajdujemy, jako punktu wyjscia dla naszych dziatan, jako wyzwania,
jako sytuacji okreélajacej nasze mozliwosci i obowigzki,

Pokora przynalezy do kategorii wartosci, ktére z logicznego punktu
widzenia naleza do wartosci relacji z caloscia bytu.

Obok stosunku do czesci rzeczywistosci: do samego siebie, do innych ludzi
czy do $wiata pozaludzkiego ustosunkowujemy sie czasem jednolicie do calosci
$wiata otaczajacego, zaréwno ludzkiego, jak i pozaludzkiego. Odnosimy sie
woéwczas w specjalny sposéb zwtaszcza do domniemanych mechanizméw
rzadzacych caloscig rzeczywistosci. Ustosunkowania takie bywajg nazywane
numinicznymi (A. Grzegorczyk, 1989, s. 143).

Sa one okreslane jako wartosci naszego stosunku do rzeczywistosci jako ca-
tosci oraz do podstawowych prawidtowosci i mechanizmoéw rzeczywistosci
wyznaczajacych nasza sytuacje. Zasadnicze przeciwstawienie, ktore rysuje
sie w tej dziedzinie, to przeciwstawienie postawy zgody na rzeczywistos¢
oraz postawy pretensji wzgledem rzeczywistosci i wyniesienia siebie ponad
nig. Postawa pretensji do §wiata wydaje sie postawa obronng, ewentual-
nie jest zalem za utraconymi lub nieosiggalnymi wartosciami witalnymi,
natomiast postawa zgody rezygnuje z tego, co witalne. Podobnie postawa
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pychy jest préba wyniesienia siebie ponad innych, cho¢by tylko we wlasnym
wyobrazeniu, natomiast pokora jest rezygnacja z tego wyniesienia. Zgoda
i pokora sa tez po prostu poznawczo prawdziwsze - stawiaja czlowieka
przezywajacego te postawy we wtasciwej mu pozycji wobec Swiata. Te
prawde odczucia swojej sytuacji mozna réwniez uwazac za warto$¢ duchowa
istnienia (A. Grzegorczyk, 1989, s. 167). Zgoda na los i pokora wobec niego
s wiec cenne duchowo jako postawy prawdziwe. Pokora, z jednej strony,
czyni nas bardziej bezbronnymi w starciu z ludZmi uzbrojonymi w pyche,
z drugiej zas pozwala pozytywnie zakonczy¢ starcia miedzyludzkie. Gdyby
nie pokora, trudno byloby o zgode miedzy ludZmi. Jest niestychanie cenna
zyciowo, bo utatwia wspoélnocie zgodne zycie.

Dokonujac transpozycji cytowanej weczesniej definicji pokory Grzegor-
czyka dla potrzeb nauk pedagogicznych, przyjmuje, ze pokora

[...] to postawa polegajaca na uznaniu swojej réwnorzednosci przez wychowawce
i wychowanka, a nawet mozliwej ulomnos$ci we wzajemnej relacji wycho-
wawca - wychowanek (M. Janukowicz, 2008, s. 227).

Uznanie réwnorzednosci w kontaktach wychowawcy z wychowankiem
znajduje swoje bezposrednie racje w analizie podmiotowosci. Podmiotowos¢
ujmuje sie w zwiazku ze Swiadomoscia i osobowg wolnoscia (E. Podrez, 1989,
s. 105). W sensie psychologicznym podmiot to tozsamos¢, indywidualnosé,
swoisto$¢ danej osoby, to indywidualnos¢ i swoistos¢ uswiadamiana i od-
czuwana oraz obserwowalna przez innych, to, wreszcie, specyficzne cechy
doswiadczania siebie. W plaszczyznie nauk pedagogicznych W. Okon (1981)
sprowadza podmiotowos¢ do poczucia wiasnej odrebnosci jednostki wobec
innych osob i otaczajacego ja $wiata, poznajacej ten $wiat i nani oddziaty-
wujacej, kierujacej wltasnym postepowaniem i odpowiedzialnej za wlasne
decyzje oraz za przestrzeganie norm moralnych i prawnych ustalonych przez
spoleczeristwo (M. Sniezytiski, 1995, s. 33). Strategia podmiotowego podejécia
wychowawcy do wychowanka i wychowanka do wychowawcy nie nalezy
do fatwych drég w edukaciji. Sita nacisku, ktéra na ogét dysponuje wycho-
wawca, sprawia, ze wychowanek wcigz jest bierny i podporzadkowany mu;
jego orientacja podmiotowa jest zaburzona. Podobnie czuje sie wychowawca.
Majacy liczne prawa i przywileje wychowankowie korzystaja coraz czesciej
z psychicznego terroru wobec wychowawcow, uwlaczajac ich godnosci. Jedna
z przyczyn tego stanu rzeczy jest brak pokory po obu stronach interakcji.
Pokora za$ to rzeczywisty promien, w ktérego swietle moze rozkwita¢ pod-
miotowosé. Pokora znosi réznice wieku i wyksztalcenia; oémiela do siebie
partneréw, bo przeciez wystepuja w rownej randze egzystencjalnej. Uznanie
partnera interakcji za osobe jedyna i niepowtarzalng, wolna i odpowiedzialna
wymaga przyjecia wobec niego postawy pokory. Osobe przez sam fakt bycia
tym, kim jest, nalezy szanowac dla niej samej. Widoczna jest wiec pewna kom-
plementarnos¢ i wzajemna zalezno$¢ miedzy podmiotowym traktowaniem
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czlowieka a postawa pokory. Wartos¢ podmiotowosci jest zdeterminowana
miarg zaréwno wolnosci, jak i pokory. Ta ostatnia jest wyrazem wzajemnej
tacznosci miedzy spelnianiem dobra w czynie a stawaniem sie moralnie
dobrym czltowiekiem.

Pokora i podmiotowe traktowanie tak wychowawcy, jak i wychowanka
ksztaltuja sie stopniowo i przenikaja wewnetrzne zycie osoby, w miare jak
czlowiek staje si¢ zdolny do ich spetniania. W otwarciu si¢ na pokore urzeczy-
wistniang przy pomocy wolnosci i prawdy nalezy upatrywaé znamiennego
przejawu podmiotowego traktowania cztowieka. Kazdy z nas rodzi sie jako
podmiot. Nie ulega watpliwosci, ze podmiotowos¢ jest wartoscig dang czlo-
wiekowi razem z jego bytem. Pokora zas$ jest wartoscia zadang w odniesieniu
do moralnej powinnosci afirmacji osoby. Afirmacja ta nie jest prosta akceptacja
siebie i innych, ale domaga sie wiedzy o tym, kim w istocie jest czlowiek, jaka
jest jego wewnetrzna struktura, ktérej naruszenie jest naruszeniem godnosci.
Racja wartosci czlowieka jest fakt bycia osoba, ktéry wyraza sie w

[...] obecnosci pierwiastka duchowego, we wlasciwej osobie transcendencji
i sprawczosci. Dobre jest to, co te strukture umacnia i doskonali, zle - co ja
niszczy lub ignoruje (A. Szostek, 1995, s. 39).

Poszukujac implikacji pedagogicznych, nalezy w pierwszym rzedzie zajac sie
postawa wychowawcy wobec samego siebie, albowiem to, jak wychowawca
odnosi sie do wychowankoéw, jest uzaleznione od tego, w jaki spos6b odnosi
sie do samego siebie. Utwierdza nas w tym A. Szostek, piszac, iz ,[...] nie-
zastapiona i dostepna kazdemu forma poznania, kim jest czlowiek i co jest
mu nalezne, jest wejrzenie w siebie samego” (1995, s. 38). Pozwala to lepiej
rozumie¢ innych. Niestety, wychowawcom brakuje codziennej refleksji nad
wlasnym doswiadczeniem wewnetrznym, w ktérym czltowiek ujmuje siebie
jako osobe niepowtarzalng. Stusznie zauwazyt EW. Foerster, ze

[...] panujacy dzi$ metny kult osobowosci sprawia, iz niejeden czlowiek [.. ]
w mocnych i wzniostych stowach broni tej czy innej swej namietnosci czy
uporu, tak jakby chodzilo o dotrzymanie wiernosci swemu najglebszemu ,ja”,
nie spostrzegajac przy tym, jak bardzo ulega tyranii $wiata zewnetrznego, ciata
oraz innych zupetnie znikomych rzeczy (1910, s. 209).

Ta drazliwo$é¢ na wlasnym punkcie jest charakterystyczna dla wychowawcéw,
ktoérzy respekt dla swej godnosci utozsamiajg z wymaganiem od swych wy-
chowankéw postawy na bacznosé. Wychowawcy tacy zapominaja o tym, iz

[...] przez wzglad na godnosé osoby, jako bytu spelniajacego sie w bezinteresow-
nym darze milosci dla drugiej osoby, nalezy powsciaga¢ wybujale ,pretensje
godnosciowe” (A. Szostek, 1995, s. 59-60).

Powsciagac pyche, torowaé droge pokorze. Nie wymuszac slepego podpo-
rzadkowania, lecz tworzy¢ warunki dla wolnosci. Podstawowa motywacja
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wychowawecza lezy w uznaniu godnosci wychowanka i jego szanowaniu.
Punktem wyjscia jest wglad w siebie samego i zawierzenie drugiej osobie.
Stuszne jest wiec twierdzenie, ze pokora jest afirmacja podmiotowosci wtasnej
i cudzej godnosci, albowiem tam, gdzie ona sie pojawia, tam tez uobecnia
sie¢ pokora. Kazdorazowy akt podmiotowego traktowania wychowanka
jest de facto wewnetrznie zdeterminowany pokora. Inklinacje czlowieka
do podmiotowego traktowania siebie i drugiej osoby przenika naturalna
sklonnos¢ do zajecia wobec niego postawy pokory. Dzigki tej syntetycznej
jednosci wszystkie dzialania tworza wewnetrznie zdynamizowang calos¢
w procesie dydaktycznym.

Wychowawcy w wielu przypadkach wystepuja w nieco falszywej roli
kogos, kto wie dobrze i w sposéb pewny, jak ma wygladac zycie wychowan-
ka. Tymczasem w rozwoju jednostki jest wiele elementéw indywidualnych
iindywidualno$¢ wychowanka powinna dla wychowawcy stanowi¢ co$ w ro-
dzaju sacrum: teren tajemnicy, czego$ nieoczekiwanego, co nalezy uszanowac
i uznac za byt réwnorzedny, z ktérym mozna wejs¢ w dialog, ale nie mozna
narzucaé swojej woli, a nawet przyktadaé¢ miar wlasnych, ktére moga by¢
niewlasciwe (A. Grzegorczyk, 1989, s. 76). Dobrego nauczyciela jako czlowieka
madrego zawsze powinna cechowac postawa pokory, albowiem dzieki temu
szanuje uczniow z calym potencjalem ich mozliwosci i ograniczen, a zarazem
zdaje sobie sprawe z wlasnych ograniczen, przyzwyczajeni i upodoban, za kt6-
rych posrednictwem interpretuje zjawiska swiata. Nie przychodzi to jednak
tatwo nauczycielom, ktérych cechuje charakterystyczna dla nich drazliwosé
na wlasnym punkcie. Respekt dla swej godnosci utozsamiajg z wymaganiem
od swoich wychowankéw postawy na bacznoé¢. Foerster uwazal, ze

[..] do cztowieka, od ktérego wymagamy postuszenistwa, nalezy ze zdwojonym
szacunkiem przemawia¢, chocby dlatego, by nie wywolywac wrazenia, jakoby
rozkazujacy naduzywal swojego stanowiska, by zaspokoi¢ swojg przyjemnosé
wladania bliznim (za: E. Smotka, 2005, s. 202).

Catym za$ sposobem intonowania polecen nalezy odwolywac sie do tego,
co osobowe, by na tym wychowanek moégt opiera¢ budowe wewnetrznego
tadu, nie tracac sit i czasu na odpieranie zadani niegodnych jego jako osoby.

Jedli ten, kto wymaga postuszeristwa, uchyla glowe przed godnoscia ludzka
tego, kto stucha - tym samym wskazuje mu, ze postuszenistwo wcale go nie
poniza (EW. Foerster, 1919, s. 75).

Respektujac godnosé wychowanka i jego odrebnos¢, znajdujac dlan czas,
mozemy by¢ pewni, ze dziecko bedzie nam wdzieczne za to, iz jest sza-
nowane. Musimy je szanowad, jezeli chcemy, aby dziecko samo siebie sza-
nowalo. Postawa pokory ulatwia przyjecie taktyki niezniewalania. Skoro
rzeczywisto$¢ moze miec¢ sens, ktorego ja nie wyznaczam i ktéry mnie
przekracza, to nie wszystko musi sie dzia¢ po mojej woli, tak jak ja sobie
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wymyslitem. Moge wiec dopusci¢, aby inni rozwijali si¢ nieco inaczej, niz-
bym tego chcial. Moge uszanowac cudza wole, bo nie jestem w zasadniczy
spos6b czyms$ wiecej od innych.

Nadchodzi czas, aby wyjs¢ z roli wladcow panujacych nad uczniami
i przyjac role rownorzednych partneréw. Zniesienie podzialu na swoich
i obcych jest mozliwe oraz konieczne w przestrzeni globalnej edukacji, jesli
chcemy ksztalci¢ ludzi umiejacych zy¢ tworczo w kazdym zakatku Swiata.
Coraz bardziej integrujacy sie $wiat, zrzucajacy jarzmo hermetycznie zamyka-
jacych sie spoleczenstw, domaga sie szkoty, w ktérej nauczyciele i uczniowie
staneliby naprzeciw siebie jako dwie pragnace dialogu grupy, a nie przeciw-
stawne sobie. Plynne przechodzenie od panowania do réwnorzednosci, od
postrzegania klasy szkolnej przez pryzmat swoich i obcych do postrzegania
edukujacych i edukowanych jako wspoélnoty bliskich sobie ludzi wiaze sie
z modyfikacja postaw nauczycieli wobec uczniéw, odstagpieniem od postaw
destruktywnych na rzecz konstruktywnego dialogu. Jest on mozliwy przy
przezwyciezeniu egoistycznego ,ja” i poszerzeniu horyzontu rozumienia
ucznia. Ujarzmieniu wlasnej perspektywy sprzyja najbardziej postawa po-
kory, ktorej trescia jest szacunek dla ucznia, respektowanie jego godnosci
i odrebnosci, a nade wszystko wprowadzenie atmosfery nie podwdjnej, ale
jednorodnej egzystencji niwelujacej poczucie obcoéci. Wynurzamy sie z za-
siegu naszego ,ja”, aby wejs¢ w osobowe ,ty”, wnoszac swoj $wiat wartosci,
a zarazem respektujac czyjs. Uczer jest osoba i nauczyciel jest osoba. Relacja
miedzy nimi jest wiec relacja miedzy osobami. W tej relacji owo , miedzy”
jest ontologicznie inne od takiego samego stowa w relacji ,ja” - krysztat,
jako rzecz. Bycie zatem nauczycielem, nauczycielstwo to pewna osobowa
warto$¢. Nauczycielem nie jest sie z racji tego, ze posiada sie dyplom ukon-
czenia studiéw wyzszych. Nauczycielem staje sie czlowiek, gdy w spotkaniu
z dzieckiem okaze pewnga osobowg wartos¢, ktérej wyrazem jest m.in. po-
kora. ,Nauczycielstwo to nigdy niezamkniety proces odkrywania w sobie
i akceptacji pewnej wartosci istotnej dla osoby” (J. Tischner, 1981, s. 74-79).
Nauczycielem jest si¢ wobec ucznia. Przyimek ,wobec” kryje w sobie konse-
kwencje ontologiczne, umieszczajac nauczyciela i ucznia w horyzoncie relacji
nauczyciel (osoba) - uczen (osoba). W horyzont bycia nauczycielem bez wat-
pienia wpisana jest pokora. Jedli myslimy, ze jest inaczej, to trwamy w iluzji.

Kontakt miedzyosobniczy zwykle jest nasycony dialogiem. Warunkiem
sensownosci kazdego dialogu jest przyjecie wobec siebie postawy polega-
jacej na uznaniu réwnorzednosci partneréw. W spotkaniu czlowiek zwraca
sie w swym bycie ku drugiemu czlowiekowi. Takie zwrdcenie sie jest wiec
szczegoblnego rodzaju uaktywnieniem wlasnej pokory przy obecnosci pokory
drugiej osoby, ale tez zaznaczeniem wiasnej godnosci ludzkiej z poszano-
waniem godnosci drugiej osoby. W trakcie spotkania i dialogu ustawicznie
zaznacza si¢ otwarto$¢ na siebie. W mniejszym lub wiekszym stopniu wple-
ciona jest w nig pokora. Dzieki niej nie ma owego nieréwnorzednego statusu
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bycia podmiotem poznania i bycia przedmiotem poznania. Obudzenie si¢
na siebie nie dzieje si¢ od razu, lecz stopniowo, w miare jak poszerza sie
i poglebia obcowanie nauczyciela z uczniem. Jesli nauczyciel jest wstuchany
w samego siebie, to z trudnosciag ustyszy glos ucznia. Fundamentem sku-
tecznego porozumiewania sie jest zawsze praxis odniesienia do drugiego
czlowieka. Takze w spotkaniu nauczyciela z uczniem to doswiadczenie moze
sie doskonali¢, stajgc sie nawet bardzo sprawnym sposobem skutecznego
dialogu. Gdy nauczyciel ucieka od niego, mamy do czynienia z wyraznym
brakiem postawy pokory. Rodzi sie co$ na ksztalt gry. Ja, nauczyciel, jestem
wazniejszy, nie wolno mi sie otwiera¢ na spontaniczne zachowania ucznia,
a od niego, slabszego, oczekuje, a nawet domagam sie okreslonej manifestacji
postawy pokory. Takie zachowanie wskazuje na pozorny dialog, albowiem
nie ma w nim miejsca na rownorzednos¢ partneréw. Dialog egzystencjalny
domaga sie od obu stron przyjecia postawy pokory. Nauczyciel musi zrezyg-
nowac z uzurpowania sobie roli posiadacza wiedzy, depozytariusza prawdy
i dobra, a uczer musi wygasi¢ w sobie wrodzonga zywiolowos¢ i impulsyw-
noé¢. Obydwaj muszg emanowac pokora. Chiriski medrzec Lao-tse moéwit:

Ten, kto narzuca siebie, posiada mala, jawna moc, ten, kto nie narzuca siebie,
ma wielka, tajemna moc [...]. Doskonaly czlowiek nie wtraca sie¢ w zycie istot,
nie narzuca im siebie, lecz pomaga wszystkim istotom w osiagnieciu wolnosci
(za: S. Michatowski, 1993, s. 175).

Trudno by¢ dobrym nauczycielem, ale réwnie trudno by¢ dobrym uczniem.
Wymaga to nie tylko ciezkiej pracy, ale i pelnej oddania postawy pokory,
ktora jest kluczem do budowania pedagogii dialogu.

Jednym z istotnych symptoméw postawy pokory jest cierpliwos¢, ktéra
potrafi wiele zdziata¢. Pokorni nauczyciele, czyli cierpliwi, nigdy sie nie pod-
daja, nigdy nie tracg otuchy, rozwazaja ré6zne mozliwosci, a dobre pomysty,
cho¢by najbardziej zwariowane, wprowadzaja w zycie. Maja czas dla ucznia,
nie poganiaja, czekaja i nie tracq nadziei na postepy. Cierpliwe czekanie na
odpowiedz, na rozwigzanie zadania, na nowy pomyst to czas dany uczniowi,
aby pokazal spektrum swoich mozliwosci. W zasadzie kazda czynnos¢ wy-
maga cierpliwoéci, jeéli ma by¢ dobrze wykonana. Cierpliwos¢ jest podpora
dla uczniow, a szczegolnie dla ich stabosci. Jezeli czekamy na efekty i sukcesy,
to sa one mozliwe tylko dzieki cierpliwosci. Stusznie pisat A. Dumas: ,Cata
madros¢ zycia w tej jedynie mieéci sie prawdzie - czeka¢ i mie¢ nadzieje”
(za: CJ. Glenskowie, 1986, s. 103). Pokorni nauczyciele nie spiesza sie, nie
poganiajg, trwaja przy uczniu, daja mu czas i z nadziejg oczekuja na dobre
rezultaty. Nie ma i nie moze tu by¢ daremnego oczekiwania. Cierpliwos¢ to
tez dlanauczyciela tarcza obronna. S. Wyszyniski pisal: ,Cierpliwos¢ sprawia
W nas, Ze z jej pomoca znosimy zto doznawane od innych, ze chronimy sie od
niedobrego smutku” (za: C.J. Glenskowie, 1986, s. 348). Ilez tego zla czasami
doznaja nauczyciele ze strony uczniéw! Dzieki cierpliwosci nie podsycaja
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go jednak jeszcze bardziej, lecz - majac nadzieje na poprawe - ze spokojem
czekaja na zmiany. Gdyby nie cierpliwo$¢, obydwie strony wciaz wiktatyby
sie w konflikty.

Uczen jest istota tajemnicza i fascynujaca; aby go zrozumie¢, nie mozna
go potraktowac przelotnie, bo zaden powierzchowny kontakt nie przyniesie
dobrych rezultatéw. Trzeba mie¢ dlan duzo czasu, ktéry jest czasem cierpli-
wosci. Na tym polega wlasnie pokora - mie¢ w sobie tak duzo cierpliwosci
wobec ucznia, aby rozsmakowa¢ go w arkanach wiedzy, rozsmakowac
w poszukiwaniu nowych rzeczy, w rozwigzywaniu probleméw. Potrzebna
jest pokora uobecniona w cierpliwosci, aby wytrzymac tam, gdzie uczniowie
rezygnuja, tamia sie pod ciezarem nauki i méwia: ,To dla mnie za trudne”,
~Mam juz dosy¢”, ,Co mi to da?”. Nie mozna ich wtedy opusci¢, ale wlasnie
w tych momentach trzeba im okaza¢ najwieksze zaufanie i ich wzmocnié.
Ekonomia cierpliwosci opiera sie na zasadzie dawania uczniowi rad i czasu
wiecej, niz si¢ posiada. By¢ pokornym to by¢ cierpliwym, to dawac siebie
uczniom. Uczen, aby zostal madrym cztowiekiem, potrzebuje od nas duzo
cierpliwosci. Bez cierpliwosci nie mozna go ani dobrze pozna¢, ani wstuchac
sie w niego. Humor i cierpliwos¢ - pisal P. Bosmans (1993, s. 25) - to wielbtady,
ktére moga przewiezé przez kazda pustynie. Cokolwiek chce sie osiggnac
na mozliwie wysokim poziomie, ktéry odpowiada okreslonym standardom,
wymaga cierpliwosci. Nauczyciele z wiekszym doswiadczeniem zawodowym
twierdza, ze najstabszy uczen moze sie sta¢ stabym, staby - przecietnym,
a przecietny - zdolnym, jezeli przyjmiemy wobec nich postawe pokory, ktora
uobecnia sie w cierpliwoéci. Mozna wykrzesa¢ wiele, wydoby¢ najbardziej
ukryte poklady talentéw, nauczy¢ najtrudniejszych operacji przez trening
pewnych umiejetnosci. A jedli trening, to mamy do czynienia z ciggiem
¢wiczen wymagajacych przede wszystkim cierpliwosci. Nawet najprostsze
czynnosci (np. nauka czytania, pisania, liczenia) wymagaja od nauczyciela
przyjecia postawy pokory, jeéli uczen ma je perfekcyjnie opanowac. Wielo-
rakie formy wspomagania uczniéw, ugruntowane cierpliwoscia nauczycieli,
stuza poszukiwaniu optymalnych rozwiazan, ktore sprzyjaja wszechstron-
nemu rozwojowiréznych typow uczniéw. S np. uczniowie niskoreaktywni,
0 zmiennym poziomie energii, z duza potrzeba silnej stymulacji, ktérzy
wymagaja ogromnej dawki cierpliwosci ze strony nauczyciela. Takze osoby
lekowe i neurotyczne wymagaja liniowego przechodzenia z tematu na te-
mat, systematycznej pracy krok po kroku i koncentracji na detalach. Pokora
uzewnetrzniona w cierpliwosci nauczyciela dostarcza neurotykom poczucia
bezpieczeristwa i redukuje lek przed niepowodzeniem. Wydaje sig, ze cierpli-
wos¢ jest wspolczesnym odpowiednikiem cechy wytrwalosci. Charakteryzuje
ona stopieni zorganizowania i motywacji nauczyciela w dziataniach zoriento-
wanych na cel. Nawet takie czynnosci, jak czeste powtarzanie, kontrolowanie
i monitorowanie postepéw w nauce, koreluja pozytywnie z cierpliwoscia.
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Postawa pokory jest tez zyciowo korzystna w tym sensie, ze w nauczycielu
budzi sie $wiadomos$¢ bycia niedoskonatym i koniecznos¢ poddania sie ucz-
niowskim ocenom. Wszyscy mylimy sie i popelniamy bledy; myli sie i popetnia
je tez nauczyciel. Ale - jak pisze Foerster - powinien mie¢ odwage, by sie do
nich otwarcie przyznac (za: E. Smotka, 2005, s. 197). Zdaniem niemieckiego
etyka

[..] nie ostabi to wychowawczego autorytetu pedagoga, wprost przeciwnie, taka
postawa zaswiadczy o wartosci prawdy, ktéra szanuje kazdy wychowujacy,
poswiecajac swdj autorytet, by otwarcie wyzna¢ grzech przeciwko prawu
moralnemu [...] przez takie upokorzenie samego siebie daje cztowiek doro-
sty przyklad prawdziwie bezwzglednego postuszeristwa wobec autorytetu
prawdy i stusznosci (za: E. Smotka, 2005, s. 197).

Szlachetnym gestem jest przeproszenie uczniéw za popelniony btad. Sto-
wo ,przepraszam” w ustach nauczyciela ma moc magiczna. Przeprasza
bowiem kto$, kto jest osobg wazng i kompetentng, majacy wiedze i wladze,
tym bardziej wiec jest to doceniane przez ucznia. Stowem ,przepraszam”
nauczyciel wyraza szacunek dla ucznia; daje mu do zrozumienia, ze jego
dobro jest rzecza najwazniejsza. To takze oznaka skromnosci, ktéra jest naj-
mniej razagcym rodzajem dumy. Stowem , przepraszam” nauczyciele budza
rowniez szacunek, zachowujac odpowiednia perspektywe. Ale sta¢ na to
tylko ludzi bogatych duchem; niektérym przychodzi to z trudem. Boja sie
zachwiania prestizu czy wrecz zawalenia sie dotychczasowego wizerunku,
ktory przeciez i tak nie jest autentyczny. Bledéw nie da si¢ na dltuzsza mete
ukry¢; nauczanie oparte na bledach, do ktérych nie umiemy sie przyznad,
jest nauczaniem nieodpowiedzialnym. Bledy odslaniaja dramat zycia we-
wnetrznego nauczyciela, odczucie stabosci, ulomnosci i niedoskonatosci,
ale przyjecie ich z nalezytg pokorg umozliwia rzeczywisty postep moralny.

W gruncie rzeczy nauczyciele maja §wiadomos$¢, czym jest pokora i jaki
jest jej etyczny wymiar, ale w relacji z uczniami maja zbyt malo woli jej
okazywania. Lek przed utrata autorytetu przez nawigzaniem blizszych
kontaktoéw z uczniami i brak cieptych uczué¢ udaremniajq realizacja poko-
ry. Staba wole bycia pokornymi maja tez uczniowie. Obu grupom brakuje
checi wyjscia z siebie ku innym, obie nie chca przezwyciezy¢ naturalnego
cigzenia do siebie. Obu rozum nie przedstawia prawdziwej wizji pokory
ijej szczegolnej rangi we wspotbyciu z innymi. A to przeciez rozum widzi
istotng prawde o pokorze i petni kluczowa role w ksztaltowaniu dojrzalej
postawy pokory. Postawa ta wymaga o wiele wiecej charakteru niz gor-
nolotny idealizm. Ma zasadnicze znaczenie dla wyzwolenia sie czlowieka
od pierwotnego egocentryzmu. Kazdy, kto zrozumie, ile w cztowieku in-
stynktownej niecheci do pokory oraz ile infantylnej zarozumialosci sklada
sie na to, ze bawi sie on w chowanego z pokorg, ten zrozumie takze, jak
kategorycznie nalezy wymaga¢ pokory od siebie i innych. Ona bowiem
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odstania nasze czlowieczenistwo, sprzyja nieustannemu przekraczaniu
siebie i wychodzeniu poza siebie, zawsze ,ku” i zawsze , dla”. Przyjecie po-
stawy pokory przez nauczyciela daje mozliwos¢ zrealizowania tego, co jest
sensem edukacji: ksztalttowania osobowosci kreatywnych, zorientowanych
na warto$ci duchowe. Uznanie réwnorzednosci w relacji wychowawca -
wychowanek, a nawet mozliwej utomnosci, ktére zostaje przeniesione na
grunt pozostalych relacji miedzyosobniczych, prowadzi do podwyzszenia
jakosci kontaktéw interpersonalnych. Kazdy zapewnia drugiemu czltowie-
kowi udzial w swoim bycie. Jeden drugiego obejmuje i uobecnia w jego
osobowym bycie. Kazdy, obejmujac mysla drugiego, jednoczeénie ogarnia
to, co najwyzsze, a co jemu wlasnie jest przeznaczone, i stuzy wypelnianiu
przeznaczenia, nie zamierzajac narzucaé drugiemu niczego z wlasnej rea-
lizacji. Tak konkretnie objawia sie dynamiczna struktura postawy pokory.
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Streszczenie

Autorka tekstu opisuje jedng z dziedzin zycia, jaka jest edukacja. W wielo-
aspektowym jej znaczeniu odstania kulisy edukacji moralnej, artykulujac po-
stawe moralna nauczyciela. Wnikliwej analizie poddaje jedna komponente tej
postawy: pokore.

Summary

The author of the text describes an education as one of the aspects of life. The
moral education is revealed from the inside in a multifaceted sense, articulating
the teacher’s moral conduct. One component, namely humility is subjected to
a thorough analysis.
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