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Madros¢ jako wartos¢
wcigz potrzebna wychowaniu

Stawanie sie czlowiekiem zaktada nie tylko dynamiczno$¢ podmiotu
i cel, ktéremu dynamiczno$¢ ta winna by¢ przyporzadkowana, ale i spos6b
dochodzenia do tego celu. Mozna dazy¢ samotnie, mozna jednak poddac sie
czyjemus$ kierownictwu. To takze zauwazyl juz Platon, w Uczcie. Jej uczest-
nicy, zgromadzeni w domu Agatona, czekaja na Sokratesa. Agaton, witajac
go, moéwi przekornie:

Sokratesie, kolo mnie sie uléz i ja co§ wezme z tej madrosci, ktérgs tam
na ganku zdobyl. Bo§ oczywiscie co§ madrego znalazt i masz; inaczej bylbys
pewnie stat dalej (Platon, 2008, s. 144).

Na to zaproszenie Sokrates udziela znamiennej odpowiedzi:

Dobrze by to byto, méj Agatonie, gdyby sie to tak mozna zetkna¢ i przelewac
madrosé z pelniejszego do bardziej préznego z nas dwoch, tak jak to woda prze-
plywa po welnie z pelniejszego kieliszka do mniej pelnego (Platon, 2008, s. 144).

Madrosci - jak dowodzi Sokrates - nie spos6b zdoby¢ bez wlasnego wysitku,
jak podarunku przekazywanego zrak do ragk. Madro$¢ mozna jedynie zdoby¢
wysilkiem wlasnego umystu i ducha, mierzac si¢ z wyzwaniami nawet wow-
czas, gdy ma sie do pomocy mistrza. Ten bowiem nie jest w stanie zastapic
ucznia w drodze do wiedzy i madrosci.

1. Madros¢. Eksplikacja pojecia
Madrosé (sapientia, sapida scientia, wiedza szczegdlnie smakowita, czyli

znakomita) to termin wieloznaczny. Madro$¢ mozna rozumie¢ jako eksper-
tywnos¢ w rozwigzywaniu probleméw zwigzanych z pragmatyka zycia,
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ktérej podstawa sa doswiadczenia tworzace system wiedzy aktualnej i pro-
ceduralnej. Madrosc taczy sie ze Swiadomoscig wzglednego i ograniczone-
go charakteru wiedzy oraz ostroznoscia i niepewnosciag w formutowaniu
sadow o rzeczywistosci (M. Kielar-Turska, 2000, s. 324). Madros¢ - jak ja
okresla W. Okon - to

[..] cecha osobowosci czlowieka polegajaca na ukierunkowaniu jego rozumu
wedlug systemu uniwersalnych wartosci ogélnoludzkich, przy czym jej symp-
tomem jest zaré6wno sam wyboér wartoéci, jak i postugiwanie sie rozumem
w realizowaniu tych wartoéci (2007, s. 241).

Desygnaty ,madrosci” sa réznymi rodzajami ludzkiej wiedzy i spraw-
noéci jej zdobywania lub stosowania. Ze wzgledu na Zrédta madro$¢ moze
by¢ przyrodzona (jesli osiagana jest naturalnymi sitami poznawczymi) albo
nadprzyrodzona (jesli dochodzi si¢ do niej dzieki pomocy Bozej). W tym
drugim wypadku uzyskiwana bywa przez wiare - fides est initium sapientiae
(madros¢ formalnie objawiona), lub przez wiare i rozumowanie (madrosc¢
wirtualnie objawiona, czyli teologiczna) tudziez jako dar Ducha Swietego
(nadbudowane na wierze i mitoéci nadprzyrodzonej doswiadczenie kon-
templatywne spraw ludzkich i Boskich, czyli madros$¢ mistyczna). Madros¢
przyrodzona za$ dotyczy badZ wylacznie catosci spraw zycia codziennego
bez odniesienia ich do szerszego kontekstu (sapientia mundana, czyli plynaca
z do$wiadczenia potocznego umiejetnosé¢ radzenia sobie w zyciu, umiejet-
nos¢ odnalezienia si¢ wéréd rozmaitych okolicznosci losu czy nawet spryt
zyciowy, przebieglosc i przemyslnosc), badz calego swiata i czlowieka, ujetych
w aspekcie najbardziej ostatecznych racji i celéw. Jest to madros¢ w sensie
Scistym, najbardziej wiasciwym, czyli najgtebsze zrozumienie rzeczywistosci,
angazujace zarazem wole i bezwzgledny osad rzeczywistosci (madrosc teo-
retyczna lub metafizyczna), albo umiejetnos¢ stawiania lub rozwigzywania
tego rodzaju probleméw oraz kierowania sie taka wiedza w zyciu (madros¢
praktyczna). Madros¢ wiec to nie tylko bogaty uklad wszechstronnych infor-
macji, lecz takze pewne (bez obawy zbladzenia) rozumienie kontemplatywne
oraz sprawno$c¢ poznania najglebszych racji i ostatecznego celu rzeczywisto-
Sci. Ponadto madrosc jest nie tylko wgladem w najglebszy porzadek rzeczy
boskich i ludzkich tudziez ich bezwzgledny i trzezwy osad, lecz takze wie-
dza zaangazowang, ktéra kieruje calym postepowaniem czltowieka, a wiec
i wszelkim poznawaniem ludzkim. Madros$¢ w $cistym sensie nie utozsamia
sie z rozsadkiem (gr. fronesis), ktéry tez bywa nazywany madroscig prak-
tyczna (S. Kaminiski, 1989, s. 55-56; J. Herbut, M. Zardecka, 1997, s. 351-352).
Rozsadek jest zdolnoscia trafnego namystu nad tym, co dobre albo zle dla
zycia jednostki, oraz oparta na tym namysle sprawnoscia dzialania, czyli
dotyczy wyboru nie ostatecznego celu postepowania, lecz doboru srodkéw
dont wiodacych (W. Lagodzki, G. Pyszczek, 2000, s. 291).
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W starozytnej filozofii greckiej (V-IV w. przed Chrystusem) rozpo-
wszechnilo sie przekonanie, iz gléwnym zadaniem dociekan filozoficznych
jest zdobywanie madrosci (gr. filosofia - umilowanie madrosci). Sokrates
(przedstawiony we wczesnych dialogach Platona) sadzit, ze madros¢ wystepu-
je tacznie z innymi cnotami i uzdalnia cztowieka do trafnego rozpoznawania
sposobu dobrego lub szczesdliwego zycia. Madros¢ zawsze wymaga wiedzy
dostarczajacej podstaw do bezblednego sadu przy podejmowaniu decyz;ji,
jak nalezy zy¢ w danych okolicznosciach. W pdzZniejszych dialogach Platon
utozsamial madros¢ z wiedza uzdalniajaca do trafnego rozpoznawania
dobra.

Arystoteles nie przejal pogladow Platona. Dostrzegal dwa rodzaje ma-
drosci: teoretyczng i praktyczng. Madrosc teoretyczna (gr. sofia, tac. sapien-
tia) jest zdolnoscia do poznawania pierwszych pryncypiéow, potaczonych
z wiedza naukowaq zawierajgca znajomosc¢ przyczyn rzeczy. R6zne odmiany
madrosci teoretycznej moga by¢ odpowiednie do r6znych nauk majacych
wlasne pryncypia. Madros¢ praktyczna (gr. fronesis, tac. prudentia) jest cno-
ta intelektu, ktora, majac na uwadze ogolny cel ludzkiego zZycia (szczescie
jednostek lub spoteczeristwa), rozpoznaje w konkretnych sytuacjach dobre
czyny zblizajace do tego celu i kieruje ich realizacja (J. Herbut, 2008, kol. 309;
A.Z. Zamorzanka, 2003, s. 177).

Wiec jasna jest rzecza, ze madroé¢ jest najwyzszym rodzajem wiedzy. Me-
drzec musi tedy nie tylko wiedzie¢, co z najwyzszych zasad wynika. Lecz nadto
tez znaé prawde o samych owych zasadach. Tak wiec bytaby madroé¢ teoretyczna
polaczeniem myslenia intuicyjnego z wiedza naukowa - wiedza naukowa o naj-
wyzszych przedmiotach, ktéra jak gdyby osiggneta swéj szczyt. Niedorzecznoscia
jestbowiem, jesli kto$ sadzi, ze umiejetnoéc rzadzenia paristwem lub rozsagdek maja
najwyzsza wartosc, skoro czlowiek nie jest korong stworzenia (Arystoteles, 2007,
1141, a 12).

Augustyn, akcentujac intelektualno-kontemplatywny styl uprawiania
filozofii, utozsamiat jq ze zdobywaniem madrosci. L.aczac zas$ filozofie z teo-
logia, uwazal nawet, ze jedyna racja filozofowania jest osiggniecie madrosci
nadprzyrodzonej. Oba typy madrosci: kontemplatywny i aktywny, stanowia
w augustynizmie organiczng calo$¢, wzajemnie sie uzupeltniajgc. Prawdzi-
wa madros¢ stanowi bowiem prawda, dzieki ktérej widzimy i posiadamy
najwyzsze Dobro. Miloé¢ dobra opiera si¢ na uprzednim poznaniu, a pelne
poznanie dokonuje sie dopiero przez akt mitosci. Ludzkie poznanie obok
madrosci obejmuje réwniez wiedze. Sapientia i scientia to dwa typy ludzkiego
poznania, ktére r6znig sie zaréwno swym przedmiotem, jak i metoda badan,
charakterem swych twierdzer czy, wreszcie, zakresem zainteresowar. Ma-
droscia nazywa intelektualne poznanie rzeczywistosci wiecznej, a wiedza
rozumowe poznanie $§wiata materialnego (S. Kowalczyk, 1967, s. 111-118).
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Tomasz z Akwinu przyjal, ze madrosc jako cnota dianoetyczna (doskona-
laca uzdolnienia poznawcze cztowieka) jest ,rodzicielkq” wszystkich innych
cnoét kardynalnych. Wyréznit jej trzy stopnie:

1) naturalna, wyrastajgca z rozwazan filozoficznych; za Arystotelesem réz-
nicowal jg na teoretyczna i praktyczna;

2) zaczerpnieta z objawienia, opisywana w teologii, kierujgca ludzkim zyciem
nastawionym na Boga - stworce i ostateczny cel wszelkich stworzen;

3) w postaci daru Ducha Swietego, uzdalniajaca cztowieka do , przepojonego
miloscig odczuwania” opatrznosciowej obecnosci Boga w swiecie (J. Her-
but, 2008, kol. 309; J. Maritain, 2005, s. 37-41).

W epoce nowozytnej o madroéci wspominano raczej ubocznie (badz
tylko okazjonalnie) lub przywolywano poglady z filozofii starozytnej. Wsp61-
czeé$nie w wykladach filozofii klasycznej o madrosci mowi sie w filozofii
Boga (madros¢ zaliczana jest do tzw. doskonalosci czystych, ktérym wolno
pozytywnie orzekac o Bogu), antropologii filozoficznej (madros¢ opisuje sie
jako usprawnienie intelektu, umozliwiajgce dostrzeganie relacji przyczyno-
wych miedzy zdarzeniami oraz wlasciwa hierarchie przyczyn), etyce (méwi
sie o praktycznej madrosci, czyli o moralnej cnocie roztropnosci, naczelnej
wsréd cnét kardynalnych; pomaga ona trafnie rozpoznawacé postaci dobra, ku
ktérym nalezy dazy¢ oraz dobiera¢ do tego wlasciwe srodki; w tym sensie jest
ona cnotq intelektualna i moralng zarazem, bo usprawnia zaréwno rozum,
jakiwole w ich wspétdziataniu, a jego owocem jest prawidlowa decyzja co do
dobrego postepowania w danych okolicznosciach) (J. Herbut, 2008, kol. 310).

Definicje i charakterystyke madrosci w Encyklopedii psychologii zapre-
zentowal W. Pomykato:

[..] przez madros¢ nalezy rozumiec taki sposéb zintegrowanego myslenia
i dzialania oraz taka wlasciwosé¢ osoby ludzkiej, ktére otwieraja szanse
skutecznego poznania i rozwigzywania probleméw nowych, nietypowych,
niepowtarzalnych, niekonwencjonalnych, o szczegélnym stopniu trudnosci.
Madroé¢ otwiera szanse przed jednostkami ludzkimi i ich ré6znego rodzaju
zbiorowosciami, bedac wyrazem osiagniecia takiego zakresu rozwoju, umie-
jetnosci syntetyzowania wiedzy, nauki, umiejetnosci wykorzystania madrosci
potocznej, ktére powoduja, ze jednostki i zbiorowosci sa w stanie sprosta¢
wyzwaniu aktualnych i nadchodzacych czaséw, nawet w okresach najbardziej
przyspieszonego i stabo przewidywalnego rozwoju (1998, s. 227).

Pomykalo podkresla réwniez, ze w przedstawionej definicji madrosci
nalezy zwrdci¢ uwage na nastepujace elementy:

1) przez madros¢ rozumie sie nie jaka$ wtasciwosé umystu ludzkiego, lecz
syntetyczna zdolnoé¢ zaréwno do myélenia, jak i dziatania oraz uksztal-
towania odpowiednich wtasciwosci osobowosci czlowieka madrego;

2) nalezy podkresli¢, iz w mysl tej definicji madroé¢ potwierdza sie lub nie
w sytuacjach nowych, trudnych, skomplikowanych, niekonwencjonalnych;
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3) definicja ta wprowadza pewien relatywizm w pojmowaniu madrosci,
a zarazem akcentuje jej dynamiczny charakter;

4) miernikiem madroéci ma by¢ skutecznos¢ rozwiagzan podjetych z inspiracji
madrosci. Nade wszystko skutecznos¢ ta ma sie potwierdzi¢ w jej walorach
inspiracyjnych, ktore stuza kreowaniu zintegrowanej osobowosci ludzkie;j.

Ponadto madros¢ wyrosta z wiedzy oraz rozwijajaca sie w tacznosci z wiedza

i nauka ma szczegoélnie bliskie zwiazki z filozofig, a takze z psychologia,

socjologia i pedagogika.

We wzajemnych wplywach filozofii i madrosci mozna wyréznic cztery
wazne sfery probleméw, ktérych dotyczy madrosé:

1) madros¢ ontologiczna - dotyczy przyrody, $wiata, wszechéwiata i specy-
ficznego usytuowania w tym kontekscie czlowieka, jego osobowosci;

2) madros¢ gnozeologiczna (poznawcza) - dotyczy ogolnej wizji mozliwosci
poznawczej czlowieka, barier i zasadzek dotyczacych poznania przyrody,
spoleczenstwa i czlowieka jako samego siebie;

3) madros¢ antropologiczna - dotyczaca czlowieka, ksztattu pozadanej jego
osobowosci, sposobu przyjmowania i odrzucania przezen idealéw oso-
bowosciowych, wzoréw z tego zakresu, wartosci i ich hierarchii;

4) madros¢ prakseologiczna - pozostajaca w $cistym zwigzku z madroscia
ontologiczng, gnozeologiczna i antropologiczna. Na poczatku trzeba zro-
zumie¢ calg istote Swiata i wszech$wiata, piekno i znaczenie przyrody,
szanse i klopoty ludzkiego poznania, rozpoznac problemy, ktore sie rodza,
a ktére musimy rozwigzywacd, aby na tej podstawie uczy¢ sie dopiero
madrego, dojrzalego postepowania (W. Pomykato, 1998, s. 227-229).

Pelniejsza proba wyjasnienia tresci pojecia madrosci zmusza do po-
stawienia pytania: Kim jest czlowiek? A zatem madros¢ - jak ja definiuje

J. Herbut - to

[.] rodzaj wiedzy teoretyczno-praktycznejtaczgcej namyst nad podstawowym
porzadkiem rzeczywistosci z tworzeniem wizji warto$ciowego zycia i ocena
mozliwoéci jej realizacji, przy uwzglednieniu charakteru ludzi oraz okolicznosci
ich dziatan; trwate uzdolnienie do formowania takiej wiedzy nazywane jest
cnotg madrosci (roztropnosci); w teologii stanowi tez gtéwny przymiot Boga
i jeden z daréw Ducha Swietego; przejawy madrosci zalezne sa od kultury,
a zwlaszcza od idei religijnych i $wiatopogladowych (2008, kol. 309).

Dla uzyskania madrosci wynika stad konieczno$¢ harmonijnego wspot-
dziatania: rozumu (logos), woli i uczué (ethos) oraz wiary (fides).

2. Madros¢ w rozumieniu biblijnym

Na kartach Pisma Swietego Starego i Nowego Testamentu madroé¢
przedstawiana jest w dwoch jej gtéwnych kategoriach: jako madros¢ ludzka

Motyl,Gofron_Strefa wartosci... tom 6 Podstawy edukacji... 175 10.12.2013 11:03



176 Czes¢ 2. Konstruowanie tozsamosci podmiotu z punktu widzenia tzw. umystu indywidualnego

i Boska. Obie jej postacie wzajemnie sie spotykaja z soba i przenikajg. Wyni-
ka to juz z samego faktu stworzenia czlowieka ,na obraz i podobieristwo”
do Boga (por. Rdz 1,26-27). Ludzka posta¢ madrosci wyraza sie od samego
poczatku istnienia czlowieka w jego zdolnosci do dialogu ze swoim Stworca.
Typowym przedstawicielem starotestamentalnej madrosci jest krol Salomon.
Po objeciu tronu modlit sie do Boga o ,,serce rozumne do sadzenia Twego ludu
i rozrézniania dobra od zta” (1 Krl 3,9). W odpowiedzi Bé6g obdarzyl hojnie
Salomona, dajac mu ,,serce madre i rozsadne” (1 Krl 3,12). Biblijny Hiob stawiat
sobie pytanie: ,Skad wiec pochodzi madrosé i gdzie jest siedziba wiedzy?”
(Hi 28,20) i dat odpowiedz: ,Bojazi Boza - zaiste madroscig, roztropnoscia
za$ - zla unikanie” (Hi 28,22). Zestaw praktycznych wskazan dotyczacych
sposobu nabywania madrosci znajdujemy w ksiegach: Psalméw, Przystow?,
Madrosci, Madrosci Syracha. Ksiega Madros¢ Syracha jest swoistym pod-
recznikiem nauczania o madrosci zZycia. Zawiera spostrzezenia i refleksje na
temat istoty i pochodzenia madrosci, a takze wiele pouczen i napomnien,
z zastosowaniem do réznych stanéw i okreséw ludzkiego zycia. A autor
Ksiegi Madrosci stwierdza:

Jedli w zyciu bogactwo jest dobrem pozadanym - c6z cenniejszego niz
Madrosé, ktéra wszystko sprawia?

Jedli rozwaga jest tworcza - ktérez ze stworzen bardziej twércze niz
Madrosé?

I jesli kto miluje sprawiedliwos¢ - jej to dzielem sg cnoty: uczy bowiem
umiarkowania i roztropnoéci, sprawiedliwosci i mestwa, od ktérych nie ma dla
ludzi nic lepszego w zyciu.

A jedli kto jest zadny wielkiej wiedzy - ona zna przeszioéc i o przysztosci
wnioskuje, zna zawilosci stow i rozwigzania zagadek, wiedza wyprzedza znaki
i cuda, nastepstwa chwil i czaséw (Mdr 8,5-8).

Teksty Starego Testamentu wyraznie przedstawiaja madrosé jako pokrew-
na wierze, jako dar Boga. W tekstach tych madros¢ czesto jest pojmowana
w kategoriach ludzkiego dzialania (aktywnosci; zwykle faczona jest z ro-
zumem): jako niezwykly dar otrzymany od Boga (1 Krl 3,3-14). Jest czyms$
wiecej niz tylko ludzkim talentem (2 Sm 14,17; 16,23; 19,27). Zakorzeniona
jest w ,bojazni Pariskiej” albo jest odpowiednikiem , bojazni Pariskiej”, ktéra
z kolei jest pokrewna wierze (Prz1,7; Syr 1), albo tez pojmowana w kategoriach
transcendentnego przedmiotu, gdzie okre$la sie jg jako byt duchowy (uprag-
nione przebywanie z Bogiem), przenikajacy wszelkie stworzenie (Mdr 7,22-24),
tchnienie mocy Bozej (Mdr 7,25-26), zstepujaca na dusze ludzkie (Mdr 27-28),
albo jako obcujaca z Bogiem (Mdr 8,3-4). Te same idee wyraza Ksiega Przy-
stow (8,22-31). Wielokrotnie przedstawia sie takze madros¢ (por. Prz 1-9) jako

1 »Szczesliwy, kto madrosé osiggnal, / maz, ktéry nabyt rozwagi: / bo lepiej ja posigéé niz
srebro, / ja raczej naby¢ niz zloto, / zdobycie jej lepsze od perel, / nie réwne jej zadne
klejnoty” (Prz 3, 13-15).
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przedmiot pozadania. We wszystkich tych tekstach madroé¢, niezaleznie
czy pojmowana jako natchniona przez Boga aktywnosc¢ cztowieka, czy jako
przedmiot Bozy tej aktywnosci, jest ukazywana jako rzeczywistoé¢, ktora
ma zwigzek z ludzkim rozumem, ale pochodzi od Boga. Jest dobrem, ktérego
ludzie powinni szukac ze wszystkich sit i ktérego zdobycie jest celem wszyst-
kich poszukiwan, dyskusji, rozmysélan i tesknot. To madros¢ przeistacza osobe

w zywa i odpowiedzialng istote (S. McEvenue, 2000, s. 649-655; R.E. Murphy,

1999, s. 726-727; E. Weron, 2008, s. 365-379).

To, o czym czytamy w ksiegach Starego Testamentu, stalo sie rzeczy-
wisto$cig w Nowym Testamencie. Wezwanie Boga kierowane do ludzkosci,
a przypisywane madrosci, objawia si¢ w Chrystusie. Nauka pism starote-
stamentalnych o madrosci Bozej stala si¢ podstawa do wyrazania prawdy
o Jezusie Chrystusie w kategoriach madrosciowych (por. np. Mt 12,42; £.k 2,40;
tk 11,49, a zwlaszcza w Ewangelii §w. Jana). Tozsamos¢ Jezusa z odwieczna
Madroscia ogtaszat §w. Pawel, nazywajac Chrystusa ,moca Boza i madroscia
Bozg” (1 Kor 1,24). Stowo ,, madros¢” w ksiegach Nowego Testamentu wyraza:
1) madroé¢ naturalng, przeciwstawiang niekiedy madrosci Bozej, a wiec

wiedze, nauke i uczonoé¢ (por. Dz 7,22; 1 Kor 1,17, 19, 20, 21b, 22; 2,1, 4, 5,
6b, 13; 3,19; 2 Kor 1,12; Jk 3,15);

2) madros¢ nadprzyrodzong, udzielang cztowiekowi przez Boga (por. Mt 12,42;
tk 11,31; 21,15; Dz 6,3. 10; 7,10; 1 Kor 2, 6a, 7; 12,18; Ef 1,8, 17; Kol 1,9, 28; 2,23;
3,16; 4, 5; ]k 1,5; 3,13, 17, 2 P 3,15; Ap 13,18; 17.9);

3) madrosé¢ samego Boga (por. Rz 11,3; 1 Kor 1,21a, 24; Ef 3,10; Ap 712);

4) madrosé Jezusa (por. 13,54; Mk 6,2; £k 2,40, 52; 1 Kor 1,30; Kol 2, 3; Ap 5,12);

5) madros¢ w personifikacjach (por. Mt 11,19; £k 7,35; 11,49) (R. Popowski,
1995, s. 560; Z. Abramowicz, 1965, s. 79).

Wedtug Listéw $w. Pawta, chrzescijanin (kazdy czlowiek) powinien
postepowac madrze, by¢ ,madrym w dobrym” (por. Ef 1,17-21; Kol 1,9). Praw-
dziwa madroé¢ pochodzi od Boga Ojca (Ef 1,17), od Chrystusa (Ef 1,8), od
Ducha (1 Kor 12,8). Rozwija swiadomos¢ wierzacego ku coraz pelniejszemu
poznaniu wydarzern zbawczych i wyplywajacych z niej moralnych zobowia-
zan (por. 1 Kor 2,7-8). Madros¢ przynosi duchowa rados¢.

Madroé¢ proponuje niczym nieograniczony horyzont dla wiedzy, zacheca
nauke do zglebiania wszystkich nierozstrzygnietych kwestii, oddajac nalezny
szacunek wszelkim pytaniom typu ,dlaczego?”, ktére ostatecznie prowadza
rozum do wiary. Zacheta do poszukiwania madrosci jest zacheta do bycia
otwartym na wiare. Biblijna madro$¢ domaga si¢ budowania pomostéow
miedzy nauka i wiara. Wiara jest nie tylko przekonaniem, ale zawiera
argument (racjonalny), ktéry trzeba wydoby¢. Ta racjonalnos¢ pozwala na
penetrowanie wiary przez rozum. Dla zrozumienia wiasciwej relacji miedzy
wiarg i rozumem konieczne jest podkreslenie, z jednej strony, nadprzyrodzo-
nego charakteru wiary, co prowadzi do ukazania odmiennego charakteru
poznania przez wiare, z drugiej zas wskazanie na jej charakter racjonalny,
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co pozwala na ukazanie roli rozumu w uwierzeniu. Rozumnos¢ cztowieka
jest bowiem konstytutywnie wpisana w jego akt wiary. Rozum jako zdolnos¢
(mens, ratio, intellectus, animus) $wiadczy o podobieristwie (obrazie) cztowieka
do Logosu, a z drugiej strony to wszystko, co wyptywa z rozumu (logosu),
wskazuje na Chrystusa, ktéry sie nam objawil. Autentyczna, prawdziwa wiara
wymaga rozumnoéci. Akceptacja wiary moze wzbudzi¢ pragnienie poznania
i dostarczy¢ takich energii, ktére beda nieustannie ozywiaty pragnienie coraz
glebszego poznania, wyzwala bowiem ufnoéé-nadzieje na uzyskanie wy-
czerpujacej odpowiedzi. PrzeSwiadczenie wiary nie eliminuje intelektualnej
pracy rozumu, ale ustala nieoczywista i bezposrednio niesprawdzalng tres¢
poznawcza sadu dokonanego pod wolnym wyborem (naciskiem) aktu woli.
Odpowiedzia na dar wiary ze strony czlowieka jest poszukiwanie prawdy i jej
ostatecznego rozumienia. Wiara i nauka, operujagc dwoma réznymi sposobami
poznania, dotycza, kazda na swoj sposob, pelnej rzeczywistosci: przyrodzo-
nej i nadprzyrodzonej (M. Gogacz, 1980, s. 233-252; L. Balter, 1999, s. 9-14;
M.A. Krapiec, 1999, s. 17-34)%. Czlowiek w ciggu swojego zycia ustawicznie
staje w obliczu niepojetej rzeczywistosci, ktéra nieskoriczenie go przerasta.
Zyje nadzieja i oczekiwaniem.

3. Madros¢ jako wartos¢ potrzebna wychowaniu

Pierwszym i podstawowym wymiarem czlowieka jest wymiar bycia
osoba. Dynamika i ontologia osoby ludzkiej tkwig sa u podstaw rozumie-
nia pedagogiki. Pedagogika zatem nie utozsamia sie z filozofig czlowieka,
filozofig bytu czy etyka, ale odgrywa osobng, wazng role w odniesieniu do
czlowieka i wéréd nauk o czlowieku. Laczy w swej istocie newralgiczne
punkty metafizyki osoby i etyki. W jej realnym i efektywnym dziataniu,
ktérego wynikiem jest wychowanie, zawiera si¢ zarowno wartos¢ przygod-
nosci osoby (ktéra stanowi serce metafizyki czlowieka), jak i sens ludzkiego
stawania sie jako osoby. Pedagogika wyznacza sposoby osiggania wewnetrznej
integracji wszystkich dziatan czlowieka, stawania sie realnie osoba rozumna
iwolng, ktéra przez swoja madrosé wspottworzy wspolnote oséb (M. Gogacz,
1993, s. 15-27; W. Furmanek, 1995, s. 23-24). Pedagogika, jako ,sztuka sztuk”,
spelniajac warunki metodologiczne, okreéla swéj materialny i formalny przed-
miot badania. Przedmiotem materialnym jest wszechstronny rozwéj czlowieka

,Dzigki rozumowi dana jest wszystkim - zaréwno wierzacym, jak i niewierzacym - moznoéé
»czerpania z glebokiej wody« poznania [...]. Znaczy to, ze czlowiek dzigki $wiattu rozumu
potrafi rozezna¢ swoja droge, ale moze ja przemierzy¢ szybko, uniknaé przeszkod i dotrzeé
do celu, jesli szczerym sercem uznaje, ze jego poszukiwanie jest wpisane w horyzont wiary.
Nie mozna zatem rozdziela¢ wiary i rozumu, nie pozbawiajac czlowieka moznosci wtasci-
wego poznania samego siebie, $wiata i Boga” (Jan Pawet II, 1998, 16).
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w ciggu calego jego zycia, a przedmiotem formalnym jest dobro rozwojowe
czlowieka pojete nie aktualnie, lecz realizujace sie w przysztosci, dzieki czemu
czlowiek moze sie w pelni doskonali¢ i osiagna¢ kres procesu rozwoju. Pedago-
gika bowiem jest nie tylko nauka stwierdzajgcg, konstatujaca stan rzeczywisty,
istniejacy w wychowaniu, lecz takze przeksztalcajacq rzeczywistos¢, a nawet
konstruujaca nowy swiat ludzi zgodnie z wizja i koncepcja nowego cztowieka
(5. Kunowski, 1993, s. 39-41).

Pedagogika, zdaniem Z. Kwiecifiskiego, jest nauka praktyczng, ktéra
wspomaga innych ludzi w ich uczeniu sie i rozwoju. Jest tez mozliwoscig na-
bywania madrosci i spelniania sie osobowej wrazliwosci. Pedagog, nauczyciel,
wychowaweca i opiekun to kto$, kto wspiera rozwéj Innego, kto wiedzie ku
samodzielnosci oraz ttumaczy zlozone znaczenia zdarzen i przezy¢, opowiesci
i symboli. O przedmiocie pedagogiki méwimy zamiennie i jednoczesnie: wy-
chowanie, ksztalcenie, edukacja, albowiem terminy te, rozumiane szeroko, sa
bliskoznaczne. Przez te pojecia rozumiemy wszelkie warunki pracy, procesy
i dziatania wspierajace rozwoj jednostki ku petnym jej mozliwo$ciom oraz
sprzyjajace osigganiu przez nig postawy zyczliwosci wobec innych i kompe-
tencji na rzecz dobra wilasnego i wspdlnego (Z. Kwiecinski, 2003, s. 11-12). Nie
ulega zatem watpliwosci, ze dziedzing poznania pedagogicznego sg ,,sprawy
ludzkie”.

Czlowiek w rzeczywistosci pedagogicznej przebywa réwnoczesénie w trzech
sferach, a mianowicie: (1) sferze faktow, (2) sferze dziatania i (3) sferze wartosci.
Stosownie do wydzielonych trzech sfer mozna sformutowac trzy podstawowe
pytania wspoélczesnej pedagogiki. Sa to: (1) kim jest cztowiek, (2) kim sie staje
czlowiek pod wplywem dziatania, (3) kim ma by¢ czlowiek (J. Gnitecki, 1999,
s. 74).

W przestrzeni wielorakich dziatar ludzkich pedagogika, czerpiac z nagro-
madzonej wiedzy i uwzgledniajac nowe propozycje wspolczesnej nauki, ma
mozliwo$¢ proponowania wzordw zycia, dostarczania wiedzy i ksztattowania
umiejetnosci sprzyjajacych godziwemu zyciu. Jest nauka inspirujacg i wspo-
magajacq oSwiate i wychowanie. Pedagogika pomaga wydoby¢ z czlowieka
to, co w nim najlepsze, co stanowi o jego czlowieczenistwie (C. Nanni, 1998,
s. 63-79; B. Sliwerski, 2006, s. 86). Zgodnie z tym okresleniem cztowiek jest
podmiotem aktywnym i dynamicznym. Zdolnoé¢ poszukiwania drég pro-
wadzacych do celu ksztaltuje w nim przekonanie, ze w blizszej lub dalszej
przyszlosci zrodza si¢ nowe, wazne zadania, ktérych rozwigzanie nasycone
bedzie pozytywnymi warto$ciami i dobrami.

Stawanie sie czlowieka dokonuje sie¢ w sytuacji, ze wprawdzie zawsze
dzieje si¢ to w nim samym, ale takze wobec czego$. A przeciez owo wobec moze
by¢ rozszerzone i jeszcze bardziej poglebione: od stosunku do kosmosu, o czym
moéwili juz pitagorejczycy i stoicy, az do bytu jako bytu, do Bycia - w ktérym Hei-
degger widzi istotny fundament humanitas. [...] Istota cztowieczenistwa zaklada
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jego transcendencje, jego nieustanne przekraczanie siebie i wychodzenie poza
siebie, zawsze ku i zawsze dla. Przekraczanie siebie, budowanie czlowieka
W sobie, ale nie tylko dla siebie (W. Strézewski, 1992, s. 40).

Czlowiek jest bytem stojacym wobec wartosci i na realizacje tych war-
tosci niejako skazanym. Doswiadcza w kazdej niemal sytuacji zyciowej
wielu rozmaitych wartosci. Warto$ci stajg wobec nas jako co$ niezaleznego
od naszego widzimisie i domagaja sie kategorycznie wcielenia w zycie.
J.M. Bocheriski stwierdza: , Nie uznawaj za prawde zadnego twierdzenia tylko
dlatego, Ze jest wydrukowane albo wypowiedziane w srodkach masowego
przekazu” (1992, s. 49). Obiektywne istnienie wartosci bywa niekiedy nazy-
wane istnieniem idealnym. Stad mowi sie, ze wartoéci sg ideatami ludzkiego
zachowania w jakiej$ konkretnej sytuacji. Wartosci sa obiektywne, tzn. staja
przed nami jako co$ nam zadanego, co$ dzialajacego na nas, cos, co nas do
czego$ zobowiazuje. Czlowiek odpowiada na wezwanie wartosci i w ten
sposob nie tylko przeksztalca swiat, lecz takze buduje siebie jako wartos¢
na tym Swiecie. Czlowiek stuzy wartosciom, realizujac je; wartosci stuza
czlowiekowi, ocalajac go. To nie wartosci, to nie normy, nie przykazania sg

[..] pierwsze, ale obecnos¢ drugiego czlowieka. Chodzi o to, by dazac do uksztat-
towania wlasnego czlowieczeristwa, odnalez¢ wlasciwe miejsce wérod ludzi
i wladciwy sposéb odnoszenia sie do ludzi (J. Tischner, 1984, s. 88-92).

Zatem

[..] wszelkie dotychczasowe osiggniecia - wiedza, profesjonalizm, madros¢,
bogactwo réznorodnych doswiadczer - maja znaczenie o tyle, o ile moga jeszcze
komus stuzy¢, o ile zostang docenione, uznane czy wykorzystane przez innych
ludzi (J. Janiszewska-Rain, 2005, s. 622).

Zwieniczeniem wiedzy jest madros¢: jest nie tylko poznaniem przyczyn,
ale s to przyczyny ostateczne. Kim jest cztowiek madry? Nie jest nim ten,
kto doznaje tylko wrazen; nie jest madry i ten, kto tylko potrafi co§ wytwo-
rzy¢, co$ zrobié, opierajac sie na posiadanym doswiadczeniu. Do madrosci
potrzebna jest znajomos¢ przyczyn; czlowiek madry musi zna¢ odpowiedz
na pytanie: Dlaczego? Gdy ludzie doswiadczeni wiedza tylko, Ze co§ ma
miejsce, to ludzie madrzy rozumieja dlaczego. Czlowiek madry winien
znaé przyczyny wszystkiego i tym bedzie si¢ z kolei r6zni¢ od rozumnego
specjalisty. Medrzec bedzie szukal odpowiedzi na pytania: Dlaczego? Dzieki
czemu? Przez co? To za$, co jest odpowiedzia na te pytania, okreslone zostalo
mianem prazasad, przyczyn (powodéw), elementéw (sktadnikéw) (P. Jaro-
szynski, 2002, s. 40-45). Prowadzi to nas do refleksji nad samym my$leniem.
Wedtug B. Skargi:

~Mysle¢ wiecej” to znaczy nie stawiac barier, mie¢ §mialos¢ siegania na-
wet do niemozliwego. To znaczy pytac ,dlaczego”, wbrew starym postulatom
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Comte’a, ktéry pozwalal pytac tylko ,jak”, stusznie twierdzac, ze , dlaczego” jest
metafizyczne. C6z z tego, ze nieraz to ,,dlaczego” pozostaje bez odpowiedzi. Z tej
racji nie nalezy go jeszcze odrzucac ani uznawac za bezsensowne (2007, s. 17).

Zatem chociaz ,[..] nie mozemy zglebic tajemnicy i obrécic jej w wiedze, lecz
wazne wiedzie¢, ze mamy z nig do czynienia” (L. Kotakowski, 1990, s. 16).

»,Wiedza jest konieczna, zeby przetrwad, ale zeby dobrze i pieknie zy¢,
niezbedna jest madros¢” (O cztowieku..., 2012, s. 23)*. W interesie kazdej spo-
tecznosci lezy troska o wlasne normatywne punkty orientacyjne oraz ich
przekazanie nastepnym pokoleniom.

Pedagogika bowiem jest zarazem wiedza (lub korzystaniem z wiedzy),
madroscia rozumienia zycia i uprzejrzystniania jego perspektyw, wrazliwoscia
na potrzeby rozwojowe ludzi w imie rozwoju ich ku wartosciowosci i upetno-
mocnianiu, a zarazem jest budowaniem kompetencji do dziatar na rzecz rozwoju
(Z. Kwiecinski, 1996, s. 13-14).

Kazda sytuacja wychowawcza jest wiec doSwiadczana w horyzoncie prze-
strzeni obecnosci cztowieka oraz czasu, przede wszystkim czasu dorastania
dziecka.

Sytuacja wychowawcza posiada istotny i niekiedy decydujacy wplyw na
skutki zamierzonych oddziatywan. Nie tylko wiec umozliwia ona - jako kon-
kretne, realne podloze - oddzialywanie wychowawcze, ale nadto jest czynnikiem
wspoéltksztaltujacym faktyczny efekt proceséw wychowawczych (W. Cichon,
1996, s. 116).

Wychowanie zatem jako dzialanie i zarazem jako jego doznawanie jest
jednoscia zapodmiotowiong w wymiarze tego, co jest specyficznie ludzkie
miedzy osobami. Czlowiek, pozostajac w co$ zaangazowanym, daje siebie
w zastaw sprawie, ktéra go pochlania, nie tracac jednak przy tym zdolnosci
reflektowania calej sytuacji. Efektem powinna by¢ sytuacja, w ktorej

[.] nadzieja drugiego staje sie rowniez moja nadziejg, ze cudze mestwo pobudza
réwniez mnie do mestwa, ze madroéc lub wolnoéc¢ drugiego ,,zaptadniajg” moja
madrosé lub wolnos¢ (J. Tischner, 1998, s. 155).

Zatem kazdy wychowanek, ktéry powierza wychowawcy wlasna nadzieje,
stusznie spodziewa sie z jego strony §wiadectwa odpowiedzialnosci.

Co jest trescig odpowiedzialnosci nauczycielskiej i pedagogicznej, za co
mozemy, pragniemy i musimy odpowiada¢? R6zni¢ nas moga podstawowe
przedzatozenia, osobiste glebokie orientacje wartosciujace [...]. R6zni¢ nas moze

3 Wiernosé prawdzie i dobru jest natura madrosci. [...] Mozna dopowiedzieé, ze wiernoscé
madrosci, a tym samym wolnos¢, ktéra jest manifestowaniem sie wiernosci prawdzie i do-
bru na poziomie stalej sprawnosci juz jako madrosci, jest chwalg czlowieka” (M. Gogacz,
1997, s. 155).
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zakres czy poziom oddziatywan czy relacji: indywidualny, interpersonalny,
miedzygrupowy, organizacyjny, sSrodowiskowy i spoteczny. Treé¢ odpowie-
dzialnosci nauczycielskiej i pedagogicznej zalezy tez od stawianych sobie celow
i zadan. [...] Tymczasem trescia odpowiedzialnosci pedagogicznej sa zarazem
wartosci, wiedza i umiejetnosci, rozwdj i szczedliwosé oraz zdolnosé do inno-
wacyjnych dziatan zbiorowych. Dlatego nieodlaczna wobec odpowiedzialnosci
kompetencja, wchodzaca w skiad kultury zawodowej nauczyciela i pedagoga,
jest madrosé (Z. Kwieciniski, 1998, s. 83-84).

Nie jest prawda, ze szacunek dla wolnego wyboru ucznia oznacza brak
jakiejkolwiek propozycji typu aksjologicznego. Bez ukazania $wiata wartosci
nie ma prawdziwego wychowania. Nie jest tez prawda, ze trzeba odmienne,
niekiedy przeciwstawne, systemy wartosci przedstawia¢ tak, jakby wszystkie
byty jednakowo wazne i mozliwe do przyjecia. Nauczyciel jawi sie woéwczas
jako ktos, kto nie ma wlasnych pogladéw i przekonari, a wiec nie zastuguje na
wiarygodnos¢ i zaufanie (J. Nagorny, 2005, s. 22).

Podkreslanie roli i zadart wychowawcy nie oznacza lekcewazenia aktywnosci
wychowanka. Mlody czlowiek szuka swiadomie lub nieSwiadomie wzoréw
i autorytetéow. Potrzebuje przewodnika, wychowawcy, ktéry potrafitby mu
odpowiedzie¢ na nurtujace pytania i wskazac istotne wartosci w zyciu, pomoc
w odkrywaniu sensu i nadziei, bo

[..] tylko madra dobroé¢ przynosi stokrotny plon. Wie ona, gdzie i kiedy rzucic¢
wlasdciwe ziarno. Madra dobro¢ pomaga przede wszystkim tym, ktérzy sami
sobie chca poméc. Madra dobro¢ woli da¢ wedke niz rybe. Madra dobro¢
chetniej pomaga tym, ktérzy potem beda mogli takze innym pomdc, niz tym,
ktérzy wszystko zgarniaja dla siebie. [...] Madra dobro¢ umie przekona¢. Potrafi
wcezud sie w sytuacje potrzebujacego i pomoc tak, jak trzeba pomoc. A poza
tym madra dobro¢ jest skromna. Zrobi to, co trzeba zrobi¢, i nie bebni po calej
okolicy, czego to dokonata (J. Tischner, 2011, s. 197-198).

Najpierw wiec nauczyciel-wychowawca sam musi odkry¢ siebie, prawde
i wartosci, by potem moéc zaprosic¢ ucznia-wychowanka do wejscia w dialog
z warto$ciami, ktére chce mu zaproponowac.
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Streszczenie

Madros¢ (sapientia, sapida scientia, wiedza szczegdlnie smakowita, czyli zna-
komita) to termin wieloznaczny. Desygnaty ,madroéci” sg réznymi rodzajami
ludzkiej wiedzy i sprawnoéci jej zdobywania lub stosowania. Ze wzgledu na
zrédta madroé¢ moze by¢ przyrodzona (jesli osiggana jest naturalnymi sitami
poznawczymi) albo nadprzyrodzona (jesli dochodzi sie do niej dzieki pomocy
Bozej). Gdy ludzie doswiadczeni wiedza tylko, ze co$ ma miejsce, to ludzie
madrzy rozumieja dlaczego. Czlowiek madry winien zna¢ przyczyny wszyst-
kiego i tym bedzie sie z kolei r6zni¢ od rozumnego specjalisty. Medrzec bedzie
szukal odpowiedzi na pytania: Dlaczego? Dzigki czemu? Przez co? To za$, co
jest odpowiedzia na te pytania, okreslone zostalo mianem prazasad, przyczyn
(powodoéw), elementéw (skladnikow). Zwienczeniem wiedzy jest madros¢: jest
nie tylko poznaniem przyczyn, ale sg to przyczyny ostateczne. Wiedza jest ko-
nieczna, zeby przetrwad, ale zeby dobrze i pieknie zy¢, niezbedna jest madros¢.

Summary

Wisdom (sapientia - sapida scientia, knowledge especially relishing or exqui-
site) is a polysemantic term. Referents of ,wisdom” are different kinds of human
knowledge and the ability to acquire or use it. With regard for the sources, wis-
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dom can be innate if it is achieved by natural cognitive ways, or supernatural
if it is gained thanks to divine help. When experienced people know only that
something takes place, wise people understand why it does. A wise person
should know the reasons of everything and it is something that makes him/
her different to a reasonable specialist. A pundit will look for an answer to the
question: why - thanks to what - because of what? The things which are the
answers to the above questions were described as arche, reasons (causes), ele-
ments (components). The ultimate result of knowledge is wisdom: it is not only
knowing the reasons but these reasons are ultimate. Knowledge is necessary to
survive, but to live in a good and beautiful way it is necessary to have wisdom.
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