Od redaktoréw naukowych

Kolejny, sz6sty tom Podstaw edukacji, ktéorego podtytut brzmi: Sfera
wartodci i zasad - konstruowanie podmiotu, tak jak poprzednie (A. Go-
fron, M. Piasecka, 2008; A. Gofron, M. Adamska-Staron, 2009; A. Gofron,
B. Lukasik, 2010; B. Gofron, A. Gofron, 2011; A. Gofron, A. Kozerska, 2012),
stanowi efekt poszukiwan naukowych zespolu Zakladu Pedagogiki
Ogolnej i Metodologii Badan Instytutu Pedagogiki Akademiiim. J. Dlugosza
w Czestochowie.

Gléwnym teoretycznym zamystem tego i poprzednich toméw Podstaw
edukaciji jest, jak pisaliSmy, przede wszystkim powrét do podstaw pedagogiki.
Podstawy, przypominamy, rozumiemy metaforycznie jako zwrot ku naukom
wobec pedagogiki podstawowym. W naszym my$leniu o pedagogice byly to
ujete w nastepujacym porzadku bezposrednie nawigzania do: epistemologii
(filozofii), historii pedagogiki i istotnych, merytorycznych kwestii waznych
dla jej stanowienia (kategorii cigglosci i zmiany), sposobéw definiowania
podmiotu w edukacji, dydaktycznego ujecia procesu nauczania - uczenia,
réznorodnoéci ofert metodologicznych i swoistego pluralizmu metodologicz-
nego funkcjonujacego w naukach pedagogicznych.

Podtytul tomu Sfera wartosci i zasad - konstruowanie podmiotu wskazuje na
zamiar przeniesienia tym razem debaty na temat paradygmatycznej zmiany
w naukach pedagogicznych na grunt filozofii edukacji, szczegélnie filozofii
wartosci. Tradycja ksztalcenia jest tradycja filozoficzng i humanistyczna, stad
tez obejmuje tworzenie konstrukcji teoretycznych obejmujacych dzi$ takie
dyscypliny, jak: psychologia, socjologia i pedagogika, ale przede wszystkim
filozofie z jej warstwa aksjologiczng, estetyczng, etyczng i poznawczy. Wy-
daje sig, ze dopiero w takim otoczeniu teoretycznym mozliwe jest tworzenie
ogolnej teorii edukacji. Tylko tak szeroki kontekst pozwala na zarysowanie
wizji edukacji, ktére maja szanse lec u podstaw spolecznie akceptowanych
filozofii rozwoju podmiotu, konstruowania jego tozsamosci.

Podjete rozwazania zbudowane zostaly na zalozeniach, ktére sa nawiaza-
niem do mysli . Deweya, J. Piageta, L. Wygotskiego, L. Kohlberga, E. Eriksona
i J. Brunera, zakladajacej (szczegélnie w przypadku Piageta i Kohlberga)
koherencje (interakcjonizm) rozwoju podmiotu moralnego, podmiotu este-
tycznego i podmiotu poznawczego. Rozwo6j podmiotu/jednostki jest zatem
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czyms$ wiecej niz tylko rozwojem poznawczym. Jednym z centralnych
jego obszaréw jest rozwdj moralny, definiowany przez stadia moralnego
rozumowania. Stadia moralnego rozumowania odnosza sie do dzialania,
stad tez zasadnicze rozumowanie moralne w kategoriach zasad okazuje sie
wstepnym warunkiem zachowania moralnego, spotecznego podmiotu. Owe
wartosci i zasady, szeroko rozumiane, stanowia przestanki ksztaltowania,
konstruowania tozsamosci podmiotu. Jest to propozycja ujecia zachowania
i stanu wewnetrznego podmiotu w funkcjonalnej epistemologii umystu.
Poglad ten uznaje doswiadczenie wewnetrzne, usitujac obserwowac raczej
proces my$lenia niz zachowania jezykowe i raczej przez obserwowanie
proceséw wartosciowania niz obserwowalne zachowanie. Ta epistemologia
umystu/rozumu wyrazona metaforycznie jest préba odpowiedzi na pytanie:
Czyj umyst? Umyst/rozum, ktéry cechuje sie racjonalnoscia, $wiadomoscia,
mysleniem, rozwojem poznawczym, jak powiedzialby Piaget, i koherencja
z innymi sferami umystu.

Tezy powyzsze, ktére orzekaja o potrzebie spojrzenia na rozwéj podmiotu/
jednostki, konstruowania jej tozsamosci z perspektywy jednej, introspek-
cyjnej strony (owa epistemologia umystu), z drugiej zas sa jednak - i przede
wszystkim - spojrzeniem antynaturalistycznym, wyrézniajacym sfere
spoteczno-kulturowa edukacyjnego funkcjonowania podmiotu. Te dwa spo-
soby patrzenia na edukacje znalazly wyraz w przedstawionym czytelnikom
tomie. Metaforycznie wyrazone, odnosza sie do: a) ,umystu spotecznego”,
ktéry wymienione wartosci i zasady ujmuje w kategoriach spoteczno-kultu-
rowych wraz z jego sktadowymi, ujetymi badz calosciowo, badz jednostkowo,
wyrézniajac np. nauke, filozofie, sztuke, badZ w sposéb bardziej szczegétowy,
wyrazony w tym tomie przez takie sktadowe, jak: edukacja, psychologia, mo-
ralnos¢ jako sfera spoleczna; b) ,umystu indywidualnego”, ktéry przyjmuje
postac pierwszego, wyrdznionego stanowiska, czyli jednostce przypisuje
cechy i atrybuty jej podmiotowosci, takie jak racjonalnos¢, sSwiadomoscé, my-
Slenie, czy tez bardziej szczegblowe, wyrdznione w prezentowanym tomie,
takie jak: przezycie estetyczne, pokora, mitos¢, madros¢. Przedstawimy w tej
ksigzce takze trzecie stanowisko, ktére jest proba obiektywizujacego ujecia
wartosci (zasad); obiektywizujacego w znaczeniu, jaki nadali$my temu po-
jeciu w poprzednim tomie, wyrézniajac tzw. wspolczynniki humanistyczne
w pedagogice. To ujecie, czyli tzw. przedmiotowe przedstawienie fragmentu
rzeczywistosci edukacyjnej, odnosi sie w naszym przypadku do dziatania,
ryzyka, e-learningu czy tez recepcji wartosci wéroéd mlodziezy itp.

Wymiar pierwszy prezentowanego tomu (konstruowanie tozsamosci
podmiotu z punktu widzenia tzw. umystu spolecznego) jest préoba od-
powiedzi na pytanie podstawowe tej ksigzki: Dlaczego wartosci i zasady
w edukacji? Odpowiedz na to pytanie odnosi si¢ do najszerszego, najbardziej
ogo6lnego znaczenia pojecia edukacji. Myslimy o niej jako o ogdle zabiegow
podejmowanych w celu rozwoju podmiotu. Pojecie ,rozw6j” wystepuje tu
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w znaczeniu zblizonym do pojecia ,formowanie” (zmienianie, rozwijanie).
Mozemy tez powiedzie¢, iz pojecie ,konstruowanie” (ksztaltowanie tozsa-
moéci podmiotu) jest bliskie naszemu rozumieniu znaczenia edukacji. Takie
znaczenie edukacji jest zblizone do jej potocznego ogladu, akcentujacego
naturalistyczne, psychologiczne jej znaczenie. Nasze myslenie o edukacji
jest jednoczesnie proba takiego postrzegania interesujacego nas fenomenu,
ktéry mozemy uja¢ antynaturalistycznie, kulturowo, w pewnym znaczeniu
teoretycznie. Jest my$leniem, ktére w tradycji pedagogicznej mozna wyréznic¢
jako myslenie krytyczno-analityczne.

Powyzsze konstatacje wymagalyby pewnej rewizji myélenia o pod-
stawowych kategoriach pedagogicznych, takich jak rozwéj podmiotu czy
konstruowanie i ksztaltowanie jego tozsamosci. Wymagatyby konceptua-
lizacji podmiotu jako takiego, ktéry nie tyle idzie pod prad wspoélczesnych
teorii psychologicznych, ile przede wszystkim - jak piszemy - pozbawiony
bytby tzw. bledu psychologizmu. Wydaje sie, ze droga wyznaczona przez
prace Piageta, Wygotskiego i Brunera spetnia te warunki. Prezentowany
przez nich antynaturalistyczny sposob widzenia zjawisk edukacyjnych,
z zawartym w nim dualizmem (ambiwalencja), moze stanowi¢ przestanki
swoiscie dzisiaj rozumianego epistemologicznego przedtuzenia badanych
zjawisk edukacyjnych. Mozna je okresli¢ mianem konstruktywizmu w jego
najszerszym znaczeniu.

To bardzo szerokie rozumienie przestanek interpretacyjnych znajduje
swoéj wyraz w niniejszym tomie, w podejmowanych prébach opisu i wyjas-
niania zjawisk edukacyjnych. Na poczatku jest odniesieniem do edukacji
rozumianej jako czynnik zréwnowazonego rozwoju wraz z faczacymi sie
znig dylematami aksjologiczno-moralnymi i pytaniami, w konkluzji, o war-
tosci/idee edukacyjne w przysziosci. Rozpatrywane sg one, juz szczegétowo,
takze z punktu widzenia relatywizmu aksjologicznego przypisanego spo-
leczeristwu ponowoczesnemu. Sa préobami poszukiwania szczegélowych
rozwiazan aksjologicznych w filozoficznej tradycji hermeneutycznej. Pyta-
nia o wartosci/cele, ale i o szczegélowe rozwiagzania dotycza takze tej sfery
edukacji, ktora juz bezposrednio dotyka nas wszystkich: sfery formalnego
ksztalcenia. Inne spojrzenie na kategorie wiedzy i wszechobecne techno-
logie informacyjno-komunikacyjne implikuja szczegélowe rozwiazania
dydaktyczne, tak w obszarze przyjetego ogélnego kanonu ksztalcenia, jak
i w szczegbtowo ujetych kompetencjach nauczyciela i ucznia oraz ich wza-
jemnych relacjach. Relacja nauczyciel - uczen, wyznaczona przez kategorie
dialogu w - jak powiedzialby Z. Bauman - ,plynnej ponowoczesnosci”,
rzeczywisto$ci nowych technologii, wymaga innego jego ujecia: wymaga
wpisania dialogu w szeroko rozumiang kategorie doswiadczenia. Doswiad-
czenia, ktére Dewey przyjal jako centralny punkt swojej pragmatycznej
koncepcji edukacyjnej, a ktére to doswiadczenie mozna z punktu widzenia
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edukacji polonistycznej, humanistycznej, szeroko rozumianej edukacji
kulturowej, odnies¢ do Tischnerowskiej filozofii dialogu.

Przewijajaca sie tradycyjna mysl progresywistyczna i pragmatyczna
oraz strukturalizm genetyczny w tym tomie znajduja dzisiaj przedtuzenie
epistemologiczne w prébie spojrzenia na doswiadczenie w spos6b skonkre-
tyzowany jako na tzw. zasade indywidualizacji ksztalcenia, ale juz ze wspot-
czesnym odniesieniem do teorii krytycznej J. Habermasa. To inne spojrzenie
na warto$¢ indywidualizacji w edukacji jest swoistym domknieciem naszej
filozoficznej, epistemologicznej refleksji nad zjawiskiem edukacji prezento-
wanej w tej czesci tomu. Jednak juz szczegotowe psychologiczne zamkniecie
zawarte jest w przedstawionej idei/wartosci integracji osobowosci.

Wymiar drugi niniejszego tomu - konstruowanie tozsamosci podmiotu
z punktu widzenia tzw. umystu indywidualnego - jest préba jednostkowego,
podmiotowego spojrzenia na interesujaca nas sfere wartosci w edukacji. To
zindywidualizowane odniesienie moze przybra¢ forme klasycznie rozu-
mianej dziedziny wychowania badz tez stanowi¢ np. jeden z jej atrybutéw/
wartosci. Moze takze by¢ spojrzeniem z perspektywy wyodrebnionej dzia-
talnosci edukacyjnej, np. pracy pedagoga. Tak wiec pierwsza dziedzing tej
czesci tomu jest sfera estetyczna. Podmiot estetyczny mozna rozpatrywac
w koherencji z podmiotem poznawczym/moralnym. Mozna go tez ujac
redukcjonistycznie, a wtedy kategoria przezycia estetycznego stanowi jego
podstawowe odniesienie aksjologiczne. Druga dziedzina to sfera zdrowia;
sfera pomijana we wspomnianym interakcjonizmie rozwoju podmiotu, ale
tak istotna, przenikajaca nasze bytowanie, ktéra niestety redukowana jest do
jej wymiaru biologicznego, fizjologicznego, swoicie rozumianego rozwoju
psychicznego czy spolecznego. Jej wymiar kulturowy, humanistyczny, gdzie
zdrowie jest wartoscia, to kolejne wyzwanie edukacyjne.

Atrybuty/wartosci samoistne edukacji w tym tomie to: madros¢, mitosé
i pokora. Ich wybér jest propozycja wlasng autoréw. Jest wyborem takiej
wartosci, ktéra wedlug nich wydaje sie konstytuowaé/konstruowac to, co
nazywamy rozwojem podmiotu, ksztalttowaniem jej tozsamosci.

Ot6z madrosc ujeta potocznie czy tez filozoficznie (np. personalistycznie)
wydaje sie tym, co wazniejsze i istotniejsze, niz poznawczo (empirycznie)
ujeta wiedza. Jezeli jednak méwimy o wiedzy, ktora jest produkowana
(w znaczeniu, ktére nadaje mu konstruktywizm), to wéwczas mozna orzekac
o zblizaniu/przenikaniu sie tych wartosci.

Milosé jako wazna kategoria, obok prawdy, piekna i dobroci czy tez
wartosci pomniejszych edukacyjnie, ale jakze istotnych, takich jak wolnos¢,
emancypacja i suwerennos¢, jest ta wartoscia, ktéra przenika czlowieka
bycie-w-$wiecie. Jest wartoscig tak kulturows, jak i duchowa, konstruujaca
tozsamos¢ podmiotu.

Pokora jako warto$¢ w powyzszej interpretacji mitosci jest cechg mitosci
obok takich cech, jak: wstrzemiezliwos¢, trzezwosé, czystosé, tagodnosé,
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wyrozumialosé, pilnosé, skromnosé. Pokora jako wartos¢ wydaje sie ta ka-
tegorig, ktora jest narzedziem realizacji innej wartosci, wazniejszej, jaka jest
wspomniana milosé czy dobroé. Wartosci/cnoty, jak piszemy, nie poddaja
sie fatwemu osadowi. Latwiej je wyliczy¢ niz osadzi¢ w strukturze umystu
indywidualnego, w charakterze jednostki; ujac¢ jako element rozwoju etycz-
nego podmiotu.

Z edukacyjnego punktu widzenia istotne wydaje sie podjecie préby
odpowiedzi na pytanie nie tyle o ,co” (jakie wartosci), ile ,jak” (sposéb ich
realizacji). W rezultacie sa to pytania: Czy i jak to sie dzieje? Czy i jak kon-
struowana jest tozsamo$¢ podmiotu? Jedng z préb odpowiedzi moze da¢
perspektywa historyczna, gdy na $wiat wartosci spoglada sie jak na zjawisko
edukacyjne, ktore juz bylo, zaistnialo.

To, cojest, to, co bylo, ujete przedmiotowo, stanowi trzeci wymiar niniej-
szego tomu (proby obiektywizujacego przedstawienia rozwoju podmiotu,
konstruowania jego tozsamosci). Owe sposoby przedstawienia badanych
zjawisk zatrzymuja sie na poziomie ich obiektywizujacego opisu. Korzystaja
zjezyka pierwszego rzedu semantycznego, potocznego. W prezentowanym
tomie ujecie przedmiotowe, okreélajace to, co badane, jest odniesieniem do:
miedzypokoleniowego uczenia sie w rodzinie, neokolonialnosci badan jakos-
ciowych, podejmowanie ryzyka przez mlodziez, aksjologicznych podstaw
wychowania, wartosci w pracy kuratora i nauki jezyka obcego. W koricowej
czedci tomu przedstawiamy relacje z dyskusji mlodziezy licealnej na temat
wartosci, warto$ci w edukacji w ogole, wartosci szczegdtowych, relacji pod-
miotowych w ksztalceniu formalnym.

Wspomniane przedstawienie méwiace o tym, jak bada¢, w przywotywa-
nym obiektywizujagcym znaczeniu jest propozycja, ktéra obejmuje: kwestie
etyczne w badaniach nad rodzing, empatie, badanie wartosci, sprawozdanie
z pracy kuratora, opis doswiadczeni nauczyciela jezyka obcego. Wypowiadaja-
ca sie mlodziez oczywiscie nie orzekala o sposobach badania swojego swiata
wartosci. Méwila o tym, co dla niej jest wazne w jej Swiecie wartosci. Wy po-
wiedzi te moga stanowi¢ przestanke dalszych badan. W tym punkcie, jeszcze
raz przywolujac kategorie obiektywizujace (pisaliSmy o tym szczegoétowo
w poprzednim tomie), a nie obiektywne w tradycyjnym znaczeniu epistemo-
logicznym, stwierdzamy, ze kazde badanie wymaga swoistej interpretacji,
ktoéra odnosi sie do takiej czy innej teorii. Wyniki badan bardzo czesto zaleza
od pewnych milczaco lub jawnie akceptowanych przestanek pochodzacych
z doswiadczenia (wiedzy potocznej). W badaniach nad wartosciami to od-
niesienie do takiej czy innej teorii jest niejednoznaczne. Jest odniesieniem do
$wiatopogladowej sfery kultury, aksjologii w znaczeniu filozoficznym, swoiste-
go Swiata wartosci. Ten $wiat wartosci, jak piszemy w prezentowanym tomie,
mozna uchwycié narézne sposoby: filozoficznie, intencjonalnie, psychologicznie,
behawiorystycznie, strukturalistycznie itp. W omawianych badaniach, tak od-
miennych i czastkowych, wspomniane odniesienia teoretyczne sa tez bardzo
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rézne. S odwotaniem do teorii uczenia sig, teorii ryzyka, neokolonializmu jako
kategorii epistemologicznej, aksjologii w ogoéle czy wlasnego doswiadczenia
pedagoga/praktyka, takze w jakis$ sposob ujetego teoretycznie/potocznie.
W tym miejscu chcieliby$my bardzo serdecznie podziekowaé wszystkim
tym, ktérzy przyczynili sie do powstania niniejszego opracowania. Panu
prof. zw. dr. hab. Bogustawowi Sliwerskiemu sktadamy ta droga, po raz
kolejny, wyrazy szacunku i podziekowania za zyczliwa recenzje i inspiracje
do dalszych badan.
Andrzej Gofron
Karol Motyl
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