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Uczen jako Inny, nauczyciel jako Inny
Edukacyjny dialog na tle filozoficzne;
koncepcji cztowieka Jozefa Tischnera

Uczeni i nauczyciel — diagnoza relacji
we wspolczesnej szkole

Niezaleznie od pogladéw na edukacje i jej postrzegania w kategoriach
instytucjonalnych oraz zmienianych dokumentéw oswiatowych, ktére
okreslaja jej charakter oraz sposéb dziatania, fundamentem funkcjo-
nowania szkoty sa w dalszym ciggu relacje na linii nauczyciel - uczen.
Relacje te s3 najwazniejsze dla edukacji, ale jednoczesnie najtrudniejsze,
gdyz ogniskuje si¢ w nich osobista podmiotowos¢ obu uczestnikéw
pedagogicznego dialogu, realizacja okreslonych rél spoteczno-zawodo-
wych, a takze konieczno$¢ uwzgledniania w ich obrebie zewnetrznych
czynnikéw okreslajacych zasady organizacji szkoly i prowadzonego
w niej procesu edukacyjnego. Zasadniczo postrzegane sa one nega-
tywnie, przy czym zwyczajowo obie strony pedagogicznego dialogu
obarczaja si¢ wzajemnie odpowiedzialnoscia za taki stan rzeczy. Z calg
pewnoscia poprawie tej sytuacji nie sprzyjaja rozmaite uwarunkowania
instytucjonalne wplywajace na sposéb organizacji ksztalcenia (m.in.
ograniczenia wynikajgce z podstawy programowej, system egzamino-
wania, programowa redukcja obligacji wychowawczych). Catosci dopet-
nia zagadnienie przymusu o$wiatowego zwigzanego z koniecznoscia
korzystania z oferty szkoly, a takze ustawicznego konfrontowania
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zainteresowarn i potrzeb uczniéw z zobowigzaniami zamykajgcymi sie
w materiale nauczania (np. w zakresie obligatoryjnych do lektury teks-
tow literackich). W sposéb najbardziej widoczny wyzwala to obustronne
oskarzenia i poczucie zniechecenia, a nawet agresje stowna i fizyczna.
W rezultacie zaangazowane strony sa nie tyle uczestnikami wspodlnej
komunikaciji, ile raczej stoja po obu stronach barykady. Dewaluuje to
zaréwno sam proces edukacji, jak i uczestnikéw szkolnego, szeroko
rozumianego dialogu (E. Miko$, 2001, s. 18), wyrzuca poza margines
interakcji zagadnienie wolnoéci obu podmiotéw, ktéra przy wszelkich
ograniczeniach ciagle ma mozliwo$¢ zaistnie¢ w przestrzeni wspélnych
poszukiwan przedmiotowych. W zakresie edukacji na jezyku polskim
najlepsza przestrzenia owych poszukiwan moze by¢ eksploracja materia-
tu literackiego i kulturowego otwierajacego na dyskutowanie rozmaitych
postaw, egzemplifikujacego ztozonos¢ i niejednoznacznos¢ egzystenciji
ludzkiej (Z.A. Klakéwna, 2003). Idac tropem mysli J. Tischnera, jest to
szansa dla ucznia i nauczyciela na otwarcie dialogiczne, a takze budo-
wanie wspolnoty poszukiwan oraz wspotmyslenia. W tej perspektywie
poszukiwanie prawdy o $wiecie 1aczy sie z prawda o czlowieku. Nie
ma bowiem rozumienia czlowieka bez rozumienia $wiata, rozumienie
Swiata staje sie za$ koniecznym warunkiem rozumienia czlowieka
(J. Tischner, 2000, s. 297; S. Szary, 2005, s. 54). Dialog w tym kontekscie
moze by¢, jak zauwaza E. Miko$ (2001, s. 18), zaréwno forma komunikacji
interpersonalnej, jak i forma bycia w sytuacji spotkania, a takze swego
rodzaju postawa polegajaca na ustawicznej gotowosci do dgzenia ku
bliskosci emocjonalnej z drugim czlowiekiem, otwierajaca na szukanie
porozumienia. Celem staje si¢ uogdlnione zdazanie do poznania siebie -
Drugiego, a tym samym Swiata.

Inny jako fundamentalna kategoria
dla filozofii cztowieka Jozefa Tischnera

Wspoétwystepowanie w szkole ucznia i nauczyciela to swego rodza-
ju instytucjonalnie narzucona koherencja oparta na probie godzenia
odmiennych do$wiadczen kulturowych, ktére sytuuja sie na szerszym
planie zamierzer edukacyjnych zapisanych w réznych dokumentach
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o$wiatowych'’. Odmiennoé¢ ta daje sie opisa¢ na gruncie réznych
koncepdiji filozoficznych (por. M. Buber, 1992). Pozwala sie ujmowa¢
m.in. w przestrzeni wyznaczanej pojeciami kluczowymi dla filozofii
czlowieka Tischnera, a takze traktowac jako punkt wyjécia do wyarty-
kutowania specyfiki warunkéw dialogu ogniskujacego oba podmioty;
odsyla réwniez do kategorii doswiadczenia determinujacego mozliwy
dialog i jego ewentualny ksztalt.

Podmiotowy charakter Ja i Innego to kluczowy aspekt w ujmowa-
niu relacji miedzyludzkich. Aby spotkanie obu podmiotéw mogto by¢
owocne, niezbedne jest spelnienie okreslonych warunkéw. Oprécz
oczywistego otwarcia na $wiat, a wiec sceny dramatu, kluczowe staje sie
otwarcie na Innego, uczestnika dramatu wspoélnego z Ja. Wyrasta z tego
wymaganie podmiotowego traktowanie Drugiego i ugruntowanie prze-
konania, ze Innego nie wolno w spotkaniu uprzedmiotowic (J. Tischner,
2001a, s. 14). Uprzedmiotowienie bowiem zaklada hierarchie, odebranie
czesci wlasciwosci Innemu, ktére Ja przypisuje samemu sobie, co z ko-
lei ogranicza mozliwos¢ uczestnictwa, a wiec otwarcia dialogicznego
(J. Tischner, 2001a, s. 19). Kluczowym warunkiem staje sie¢ natomiast
doswiadczenie twarzy w epifanii, a wiec czlowieka w prawdzie, z jego
stabosciami, ale takze wpisanymi weri zobowigzaniami i roszczeniami
(J. Tischner, 2001a, s. 31). Dla Tischnera to jednoczeénie otwarcie na to,
co Nieskoriczone. Tym samym otwarcie si¢ na twarz Innego wywotuje
poczucie odpowiedzialnosci za niego. Mozna chyba takze 1aczy¢ to
z odczuciem wartosci wlasnej osoby. Stad, paradoksalnie, odkrycie sie-
bie, oddanie sie w spotkaniu w rece Drugiego to jednoczeénie otwarcie
na wolnoé¢. Uznanie Innego, staje si¢ uznaniem siebie-Ja jako osoby.
To droga do wzajemnosci, czyli odpowiedzi, ktéra Ja udziela pytaja-
cemu Ty - podstawa zaistnienia zwigzku dialogicznego (J. Tischner,
2001a, s. 89-91). Dopelnia tego istotna u Tischnera kwestia imienia,
ktéra niejako uzupelnia podmiotowy wymiaru bycia i wieniczy prze-
strzen dialogicznych relacji z Innym. Nie zmienia tego nawet odrebne
doswiadczenie obu podmiotéw, ktore Tischner sugestywnie okresla
mianem ,zaplecza”- jest ono szczegolnie widoczne w odniesieniu do

! Najistotniejszym z nich jest oczywiscie podstawa programowa. Istotne dla
projektowania sg jednak réwniez programy nauczania, a takze ich egzempli-
fikacje, czyli podreczniki szkolne.
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podmiotéw edukacyjnego dialogu. Nastawienie oraz przyjeta postawa
wobec spotykanego Drugiego staja sie czynnikiem decydujacym. Moze
pojawic sie wowczas pytanie, a takze odpowiedZ. Uczerr moze zdobywaé
wiedze dzieki osobie pedagoga, ktérego spotyka, ten zas moze uczy¢
sie od swojego ucznia. Oczywiscie moze rowniez zachodzi¢ sytuacja
przeciwna, gdy ktoérys z podmiotéw ukrywa sie za maskg, odpowiada
falszem na autentycznosé (J. Tischner, 2001a, s. 76-81) badZz tez pozostaje
gluchy na pytanie kierowane ku niemu od Innego, okazuje brak zainte-
resowania i odwraca sie od tego, ktéry szuka odpowiedzi. Mozliwa jest
tutaj takze perspektywa gry, ktéra opisuje §wiat w kategoriach konwen-
cji, przyjetych arbitralnie zasad pozbawionych pierwiastka etycznego
(J. Tischner, 2001b, s. 109), co z kolei otwiera perspektywe traktowania
Innego w kategoriach pragmatycznych czy panrelatywistycznych.
Czesto przyczyna tego negatywnego stanu rzeczy jest - oprocz checi
odniesienia zwyciestwa w relacji z Drugim - takze obojetnos¢, a nawet
wrogosé¢ okazywana Innemu. Najczesciej wynika ona z poczucia od-
miennosci, wyzszosci, przekonania o tym, ze rozbieznosci na wszelkich
plaszczyznach sa tak rozlegle, iz wykluczaja ewentualny dialog.

Nauczyciel jako Inny

Zdeterminowana przymusem szkota wywoluje istnienie kategorii
Innego. Wyrasta z przyjecia jakiej$ okreslonej perspektywy, a wiec Ja,
ktére oprocz ryséw indywidualnych, stanowi¢ moze zapis jakiego$ wi-
dzenia ogélniejszego, uniwersalnego, cho¢ znaczeniowo zakorzenionego
w sytuacji szkolnego komunikowania sie i ksztaltujacych sie interakcji.

Postrzeganie nauczyciela jako Innego wyrasta z przyjecia perspek-
tywy Ja, ktére na zasadzie pars pro toto moze ogniskowac w sobie wize-
runek zbiorowy dzisiejszego ucznia. Jest bowiem owo Ja konstruktem,
co prawda wirtualnym, ale osadzonym w specyficznym kontekscie,
ktéry determinuje jego rozwdj i funkcjonowanie w stosunkach z inny-
mi ludZmi. Wyrasta zakorzenione w $wiecie technologii (juz przeciez
nienowych, ale dla jego wzrastania podstawowych, niejako wrecz przy-
rodzonych), ustawicznego obcowania z réznego rodzaju przekazami
medialnymi, §wiecie postmodernistycznym, a wiec i nieciaglym w tra-
dycyjnym tego stowa znaczeniu, w obszarze coraz wyrazniej relatywi-
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zowanej aksjologii. Ta perspektywa podmiotowego Ja ucznia wyraznie
zdaje si¢ skontrastowana z reprezentacja rzeczywistosci proponowang
przez szkole i dzialajacego w jej interesie przedstawiciela. Stad rodzi sie
postrzeganie nauczyciela jako Innego. By¢ moze jako wroga, by¢ moze
jako wyraziciela innego porzadku $wiata i wartosci, a by¢ moze jako
egzotycznego reprezentanta przestrzeni obcej, nieznanej, sytuujacej
sie poza osobistym i bezposrednim do$wiadczeniem Ja poznajacego.
Nauczyciel to bowiem przedstawiciel $wiata kultury symbolicznej, ucz-
niowi nieznanej, odmiennej od jego dotychczasowej empirii. To takze
reprezentant innej formacji, w zdecydowanej wiekszosci wychowany
jeszcze w erze slowa drukowanego, czesto nastawiony opozycyjnie
wobec obrazu, zwlaszcza tego, ktéry ma swe zrédla w popkulturze. Jest
réwniez wyrazicielem okreslonego porzadku aksjologicznego, ktéry wy-
rasta zwyczajowo z obiektywistycznej teorii wartosci, idealnego, wyra-
zanego w deklaracjach, trudnego do realizacji réwniez dla niego samego.
To kto$ postugujacy sie odrebnym jezykiem majacym odniesienie do
obcych uczniowi kontekstéw, zakorzenionym w hermetycznym kodzie.
Jest to, wreszcie, wyraziciel pewnego porzadku instytucjonalnego -
porzadku szkolnego, ktéry okresla i dysponuje czasem ucznia, narzuca
zaréwno dany material przedmiotowy, jak i sposéb jego postrzegania,
a w sensie ogdlniejszym takze sposob postrzegania $wiata i panujacych
w nim stosunkéw. Tym samym nauczyciel-Inny to réwniez uosobienie
pewnego stereotypu szkoty, ktéry programowo wywoluje opér wsréd
uczniow w zasadzie na kazdym etapie edukaciji.

Uczen jako Inny

W widzeniu podmiotowym nauczyciela uczen to takze Inny, osoba,
ktéra wyrasta z odmiennego doswiadczenia, zdeterminowana w prze-
strzeni napie¢ miedzy przymusem a wolnoscia.

Uczeni jako Inny przychodzi z wnetrza odrebnego zaplecza. Jest
przede wszystkim reprezentantem nowej mentalnosci, innego sposobu
percypowania i kategoryzowania rzeczywistosci. Po pierwsze zatem
jego podstawowym doswiadczeniem kulturowym jest zanurzenie
w przekazach wizualnych i paradygmatach absorbujacych rozliczne
znaczenia wyrastajace w szeroko rozumianej popkulturze. Po drugie,
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niesie z soba bagaz odmiennych doswiadczer organizujacych hierarchie
relacji cywilizacyjnych, spotecznych czy rodzinnych, czyli, za M. Mead
(2000) mozna powiedzie¢, jest zywym przykladem coraz wyrazniejszej
dominacji kultury prefiguratywnej lub kofiguratywnej. Po trzecie,
ma zapisane w sobie ekranowe, a w zasadzie nawet juz interaktywne
postrzeganie $wiata, w tym takze wybitnych dziet literatury i sztuki
(A. Ksigzek-Szczepanikowa, 1996; P. Sporek, 2010). Wreszcie, wylania sie
jako podmiot z rzeczywistosci aksjologicznie rozchwianej, wewnetrznie
niekoherentnej, bedacej pochodna Scierania sie z soba ré6znych koncepcji
wartosci, propagowanych w srodkach masowego przekazu rozmaitych
modus vivendi, ktére dokumentujg pluralizm $wiatopogladowy i w za-
sadzie coraz bardziej akceptowany ogolnie liberalizm postaw. Tym
samym z podmiotowego widzenia Ja-nauczyciela odstania sie uczen -
Inny, reprezentant juz nie tylko odmiennej formacji, ale przedstawiciel
jakosci krytycznie wartosciowanych, odrzucanych programowo z per-
spektywy kultury wysokiej, negowanych przez postrzegajacy podmiot.
Uczen to dla Ja-nauczyciela takze uzytkownik obcego juz jezyka, kodu,
aktualizujacy niezrozumiane konteksty, upraszczajacy komunikacje do
ram wyznaczanych przez poetyke form komunikacji internetowej. To
jednoczesnie kto$, kto o sprawach istotnych z punktu widzenia egzy-
stencji nie potrafi informowacé za posrednictwem znanych od pokolers
znakoéw i symboli zakorzenionych w tradycji, utrwalonych formach
komunikaciji literackiej czy, szerzej, kulturowe;.

Miejsca odmienne i wspolne

Obraz obu podmiotéw edukacji wywiedziony z filozoficznej kategorii
Innego wymaga refleksji nad mozliwoscig porozumienia, zbudowania
dialogu miedzy nauczycielem i uczniem. Zobowigzanie to wymaga
jasnego okreslenia zaréwno przestrzeni wspélnych dla obu podmiotéw,
jak i tych, ktére wyraZnie nazywaja ich swoisto$¢, wynikajacych z roz-
maitych uwarunkowarn kulturowych oraz psychologicznych, a takze
z realizacji specyficznych rél ksztaltowanych w przestrzeni szkolne;.
Wymaga takze dookreélenia przestrzeni jezyka, kodu w znaczacym
stopniu determinujacego edukacyjny dialog.
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Jest oczywiste, ze Ja to nie Inny, zatem istnienie relacji nauczyciel -
uczen to wyraz wszelakich odmiennosci. Wynikaja one zaréwno
z uwarunkowan rozwojowych szczegétowo opisanych przez publikacje
psychologiczne, jak i rozbieznosci zwigzanych ze specyficznymi do-
Swiadczeniami kulturowymi czy, wreszcie, tych, ktére warunkowane
sg gwaltownymi zmianami cywilizacyjnymi (co rzutuje m.in. na rozwoj
my$lenia i odmienne struktury poznawania $wiata) zmieniajacymi
stosunek jednostki do wiedzy i ksztalcenia rozmaitych umiejetnosci.
Niemniej paradoksalnie odrebnosé¢ obu podmiotéw nie musi mie¢ tylko
i wylacznie charakteru réznicujacego. Wartosc specyfiki kazdego z pod-
miotéw moze urzeczywistniac sie w mozliwosciach otwierania na dialog.

Praktyka zyciowa i humanistyczna wiedza nauczyciela moga by¢ dla
ucznia zjawiskiem nowym, a wiec i motywujacym do poznania, zwlasz-
cza gdy stanowi¢ beda interesujaca przestrzen poszukiwarn odpowiedzi
na pytanie mlodego czlowieka o ,tu i teraz”. Szczegodlnie wtedy, gdy
uwidoczni sie w nich zadziwiajaca dla mlodych ludzi ciggltos¢ miedzy
tym, co dawniej a dzi$, odstoni wspdlnotowos¢ doswiadczent dotyka-
jacych problemu bycia kazdego czlowieka. Réwniez nowe sprawnosci
przynalezne uczniowi a wynikajace z rozwoju technologicznego moga
inspirowa¢ nauczyciela do innego odbioru znanych mu dotychczas
treéci. Mozliwo$¢ uruchamiania przez mtodych nowych kontekstéw
oraz zyciowych aktualizacji moze poszerzaé przestrzen refleksji egzy-
stencjalnej i jeszcze dobitniej akcentowaé uniwersalnos¢ przekazéw
wpisanych w podstawowe symbole skiadajace sie na alfabet kultury
(M. Jedrychowska, 1994).

Naturalnie réznice moga by¢ elementem fundujacym dialog we
wzajemnym poszanowaniu jedynie wtedy, gdy w przestrzeni relacji
miedzyludzkich zaré6wno nauczyciel, jak i uczeni sprébuja podazac
droga wskazang przez autora Sporu o istnienie cztowieka. Gdy zaistnieje
szczero$¢, gdy pytanie bedzie rzeczywistym zapytaniem o to, co naj-
istotniejsze, odpowiedz zas bedzie wynikata z potrzeby dazenia do
prawdy, woéwczas mozliwe staje sie uzgadnianie tego, co wspdlne, co
laczy mimo niepodobieristw. Wtedy moze sie okazaé, ze odmiennosc/
innoé¢ moze by¢ atutem na drodze wspoélnego odkrywania siebie
i $wiata; moze dawac réwniez mozliwos¢ wymiany doswiadczer oraz
pozwala¢ na poznanie wieloaspektowe, z réznych perspektyw. Odpo-
wiedzialno$¢ za ten proces spoczywa na obu podmiotach dialogu, przy
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czym nie jest to obcigzenie rownomierne. Z uwagi na archetypiczny
ukfad mistrz - uczen ten pierwszy dZwiga na swych ramionach ciezar
odpowiedzialnoéci za drugiego jako ucznia, ale takze czlowieka (P. Spo-
rek, 2011). Ogranicza te odpowiedzialnoéc¢ jedynie przypisana kazdemu
kategoria wolnosci, ktéra otwiera perspektywy ,mozesz” oraz ,mozesz
nie”. Ucznia dotyczy zasadniczo ten aspekt odpowiedzialnoéci, ktéry
nakazuje postrzegac¢ nauczyciela jako czlowieka odpowiadajacego na
roszczenie, mogacego rowniez swojemu wychowankowi stawiaé pytania
o prawde. To w pewnym sensie réwniez odpowiedzialnosé¢ za $wiat.

Zobowiazania aksjologiczne
podmiotéw edukacyjnych

Przestrzerh wspoélna dla obu podmiotéw edukacji w kluczowy
sposOb musi ogniskowac sie na plaszczyznie aksjologicznej, w toku
dochodzenia do wartosci uniwersalnych, odkrywania wspétzaleznosci
miedzy nimi, wreszcie, na drodze waloryzowania postaw sytuujacych
sie w polu wartosci i antywartosci. Ich niezbednym dopelnieniem jest
wykraczajace bardzo czesto poza rzeczywistos¢ szkolng dokonywanie
wyboréw juz nie w zakresie deklaracji, ale zyciowych realizacji jakosci
aksjologicznych. Fundamentem jest Tischnerowskie dazenie do wzajem-
nosci, a wiec przekraczanie siebie, wychodzenie poza bycie dla-siebie
i droga do bycia wobec-drugiego (S. Szary, 2005, s. 99?). To wyjécie poza
monadycznoé¢ podmiotu (wg Tischnera, w odréznieniu od Leibniza,
czlowiek nie jest monada bez okien, ale monada z zatrzasnietymi
oknami) umozliwia zaréwno spotkanie, jak i wystapienie roszczenia
wobec Innego (por. J. Tischner, 2001a, s. 9), a wiec zobo-wigzania, czyli
inaczej zwigzania obowigzkiem - tym samym umozliwia odpowiedz,
a przynajmniej wspolne dochodzenie do odpowiedzi. Zatem w obu
podmiotach edukacji dialog ksztaltuje sie na postawie wobec, w kto-
rej wartoscia staje sie Inny, za ktérego bierze sie odpowiedzialnosé

2 Zdaniem S. Szarego taki radykalizm w otwarciu na drugiego moze prowadzi¢
do samounicestwienia, gdyz neguje bycie-dla-siebie.
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(J. Tischner, 2001a, 48-49)°. W nim i podmiocie realizowac si¢ moze da-
zenie do ocalenia. W tej perspektywie mozliwe jest otwarcie zaréwno na
Drugiego-Innego, jak i odkrywanie prawdy. Pozwala to myslec o lekcji
nie jako strukturze organizacyjnej w systemie klasowo-lekcyjnym, ale
o spotkaniu dwu podmiotéw wspdélnie dazacych do odkrywania siebie
i $wiata, budujacych siebie w przestrzeni aksjologiczne;j.
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Streszczenie

Zasadniczym przedmiotem niniejszego artykulu jest transpozycja
kategorii ,innosci” wywiedzionej z filozofii cztowieka J. Tischnera na
grunt edukacji oraz wykorzystanie jej dla przedstawienia relacji miedzy
nauczycielem a uczniem. Autor tekstu, osadzajac swe refleksje na inspi-
rujacej mysli tworcy Sporu o istnienie cztowieka oraz tradycji dydaktycznej,
opisuje role ucznia i nauczyciela w procesie edukacyjnym - wskazuje na
bariery utrudniajace mozliwosci dialogu, ale jednoczeénie na plaszczyzny
wspolne, pozwalajace na szukanie porozumienia obu podmiotéw szkolnej
komunikacji. Fundamentem owego porozumienia jest sfera aksjologii
otwarta na odkrywanie wartoéci Innego na drodze wspdélnego dazenia
do prawdy o $wiecie.

Key words: school, education, dialogue, philosophy, J6zef Tischner

Summary

The main purpose of this article is the transposition of the category of
,otherness”, which derives from J6zef Tischner’s philosophy of man, to
the educational grounds and using it to present the relationship between
the teacher and the student. The author of this article, basing his conclu-
sions on Tischner’s inspiring idea formed in Spér o istnienie cztowieka (The
Dispute over Human Existence) and teaching traditions, describes the
roles of the student and the teacher in educational process. He indicates
the obstacles of dialogue possibilities and, at the same time, he points out
the common ground which allows to seek agreement of both parties in
school communication. The basis of this agreement is the sphere of axiol-
ogy opened to exploring the value of ,,the Other” by searching together
for the truth about the world.
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