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,Epistemologia” spoteczenstwa wiedzy
w konteksScie rozwazan
nad problematyka edukacji

Do niedawna nauka byta uznawana za jedyny obszar wytwarzania
swoistych kultur epistemicznych. Chodzi o to, Ze owocem jej dzialan jest
nie tylko konstruowanie wiedzy, lecz takze powoltywanie caloéciowych
,maszynerii epistemicznych”, ktére obejmuja zalozenia dotyczace obiektow
naukowego poznania, strategii poznawczych towarzyszacych badaniu,
a takze kulturowych (organizacyjnych, spotecznych i jezykowych) kon-
tekstéw badania naukowego (K. Knorr-Cetina, 1999, s. 2). Poczawszy od
lat 70. XX w., w obszarze kultury nauki i naukowosci - niegdys$ wzgled-
nie spdjnej, gdyz wyrastajacej na podlozu paradygmatu pozytywizmu
naukowego - dokonuja sie podzialy na wiele odrebnych kultur episte-
micznych'. Szczegélng role w tym pejzazu zréznicowan odgrywa wspot-
czesna fizyka kwantowa, reprezentujac model nauki opartej na tworzeniu
niezwykle rozbudowanej sieci relacji spolecznych w procesie badania.

Wspolnotowy model nauki, charakterystyczny dla fizyki kwantowej,
upowszechnia sie wraz z rozwojem koncepcji spoleczefistwa wiedzy,

! Wprowadzone przez K. Knorr-Ceting pojecie kultur epistemicznych odnosi sie
do maszynerii poznawczych bezposrednio zwigzanych z praktyka spoleczna
towarzyszacg procesom konstruowania i dystrybuowania wiedzy. Bliski jest
jego zwiazek z pojmowaniem kultury w znaczeniu uczestnictwa ludzi w sy-
stemach symbolicznych, ktéry polega nie tylko na interioryzowaniu i repro-
dukowaniu znaczen kultury, ale takze na ich wytwarzaniu (K. Knorr-Cetina,
1999, s. 10; por. C. Geertz, 1973, s. 89).
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np. w ramach tworzenia europejskiej wspélnoty naukowo-badawczej,
cho¢ we wspoélczesnym spoteczenistwie mamy do czynienia takze
z alternatywnymi modelami kultur epistemicznych. Jeden z nich jest
niezmiennie reprezentowany przez system o$wiaty, ktéry faworyzuje
tradycjonalistycznie pojmowany przekaz miedzypokoleniowy, anty-
wspoélnotowy model uczenia sie i kanonizacje tresci ksztalcenia oraz
reprezentuje silng nieufnos¢ wobec metod konstruowania wiedzy
obecnych we wspoélczesnej nauce. Innym z obszaréw jest kultura episte-
miczna wytwarzana w obrebie globalnej ekonomii i polityki spotecznej
(lezacej w bezposrednim polu oddziatywar tej pierwszej), zdominowa-
nych ideg spoleczenistwa wiedzy, ktérej konsekwencje dla pojmowania
problematyki wiedzy i edukacji stanowia przedmiot prezentowanej tu
analizy.

Spoteczenstwo wiedzy

Idea spoleczenistwa wiedzy wylonita sie na przetomie lat 60. i 70.
XX w., kiedy badacze o proweniencji socjologicznej zwrocili uwage
na szczeg6lna role wiedzy oraz kompetencji eksperckiej dla rozwoju
spoleczenistw zachodnich. Poczatkowo idea ta taczona byla z etykieta
spoleczenistwa informacyjnego, jednak w ciagu ostatnich kilkunastu
lat dominuje okreslenie , spoteczeristwo wiedzy”, zapewne za sprawa
jego spopularyzowania w dokumentach z obszaru polityki spolecznej
i gospodarczej publikowanych przez ponadnarodowe organizacje.
Literatura socjologiczna odnoszaca si¢ do analizowanej problematyki
obfituje w okreslenia typu: ,spoleczeristwo informacyjne” (J.-F. Lyotard,
1984; ].R. Beniger, 1986; F. Webster, 1995), , spoleczeristwo technologicz-
ne” (P. Berger, B. Berger, H. Kellner, 1974), ,,spoleczenistwo wiedzy”
(D. Bell, 1975; P. Drucker, 1969, 1993; N. Stehr, 1994) i ,,spoteczeristwo
sieci” (M. Castells, 1996).

Cecha wspélna przywolanych stanowisk jest laczenie idei przy-
spieszenia technologicznego ze zmianami strukturalnymi w obrebie
spoleczenistw, w tym zmianami dotyczacymi sfery gospodarki i edu-
kacji. Sa one kojarzone z rozwojem spoleczefistwa postindustrialnego,
ktérego podstawowa cechg jest upowszechnienie nowych technologii
informacyjnych, pozwalajacych ludziom na wprost nieograniczone
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mozliwosci kontaktowania si¢ z soba oraz blyskawiczny transfer
informacji (U. Beck, 2002; A. Toffler, 1998). Niektore podejscia tacza
wspomniane zmiany ze sposobem funkcjonowania indywiduéw w rze-
czywistosci spolecznej i nowymi - w stosunku do industrialnego typu
tadu spotecznego - refleksyjnymi strategiami budowania ludzkich
tozsamosci (A. Giddens, 2001). Zauwaza sie takze istotng zmiane relacji
miedzy obszarami produkcji wiedzy a spoteczenistwem, wskazujac na
swoiste zagniezdzenie mechanizmoéw transferu wiedzy w spotecznej
aktualnosci, gdzie nastepuje btyskawiczna aplikacja rezultatéw pozna-
nia naukowego do gospodarki. To spostrzezenie stoi u podstaw pojecia
spoleczenistwa eksperymentujacego (U. Beck, 2002; W. Krohn, ]. Weyer,
1994). Co wazne, wiekszos¢ stanowisk socjologicznych nawiazujacych
do idei spoleczenstwa wiedzy sugeruje wzrost jakosci ludzkiego zycia
(na réznych jego ptaszczyznach), ktéry towarzyszy wytanianiu sie
nowych jakosci spotecznych. Niemniej i w tym zakresie pojawiaja si¢
u badaczy watpliwosci zwigzane z niewystarczajagcym uzasadnieniem
przekladalnosdci wytwarzanych informacji na wzrost jakosci zycia spo-
lecznego (F. Webster, 2002, s. 22).

Dyskusje nad ideg spoleczefistwa wiedzy btyskawicznie przeniknely
do sfery ekonomii. Tu jego teoretyczny obraz ulegt dos¢ znacznemu
uproszczeniu, zostajac sprowadzony, po pierwsze, do bardziej zaawan-
sowanej formuly spoleczeristwa informacyjnego, ktéra obejmuje nie
tylko dystrybucje, lecz takze wtérne przeksztalcenia struktury wiedzy
dystrybuowanej w obrebie gospodarki; a po drugie, w obraz ten wpi-
sano zalozenie, ze wiedza ma postac¢ kapitalu ekonomicznego, wzrost
zas$ jakosci zycia spoteczeristw, ktory stanowi obietnice dyskursu spote-
czenistwa wiedzy, odnosi sie bezposrednio do wzrostu gospodarczego,
tj. materialnie pojmowanego zysku osigganego dzigki gospodarczym
innowacjom. W ten sposéb ekonomisci skierowali swoje zaintereso-
wanie ku edukacji, rozumianej w kategoriach rynku ustug, a zarazem
w terminach przestrzeni transferu wiedzy jako ekonomicznego zasobu
z instytucji ja produkujacych (uniwersytety, pozaakademickie centra
wytwarzania technologii) do umystéw i cial ludzi przeksztalcajacych
ja w ekonomiczny zysk. Powyzszg perspektywe rozumienia dobrze
reprezentuje fragment dokumentu prognostycznego Polska 2030:
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Wiedza moze stanowic¢ gléwne Zrédlo naszej konkurencyjnosci, o ile
uda sie stworzyc sprzyjajace warunki rozwoju i synergii systeméw inno-
wacji edukacji. Systemy edukacji i innowacji sa ze soba naturalnie sprze-
zone [...]. Innymi stowy, wzrost produkcyjnosci, a co za tym idzie - kon-
kurencyjnoéci, mozliwy jest tylko wtedy, gdy rozwojowi infrastruktury
systemoéw edukacji i innowacji towarzyszy stala poprawa jakosci kapitatu
ludzkiego [...]. Dlatego niezbedne jest prowadzenie polityki rozwojowej
opartej na kapitale intelektualnym, ktérej sponsorem beda obecne poko-
lenia, a beneficjentem oraz recenzentem - przyszle pokolenia Polakow
(M. Boni, 2009, s. 205).

Ekonomia jako edukacja?

Zainteresowanie ekonomii kwestiami edukacyjnymi analizowaé
mozna takze przez pryzmat stow wypowiedzianych przez Marga-
ret Thatcher, nalezacej do gléwnych twércow neoliberalizmu, ktéra
twierdzila, ze ,[...| ekonomia to metoda, ktérej celem jest zmiana duszy
czlowieka” (E. Potulicka, 2013, s. 6). Jesli wypowiedzZ te rozumie¢ do-
stownie, to ekonomia roéci sobie prawo do przyjecia statusu technologii
produkowania ,nowego czlowieka”: homo oeconomicus, bedacego zarow-
no zdyscyplinowanym konsumentem, jak i producentem. By¢ moze, na
co zwraca uwage J. Rutkowiak (2007, s. 10), intencje ekonomii koorpo-
racyjnej domagaja sie takze obecnosci ,cztowieka na przemial”, ktéry
niczym marksowskie rezerwy kapitalizmu - zajmujac najnizszg pozycje
ekonomiczng w spoleczenstwie - przyczynia si¢ do wytwarzania leku
dyscyplinujacego pozostate klasy spoteczne do zachowania pokory
wobec istniejacego porzadku spotecznego, opartego na nieréwnosciach
(zob. A. Meczkowska-Christiansen, 2010, s. 85).

Wspolczesnie wielokrotnie podnoszona jest teza o zdominowaniu
edukacji przez dyskurs ekonomii (T. Szkudlarek, 2001; E. Potulicka,
J. Rutkowiak, 2010). Zjawisko to jest szczegdlnie zauwazalne na tle
analiz strategicznych celéw polityki oswiatowej wielu panstw i regio-
néw zglobalizowanego $wiata - celéw bezposrednio odnoszonych do
problematyki wzrostu gospodarczego oraz doskonale wpisujacych
sie w technokratyczno-ekonomiczny model zarzadzania systemami
spotecznymi. E. Potulicka (2013) zauwaza, ze program neoliberalnych
reform o$wiatowych sformulowali ekonomisci z Banku Swiatowego,
Miedzynarodowego Funduszu Walutowego, Swiatowej Organizacji
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Handlu i innych gremiéw biznesowych, wspéttworzac Uktad Ogolny
w sprawie Handlu Ustugami (General Agreement on Trade in Services,
GATS), w ktérym edukacja jest traktowana jako ustuga (Uklad wszedt
w zycie w 1995). Obecnie mamy takze do czynienia z redefiniowaniem
pojecia systemu edukacyjnego w kierunku uwzgledniania wszystkich
mozliwych drég edukacyjnych uczacych sie ludzi oraz wszelkich prze-
strzeni, w ktorych proces uczenia sie zachodzi (tj. instytucji prywatnych
i publicznych, uczenia sie formalnego i pozaformalnego). Takie stanowi-
sko wyrazit w 2012 . Bank Swiatowy (World Bank Group Education Strategy
2020, 2011, s. 29) i, jak sadze, da ono poczatek praktykom stopniowego
zrzekania sie odpowiedzialnosci panstw za edukacje swoich obywateli.

Neoliberalny dyskurs o edukacji skutecznie, cho¢ stopniowo, wy-
piera tradycyjny jezyk pedagogiki z dyskursu publicznego, osadzajac
zjawiska zwigzane z edukacja w odmiennej perspektywie znaczenio-
wej. Mamy do czynienia z wytwarzaniem pedagogicznej nowomowy,
ktéra, cho¢ wyrazana ze stanowisk o proweniencji ekonomicznej, do-
tyczy czlowieka, jego edukacji i rozwoju. Wytwarza ona nowy status
podmiotéw wychowania jako przedmiotu inwestycji, kreéli oblicze
praktyk ksztalcenia rozumianego w kategoriach inwestowania, osadza
rozumienie celéw edukacji w perspektywie nadawanej przez pojecia
zysku, produktywnosci i konkurencyjnosci, a takze pozbawia dyskurs
o wychowaniu waloru refleksji etycznej. Te ostatnia teze niezwykle
celnie wyraza spostrzezenie T. Szkudlarka:

Roéznica miedzy neoliberalnie (wspoélczesnie) i pedagogicznie (trady-
cyjnie) pojmowang ideologia wychowania polega gtéwnie chyba na tym,
Ze tym razem wizja ta jest catkowicie wyprana z jakichkolwiek watkow
etycznych. Po czesci pewnie dlatego, ze [...] jej promowaniem zajmuja sie
specjalisci od efektywnosci, a nie od aksjologii. Spoteczeristwo ,ludzkie-
go kapitalu” to niekoniecznie spoleczenistwo ,, dobre” - to spoteczeristwo
,nieuniknione”, wynikajace z rzadzacej nim logiki ekonomicznej, spote-
czeristwo nadbudowujace si¢ na wlasnej produkcji i konsumpcji, i wlasna
produkcja i konsumpcja zaprzatniete (2001, s. 175).

Neoliberalny dyskurs o edukacji w nowej roli stawia takze samych na-
uczycieli: przypisuje im funkcje szeregowych posrednikéw w transferze
wiedzy, podkreslajac jednoczesnie role edukacyjnych profesjonalistow,
tzw. lideréw innowacji edukacyjnych. Ci ostatni, wraz z przypisang im
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rolg facznika miedzy technologia a nauczaniem (van Weert, 2006), pelnia
funkcje wlasciwych edukatoréw, do ktérych zadan nalezy kreowanie
edukacyjnych innowagji.

Nowi liderzy innowacji jako reprezentanci klasy dysponentéw wie-
dzy (knowledge class) wywodza sie z klasy éredniej, ktéra od czaséw mysli
wyrazonej przez J.A. Schumpetera (1942) uznawana jest za gléwnego
przeciwnika gospodarki kapitalistycznej?. Jednak zdaniem P. Bergera
mamy tu do czynienia z pewng forma symbiozy obejmujacej jednostki,

[..] ktoérych ogélny Swiatopoglad i styl zycia zostaly uksztaltowane
w ogromnym stopniu przez kontrkulture, ale ktére akceptuja ,system”,
chca odnies¢ w nim sukces na spos6b typowo kapitalistyczny i sa gotowe
porzuci¢ (a faktycznie juz porzucily) szalone postawy polityczne auten-
tycznej kontrkultury (1995, s. 30).

Efekty tej symbiozy wytwarzaja nowy rodzaj jezyka dominujacego
w miekkich obszarach zarzadzania wraz z jego kluczowymi pojeciami,
takimi jak ,zasoby ludzkie” czy ,tozsamos¢ korporacyjna”. Ostatnio
jezyk ten zdominowat takze dyskurs o edukacji i jest widoczny w takich
pojeciach, jak: ,uczace sie organizacje”, ,kompetencje kluczowe”, , za-
rzadzanie wiedzgy”, ,zarzadzanie kompetencjami”. Jezyk ten doskonale
wpisuje sie w idee spoleczeristwa wiedzy i hasta edukacji dla gospo-
darki opartej na wiedzy.

Wylanianiu sie idei spoleczeristwa wiedzy towarzyszy myslenie
o edukacji w jej r6znych wymiarach: catozyciowym, indywidualnym,
a takze w spolecznym wymiarze uczacych sie organizacji/spolecznosci.
Koncepcje te rozwijaja si¢ jednoczesnie od przelomu lat 60. i 70. XX w.
Jednoczesnie dokonuja sie zmiany w zakresie konceptualizacji roli
uniwersytetéw. Dostrzegalne jest tu przejécie od nacisku na edukacje
do rozumienia roli uniwersytetu jako centrum wytwarzania wiedzy,
a w odniesieniu do procesu ksztalcenia widoczna jest instrumentalizacja
jego funkcji, ktéra polega na odejsciu od tradycyjnie zarezerwowanej
dla uniwersytetu edukacji wyzwalajacej, poszerzajacej rozumienie

2 J.A. Schumpeter (1942), polemizujac z tezami K. Marksa, pokazuje, ze to nie
proletariat przemyslowy, lecz klasa wyksztalconych specjalistow, ktérzy
dominuja w epoce wyrafinowanych technologii zastepujacych site ludzkich
mieéni, stanowi kontrsite kapitalizmu przeksztalcajacego sie w system kor-
poracyjnej dominacji.
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i dostarczajacej mozliwosci krytycznej analizy rzeczywistosci, na rzecz -
jak okresla to R. Barnett (1994) - nacisku na wiedze o charakterze opera-
cyjnym iinstrumentalnym, bedacego rezultatem stuzalczej roli pelnionej
przez uniwersytety wobec ekonomii.

Edukacja pelni takze funkcje swoiscie rozumianej polityki popula-
cyjnej, ktéra ma na celu wzmacnianie proceséw gospodarczych. Daja
temu wyraz autorzy prognozy Polska 2030 w kontekscie obecnej dyskusji
nad objeciem obowigzkiem szkolnym dzieci szeScioletnich:

Rezerwa jest takze wiek wejscia na rynek pracy. W Polsce dzieje sie to
ok. 22 roku zycia (a ostatnio nawet ok. 23 roku zycia). Przesuniecie wieku
rozpoczecia edukacji (start 6-latkéw) przyniesie w efekcie po 2020 roku
potencjalnie 350 000 os6b wiecej gotowych do aktywnosci zawodowej -
i to troche wczeséniej (M. Boni, 2009, s. 77).

W potrzeby spoleczeristwa wiedzy doskonale wpisuje sie technolo-
giczny, przemystowy model ksztalcenia. W konsekwencji w obszarze
edukacji na wszelkich jej poziomach wysitek rozumienia i poszukiwa-
nia zostaje zastapiony nabywaniem informacji o rzekomo utylitarnej
funkcji. Ksztalcenie szkolne, skoncentrowane na efektywnosci prze-
kazu informacji, przybiera posta¢ edukacyjnego technopolu (D. Klus-
-Stariska, 2008, s. 15). Sytuacja ta faczy sie z oderwaniem szkoly od
sfery publicznej i wprowadzeniem w obszarze systemu o$wiatowego
sztywnych, zbiurokratyzowanych regut administrowania/zarzadzania.
P Spiewak powtarza, za H. Arendt, ze

Administrowanie, w odréznieniu od rzadzenia, wyklucza ludzka
odrebnosé, wyklucza spér o reguly i kryteria. Jest wladza despotyczna.
Dziala ona zgodnie z prawami, ktére traktuje jako matematyczne pewniki.
Zasada rzadéw biurokracji jest skutecznosé. Taka skutecznosé mozliwa
jest wtedy, gdy potrzeby ludzi upodobnig sie i dadza sie sprowadzic sie
do najprostszego mianownika, czyli konsumpcji (1998, s. 153).

Polityka spoteczna — w kierunku redefiniowania
pojecia sfery publicznej

Idea spoleczenistwa wiedzy, przekroczywszy granice dyskursu akade-
mickiego i gospodarczego, ulegta wchlonieciu przez polityke spoleczna,
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w obszarze ktorej przyjeto, ze wiedza jako wytwor dziatalnosci czto-
wieka, stanowiac czynnik ekonomicznego wzrostu, przekfada sie na ja-
kos¢ zycia catych spoleczenistw. Cho¢ przedswit tego myslenia dat o sobie
znac juz w pierwszym raporcie Miedzynarodowej Komisji do Spraw Roz-
woju Edukacji UNESCO Uczy¢ sie, aby byc (E. Faure, 1975, 1 wyd. 1972),
a takze w raporcie UNESCO z 1979, dotyczacym problematyki postepu
technologicznego i wyzwar dla uczenia sie (J.W. Botkin, M. Elmandjra,
M. Malitza, 1982), to najsilniejsze eksplikacje tego pogladu sa wyrazane
po 1990 r. Na przyklad Biata Ksiega Komisji Europejskiej Growth, Com-
petitiveness, and Employment (,Rozwdj, konkurencyjnos¢, zatrudnienie”)
(Commission of the European Communities, 1993) przedstawia systema-
tyczna analize koncepcji spoleczeristwa informacyjnego w odniesieniu
do problematyki polityki spotecznej, ze szczegdlnym uwzglednieniem
wzrostu ekonomicznego oraz potrzeb regulacji struktury rynku pracy,
m.in. kierujgc sie intencja przeciwdziatania bezrobociu wéréd wysoko
wykwalifikowanych specjalistow. Juz ten raport pokazuje proekonomicz-
na orientacje konstruowania idei spoleczeristwa wiedzy, kontynuowana
w kolejnych dokumentach UNESCO i OECD, a takze Banku Swiatowego.

Wzmocnienie tego akcentu znalazto sw6j wyraz w dokumencie Eu-
rope and the Global Information Society — Recommendations to the European
Council (,Europa i globalne spoteczeristwo informacyjne - rekomen-
dacje dla Rady Europy”) (Commission of the European Communities,
1994), w ktérym dokonano podziatu zadan dotyczacych rozwoju spo-
teczeristwa informacyjnego miedzy sfere prywatng (do zadan ktorej
nalezaloby wdrazanie nowoczesnych technologii) a sfere publiczna jako
odpowiedzialng za tworzenie prawno-organizacyjnych ram dla rozwoju
spoleczeristwa informacyjnego. Mimo ze ten ostatni utozsamiany jest
z rozwojem spolecznym w ogole, w gruncie rzeczy chodzi tu o rozwo;
ekonomiczny, spiety pojeciowa klamra globalnego wyscigu dla ekono-
micznej konkurencyjnosci.

Kolejne prace nad konceptualizacja idei spoleczenstwa wiedzy i jej
przekladania na planowanie europejskiej i globalnej polityki spotecznej
szly w kierunku coraz szerszego uwzgledniania czynnikéw spotecznych
towarzyszacych rozwojowi spoleczeristwa informacyjnego, w tym bu-
dowania ram dla europejskiej polityki spotecznej, z jej podstawowymi
wymiarami, takimi jak przeciwdzialanie wykluczeniu spolecznemu
oraz wyréwnywanie szans miedzy mieszkanicami ré6znych obszaréw
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i regionéw Unii Europejskiej (w tym upowszechnianie dostepu do no-
woczesnych technologii przekazu informacji). Takze raport ekspercki
z 1997 r. Building the Information Society for Us All (,Budowanie spote-
czenstwa informacyjnego dla nas wszystkich”) (European Commission.
Directorate-General for Employment, Industrial Relations and Social
Affairs, 1997), poswiecony zagadnieniu budowy spoleczenstwa infor-
macyjnego, wyraznie wskazywatl na koniecznos¢ jednoczesnego anali-
zowania przemian technologicznych i towarzyszacych im przeobrazen
spolecznych, obrazujac dwutorowosé¢ proceséw modernizacyjnych. W ra-
porcie tym odnajdziemy najsilniejsza z dotychczasowych artykulacji
wyzwan edukacyjnych odnoszacych sie do kompetencji rozumianych
w kategoriach wiedzy milczacej (tacit knowledge) oraz umiejetnosci
analizowanych w odniesieniu do hasta uczacego sie spoleczenstwa.

Ostateczne przetamanie jezykowej dominacji pojecia spoleczenstwa
informacyjnego na rzecz okreélenia spoleczefistwo wiedzy znalazto
swo6j wyraz w dokumencie prognostycznym Handbook of Knowledge So-
ciety Foresight (,Podrecznik spoleczeristwa wiedzy”), przygotowanym
przez European Foundation for the Improvement of Living and Working
Conditions (Europejska Fundacja ds. Poprawiania Warunkéw Zycia
i Pracy) (2003). Dokument ten Iaczy idee spoleczeristwa wiedzy ze zja-
wiskami takimi, jak: rozwdj technologii informacyjnych, innowacyjnos¢
gospodarki, rozwdj sektora ustug zwigzanych z wiedza, zarzadzanie
wiedza, globalizacja, zmiany struktury demograficznej. Z punktu
widzenia przeobrazen kultury organizacyjnej w zakresie wytyczania
kierunkéw polityki gospodarczej, a zarazem spolecznej i edukacyjnej,
warto dostrzec, ze wspomniana organizacja, podobnie jak wiele innych
gremiéw funkcjonujacych w tym obszarze (tj. OECD, Bank Swiatowy,
Miedzynarodowy Fundusz Walutowy, Swiatowa Organizacja Handlu,
iin.), integruje tradycyjnie rozumiany sektor publiczny i prywatny.

Najbardziej reprezentatywny dla wspétczesnego dyskursu spote-
czefistwa wiedzy jest w moim przekonaniu Swiatowy Raport UNESCO
Towards Knowledge Societies (,W kierunku spoleczenstw wiedzy”)
(UNESCO, 2005). Pojecie ,spoleczeristwo wiedzy” funkcjonuje tu w zna-
czeniu zdolnoéci spoteczenstw do

[..] identyfikowania, produkowania, procedowania, przetwarzania, dys-
trybuowania i wykorzystywania informacji w celu tworzenia i stosowania
wiedzy na rzecz rozwoju ludzkosci (UNESCO, 2005, s. 27).
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Zdaniem autoréw raportu proces tworzenia spoleczeristw wiedzy
jest jednoznaczny z humanizacja procesu globalizacji (UNESCO, 2005,
s. 27) i podlega powiazaniu z prawami czlowieka, realizowanymi
w postaci wolnosci do swobodnego wyrazania opinii i dostepu do in-
formacji, wolnosci do edukacji oraz do partycypacji w zyciu spotecznym
i kulturalnym (UNESCO, 2005, s. 18). Co wiecej, raport stanowi wedlug
mnie prébe dostarczenia nowej, ekonomicznej podstawy dla redefi-
niowania demokracji jako systemu politycznego przez sformulowanie
nowej propozycji definiowania idei podstawowych dla demokracji:
wolnosci, sprawiedliwosci i braterstwa. Wolnos¢ jest tu definiowana
w kategoriach wolnosci dostepu do informacji (UNESCO, 2005, s. 38-39),
pojecie sprawiedliwosci odnoszone jest do sprawiedliwej dystrybucji
zasobow informacyjnych (UNESCO, 2005, s. 38-39), a solidarnos¢ jest
rozumiana w kategoriach powszechnego dzielenia si¢ informacjami
(UNESCO, 2005, s. 18).

Szczeg6lnym wariantem idei solidarnosci w przywotywanym rapor-
cie jest pojecie solidarnosci cyfrowej (digital solidarity), funkcjonujace
w kategoriach powszechnego dostepu do nowych technologii komuni-
kacyjnych. Twoércy raportu Towards Knowledge Societies prezentuja takze
zredefiniowane pojecie uczestnictwa obywatelskiego, nawigzujace do
idei spoleczenstwa sieci, powolujac sie przy tym na autorytet J. Haber-
masa. Warto jednak zauwazy¢, ze dla Habermasa, nieco na przekor
intencji autoréw raportu, nowoczesne technologie informacyjne, cho¢ sa
wazna przestrzenig komunikacji (a takze wymiany pogladéw) obywateli
demokratycznych spoleczeristw, same nie stanowia locus demokratycznej
organizacji zycia spolecznego i politycznego; nie pelnig w tym znacze-
niu funkcji demokratycznej sfery publicznej (J. Habermas, 1992, 2008;
D. Kellner, 2000, s. 284). Taki bowiem blad popelniaja (lub powielaja)
autorzy polskiej prognozy spotecznej Polska 2030:

Rodzace sie spoteczenistwo sieci bedzie tworzylo zreby demokracji
partycypacyjnej, co zmieni dotychczasowy sposéb konsultacji spotecz-
nych, dialogu spolecznego i obywatelskiego, proces stanowienia prawa
oraz podejmowania decyzji. W tych obszarach takze niezbedna bedzie
innowacyjnos¢ i kreatywnoé¢ w dziataniu i dokonywanych wyborach
politycznych (M. Boni, 2009, s. 67).
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Nieco innego przykladu redefiniowania pojecia sfery publicznej
dostarcza wypowiedz B. Kudryckiej, bylej minister nauki i szkolnictwa
Wyzszego:

Moim zdaniem nie ma sprzecznosci miedzy rynkiem a najwyzszej ja-
kosci swobodna wymiang intelektualng. Wprost przeciwnie. Tak przeciez
byto 2,5 tysiaca lat temu w Atenach, gdy najzywsza wymiana idei i my$li
intelektualnej tej epoki, a kto wie, moze calej historii ludzkosci, odbywala
sie w Agorze, czyli na rynku miasta (2011).

Pomijajac problem blednej identyfikacji Agory z targowiskiem, wy-
powiedz ta wydaje si¢ wprost utozsamiac idee demokratycznej sfery
publicznej jako przestrzeni obywatelskiej, deliberatywnej partycypaciji
ze sfera rynku, opartego na regutach wymiany ekonomicznej.

Wiedza w koncepcji spoteczeristwa wiedzy

Dyskurs spoteczeristwa wiedzy redefiniuje pojecie wiedzy obecne
w kulturze, przyczyniajac sie do wytworzenia specyficznej kultury epi-
stemicznej. Pojecie wiedzy w dyskursie spoteczeristwa wiedzy wydaje
sie jego najstabszym badz najbardziej tajemniczym ogniwem.

W obszarze literatury akademickiej, towarzyszacej wylanianiu sie
idei spoleczenistwa wiedzy, jej pojecie odnosi sie do blizej niezidentyfi-
kowanych zasobéw. W 1969 r. P. Drucker, ktory jako pierwszy postuzyt
sie terminem , spoleczenistwo wiedzy”, obwiescil, ze wiedza jest central-
nym kapitalem nowoczesnych spoteczenistw, kluczem do ich rozwoju
i ,podstawowym zasobem ekonomicznym” (1969, s. ix). Niemniej nie
wyjasnil, w jaki sposéb nalezy rozumie¢ pojecie wiedzy jako podsta-
wowego zasobu. Z kolei D. Bell (1975) zdefiniowatl wiedze jako system
twierdzen dotyczacych faktéw lub idei, a zarazem czynnik wzrostu
spotecznego, ktéry zastepuje kapital, sile robocza i zasoby naturalne.
Podobnie niejasny jest tu mechanizm przektadu wytwarzania wiedzy
na wzrost spoteczny. Pomimo tych pojeciowych luk dos$¢ wyraznie
zarysowano w obu pracach perspektywe takiego rozumienia pojecia
wiedzy, ktore odnosi sie do wiedzy eksperckiej, wytwarzanej poza
umystami jej uzytkownikéw oraz podlegajacej mechanizmom transmisji
i aplikacji. W obszarze dokumentéw, raportéw i prognoz spolecznych
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dotyczacych spoleczeristwa wiedzy niejasnosci te nie ulegaja redukcji,
jednak dos¢ powszechne staje sie wykorzystanie pojecia uczenia sie jako
klucza do zrozumienia problemu owego przekiadu. Zwréémy uwage
na kilka przykladowych uje¢ pojecia wiedzy obecnych w obszarze
analizowanego dyskursu.

W raporcie Towards Knowledge Societies (UNESCO, 2005) pojecie wie-
dzy stosuje sie w odniesieniu do zasobéw informacyjnych dystrybuo-
wanych za posrednictwem nowoczesnych technologii informacyjnych.
Wiedza ujmowana jest tu w kategoriach dobra wspoélnego, przeciwsta-
wianego pojeciu informacji, w zalozeniu stanowigcej zasoby prywatne:

Podczas gdy informacja jest narzedziem wytwarzajacym wiedze, sama
nie jest wiedza. [...] Informacja w wielu wypadkach stanowi towar, ktéry
podlega praktykom kupna lub sprzedazy, natomiast posiadanie wiedzy,
z wyjatkiem pewnych ograniczer (np. tajemnice obronne, wtasnos¢ inte-
lektualna, tradycyjne formy wiedzy ezoterycznej), stanowi prawo kazdego
rozsadnego umystu® (UNESCO, 2005, s. 19).

Zasada, na ktorej opiera sie przeciwstawienie miedzy kategoria
wiedzy jako dobra wspélnego a informacja jako zasobem prywatnym,
pozostaje w duzym stopniu niejasna, gdyz w Swietle argumentacji
przedstawionej przez twércéw raportu nie mnozna wskazac na rozigcz-
nos¢ kategorii wiedzy i informacji. Niejasnos¢ te wzmaga dominujace
w dyskursie spoteczenstwa wiedzy jej atomistyczne ujecie wiedzy,
ktére definiuje wiedze w kategoriach zbioru informacji lub sumy in-
formacji uzytecznych, co wskazuje takze na jej ujecie utylitarystyczne
(zob. E. Skrzypek, 2007).

Wiedzy przypisuje sie wprost posta¢ towaru, tj. aktywoéw, czyli dobr
ekonomicznych stanowigcych przedmiot obrotu rynkowego. Wiedza
przyjmuje takze charakter zasobu oddzielonego od swiadomosci two-
rzacego ja badz dzialajacego podmiotu. W tym sensie mozemy mowic
o alienacji wiedzy od ludzkiego umystu, cztowiek jest tu bowiem postrze-
gany nie tyle jako podmiot wiedzy (czyli ten, ktéry ,wie”, ,rozumie” oraz
dokonuje operacjonalizacji wiedzy w procesie dziatania), ile jej ewentual-

3 While information is a knowledge-generating tool, it is not knowledge itself. [..] Thus,
information is in many cases a commodity, in which case it is bought or sold, whereas
knowledge, despite certain restrictions (defense secrets, intellectual property, traditional
forms of esoteric knowledge, for example), belongs of right to any reasonable mind.
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ny depozytariusz lub wprost aplikator. Jego rola polega na , nabywaniu

naukowej i technicznej wiedzy ze Zrédet zewnetrznych” (OECD, 2004,

s. 8), tj. wiedzy pelnigcej w zalozeniu funkcje pozyteczng dla rynku pracy.
Zalozenia o transmisyjnosci, aplikowalnosci i zewnetrznosci wiedzy

wobec podmiotu dzialania nasuwaja przypuszczenie, ze faktycznym

tworzywem spoleczeristwa wiedzy jest w gruncie rzeczy wiedza o cha-

rakterze teoretycznym (zwraca na to uwage F. Webster, 2002, s. 30-31).

Osadzenie takiego rozumienia wiedzy w racjonalnosci technicznej,

z centralnym dla niej pojeciem aplikacji, od czaséw epoki industrialnej

niczego nowego nie wnosi do rozumienia, czym jestijak dziala wiedza

w tkance spotecznej (por. F. Webster, 2002, s. 31). Tak redukcjonistyczne

rozumienie wiedzy, akcentujace jej teoretyczng formule, dostrzegalne

jest takze w klasyfikacjach form wiedzy, ktére buduja koncepcyjny
szkielet spoteczeristwa wiedzy. Na przykiad w raporcie OECD Knowledge

Management in the Learning Society (2000, s. 14) wyrdznia sie nastepujace

typy wiedzy:

1) know what, obejmujaca znajomos¢ faktow;

2) know why, rozumiang jako ogdlne prawa nauki o charakterze wyjas-
niajgcym;

3) know-how, w ktorej zakres wchodza umiejetnosci pojmowane jako
,stosowanie wiadomosci”;

4) know-who, jako umiejetnosci wyszukiwania tzw. dostarczycieli wiedzy
(knowledge providers), pochodzacych z r6znych jej obszaréw i dyscyplin.
Podobnie redukcjonistyczna klasyfikacje odnajdujemy w dokumencie

UNESCO (2005, s. 60), z podzialem wiedzy na:

1) opisowa (descriptive knowledge), na ktéra sktadaja sie zasoby znajomosci
»faktow i informacji”;

2) proceduralna (procedural knowledge), sprowadzang przez autoréw
raportu do umiejetnosci odpowiadania na pytania typu ,jak”;

3) wyjasniajaca (explanatory knowledge), pozwalajaca na udzielanie od-
powiedzi na pytania typu ,dlaczego”;

4) zachowaniowa (behavioural knowledge), obejmujacq umiejetnosci wy-
konawcze.

Przedstawione typologie nawiazuja do typologii wiedzy obecnych
m.in., w obszarze inzynierii wiedzy, tj. dziedziny zwigzanej z tworzeniem
baz wiedzy oraz wykorzystaniem technologii informatycznych do
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przetwarzania wiedzy. Kieruja sie podstawowym celem: W jaki sposéb
zapisac i dystrybuowac ,wiedze”, aby byla zrozumiata dla maszyny?

Koncepcja wiedzy bez podmiotu, charakterystyczna dla przywoty-
wanych ujeé¢, produkowana w obszarze wyspecjalizowanych centréw,
jestnie tylko oddzielona od naturalnej aktywnosci umystowej cztowieka
(polegajacej na cigglym, refleksyjnym przeksztalceniu jej struktur w pro-
cesach my$lenia i dzialania), ale takze tworzona niejako poza dostepna
mu kulturg, tj. kultura $wiata zycia podmiotéw. Konsekwencja przyjecia
takiego jej rozumienia jest ujmowanie procesu uczenia sie, wraz z jego
konsekwencjami dla poznawczego i dzialaniowego funkcjonowania
czlowieka w $wiecie, jako oderwanego od refleksyjnego i twoérczego
(tj. konstruktywistycznie pojmowanego) rozumienia.

Wiedza bez podmiotu, dla ktérej jedyne kryterium weryfikacji
stanowi uzytecznos¢, jest roztaczna wobec pojecia jakkolwiek rozumia-
nej prawdy; warto takze zauwazyd¢, ze kryteria szacowania wartosci
wiedzy nie obejmuja warto$ciowania etycznego. To ostatnie w sposéb
szczegolny zastuguje na poglebiona refleksje: podczas gdy w obszarze
polityki gospodarczej wielokrotnie podnosi si¢ hasta dotyczace spotecz-
nej odpowiedzialnosci biznesu, zapomina si¢ o dramatycznych konse-
kwencjach, jakie ludzkosci przyniost scjentystyczny model uprawiania
nauki, programowo uznawanej za wolng od wartosci. Mam tu na mysli
takie owoce postepu technologicznego, jak opracowanie technologii
wytwarzania broni nuklearnej i jej zastosowanie.

Ignorancja wobec pojecia wiedzy obecnego w dyscyplinach nauko-
wych zajmujacych sie czlowiekiem i kulturg, odseparowanie kluczowego
tworzywa spoleczefistwa wiedzy od rozwazan natury epistemolo-
gicznej, przy jednoczesnym zalozeniu, ze postep ludzkosci jest prosta
konsekwencja przyrostu wiedzy, przybliza koncepcje spoleczeristwa
wiedzy do idei gloszonych przez francuskich encyklopedystow oswie-
ceniowych z XVIII w. Redukcjonistyczna koncepcja wiedzy znajduje
odzwierciedlenie w pojmowaniu problematyki uczenia si¢ oraz edu-
kacji dla gospodarki opartej na wiedzy, w ktérej proces uczenia sie
jest rozumiany jako poszukiwanie informacji i poszerzanie zasobéw

* Dziedzing pokrewna, takze wyrosla z informatyki, jest zarzadzanie wiedza
usytuowane w obszarze nauk o zarzadzaniu - i tu odnajdujemy podobne
klasyfikacje.
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wiedzy polaczone z umiejetnoscia jej wyszukiwania, klasyfikowania
i selekcjonowania (UNESCO, 2005). W podobnych kategoriach rozwaza
sie takze zdolnosci poznawcze czlowieka, traktujac je jako umiejetnosé
selekcjonowania informacji pod katem ich przydatnosci, co (sic!) identyfi-
kuje si¢ z pojeciem myslenia krytycznego (UNESCO, 2005, s. 15). Podnosi
sie takze hasta nawiazujace do ,nadazania” za iloSciowym przyrostem
wiedzy (UNESCO, 2005, s. 62) oraz podwaza zasade powszechnosci
wyksztalcenia ogélnego (IWorld Bank Group Education Strategy 2020, 2011).

Juz ta wstepna analiza dotyczaca sposobow konceptualizowania
problematyki uczenia si¢ obecnej w dokumentach poswieconych spote-
czenstwu wiedzy® sklania do postawienia tezy o wtérnej instrumenta-
lizacji procesu uczenia sie i technicyzacji proceséw edukacyjnych jako
konsekwencji rozumienia problematyki wiedzy w odniesieniu do idei
spoteczeristwa wiedzy.
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Stowa kluczowe: wiedza, spoteczenistwo wiedzy, sfera publiczna,
edukacja

Streszczenie

Wspolczesnie obserwujemy rosnace znaczenie idei spoleczeristwa wie-
dzy na polityke spoteczna (w tym edukacyjng) paristw Unii Europejskiej.
W spos6b szczegdlny zaznacza sie w tym obszarze nacisk na przyjecie
ekonomicznej perspektywy dla analizowania, przewidywania i projek-
towania zjawisk spotecznych i edukacyjnych, a takze sfery aktywnosci
obywatelskiej. Artykul przedstawia rozwazania nad epistemologicznym
kontekstem koncepcji spoleczeristwa wiedzy, a takze jego konsekwencjami
dla konceptualizacji idei edukacji dla spoteczenistwa wiedzy. Przeprowa-
dzona analiza glosi teze, ze podstawowe znaczenie pojecia wiedzy, ktére
wylania sie z idei spoleczenistwa wiedzy, odnosi sie do jej redukcjonistycz-
nego pojmowania jako wiedzy bez podmiotu.

Key words: knowledge, knowledge society, public sphere, education

Summary

Currently we can observe a growing impact of the idea of knowledge
society on social and educational policy of European Union countries.
Particularly, this involves an economical perspective on social, civil, and
educational issues. The paper presents considerations on the epistemologi-
cal bases of knowledge society as well as their consequences for concep-
tualising the idea of ,education for knowledge society”. It is argued, that
the essential meaning of knowledge, which forms the basis for educational
policy emerging form the idea of knowledge society, comes down to a de-
humanized concept of knowledge without its subject.
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