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Marzenia w narracji autobiograficznej.
Miedzy porzadkiem a chaosem

Streszczenie

Celem artykutu jest udzielenie odpowiedzi na pytanie o edukacyjny wymiar marzen w autonar-
racji biograficznej cztowieka w trzecim wieku. W czesci teoretycznej autorka skupia uwage na
analizach dotyczacych odpowiednio: trajektorii biografii czlowieka i charakterystyki marzen jako
autonarracji w konstruowaniu wilasnej biografii. W czgéci metodologicznej prezentuje zatozenia
projektu badawczego w oparciu o metode biograficzng z zastosowaniem wywiadow narracyjnych.
W czgsci empirycznej przedstawia wyniki analizy wertykalnej i horyzontalnej w postaci opraco-
wanych profili biograficznych w kontekscie zakreslonego obszaru badawczego.

Stowa kluczowe: biografia, edukacja, marzenia-autonarracje, trzeci wiek.

Wprowadzenie

Marzenia powinny by¢ opowiedziane, powinny przesta¢ milcze¢ i dotaczy¢
do dyskursow, ktore nas nauczaja i kreuja nasze zycie. Jest to refleksja stwarza-
jaca warunki do badania edukacyjnego wymiaru marzen w ciagu biografii czto-
wieka. Historie zycia sa opowiesciami ludzi bedacych w drodze, przemierzaja-
cych $wiaty swoje, swiaty Innych. Droga wiaze czlowieka z przeznaczeniem,
w sensie metaforycznym jest znakiem przekraczania granic, przecigcia roz-
nych/innych $wiatbw w postaci konkretnych miejsc. Droga znaczy spotkanie na
progu ja i drugiego, znaczy owo nieuchwytne i tajemnicze pomiedzy $wiatami,
ktérego ,,nastepstwem jednym z wielu jest/moze by¢ przemienianie mozliwosci
cztowieka w lepszy $wiat” (Lukaszewicz, 2005, s. 31). Opowiadanie marzenia
wymaga otwarcia, w rozumieniu uprzestrzennienia, bo marzenia mocno wiaza
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cztowieka ze $wiatem W wymiarze topobiografii*. Topos w jezyku greckim zna-
czy okolica, miejsce. Toposy to zasadnicze wyobrazenia, fundamentalne figury
retoryczne, ktdre stanowia miejsca organizujace przestrzen dyskursu. Kazda to-
pobiografia to z jednej strony porzadek polegajacy na odtwarzaniu doswiadczen
czlowieka zwiazanych z konkretnymi miejscami w przestrzeni, z drugiej za$ to
nieuchronny chaos wynikajacy z zabiegu réwnoczesnego konstruowania i de-
konstruowania wyobrazonej przestrzeni opowiesci. Wszystko po to, aby nie byto
wida¢, ktoredy przebiega granica, gdzie konczy si¢ jedno, a zaczyna drugie.

Otwarcie na pomiedzy to ,,jedyne, co nam pozostaje, aby znalez¢ jakie$ po-
rozumienie z innymi, porozumienie ze wszystkim wokoét i wewnatrz nas. Otwar-
cie na zycie, otwarcie na $mier¢, otwarcie na przeszto$¢ i przysztos¢” (Andru-
chowycz, 2007, s. 79). ZakreSlanie granic empirycznie dostgpnego $wiata jest
wiec ,,konstruowaniem przestrzeni duchowej, a horyzont poznania nie zostaje
wyznaczony przez sumowanie zapisOw wojazy po wytyczonych geograficznie
szlakach” (Czyzak, 2014, s. 248). Kazdy ma droge w sobie, cho¢ wielu o tym
nie wie; nie wie, ,,ze marzenia sa jak kamien filozoficzny, [...], ludzi wioda —
niczym flecista z Hemeln — ku stonecznej stronie ulicy” (Lukaszewicz, 2007, s. 2).

Prezentowany artykut odnosi si¢ do drogi zyciowej ludzi w trzecim wieku
1 wpisuje si¢ w szerszy nurt tzw. studiow stawania si¢, gdzie ,,cztowiek poki zyje
jest wciaz niedomknigtym projektem biograficznym” (Kedzierska, 2012, s. 17).
P. Dominicé (2007) uwaza, ze caly proces zyciowy (droga zyciowa) jest forma-
cyjny, edukacyjny. Drogi edukacyjne to sa te wszystkie wydarzenia, oddziaty-
wania, ktore wptynely na nasza osobowos¢ i samoswiadomo$é (Czerniawska,
2002, s. 30). Narracja autobiograficzna pokazuje, jak wytworzona zostaje Cia-
glos¢ naszego bycia/stawania si¢ soba. Bez wzgledu na to, w ktorym miejscu
kontinuum biografii jednostka umieszcza siebie, obecne jest zawsze wyobrazone
»leraz” oraz wyobrazone ,kiedy$”; kazde doswiadczenie zawiera w sobie pier-
wiastki przesztosci, terazniejszosci i przysztosci” (Domecka, 2005, s. 235).
Trzeba jednak wzia¢ pod uwagg, ,,ze w biografii sa sekwencje, ktore charaktery-
zuja si¢ pewnym tadem [porzadkiem — przyp. M.P.] narzuconym przez biogra-
ficzne plany dziatania i wzorce instytucjonalne, oraz takie, ktdre wiaza si¢
z pewnym rodzajem chaosu, beztadu w postaci trajektorii z jej nieprzewidywal-
noscia i utrata kontroli nad swoim zyciem” (Rokuszewska-Pawetek, 2002, s. 49—
50). Chaos nie jest jednak synonimem nieporzadku, ma on swoj oksymoronicz-
ny porzadek, ktory jest zroédlem nieskonczonych mozliwosci (Klus-Stanska,
2010), mozliwosci opowiedzenia swoich $wiatow wyimaginowanych, ale prze-
ciez zakorzenionych w konkretnych miejscach. Nie jest moim zamiarem badanie
zrealizowanych topobiografii, ale bedacych w drodze, gdzie marzenia sa/staja
si¢ drogowskazem do prawdziwego bycia w $wiecie. Wazne sa tropy ucielesnia-
nia marzen w postaci wylonionych w opowiesciach $ladow zycia.

! Nazwe topobiografii wprowadzam intencjonalnie jako rodzaj przestrzennej figury retorycznej.
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Trajektoria biografii czlowieka

Cztowiek zawsze wyrusza z miejsca jakiego$ zakorzenienia, z jakiegos$ do-
mu i wedrujac, buduje swoja biografig. L. Kotakowski pisat:

Na czterech wegtach wspiera si¢ ten dom, w ktorym, patetycznie mowiac, duch ludzki
mieszka. A te cztery sa: Rozum, Bog, Mitos¢, Smier¢, [...] sklepieniem zas domu jest
Czas, rzeczywisto$¢ najpospolitsza w §wiecie i najbardziej tajemnicza, od urodzenia czas
wydaje si¢ nam realno$cia najzwyklejsza i najbardziej oswojona, [...] jest zatem czas
rzeczywisto$cia najzwyklejsza, ale tez najbardziej przerazajaca. Cztery byty wspomniane
sa sposobami naszymi uporania si¢ z tym przerazeniem (Gazeta Wyborcza, 2009).

W spoteczenstwach tradycyjnych zamieszkiwaniu jednostkowego zycia to-
warzyszyly zawsze obrzedy przejScia tzw. rites de passage, wyznaczajace sens
egzystencji cztowieka od chwili narodzin, przez etap dojrzewania spotecznego,
malzenstwo, prace, az po nieuchronna $mier¢, ktora naturalnie wylaczata go ze
wspolnoty. Te ryty przejscia byly/(sa?) przestrzenia gdzie $wiat byl/(jest?) za-
czarowany, $wigty. Wspotczesnie jakosciowe skoki w biografii to przede
wszystkim te momenty, ktore wyznacza logika rynku pracy, a wigc mozliwie
wysoka konsumpcja. Nastepuje degradacja duchowej przestrzeni zycia, bo
,»przepadt duch, a w jego miejsce [...] ciagnie si¢ nieskonczona posgpnos¢ $wia-
ta tego: nudna, bezdzwigczna, bezwonna, bezbarwna rzeczywistos¢, wylacznie
materialny pospiech, bez konca, bez znaczenia” (Wilber, 2002, s. 85). ,,Odcza-
rowanie §wiata”, jak pisze M. Weber, to cecha ,,brzemienia naszych czasow”
(Weber, cyt. za: Mendel, 2007, s. 53).

Odczarowanie polega na wypchnigciu zgodnie z tzw. duchem postgpu wysublimowanych
i ostatecznych dla cztowieka wartosci ze sfery publicznej i tym samym zawgzeniu jego
potencjalnosci do transcendentalnego krolestwa zycia mistycznego lub do granicznych
obszarow bycia pomigdzy, ktorym towarzysza obrzedy przejscia. Moga one istnie¢ jedy-
nie poza sfera publiczna, poza racjonalnoscia, jako byty nie-racjonalne, gorsze, zmargi-
nalizowane (Mendel, 2007, s. 53).

Czy wigc nie ma juz miejsca w $wiecie na biografie dusz/ducha, a jesli juz
si¢ wylonia, to czy musi towarzyszy¢ im egzystencjalne zawstydzenie?

Wspolczesnie miejsce klasycznych indywidualnych biografii, mimo iz
mieszczacych sie W ogdlnym wzorze miejsca i czasu, zastepuje zjawisko charak-
terystyczne dla liberalnej gospodarki kapitalistycznej. Urlich Beck nazywa je
biografiami zinstytucjonalizowanymi, ktére zwiazane sa z wykonywanym za-
wodem i miejscem pracy. Wzor takiej biografii wyznaczaja trzy gtowne elemen-
ty, a mianowicie edukacja, praca i emerytura (Beck, 2004). W ramach biografii
zinstytucjonalizowanej ,,ludzie sa tak samo wymienialni jak przedmioty i takze
stuza nam dopdty, dopoki zdaja sie by¢ uzyteczni, [...], nie trzeba ich «napra-
wiaé» ani za bardzo si¢ z nimi spoufala¢” (Burszta, 2005).

W odniesieniu do ludzi w trzecim wieku przejscie na emeryture jest momen-
tem wkroczenia w inny jako$ciowo wymiar. Niestety czgsto wiaze si¢ on z pe-
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symistycznym obrazem starosci. ,,Przeniesienie ludzi na emeryturg czyni ich sta-
rymi nie tylko spotecznie, ale moze uczyni¢ ich starymi fizycznie, psychicznie
[i w ogble niepotrzebnymi — przyp. M.P.]” (Semkow, 2000, s. 29). Biografia
zinstytucjonalizowana narzuca charakterystyczny rys ,,ducha czasu”, co powo-
duje, ze kazdej indywidualnej Sciezce zycia towarzyszy wzrastajaca niepewnosc,
ryzyko, chaos. Czlowiek, tracac poczucie bezpieczenstwa, staje w obliczu kry-
zysu i znajduje si¢ w sytuacji zawieszenia. Stan ten opisuje teoretyczna koncep-
cja floating, charakteryzujac go jako cierpienie, zagubienie oraz trudno$¢ w po-
dejmowaniu decyzji zyciowych (Bron, 2006). Cztowiekowi niejednokrotnie to-
warzyszy wtedy do$wiadczanie kryzysu socjalnego, emocjonalnego, spoteczne-
go czy intelektualnego, bo traci on poczucie bezpiecznej swojskos$ci, jakie za-
pewnialo bycie w porzadkach tradycyjnych. To powoduje, Ze ,,trajektoria zycia
jednostki zalezy coraz cze$ciej od jej indywidualnych plandéw, wyboréw” (No-
wak-Dziemianowicz, 2011, s. 43). Dlatego sytuacj¢ zawieszenia nalezy potrak-
towac ,,jako proces uczenia sig, jako otwarte progi doswiadczenia, nie za$ sta-
tyczne rytualy przejscia” (Dziemianowicz, 2011, s. 44). Edukowanie siebie ,,sta-
je si¢ wowczas zadaniem, imperatywem, obowiazkiem” (Stowik, 2012, s. 57).
Cziowiek jest coraz bardziej $§wiadomy ,,0dcodziennionej codzienno$ci” i czyni
wszystko, aby t¢ oswojona, wlasna codziennos¢ stworzyc¢, skonstruowaé, wycza-
rowac¢ [wymarzy¢ — przyp. M.P.] (Siarkiewicz, 2010, s. 173). Taki rodzaj ucze-
nia si¢ mozna nazwa¢ egzystencjalnym uczeniem sig, gdzie nie jest istotne to,
czego uczacy si¢ nauczyl, ale to, co jest rozpoczynane jako efekt ludzkiego dzia-
tania, my$lenia i przezywania wlasnego bycia w $wiecie (Jarvis, 2006). Taka ak-
tywno$¢ mozna okresli¢ mianem edukacji prowokacyjnej, w ktorej nie tylko
przechodzi si¢ przez do§wiadczenia, ale rowniez je wzbudza, prowokuje, roznie-
ca, poszukuje si¢ ich edukacyjnego sensu (Lukaszewicz, 2012). Prowokacje
w edukacji sa migdzy innymi wlasnie po to, ,,aby nie spa¢, tylko $ni¢ na jawie,
czyli marzy¢!” (Lukaszewicz, 2012, s. 20), a prowokator to imaginator swojego
zycia (Lukaszewicz, 2012, s. 75).

Cztowiek, ktory znajduje si¢ W sytuacji zawieszenia/kryzysu, ma wigc za zada-
nie prowokowa¢ biograficzne uczenie sig, ktore ma prowadzi¢ do intencjonalnego
planowania przebiegu wtasnego zycia oraz tworczych prob realizacji tych planow.
Nie ma znaczenia, w ktorym miejscu na linii Zycia si¢ znajduje. Niezwykta tu rola
dla autopoiesis ludzkich mozliwo$ci/potencjalnosci, ,,w ktorej tworzenie stanowi
jedyna forme, jaka moze przyja¢ odkrycie, a somo-0dkrycie jest podstawowym ak-
tem tworzenia [pomiedzy porzadkiem a chaosem — przyp. M.P.]” (Sedlak, 1986,
s. 315). W kontrze do biografii zinstytucjonalizowanej, ktéra czesto powoduje za-
gubienie i bezradnos¢, nalezy postawi¢ dzi$§ — jako powinnos¢ egzystencjalng kaz-
dego cztowieka — ,,biografi¢ duszy” , ktora jest edukacyjna $ciezka szukania drogi
do siebie, do poznawania i doswiadczania wiasnego losu (Lani-Bayle, 2014). Po-
winnis$my nauczy¢ si¢ zy¢ wlasnym zyciem, poznawaé¢ swoj los, realizowa¢ pra-
gnienia, marzenia i pozostawiac ich tworcze Slady w naszej biografii.
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Opowiadaé znaczy zy¢ — marzenia w konstruowaniu biografii

Pojgcie narracji w latach 80. i 90. XX wieku stato si¢ kluczowe dla catej
humanistyki i zaistniato jako pojecie transdyscyplinarne. Narracja, opuszczajac
swoje dotychczasowe pola dociekan, czyli lingwistyke, semiologig, czy literatu-
roznawstwo, zaczeta pojawiaé si¢ w zupetnie innych kontekstach (Matysek-
-Imielinska, s. 41). Oddalajac si¢ od korzeni, rozmyta swoja ostro$¢, nazwijmy
ja, lingwistyczna, prowokujac wiele roznych pytan. Czy wystarczy tylko cos
opowiada¢, zeby snu¢ narracjg, czy musi mie¢ ona swoj linearny porzadek, co
i komu narracja opowiada, czy ma dotyczy¢ zdarzen rzeczywistych, czy wy-
obrazonych? To tylko niektére z pytan, odpowiedzi na nie nalezy szuka¢ w roz-
nych koncepcjach narracji. Niemniej to wtasnie zwrot narratywistyczny spowo-
dowal, ze narracja stata si¢ podstawowa struktura porzadkujaca doswiadczenie
i rozumienie czlowieka, a upowiescio-wianie, jak mowit M. Bachtin, niemal
wszystkich dziedzin zycia duchowego cztowieka stato si¢ od tego momentu do-
brze widocznym procesem” (Burzynska, Markowski, 2006, s. 160). Wspotcze-
sny cztowiek, majac tozsamo$¢ narracyjna (A. Giddens, P. Ricoeur), snuje histo-
rie jako narracje (H. White) w taki sposob, ze nie wiadomo, czy zycie jest narra-
cja, czy narracja zyciem (J. Bruner).

Na gruncie filozofii podstawy ontologiczne dla narratywistycznej teorii toz-
samosci okreslit M. Heidegger. Z cala pewnoscia jezyk, wedle Heideggera, od-
grywa rolg znacznie wazniejsza anizeli tylko funkcje ,,zwierciadta rzeczywisto-
$ci”, jezyk jest dla niego jednym z najwazniejszych egzystencjatow. ,,Wypowia-
dalno$¢ mowy to jezyk. Ten catoksztatt stow, w ktdrym mowa ma wiasne «§wia-
towe» bycie [...]” (Heidegger, 1994, s. 228). Jezyk jest ,,robieniem do$wiadcze-
nia” , bo ,,zrobi¢ z czym$ — rzecza, cztowiekiem, Bogiem — doswiadczenie,
oznacza, ze to co$ nam si¢ przydarza, spotyka nas, ogarnia, wstrzasa nami i nas
przemienia. [...] Robi¢ doswiadczenie z jezykiem, znaczy nastepnie: specjalnie
pozwoli¢ sie dotkna¢ namowa” (Heidegger, 2000, s. 113). Dzieki idei narracji
mysl filozoficzna ustanowita przestanki dla przejscia od substancjalnego do dy-
namicznego ujecia podmiotu, ,,0d kartezjanskiego mysle wiec jestem poprzez
hermeneutyczne rozumiem wigc jestem do narracyjnego opowiadam wigc je-
stem” (Burzynska, Markowski, 2006, s. 33).

Waznym ustaleniem jest to, ze wlasciwos$ci narracyjne przystuguja rowniez
procesom mentalnym. Opowiadane marzenia to autonarracje o duchowym (in-
tymnym) zyciu cztowieka. Trzeba je traktowaé¢ nie jako wynalazek estetyczny,
lecz jako prymarny akt umystu, przeniesiony ze sztuki do zycia, albowiem ,,aby
zy¢, tworzymy opowiesci o sobie i innych, o zardwno naszej osobistej, jak i spo-
tecznej przesziosci i przysztosci” (Burzynska, Markowski, 2006, s. 32). Peter L.
Berger i Thomas Luckmann dowodza, jak wazne sa subiektywne znaczenia ludzi
wynikajace z wewnetrznego charakteru rzeczywistosci zycia codziennego. ,,Jest
to $wiat, ktory powstaje w ich myslach i dziataniach oraz dzigki tym mys$lom
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i dzialaniom trwa jako §wiat rzeczywisty” (Berger, Luckmann 1983, s. 50). Po-
dzialy na to, co zewnetrzne i wewnetrzne, maja zawsze charakter umowny, gdyz
kazde dzieto wytworzone, zanim przybrato form¢ fizyczna, byto uprzednio
w umysle tworcy. S. Covey (1998) nazywa ten proces budowaniem z wizja kon-
ca, ktore oparte jest na zalozeniu, ze wszystko tworzy si¢ dwa razy, najpierw
mentalnie w umysle, potem fizycznie w rzeczywistosci.

Swiat wytworzony przez cztowieka jest zawsze $wiatem, w ktorym mysl czy wizja twor-
cza splata si¢ z tworzywem, w ktory zostata wcielona, i jest Swiatem ciaglym, tzn. takim,
w ktorym nie ma zasadniczych przerw migdzy najbardziej abstrakcyjnymi ideami
i przedmiotami codziennego uzytku (Sroczynski, 2005, s. 35).

W perspektywie narratywistycznej zycie jest wige rozumiane jako pole kon-
struktywnego dziatania, a narracja jako tworczy proces konstruowania naszej
biografii. ,,Opowiadanie jest, ponadczasowe, ogolnokulturalne, jest zawsze
obecne, jak zycie” (Barthes, 1968, s. 328). Snujac narracje, czlowiek usensownia
swoje zycie, umieszczajac siebie samego w szerszych kontekstach kulturowych
(Piasecka, 2012).

Kultura sama ma charakter narracyjny, a antropologia opowiesci jest prakty-
ka homo narrans, ktory tworzy swa biografi¢, poetycko zamieszkujac prze-
strzen. Owa poetyckos$¢ zostaje odniesiona do egzystencji, ktora wymyka si¢
nowoczesnej logice tadu, celowo$ci, rozumu (Dziuban, 2012). Poetycko za-
mieszkiwaé oznacza zamieszkiwaé z wrazliwoscia na to, co charakteryzowane
jest przez niemozliwo$¢, w sensie niemozliwo$ci zdefiniowania ostrych granic
pomigdzy rzeczywisto$cia i wyobraznia (Vattimo, 2006), ale tez po to, by
,»przywrocié¢ opowiesci ciato” (Burzynska, 2004, s. 18).

Marzenia-autonarracje w biografii czlowieka —
ramy metodologiczne

Nauki spoteczne i humanistyka staja si¢ coraz bardziej powiazane ze soba,
zacieraja sig granice ich podzialow dyscyplinarnych. Taki stan rzeczy powoduje
ich wspolne skupienie na interpretatywnych, jakosciowych podejsciach do badan
(Kubinowski, 2011 s. 48). Ta cicha rewolucja metodologiczna jest niczym in-
nym jak powrotem do integralnego myslenia o cztowieku.

Marzenia naleza do najmniej zbadanych fenomenow biografii cztowieka,
a sg przeciez zjawiskiem wielowymiarowym i przez to transdyscyplinarnym.
Zdefiniowanie marzen jako autonarracji sytuuje je w obszarach badan narracyjno-
-biograficznych. Badania narracyjne typu opisowo-interpretacyjnego (fenome-
nologiczne i hermeneutyczne), dotyczace szeroko pojetego zycia duchowego,
maja racje bytu. Po pierwsze, dotycza unikatowych, czy ekstremalnych zjawisk,
takich jak inne kultury, niezwykle zachowania, czy niezwykte stany umystu, ta-
kie jak wtasnie marzenia. Po drugie, uzyskana wiedza pomaga w rozwijaniu in-
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dywidualnej i grupowej tozsamosci. Po trzecie, opisy pozytywnych, pozadanych
zjawisk moga pehic¢ role wzorcotwodrcza, dostarczaé przyktadéw radzenia sobie
w trudnych sytuacjach [np. w sytuacji zawieszenia floating — przyp. M.P.], moga
korygowa¢ formy zycia w wymiarze jednostkowym i wspolnotowym. Po czwar-
te, narracje moga przyczynia¢ si¢ do budowania spotecznego klimatu tolerancji
i1 wigzi migdzyludzkich. I po piate wreszcie, stanowia doskonata forme¢ psycho-
terapii (Kubinowski, 2011, s. 71-72). Sa wigc szczegdlnie wazne dla wspoma-
gania edukacyjnego ludzi w trzecim wieku.

Ogolna idea ,stawania si¢” jest wyktadnia skonstruowania projektu ba-
dawczego. Jego celem byto uzyskanie wiedzy na temat marzen i ich edukacyj-
nego wymiaru w biografii ludzi trzeciego wieku. Zaprezentowana perspektywa
teoretyczna przesadzita o wykorzystaniu metodologii badan jakosciowych i za-
stosowaniu metody biograficznej jako podstawowej strategii badawczej. Metoda
biograficzna w najszerszym jej rozumieniu to analiza przebiegu zycia jednostki,
ujmowana z okreslonego punktu wiedzenia — indywidualnego, spotecznego, za-
wodowego (Kedzierska, 2012a, s. 123). Jak podkresla N. Denzin, ,biografia
przedstawia doswiadczenia i definicje danej osoby, danej grupy lub danej orga-
nizacji tak, jak ta osoba, grupa, instytucja interpretuje te dos§wiadczenia (Denzin,
1990, s. 220). Badanie biografii umozliwia nie tylko analiz¢ indywidualnych
struktur procesowych, tj. biograficznych planéow dzialania, wzorcow instytucjo-
nalnego przebiegu zycia, trajektorii, przemian biograficznych, ale pozwala na
zrekonstruowanie procesu spotecznego. Indywidualnym rodzajom do$wiadczen
biograficznych odpowiadaja zawsze zasady organizacji dziatan spotecznych
(Schiitze, 1989) Z jednej strony, w autonarracjach kryja si¢ wiec wyjatkowe
przezycia kazdego cztowieka, z drugiej zas, ponadindywidualne doswiadczenia
— wzory, tematy i koncepty spoteczno-kulturowe, ktoére moga by¢ przez badacza
identyfikowane i odkrywane (Kedzierska, 2012, s. 20).

Analiza danych z wywiadu narracyjnnego ,,jest skomplikowanym procesem
interpretacyjnym, w ktorym dokonywana jest rekonstrukcja i (re)interpretacja
doswiadczenia badanego w taki sposob, aby odda¢ autorowi wypowiedzi osta-
teczne prawo do nadawania sensOw i znaczen jego wlasnemu losowi” (Ligus,
2009, s. 98). Wszelkie doswiadczenia w naszym zyciu, takze marzenia, sa orga-
nizowane w opowiesci, a narracja autobiograficzna pokazuje, jak wytworzona
zostaje ciaglo$¢ naszego stawania sig. Prezentowany tu opis badan jest pierw-
szym etapem wigkszego projektu dotyczacego marzen w ciagu biografii czto-
wieka. Na tym etapie badan zastosowatam metode jakoSciowego wywiadu
z elementami wywiadu narracyjnego, opracowanego przez S. Kvale (zob. 2004,
2013). Przygotowalam zalecany przez autora przewodnik wywiadu. Przewodnik
do wywiadu sktadat si¢ z 3 czgséci i zawieral zestaw 4 pytan: pierwszego —
wprowadzajacego, ktore odnosito si¢ do definiowania pojgcia marzenie, drugie-
go — narracyjnego, ktérego celem byto wyzwolenie spontanicznej narracji doty-
czacej przedmiotu badan, oraz 2 kolejnych — uzupetniajacych, ktére eksponowa-
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ty watki wazne dla mnie jako badacza (liczba tych pytan jest kwestia wyboru
badacza). Wszystkie pytania odnosily si¢ bezposrednio do wyznaczonego obsza-
ru badawczego. Czg$cia zasadnicza wywiadu byla spontaniczna narracja, ktora
trwata $rednio jedna godzing. Przed przystapieniem do wywiadu zapoznatam
Narratoréw z idea projektu.

Narratorami byto 10 stuchaczy Uniwersytetu Trzeciego Wieku dziatajacego
przy Akademii im. J. Dlugosza w Czgstochowie, a ich dobor odbyt si¢ na zasa-
dzie $nieznej kuli. Kazdy wywiad zarejestrowatam (po wyrazeniu zgody przez
badanych) 1 rozpoczetam procedure analityczna, dokonujac transkrypcji
z uwzglednieniem takze pozawerbalnych aspektow wypowiedzi badanego. Ana-
liza obejmowata dwie fazy, a mianowicie analiz¢ pojedynczych przypadkéw
i analize porownawcza. Po dokonaniu transkrypcji zakodowatam materiat po-
przez nadanie odpowiednim segmentom narracji kategorii, ktore pozwalaja ba-
daczowi na wyjasnianie poszczegédlnych danych (Charmaz, 2013, s. 62). Wyko-
rzystatam zaré6wno kody in vivo, jak i kategorie bedace pojeciami zaczerpnigty-
mi z teorii na etapie konceptualizacji. Byly wérdd nich czynniki biograficzne
(np. pochodzenie spoteczne, swiatopoglad, Sciezka zawodowa, wydarzenia kry-
tyczne), kontekstualne (np. kapitat kulturowy, kod kulturowy, do$wiadczenie
przekazu migdzygeneracyjnego, praktyki edukacyjne) oraz interakcyjne (np. re-
lacje migdzyludzkie w rodzinie, sasiedztwie, interakcje z osobami znaczacymi,
Innymi, indywidualne postrzeganie $wiata) (por. Cocklin, 1996). Etap kodowa-
nia skoncentrowanego stworzyt szkielet analizy w wyniku ciagtej procedury po-
rownywania otwartych kodoéw, co finalnie doprowadzito do kodowania teore-
tycznego. Taka strategia wielostronnych analiz materialu empirycznego umoz-
liwita wylonienie si¢ i zrozumienie $wiata opowiedzianego przez Narratoréw
i ostatecznie udzielenie odpowiedzi na gldwne pytanie badawcze o edukacyjny
wymiar marzen w biografii cztowieka w trzecim wieku.

Analiza danych z wywiadéw — fragment?

Na samym poczatku nalezy podkresli¢, ze podjgte tu analizy, pomimo ze do-
tycza ludzi w trzecim wieku, sa zgodne z ogdlna zasada narracji autobiograficz-
nej, ktora pokazuje, jak wytworzona zostaje ciagto$¢ naszego bycia soba. Zatem
bez wzgledu na to, w ktérym miejscu swej biografii cztowiek sie znajduje, jego
narracje zawsze odnosza si¢ do konitnuum przeszto§é—terazniejszo$¢—przysz-
los¢. Zastosowana tu strategia opisu i interpretacji danych empirycznych bazuje
na zasadzie pragmatycznego zatamania (Golonka, 2011, s. 174). Polega ona na

2 Przedstawiony tu przyklad badan zostal zaprezentowany na Miedzynarodowej Konferenciji

»Society, Integration, Education” w Rezekne na Lotwie w maju 2015 roku i umieszczony
w publikacji pokonferencyjnej pt. (In-)Visible Living Space as the Educational Space. Dreams-
-Self-Narration in Biographies of Elderly People.
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zestawianiu ze soba poszczegdlnych watkow (umownie wyroznienia w tekscie
to sugeruja), poszukiwaniu kontekstow i probie porownywania na zasadzie kon-
trastu zroznicowanych fragmentow tekstu w obrgbie interesujacego mnie obsza-
ru badawczego.

Ponizej prezentujg przyktady dwoch profili biograficznych w kontekscie ba-
danego przedmiotu, przedstawione analizy stanowia jedynie wybrany fragment
przeprowadzonych badan i sa wstepem do dalszych poglebionych analiz. Ob-
szerny materiat zrodtowy, z tytulu formalnych ograniczen tekstu, nie moze tu
by¢ zaprezentowany w cato$ci, ale bedzie kontynuowany w osobnym artykule.

1) Ogolna prezentacja osoby Narratora

Narratorka 1 (N1): Anna, lat 70, nauczycielka na emeryturze, wyksztalcenie wyzsze,
wdowa, dzieci za granica

Narratorka 2 (N2): Helena, lat 73, inzynier na emeryturze, wyksztalcenie wyzsze, za-
mezna, dzieci w tym samym miejscu zamieszkania

2) Pytanie wprowadzajace
Badacz (B): Czym dla Pani sa marzenia?

N1: Marzenia sa odskocznia od szaro$ci dnia codziennego, jego probleméw, ktopotow,
pozwalaja znalez¢ si¢ w innej, lepszej ,, rzeczywistosci”. Sa spogladaniem w przysztos¢
z pozytywnym nastawieniem. Zycie bez marzen jest jalowe i bardzo prozaiczne. Uwa-
zam, ze nie wystarczy ich tylko mieé. Owszem to nieuswiadamiane pragnienie nadaje
sens naszej egzystencji, ale wazne jest, aby o nich méwi¢. Kocham by¢ wsérdd ludzi,
rozmawia¢ z nimi, planowa¢, w miar¢ mozliwo$ci im pomagac¢ spetnia¢ marzenia. Nale-
zy chwali¢ si¢ swoimi marzeniami w rodzinie, wsréd znajomych, kolezanek, tym
wszystkim, ktorzy chca nas wystuchal. Starszy cztowiek musi komu$ zwierzyé sie ze
swoich marzen, jest mu 1zej na duszy. Czasami rady zyczliwych ludzi bywaja bardzo
pomocne, w taki sposob znalaztam kompandéw do podrozy. Poza tym mowiqc czlowiek
dazy do spelnienia marzen, nie wazne w jakim jest wieku. To jest bardzo wazne w zyciu.

N2: Marzenia to sa dla mnie zadania i cele na przysztosé, jakies mozliwos$ci osiagnigcia
zamierzonego celu. Nie zawsze musza sie spetnié, jestem realistka i nie marze o niereal-
nych rzeczach. Podchodze do tego jak do zadania w szkole czy w pracy, mam okre§lone
zadanie, mierz¢ sity na zamiary. Marzenia dla mnie duzo znacza, ale niestety nie moge
sobie na wiele pozwoli¢, bo mam mata emeryturg. To jest duza przeszkoda. O marze-
niach nie powinno sie mowié, to jest co$ tylko mojego, inni tego nie rozumieja, albo ro-
zumieja na opak, albo mogq zapeszy¢. Ja nigdy nie moéwitam o swoich marzeniach. Nie-
wiele jest 0sob, ktore zachcialyby wystuchag, inni z kolei uznaliby to za fanaberie, jesz-
cze inni mogliby potraktowa¢ cztowieka jak niepoprawnego dzieciaka. Ludzie sg bardzo
krytyczni, osadza, a nawet wysmiejq staruszke.

Narratorka 1 ma $wiadomo$¢ zlozonos$ci zagadnienia. Jej wypowiedZ uosa-
bia marzenia jako autonarracje, ktére maja walor sprawczy i1 edukacyjny. Opo-
wiadam, wiec jestem i tworze lepszy $wiat rzeczywisty, utkany z moich marzen.
Uwidaczniaja si¢ w jej wypowiedzi takze dwa wymiary: warstwa $wiadoma oraz
nieswiadoma marzen (por. Maruszewski, 2005). Narratorka podkresla, ze
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uswiadamianie sobie ciaglych pragnien jest wkraczaniem w obszary nie§wiado-
me, ktore staja si¢ czgsto impulsem do dziatania. Narratorka 2 definiuje marze-
nia w kategoriach zadan i ucieka od opowiadania o nich. Marzenia maja jednak
duzy zwiazek z zadaniami. Zarowno marzenia, jak i zadania zawieraja opis da-
zen, planow ich realizacji, opis trudnosci i sposobdw ich redukowania. Narrator-
ka 2 nie dostrzega wartosci procesow nieSwiadomych w kreowaniu marzen, za
to operuje nieuswiadomionym kodem w postaci irracjonalnego przesadu — ma-
rzen si¢ nie zdradza, bo mozna je zapeszy¢. To moze by¢ permanentnym hamul-
cem dla marzen rozumianych jako autonarracje.

3) Pytanie inicjujace swobodng narracje

B: Jak postrzega Pani obecno$¢ marzen w Pani zyciu, poczawszy od dziecinstwa do te-
raz? Prosz¢ o tym opowiedzied.

N1: Staram si¢ realizowa¢ moje marzenia i do tej pory czgs$¢ ich zrealizowatam. Kazdy
wiek ma swoje przyjemnosci, a poczucie spetnienia napawa mnie optymizmem. Marze-
nia z dziecinstwa i wezesnej mlodosci wypetnily sie z nawiqzkq. Dobrze wspominam ten
Czas, rodzice chronili mnie przed trudnym zyciem. Pamigtam, jak w dziecinstwie godzi-
nami spedzatam czas na moim drzewie w ogrodzie i przygladatam si¢ chmurom, ktore
uktadaty si¢ w okreslone ksztalty. Nazywatam je i uktadatam r6zne historie. Zawsze by-
fam bohaterka tych wyobrazonych historii, np. ptynglam okrgtem, szybowatam na skrzy-
dlach, podrozowatam na stoniu. To byly swiaty marzeh i dobrego samopoczucia. Kiedy
teraz przywoluj¢ to wspomnienie, tgskni¢ za Naturg. Chetnie pozbytabym si¢ catkowicie
kontaktu z cywilizowanym $wiatem, a oddata zyciu w prymitywnych warunkach, ale za
to w zgodzie z pierwotnym instynktem. Z tego powodu duzo podrézuj¢ do réznych kra-
jow egzotycznych, ale zakochatam si¢ w Afryce. Generalnie poznawanie $wiata, ludzi,
kultur to moje realizowane marzenie, a to jeszcze do spehienia to podréz dookota $wiata.
Dzi$, kiedy jestem na emeryturze, mam sporo wolnego czasu, mniej obowiazkdéw, moge
wyjezdzaé tam, gdzie akurat pragne. Oczywiscie uczgszczam na UTW, to miejsce gdzie
chee dogonié Swiat, uczg si¢ jezykdw obcych, technologii informacyjnych, duzo czytam,
korzystam z ciekawych wyktadow, realizujg swoje marzenia.

N2: Wigkszo$¢ marzen jest trudna do realizacji, wiadomo, ze wzgledéw materialnych.
Mysle jednak, ze pigkna rzecza jest spetnia¢ swoje marzenia, ale niestety po 32 latach
pracy sta¢ mnie tylko na to, aby je mie¢. Takze ze wzgledu na wiek sa trudne do realiza-
cji, w starszym wieku wiele juz nie przystoi, mozna zosta¢ wysmianym. W zasadzie nie
mam wygorowanych marzen. Dzieciristwo miatam bardzo cigzkie, W czasie okupacji, 0j-
ciec zginal na wojnie w 1944 roku, wychowywata mnie tylko mama. Marzytam o pehnej,
duzej, szczgsliwej rodzinie. Ten brak stat si¢ moim priorytetem w dorostym zyciu, mam
duza, szczesliwa rodzing. Do miodosci tez nie chce wracaé, bylam poisierotq i jedynacz-
ka, musiatam duzo pracowa¢. Pamigtam, ze w mtodo$ci marzytam o bordowym plaszczu,
ale nigdy nie miatam pienigdzy, zeby go sobie kupi¢. Teraz bardzo nie lubig tego koloru.
Tak naprawdg marzenia z dziecinstwa sa nierealne dla mnie, a z mtodoéci... brak mi juz
sity i inspiracji. Teraz, jak juz jestem na emeryturze, to moje marzenia czesciowo zostaly
spelnione, moge razem z mezem korzysta¢ z wyjazdéw niedzielnych za miasto, przeby-
wac¢ z wnukami, uwielbiam to. Uczgszczam tez na UTW, to moj drugi dom, druga duza
rodzina, tutaj wypoczywam.
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Obydwie Narratorki odtwarzaja bieg swojego zycia chronologicznie. W ich
narracjach o marzeniach kazdy okres miat i ma nadal duze znaczenie. Jednak dla
kazdej z nich doswiadczenia z tych okresow maja zupetnie inny wydzwigk edu-
kacyjny. Dziecinstwo dla Narratorki 1 jawito sie jako beztroskie, wolne, bez-
pieczne, skupione na sobie. Stad wziat si¢ kulturowy kod do bycia wolnym,
przekraczajacym $wiaty w marzeniach i teraz, w rzeczywistosci, W postaci po-
drézowania. Ulotnos¢ chwili stata si¢ motorem do realizowania siebie w petni.
Ponadto edukacyjny wymiar kontaktu z przyroda w dziecinstwie przerodzit si¢
w $wiadomo$¢ ekologiczna i manifestowana tesknote za rajem utraconym. Dzie-
cinstwo Narratorki 2, pelne cierpienia, lgku o rodzing, przeradza si¢ w marzenie
bycia ostoja rodziny. Kluczowe znaczenie wzorcotworcze ma tutaj obraz matki
jako utrzymujacej dom po $mierci ojca. Narratorka marzyta o powotaniu do by-
cia dobrg zong i matkga. Wazny jest tu aspekt przywigzania do miejsca, zakorze-
nienia, stworzenia ogniska domowego. W obydwu przypadkach Narratorki
opowiadaja o swoim powotaniu, jednak pierwsza — o powotaniu do bycia soba,
druga — do petnienia rol spotecznych. Nie bez znaczenia dla realizacji marzen
jest obecna sytuacja rodzinna, pierwsza z nich jest juz osoba wolna, majaca
dzieci za granica, druga — zame¢zna, z duza, wielopokoleniowa rodzing mieszka-
jaca w najblizszym otoczeniu. Cickawy motyw dla realizacji marzen stanowi sy-
tuacja ekonomiczna. Samotna nauczycielka na emeryturze nie wspomina nawet
o trudnosciach, druga Narratorka, owszem, ma marzenia, ale ich realizacja jest
niemozliwa, stac ja tylko na to, aby mie¢ marzenia. Niewatpliwie watki beztro-
skiego dziecinstwa u Narratorki 1 i biedy, ktorej doswiadczyta Narratorka 2, sa
bardzo istotne. Ale moim zdaniem opowiadanie marzen przez Narratorke 1 daje
jednak fundament do tworczego przekraczania etapow zycia i podazania w kie-
runku konstruowania ,,biografii duszy” (Lani-Bayle, 2014). W przypadku Narra-
torki 2, ktéra nie opowiada marzen, linia zycia jest mocno zinstytucjonalizowa-
na, petna cierpien, minimalizmu, wiaze si¢ z przyjeciem tego, co daje los (Beck,
2004). Trzeci wiek w przypadku pierwszej osoby nie stanowi przeszkody w my-
$leniu o marzeniach, dla drugiej jest bariera w sensie normy kKulturowej — w tym
wieku juz nie przystoi. Cho¢ taczy je uczestnictwo w UTW, to jego motywy sa
rdzne. Narratorka 1 uosabia wzorzec ,.elastycznej mtodosci” (Bulinski, 2002),
gdzie etap emerytury w dalszym ciagu jest edukacyjnym wyzwaniem dla reali-
zacji marzen — Narratorka chce dogoni¢ $wiat, zdobywajac nowe umiejetnosci.
Dla Narratorki 2 UTW jest drugim domem, nie chce goni¢, ale chce odpoczaé
zgodnie z archetypem o spokojnej staro$ci na emeryturze, ale nie w samotnosci.

3) Pytania uzupelniajace

B: Jakie sa szczegdlne do$wiadczenia zyciowe (wydarzenia, miejsca) z Pani biografii,
ktore zawazyty na realizacji marzen w wymiarze osobistym i zawodowym?

N1: Jesli chodzi o wymiar zawodowy, to zaczglo sig juz od najmtodszych lat, [...], moje
mlodsze rodzenstwo sadzatam na krzestach, taboretach, tworzytam w pokoju maltq klase,
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co przerodzito sie w mysl, ze zostane nauczycielkq, bardzo pragngtam nia by¢. Pamigtam,
ze marzylam, aby mie¢ okulary i wskaznik, tak jak moja Pani nauczycielka. Ciagle o tym
mowitam. Okulary podbieralam mamie, tez nauczycielce, a wskaznik tata wystrugat mi
z drewna. Jesli chodzi o wymiar osobisty, to pamigtam, ze ktoregos$ dnia, bedac juz na-
stolatka, bardzo Zle si¢ poczutam. Okazalo si¢, ze mam cigzkie zapalanie pluc, miatam
goraczke, majaczytam. Miatam wizje, ale jednej nie zapomniatam do dzisiaj. Maszero-
watam wsrod pol, zagarniajac klosy zboza i nagle na mojej wewngtrznej dloni usiadta
pszczota. Wystraszytam sig jej, ale kiedy odwrocitam dlon, ujrzatam jak pszczota prze-
istacza si¢ w pigkny pierécien z bursztynem na moim palcu. Wtedy zrozumiatam (we
snie), ze wszystko jest mozliwe, ze niemozliwe staje si¢ mozliwe. Jak wyzdrowiatam, za-
czetam tak mysle¢ na co dzien.

N2: Pochodzg z rodziny o tradycjach rzemie$lniczych, dziadkowie prowadzili maty
warsztat Slusarski, potem przez moment moi rodzice. Po smierci ojca wszystko upadio.
Dziadek przy kazdej okazji, a bytam jedyna wnuczka, mowit, ze ja muszg to wszystko
przejac. Ja bytam dziewczynka, na dodatek z innymi zainteresowaniami, lubitam ryso-
wac. Dziadek powtarzal, musisz by¢ inzynierem, on tez rysuje. Ja bardzo kochalam
dziadka, zastgpowal mi ojca. Kiedy dorostam, posztam na studia inzynierskie, mimo ze
tam rysuje si¢ inaczej. Mysle, ze znaczqcym wydarzeniem, ktére wyznaczylo bieg mojego
osobistego zycia, to smier¢ ojca, ona bardzo mnie zmienita. Bylam mata dziewczynka,
a poczutam, ze muszg by¢ twarda jak chtopiec, musz¢ pomoc mamie niczym mezczyzna.
Potem juz wzrastatam z taka moja meskosScia. Do Zycia podchodzitam zadaniowo. Mgza
poznalam na studiach, jest tez inzynierem, razem prowadziliémy maty warsztat, ja zarza-
dzatam. Spefnifo si¢ marzenie mojego dziadka, jednak jak przyszta transformacja, znowu
wszystko upadto.

Srodowisko socjalizacji pierwotnej jest ,,podstawowym zrédtem kapitatu kultu-
rowego jednostki, jej habitusu, za posrednictwem ktorego rzeczywisto$¢ spoteczna
zostaje zinternalizowana i traktowana jako jednostkowa, zapewniajac zgodno$¢ po-
migdzy obiektywnie istniejacymi szansami, a subiektywnie przejawianymi aspira-
cjami” (Szlachcicowa, 2005, s. 274). Habitus, bedac spotecznie nabytym i utrwalo-
nym systemem schematow myslenia i dziatania, ré6znicuje szanse realizowania ma-
rzen 1 wybor stylu konstruowania swojej biografii. Narratorki pochodza z rd6znych
$rodowisk. Jesli przyja¢ za kryterium statusu spolecznego poziom wyksztatcenia,
takze wykonywany zawod — to pierwsza z nich pochodzi z rodziny o przedwojen-
nych tradycjach nauczycielskich, co wowczas oznaczato wysoki status spoteczny,
druga — z rodziny o tradycjach rzemieslniczych, co oznaczato nizszy status spotecz-
ny. Znaczacymi osobami dla Narratorek byli: w pierwszym przypadku matka — na-
uczycielka, w drugim dziadek — czeladnik. Znaczace wydarzenia byly momentami
krytycznymi, ktore utrwality r6zny imperatyw na dalsze Zycie. Cigzka choroba
pierwszej Narratorki stworzyta, z udziatem magicznej przestrzeni ($nienie), we-
wnetrzne przekonanie, ze niemozliwe staje si¢ mozliwe i ja o tym decyduje.
W przypadku drugiej Narratorki do$wiadczenie $mierci ojca wytyczyto jej dalszy
los i przekonanie, Ze ja nie mam na nic wptywu. Miejsca, z ktorych wyruszyty, bu-
dujac swoje biografie, w duzym stopniu ucielesnity si¢ jako dtugotrwale dyspozycije
ciala i umystu (Demetrio, 2009). Ten rézny punkt wyjscia zdecydowat o réznym
pojmowaniu, obecnosci, realizacji marzen w ich biografii.
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B: Jakie emocje i uczucia towarzysza Pani, kiedy opowiada Pani o swoich marzeniach?
Czego Pani si¢ nauczylta z wlasnej biografii?

N1: Mam wewngtrzne przekonanie, ze marzenia wykreowaly mdj swiat, wiele $wiatow.
Zawsze towarzyszy mi poczucie szczescia i satysfakcji, kiedy wracam z wymarzonej po-
drézy. Ja nie pozostaje w §wiecie fantazjowania, tylko obieram konkretng strategi¢ dzia-
fania, to znaczy, ze sig uczg, jak moje marzenie zrealizowac.

N2: Mam przeswiadczenie, ze mowienie o marzeniach jest naiwne, dlatego podchodze¢
do tego z przymruzeniem oka. Sama wstydze sie mowic¢ o swoich marzeniach, zeby kto$
ich nie wy$miat. Moje Zycie to stawianie realnych celéw na miare mozliwosci, plynqcych
z zewnqtrz.

Obydwu Narratorkom towarzysza emocje, ale sa one skrajnie rdzne.
W pierwszym przypadku pojawia si¢ duze poczucie szczescia, radosci, samo-
spelnienia, w drugim — wstydu i lgku. Pozytywne doznania sg niczym akcelera-
tory w dazeniu do realizacji marzen, negatywne zas sa czynnikami hamujacymi,
inhibitorami. Narratorka 1 traktuje realizacj¢ marzen jako cos, co dzieje si¢ dwa
razy, najpierw w umysle, potem w rzeczywistosci. Niemniej to, co dzieje si¢ na
planie mentalnym, jest juz opracowywaniem edukacyjnej strategii uczenia sig.
Narratorka 1 jest kowalem wlasnego losu, tego wlasnie nauczyta ja refleksja nad
wilasna biografia. W przypadku Narratorki 2 fantazja ustgpuje miejsca racji, spe-
kulacji intelektualnej na temat tego, jakie cele sa mozliwe do realizacji. Narra-
torka 2 nauczyta si¢ z wlasnej biografii, Ze jej ocena realizacji planéow czgsto
motywowana jest zewngtrznie.

Konkluzja

Dane uzyskane z wywiadow byly analizowane w dwoch plaszczyznach —
wertykalnej i horyzontalnej. Analiza wertykalna byta analiza tematyczna i stuzy-
ta wyodrebnieniu gtéwnych watkow. Narracje byly bowiem konstruowane wo-
kot istotnych dla Narratorow tematéw — obszaréw zycia. Byly to: dom rodzinny,
edukacja, praca zawodowa, emerytura. Wydzielenie tych grup tematycznych do-
starczylo istotnych informacji o czynnikach biograficznych (§wiadomych i nie-
swiadomych), ktore wptywaly na proces konstruowania marzen. Analiza werty-
kalna nie jest jednak wystarczajaca analiza, gdyz redukuje narracje biograficzne
do zbioru wypowiedzi o zabarwieniu normatywnym. Analiza horyzontalna doty-
czyta wytaniania kodow teoretycznych i odbywata si¢ na zasadzie ciagtego po-
rownywania. Kazda hipoteza generowana z analizy tematycznej i integracji ko-
dow byla ugruntowana w odniesieniu do catosci narracji kazdego badanego i po-
réwnywana W ramach narracji pozostatych. Byla wiec rozpatrywana w szerokiej
perspektywie spoteczno-kulturowej (czynnikow kontekstualnych, interakcyj-
nych), co pozwolito opisywa¢ kolektywne wzory myslenia i dziatania.
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Powyzsze analizy fragmentu badan przyzwalaja na ostrozny wniosek kon-
cowy. Narratorzy dostrzegaja wymiar edukacyjny marzen w swoich biografiach.
Jednak akcenty rozkladaja si¢ inaczej u tych, ktérzy opowiadaja o marzeniach
i u tych, ktorzy milcza. W pierwszym przypadku jest to bardziej doswiadczenie
w kierunku uczenia si¢ egzystencjalnego, w drugim — do$wiadczenie ukierun-
kowane na uczenie si¢ zinstytucjonalizowane. Ludzie w trzecim wieku, ktorzy
osiagngli juz ostatni etap swojej biografii zinstytucjonalizowanej — etap emerytu-
ry — nie powinni rezygnowaé¢ z waznej czgsci swego ,,bycia w $wiecie” . Tych,
ktérzy zrezygnowali albo niewystarczajaco do tej pory z niej korzystali, trzeba
zachgca¢ do opowiadania marzen bez wstydu i tym samym do konstruowania
poetyckiej (topo)biografii.
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Dreams in the autobiographical narrative.
Between order and chaos

Summary

The objective of the paper is providing an answer to the question about educational dimensions of
dreams-self-narrations in biography of senior individuals. In the theoretical part, the authoress focus-
es on analyses concerning respectively: trajectory of individual biographies and characteristics of
dreams as self-narrations in structuring one’s own biography. In the methodological part, the author-
ess presents the assumptions of a research project based on the biographical method by applying nar-
rative interviews. In the empirical part, results of vertical and horizontal analyses are presented in the
form of the worked out biographical profiles in the context of highlighted areas of study.

Keywords: biography, education, dreams-self-narration, third age.



