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Aplikacje teorii chaosu w rozwazaniach
nad edukacja jako droga do szczescia

Streszczenie

Problematyka szczg$cia w edukacji uwiktana jest w sploty sprzecznosci, ktorych nie daje sig
rozwigza¢ przy pomocy liniowosci. Aplikacje teorii chaosu w rozwazaniach nad edukacja jako
droga do szczgs$cia ujawniaja tylko niektdre aspekty przy zastosowaniu analiz jakoS$ciowych.
Dlatego zmierzajac do przezwyciezenia neopozytywizmu i liniowosci w procedurach badawczych,
zachodzi potrzeba kontynuacji i rozszerzenia badan pedagogicznych zwiazanych z teoria chaosu.

Stowa kluczowe: chaos, edukacja, los, szczgscie.

Wprowadzenie

O przypadkach losowych w literaturze pedagogicznej w aspekcie naukowo-
-badawczym pisze sie¢ dos¢ sporadycznie, Z hastawieniem na zastosowanie pro-
cedur opisowo-analitycznych, co bywa traktowane jako publicystyka, a nawet
literatura pickna w kanonie tzw. poematu pedagogicznego. Co prawda o losie
z punktu widzenia filozofii pisze si¢ jako o przypadkowosci, przeznaczeniu, fa-
tum w zyciu jednostki, niezaleznym od jej kondycji egzystencjalnej, kategorii
zdarzen zwiazanych z kataklizmami oraz dziataniem innych ludzi w przebiegu
zycia danej jednostki (Ulinski, 2009, s. 128-129). Przyjmuje si¢ jednak, ze istOta
zdarzen losowych jest przypadek, wowczas warto zauwazy¢, ze cos$, CO jest
przypadkowe, ma swoja przyczyng lub nie ma wytlumaczenia zgodnie z nauko-
wymi stwierdzeniami, np. pedagogicznymi. Stosujac z kolei interpretacj¢ su-
biektywna, mozna sadzié, ze z przypadkowoscia mamy do czynienia wowczas,
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gdy brakuje argumentow aby wytlumaczy¢, ze dane zdarzenie jest faktycznie
niemozliwe (Bigaj, 1996, s. 166).

Celem poznawczym rozwazah nad teoria chaosu w pedagogice (Wenta,
2011) jest zgtebienie wiedzy o charakterze interdyscyplinarnym, dotyczacej re-
lacji zachodzacych pomigdzy dziedzinami nauk obejmujacymi nauki matema-
tyczno-przyrodnicze i spoteczne. Chodzi wigc o takie poznanie, ktore umozliwia
budowanie pomostow taczacych to, co jest ,,liczba”, zjawiskiem przyrodniczym,
z zachowaniem cztowieka w dazeniu do bardziej lub mniej u§wiadomionych ce-
16w 1 zadan w konfrontacji z zyciowymi przeszkodami i utrudnieniami. W sze-
roko rozumianej pedagogice cztowiek, jako niemowlg, dziecko, istota dojrzata
i znajdujaca si¢ w schytlkowym etapie zycia, podlega odziatywaniom opiekun-
czym, wychowawczym i ksztatcacym, ktore najczesciej sa wartoSciowane w ka-
tegorii szczes$cia. Dlatego w sferze teoretycznej i praktycznej warto podejmowac
probe opisujaco-analizujaca, obejmujaca poszukiwania, przy zastosowaniu teorii
chaosu, zwlaszcza w swej wersji filozoficznej (Tempczyk, 1998), jako objasnien
dotyczacych cztowieczych dazen do szcze$cia, m.in. wspieranych ze strony od-
dzialywan opiekunczych i samoopiekunczych, wychowawczych i samowycho-
wawczych oraz ksztatcacych i zwiazanych z samoksztalceniem, jak rowniez sa-
mouctwem (Wenta, 2002).

Przestanki teoretyczne, jako deklaracje uczonych i publicystow, maja w ni-
niejszym artykule ukaza¢ merytoryczne fundamenty, na ktérych zasadzaja si¢
syntetyczne wiadomos$ci o szczg$ciu w zyciu czlowieka na niwie zdrowotnej,
edukacyjnej, zawodowej i spotecznej. Nawiazuje si¢ takze do metaforycznego
i deterministycznego chaosu, ktory uczestniczy w ustawicznym procesie zmian
przyrodniczych, kulturowych, spotecznych, gospodarczych, ekonomicznych
i psychicznych. Zarysowane zalozenia metodologiczne pozwalaja z kolei zapre-
zentowa¢ mozliwosci i ograniczenia badawcze w dociekaniach nad losem jed-
nostki, uwiktanej w splatany konglomerat czynnikéw zewnetrznych i wewnetrz-
nych, bedacych katalizatorem w procesach losowych, ktoére bywaja zamienne
w kategoriach czasowych, na przemian jako dobre i zlte, mierzone na skali ocze-
kiwan jednostki wérod ludzi.

O szczesciu w oczekiwaniach i losowych przeciwnosciach

W oczekiwaniu na szczgscie nie powinno igra¢ si¢ z chaosem, poniewaz
z duza doza prawdopodobienstwa jesteSmy skazani na ograniczone prognozo-
wanie przysztosci; na ogot na przystowiowy kaprys przypadku i losu, jezeli nie
przyjac tezy, ze mamy do czynienia z chaosem deterministycznym, czyli ze lista
czynnikoéw nieznanych jest dluzsza anizeli znanych, ktéore mozna, nalezatoby
uwzgledni¢ w swoich oczekiwaniach oraz przeciwstawia¢ si¢ domniemanym
zdarzeniom losowym.
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Koncentrujac si¢ na fenomenie szczg$cia, ktore nie jest zjawiskiem material-
nym, tylko pewna semantyczna abstrakcja, warto powrdci¢ do rozwazan Wiady-
stawa Tatarkiewicza (1962), ktory przed ponad siedemdziesigciu laty od Arysto-
telesa rozpoczyna swoje przemyslenia nad szczgSciem. Otoz jako filozof filozo-
fow w starozytnej Grecji pisal, ze ,,Wystarczy moze, jesli opracowanie naszego
przedmiotu osiagnie ten stopien jasnosci, na jaki przedmiot ten pozwala; nie we
wszystkich bowiem wywodach trzeba szuka¢ tego samego stopnia Scistosci”
(Arystoteles, za: Tatarkiewicz, 1962, s. 5). Tak tez nalezy podchodzi¢ do katego-
rii szczgscia w globalizujacym si¢ $wiecie, ktory jawi si¢ jako konsumpcyjny
i informacyjny oraz w dazeniach cztowieka jako istoty dazacej do sukcesu, rze-
komo bgdacego atrybutem szczg$cia tu i teraz.

Wracajac do ksiazki Wiadystawa Tatarkiewicza, ktory w przedmowie do
trzeciego wydania (pierwsze — 1938, drugie — 1947, trzecie — 1962) wskazuje, ze
niektore rozdziaty zostaly pominigte, np. o Szczesciu i wzruszeniach, O SzCze-
Sliwych dniach, O Szczesciu ludzi przesztych i przysziych, a pozostaty tylko te
o tresci jezykowej, psychologicznej, biotechnicznej i historycznej. Jak deklaruje
sam autor, pisat on ksiazke intencjonalnie, by ukaza¢ swoje mysli o ludzkim
szczgsceiu, ale takze o tym, co mysleli i mysla inni ludzie (Tatarkiewicz, 1962,
s. 13). W plejadzie dwudziestu pieciu rozdziatéw znajduja si¢ wielowatkowe te-
zy o charakterze autorskich esejow, w nawiazaniu do bogatej literatury przed-
miotowej. Dlatego warto zwroci¢ uwage na rdéznorodnos¢ tresci poznawczych
i utylitarnych, tym bardziej w sytuacji, gdy we wspdlczesnym ,,zabieganym
swiecie” zaduma nad kategoriami szczg$cia zastuguje na miano wartosci samej
w sobie 1 na potrzebe poglebionej refleksji nad soba, najblizszymi, nad cztowie-
kiem wérdd ludzi na tonie Matki Ziemi.

Interesujace 1 zarazem dyskusyjne wydaja si¢ cztery pojecia szczgscia, np.
definicja szczeg$cia, pojecie szczescia i jego odmiany oraz koleje pojecia szcze-
Scia (Tatarkiewicz, 1962, rozdziaty I-1V), ktore na ogdt mozna pojmowac jako
tzw. tautologi¢ powtdrzen mysli zawartych w logice, ktora niejako powinna
gwarantowa¢ argumentowang prawdg. Problematyka staje si¢ dyskusyjna, gdyz
w pedagogice dekonstrukcjonisty poszukuje si¢ w abstrakcyjnych pojeciach po-
zamaterialnych argumentow w sferze wyzszych stanow §wiadomosci, np. sigga-
jac do filozoficznej mys$li A. Einsteina, idei samopoznania w edukacji, metateo-
retycznych zatozen pedagogiki teonomicznej, edukacji przez zrozumienie,
zwlaszcza w konfrontacji z idea przymusu i wolnosci w catozyciowej edukacji
cztowieka (Pasterniak, 2003). W takim tez semantycznym wyrazie jawi si¢ po-
kusa nawiazania do teorii kwantowej, ktora wedtug pogladow Deutscha (1996,
s. 119) dotyczy zdolnosci przystosowawczych ludzkiego mozgu do wielu fi-
zycznych sytuacji, gdyz mozg funkcjonuje jako wirtualny generator, przewiduje
i odtwarza oraz dostosowuje si¢ do wszelakich okoliczno$ci, a rzekoma wolna
wola czlowieka, kojarzona z wolnos$cia zachowan, w zasadzie zalezy od Swiatow
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fizycznych. Dlatego w dyskusji nad szczgsciem, ludzkimi oczekiwaniami i prze-
ciwnos$ciami losowymi warto zatrzymac si¢ nad tym, co wiaze si¢ ze sceptycy-
zmem nauki w stosunku do werbalnych i niewerbalnych reakcji cztowieka,
zwlaszcza w sytUacjach, gdy jest on zadny lub niezadny wiedzy o sobie samym,
otoczeniu, w wymiarze terazniejszo$ci oraz blizszej i dalszej przysztosci (Wenta,
2011, s. 35-36).

Odwolujac si¢ do pojecia szcze$cia wg dawnych myslicieli, W. Tatarkie-
wicz, syntetyzujac ich poglady, wskazuje na to, ze operowali oni takimi desy-
gnatami, jak: pomyslnos¢, przyjemnos¢ i eudajmonia (najwyzsza miara dobr).
Natomiast szczgscie sensu stricto rozne jest od radosci, pomyslnosci i doskonato-
$ci, aczkolwiek jest z nimi powiazane, stad proponuje si¢ niniejsze rozumowanie.

1. Szczg$cie wprawdzie mozna osiagnaé bez pomyslnego losu. Ale przy pomyslnym lo-

sie jest tatwiejsze do osiagnigcia: staje si¢ prawdopodobniejsze i fatwiejsze, gdy ze-
spoli si¢ z nim takze szczg$cie zyciowe.
2. Szczgscie niekoniecznie jest pasmem radosci i rozkoszy. Ale jest tym przyjemniejsze,
im wigcej zawiera w sobie intensywnych radosci i rozkoszy, czyli gdy zespoli si¢
z nim takze szczgscie psychologiczne. Mozne tak nalezy rozumie¢ wiersz Tuwima:
,,Wtedy bylem jeszcze szczesliwszy, dzis jestem tylko szczgsliwy™.

3. Szczgécie mozna wprawdzie osiaga¢ i bez wielu dobr. Jednakze posiadanie ich
wzmaga jeszcze warto$¢ zycia szcze§liwego. Jest ono jeszeze cenniejsze, gdy zespala
si¢ z eudajmonia, posiadaniem najwyzszych dobr (Tatarkiewicz, 1962, s. 28).

Podejmujac sig¢ proby analizowania zacytowanych tez z ksiazki W. Tatar-
kiewicza O szczesciu, jako sadow wytyczajacych kierunki poszukiwan zwiaz-
kéw pomigdzy oczekiwaniem na szcze$cie w konfrontacji z losowymi przeciw-
no$ciami, zachodzi potrzeba odwotania si¢ do teorii chaosu w ujgciu metafo-
rycznym i deterministycznym. Syntetyczny opis i sygnalna interpretacja tego,
czym jest chaos metaforyczny i deterministyczny, by¢ moze nie w petni zaspo-
koi oczekiwania zaréwno autora, jak i czytelnika, dlatego wysuwa si¢ propozy-
cje, aby poglebi¢ wiedzg na ten temat w oparciu o wybrane cytowane publikacje.
Wynika to przede wszystkim stad, ze chaos metaforyczny znajduje swoje zrodta
w mitologii, religiach i religioznawstwie, natomiast chaos deterministyczny jest
wciaz nowym i rozwijajacym si¢ obszarem nauk matematyczno-przyrodniczych.

Teoria chaosu w pedagogicznych opisach i interpretacji

Wsréd pedagogdéw dialog o teorii chaosu, takze o motylach i burzach
Edwarda Lorenza (Halpern, 2004), by¢ moze budzi niemale zatroskanie, gdyz
zawiera on w sobie potrzebe spotkan pedagogow z przedstawicielami nauk ma-
tematyczno-przyrodniczych, a ich wiedza jest trudna do zastosowania w przed-
miotowej dyskusji. Pedagodzy jako przedstawiciele nauk spotecznych coraz czg-
Sciej wypowiadaja si¢ jednak na temat teorii chaosu, dyskutuja nad mozliwo-
$ciami 1 ograniczeniami jej aplikacji do réznych dyscyplin naukowych. Filozo-
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fowie jako jedni z pierwszych podjeli kwestie wptywu teorii chaosu na niektore
tradycyjne stanowiska ontologiczne (hp. monizm, indeterminizm czy ewolucjo-
nizm) oraz prowadza spor o redukcjonizm. Upowszechnia si¢ poglad, ze ,.teoria
chaosu stanowi nie tylko nowy paradygmat w nauce, ale takze inspiracje do ba-
dan filozoficznych nad rzeczywistoscia” (Waszczyk, 2002, s. 39). Nie jest to po-
glad odosobniony, poniewaz takze wsrod filologow formulowane sa pytania:
Czy .,jezyk «chaotyczny» jest w stanie dobrze shuzy¢, gdyz w tym szalenstwie
jest metoda?” (Kleszczykowa, 2006, s. 51). Ekonomisci, przedstawiciele nauk
politycznych i inni teoretycy reprezentujacy nauki spoteczne coraz czgsciej pisza
o masie krytycznej wielosci czynnikéw i zdarzen, ktore przecza liniowemu de-
terminizmowi i naklaniaja do stosowania teorii chaosu i fraktali (Ball, 2007,
S. 67-108). Coraz czeSciej takze fizycy i matematycy nawiazuja do nauk spo-
tecznych, doszukujac si¢ w nich probleméw do wyjasnienia, podkres$lajac, ze fi-
zyka jako wzor ,,dojrzatosci naukowej” ma co$ do zaoferowania naukom spo-
tecznym, w tym ekonomii i socjologii (Mesjasz, 2007).

Celem rozwazan nad teoria chaosu w dyskusji nad pedagogika w drugiej de-
kadzie XXI wieku jest zdobycie wiedzy na temat zwiazkéw merytorycznych
i metodologicznych, aby zglebi¢ na podstawie cze$ciowej weryfikacji teze, ze
nauka jest jedna i sktada si¢ z kilku dziedzin oraz bardzo wielu dyscyplin i sub-
dyscyplin naukowych, wsrod ktorych usytuowana jest pedagogika — jako nauka
teoretyczna i praktyczna. Niemniej wazne sa sprawy dotyczace podobienstw
i r6znic migdzy przestankami teoretycznymi pedagogiki i teorii chaosu, ktore
przynaleza do réznych dziedzin, a pedagogika w metaforycznym wymiarze
przede wszystkim jest aplikowana do najszerzej rozumianych nauk o wychowa-
niu (Wotoszyn, 1998).

Skupiajac si¢ na kategorii szczg$cia aplikowanej do chaosu, warto wspo-
mnie¢, ze w pedagogice o szczgsciu pisze si¢ raczej rzadko, aczkolwiek jezeli
uwzglednié, ze filarami pedagogiki sa opieka, wychowanie i nauczanie-uczenie
sig, najczesciej sukces lub niepowodzenie, przypadki losowe budza nie tylko za-
troskanie, ale bywaja tez zrodtami rozpaczy. Dobra opieka i samoopieka, gwa-
rantujaca dobrostan zdrowia i1 dlugowieczne zycie, wlasciwe wychowanie oraz
samowychowanie dajace skutki w postaci rozwoju pozadanych cech osobowosci
i opanowanie umiejgtnosci odgrywania naleznych rél spotecznych oraz naucza-
nie-uczenie si¢ gwarantujace sukces osobisty i spoteczno-zawodowy, na ogot za-
lezy od rodzicow i innych ludzi, a w okresie mtodzienczym i dojrzalym — od
samego siebie. Tymczasem bywaja sytuacje, ze otrzymuje sie¢ dobra zwigzane
z opieka, wychowaniem i ksztalceniem, co wiaze si¢ z przyslowiowym szcze-
$ciem, zwlaszcza wowczas, gdy ma si¢ dobrych rodzicow, korzystne warunki
w srodowisku lokalnym, okolicznym, krajowym, madrych i szlachetnych przy-
jaciot, wspaniatych nauczycieli-wychowawcow itp. Nie mozna zapomina¢ takze
o tym, ze szczeSciem jest posiadanie dobrego genotypu, gdy nie jest sie osoba
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niepetlnosprawna, zwlaszcza zmuszona do wegetowania w $srodowisku ubogim
materialnie i duchowo. Wszystko to mozna interpretowac jako splot szczgsli-
wych okolicznosci, pozwalajacych na wszechstronny rozwdj oraz dazenie do
sukcesu w zyciu osobistym, rodzinnym i spoleczno-zawodowym. Nasuwa si¢
jednak pytanie, gdzie szuka¢ wyjasnien dotyczacych szczes§liwego lub nieszcze-
sliwego dziecinstwa, niekiedy chmurnej i durnej, ale szczgsliwej mtodzienczo-
$ci, szczgsliwego startu dla rozwoju w okresie dojrzatosci, jak réwniez do po-
godnej starosci? Moze to chaos metaforyczny, a moze deterministyczna teoria
chaosu objasnia fenomen szczg$cia — nieszczgscia , koncentrujac si¢ na procesie
edukacji przez cate zycie, gdzie bywaja takze przypadki niepowodzen losowych?

Zastanawiajac si¢ nad prazrodtami wspotczesnej teorii chaosu, warto zapy-
ta¢: Jakie sq $lady rozwazan nad chaosem na Dalekim i Bliskim Wschodzie, na
Zachodzie i w Europie? Dociekania nad fenomenem chaosu, ktory nie jest teoria
naukowa, poniewaz nie odpowiada jej wspotczesnym wymogom, sa problema-
tyczne. Wynika to stad, ze na ogot o teorii naukowej mozna mowic i pisa¢ woOw-
czas, gdy mamy do czynienia z pewnym zestawem logicznie powiazanych ze
soba deklaracji, ktore stanowia wzglednie spojny system, a szczegdlna jego wia-
$ciwoscia jest to, ze opiera si¢ na zasadach niezaleznych od zjawisk, ktore maja
by¢ wyjasnione (Lauwerys, Cowen, 1987, s. 85). W odniesieniu do chaosu, naj-
czesciej rozumianego w humanistyce metaforycznie, w zasadzie brakuje prze-
stanek, ktore dostarczaja narzedzi niezbednych w opisach i wyjasnieniach (Wen-
ta, 1994, s. 15). Dlatego w nawiazaniu do mitow i ksiag swigtych gtéwnych reli-
gii, w ktorych problematyka chaosu znajduje poczesne miejsce, zachodzi po-
trzeba oddzielenia mysli deklaratywnej i opisowej od funkcjonalnej na gruncie
wiedzy i empirycznych do§wiadczen nauk matematyczno-przyrodniczych (Wen-
ta, 2011, s. 14).

W mitach, ktére sa opowiescia o bogach, bohaterach, demonach itp., w kto-
rych zawarta jest rzekoma prawda i watki moralne dla jakie$ spotecznosci, grupy
religijnej, w celu swoistego interpretowania §wiata, petnia zarazem funkcje wie-
zi (Markowski, Pawelec, 2001, s. 501). Dlatego whasnie mit (gr. mthosy, tzn.
»stowo”, ,legenda”) jest jednym z centralnych wspdtczesnych termindéw wyste-
pujacych w teorii kultury, wykorzystywanym przez etnologig, psychologig, reli-
gioznawstwo, teologie, teori¢ literatury i inne dyscypliny nauki (Tokarska-Bakir,
2004, s. 509), mimo ze ma az dwanascie interpretacji, m.in. takich jak: 1) zrodto
kategorii poznawczych; 2) forma ekspresji symbolicznej; 3) projekcja podswia-
domosci; 4) czynnik integrujacy i ulatwiajacy procesy adaptacyjne w zyciu
czlowieka, czyli mit jako Swiatopoglad; 5) czynnik ksztattujacy zachowanie;
6) zrodlo legitymacji instytucji spotecznych; 7) wyraz zjawisk spotecznie istot-
nych; 8) odzwierciedlenie kultury i struktury spotecznej; 9) rezultat sytuacji hi-
storycznej; 10) komunikacja religijna; 11) kategoria religijna; 12) nosnik lub
srodek realizacji struktury spotecznej i kulturowej (Honko, 1984, cyt. za: Tokar-
ska-Bakir, 2004).
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Dyskusja nad mitem w aspekcie chaosu i teorii chaosu sktania do zaznacze-
nia relacji, jakie zachodza migdzy mitem a prawda, ktore w najwigkszym
uproszczeniu mozna potraktowac jako potwierdzenie stow/znakow z empiryczna
rzeczywistos$cia, weryfikowana w dtuzszej perspektywie czasowej poprzez do-
$wiadczenia ludzkosci. O takiej tez relacji miedzy mitem a prawda mozna roz-
waza¢ na podstawie tekstow Homera, w ktorych mit byt logosem , czyli stowem,
mowa, nawet w spusciznie Heraklita z Efezu oraz Platona nie byto sprzecznosci
pomigdzy mythos (stowa w mowie potocznej) i logos (mowa uporzadkowana).
Dopiero na dalszym etapie rozwoju filozofii pojawita si¢ rozbieznos¢ migdzy
wyobrazeniami tego, czym jest mysl jako abstrakcja i prawda jako rzeczywi-
stos¢, m.in. $w. Augustyn celne wyrazit ja w tacinskim stwierdzeniu: Verum est
id quo est (,,prawdziwe jest to, CO jest”). Nastepstwem takich rozstrzygnieé byto
i w zasadzie nadal jest przeciwstawienie wiedzy naukowej o rzeczywistosci mi-
towi, jako fikcji pozbawionej roszczen do prawdy, aczkolwiek wspotczesni filo-
zofowie czgsto sadza odmiennie, poniewaz nie ma wyraznych kryteriéw pozwa-
lajacych definitywnie odrézni¢ logos i mythos, ponadto istnieje niemozliwos¢
wiedzy bezzatozeniowej, bez komponentu $wiatopogladowego i mitycznego
w hermeneutycznym znaczeniu. Dlatego wtasnie zaréwno etnologowie, jak i hi-
storycy religii podkreslaja, ze mit jest uniwersalna cecha wszystkich spote-
czenstw ludzkich i jego znaczenie na ogdt si¢ nie zmniejsza w $lad za nasilaniem
procesd6w modernizacyjnych, czyli cywilizacyjnym progresem (Tokarska-Bakir,
2004, s. 509). Tak wigc funkcjonujace w chaosie metaforycznym mity oraz ar-
chetypy kulturowe nierzadko bywaja traktowane jako przepowiednie w przewi-
dywaniu i ocenianiu szczg$cia na etapie edukacyjnym jednostki.

Istota wspotczesnej pedagogiki jest jej ambiwalencja, rozumiana jako dwu-
znaczno$¢, nawet wieloznacznos$¢, oraz wzajemna przeciwstawnos$¢ dostrzega-
nego 1 doswiadczanego $wiata, ktéra jest wpisana w realistycznie pojeta rzeczy-
wisto$¢, zarbwno w wymiarze materialnym, jak i duchowym (Witkowski, 2006,
s. 85). Paradoksem jest zarazem to, ze pomimo dwoistosci i wieloznacznosci po-
strzeganego $wiata 1 wynikajacych z tego przeciwstawnosci sadow oraz swoiste-
go zaggszczenia semantycznego i aksjologicznego sensOw i znaczen $wiat Ow
zachowuje przedziwng jedno$¢, harmonig i1 spojno$¢ (Gnitecki, 2006, s. 85).
Ambiwalencja, jako chaos niedeterministyczny we wspotczesnej kulturze, takze
w teorii i praktyce pedagogicznej, obrazuje pewne stany graniczne, nawet kry-
tyczne, w wychowaniu, ksztatceniu i opiece nad miliardami zréznicowanych lu-
dzi w globalnym $wiecie, czesto dostrzegana jest jako swoiste rozdarcie kultury
i cywilizacji. Co z kolei w swych granicznych, przeciwstawnych napigciach
i oscylacjach moze prowadzi¢ nawet do totalnej zaglady cywilizacji oraz zala-
mania tadu i porzadku spotecznego. Dlatego wsrod interfunkcji polipedagogiki
jawi si¢ nadzieja na wyzwolenie czlowieka z wieloznacznej dwuznacznosci
i emancypacji w warunkach rekonstrukcji nowego typu porzadku spoteczno-
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-moralnego, co mozliwe jest dzigki wykorzystaniu trzech typéw oscylatoréw
ambiwalencji. Pierwszy z nich, oscylator ambiwalencji réwnowagowej, ktory
reprezentuje stary, dotychczasowy porzadek spoteczno-kulturowy, w nawiazaniu
m.in. do archetypdw kulturowych, jest wizerunkiem badan naukowych znajduja-
cym si¢ w okowach modernistycznej racjonalno$ci i przejawia si¢ w realistycz-
nej postawie w dazeniu do prawdy, jako zgodnosci sadow w stosunku do rze-
czywistosci, a caty wysitek badacza (tworcy, kreatora i aplikatora) skierowany
jest na wynajdowanie, usuwanie badz unikanie sprzecznosci. Drugi wylaniajacy
si¢ porzadek w dobie postmodernizmu reprezentuje oscylator ambiwalencji nie-
rownowagowej 1 jawi si¢ jako fenomen kultury, dazacy do dekonstrukcji praw-
dy, gdyz ,,prawda” i ,,fatsz” nierzadko sa wiasciwosciami ludzkiego procesu
komunikacji (Nowak, 1997, za: Gnitecki, 2006), poniewaz moga istnie¢ rdzne
wersje prawdy, dobra i pigkna, gdyz kazda z nich moze by¢ adekwatna dla innej
wersji $wiata lub odstania¢ inny jego wymiar (Melosik, 1993, za: Gnitecki,
2006). Trzeci, przysztosciowy oscylator ambiwalencji zrownowazonej, w pono-
woczesnym wizerunku nauki, wyraza si¢ w materialistycznej postawie i dazeniu
do rekonstrukcji nowego typu jezyka i prawdy naukowej. Tym nowym jezykiem
naukowym jest jezyk symboliczny, ktory taczy w sobie,
w zroéwnowazeniu i asymetrycznym uspojnieniu, jednoznaczny jezyk modernistycznej
deskrypcji z wieloznacznym jezykiem postmodernistycznej predyskrypcji (projekcji).
[...] W konsekwencji badacz dopuszcza istnienie sprzecznosci w zdaniach niesprzecz-
nych, jak i niesprzecznosci w zdaniach sprzecznych. Nowym typem prawdy jest prawda
jednoznaczna w wieloznaczno$ci i wieloznaczna w jednoznacznosci. [...] Zastosowanie

oscylatora ambiwalencji zréwnowazonej umozliwia odstonigcie o$miokrotnej $ciezki
przeksztatcen wszelkich struktur w przestrzeni edukacyjnej (Gnitecki, 1997, s. 19-40).

Swoistos¢ deterministycznej teorii chaosu polega na tym, ze jest ona
wzglednie spdjna i niezalezna od innych ogdlnych teorii, zawiera w sobie funk-
cjonalne nowe pojecia, takie jak: soliton, atraktor, bifurkacje, ergodycznosé
i fraktale, ktore czynig z dynamiki nieliniowej wazna i interesujaca teori¢ mate-
matyczng i empiryczna. Nawiazujac do niniejszych pojeé¢, zywi sig nie tylko na-
dzieje, ale i przekonanie o tym, ze dzieki teorii chaosu znaleziono prawidtowe
i efektywne podejscie do dynamiki i ztozonosci proceséw materialnych, ponadto
zaczeto konstruowaé bogatszy od poprzednich obraz $wiata. Zrozumiano takze
istote nieliniowosci 1 jej wptywu na zjawiska, co zapoczatkowalo nowy okres
rozwoju nauki, z poprzedniego klasycznego, wlaczajac w to nawet fizyke kwan-
towa (Tempczyk, 1989, s. 179-180).

Préb interpretacji wybranych aspektow w pedagogice empirycznej lub prak-
seologicznej z wykorzystaniem funkcjonalnosci solitonéw, bedacych pewnymi
nieliniowymi réwnaniami r6zniczkowymi, majacymi Scisle rozwiazania, ktore
w dodatku przybieraja ksztalt wyraznie zarysowanych, przesuwajacych si¢ ze
stata predkoscia fal, wymagaja stosowania wyrafinowanych metod geometrii,
teorii grup i analizy. Co prawda solitony sa bardzo pozyteczne w naukach przy-
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rodniczych i technice, poniewaz czgsto obserwuje si¢ wyjatkowo stabilne proce-
sy, ktore zachowuja swoj ksztatt i sa odporne na zaktocenia (Tempczyk, 1989,
s. 339). W pedagogice eksperymentalnej i stosowanej, np. w dydaktykach
szczegotowych, solitony mogltyby by¢ wykorzystane przy wspolpracy pedagoga
z matematykiem ,,nieliniowym”, aczkolwiek z duza doza ostroznosci, gdyz jak
dotad poznano rozwiazanie solitonowe tylko dla jednej zmiennej przestrzennej
i czasu, co wydaje si¢ niewystarczajace przy tworzeniu operacyjnych modeli pe-
dagogicznych, gdzie mamy do czynienia z bardzo wieloma zmiennymi, np. we-
wngtrznymi, zewnetrznymi, ktére z reguly sa dynamiczne, ale zarazem niesta-
bilne (Wenta, 2011, s. 40-41), m.in. w dociekaniach nad przypadkami losowymi
dotyczacymi edukacyjnego szczescia.

Atraktory w ukladach dynamicznych, w ktorych nastgpuje rozproszenie
energii lub wystegpuja pewne oddziatywania nieliniowe, pojawiaja si¢ czasami
jako wyro6znione stany ruchu, do ktoérych zmierzaja wszystkie uktady lub uktady
o stanach zblizonych. Nazywa si¢ je atraktorami, poniewaz zachowuja si¢ tak,
jakby ,.przyciagaly” pobliskie trajektorie w przestrzeni fazowej. Charaktery-
styczne jest to, ze w stanie spoczynku dla uktadu, w ktorym nastgpuje rozpro-
szenie energii, kazdy ruch po pewnym czasie zanika, i jezeli nawet uktad nie
osiaga stanu catkowitego spoczynku, to przybliza sie do tego stanu dowolnie bli-
sko. W termodynamice klasycznej punktowym atraktorem dla uktadu zamknig-
tego jest stan réwnowagi, w ktorym entropia ma maksymalna wielkos¢, nieza-
leznie od tego, jak uporzadkowany i daleki od réwnowagi jest poczatkowy stan
uktadu, a pozostawiony samemu sobie zmierza¢ begdzie do stanu réwnowagi
(Wenta, 2011, s. 317-318).

W naukach pedagogicznych z punktu widzenia skomplikowanych i wciaz
zmieniajacych si¢ struktur mozna odnie$¢ wrazenie, ze z chaosem determini-
stycznym mamy do czynienia wowczas, gdy taczy w sobie dwa pojecia, ktore
dawniej byly przeciwstawne, tzn. chaos jako zjawisko braku porzadku, uzywany
czesto w ujeciu metaforycznym, oraz chaos deterministyczny, ktory jednoznacz-
nie porzadkuje procesy dlatego jest on uzywany na okres§lenie ruchow, ktore
chociaz sa zdeterminowane, to mamy w nich do czynienia z kapry$nymi i nie-
przewidywalnymi zachowaniami, co nierzadko wynika z ich wrazliwo$ci na wa-
runki poczatkowe.

Upubliczniane szcze$cia u ludzi sukcesu —
z uniwersytetu na ekran

Na ogo6t osiagniecia naukowe nie zawsze kojarzone sa ze szczesSliwymi suk-
cesami aktoréw/aktorek czy modeli/modelek, poniewaz gwiazdy ekranu podzi-
wiane sa nie tylko za urodg i wyglad, ale rowniez za stan prosperity, np. pigkne
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wille, ekskluzywne samochody itp. Wtasciwie aplauz ze strony wielbicieli za-
wiera w sobie przypisywane im atrybuty szczescia, dzigki ktorym odnosza suk-
ces na ekranie i w zZyciu prywatnym, natomiast nie dostrzega sig ich inteligencji
oraz akademickich sukces6w. Sygnalna prezentacja wybranych sylwetek ludzi
artystycznego biznesu koncentruje si¢ na tym, jakie konczyli studia uniwersy-
teckie i na jakim etapie kariery si¢ znajduja.

Ashley Judd, aktorka znana m.in. z Dymu i Gorqczki nie miata sielankowego dziecin-
stwa. Jej rodzice si¢ rozwiedli, a Ashley zostala z matka i starsza siostra Wynonna. Trzy
kobiety czgsto si¢ przeprowadzaly — w ciagu 13 lat Ashley chodzita do 12 réznych szkot.
Nauczyto ja to jednak odpornosci i pracowitosci. Wida¢ to po osiagnigciach na studiach:
Ashley Judd na Uniwersytecie Kentucky jako gtéwny kierunek skonczyla filologi¢ ro-
manska, a jako kolejne antropologie, historig i teatrologie¢ (Szkoty Gwiazd, s. 62-67).

James Franco jako Harry Oshorn ze ,,Spidermana” znany jest jako kolekcjoner tytutow
akademickich. Po tym jak zdobyt licencjat z literatury na UCLA, przeniost si¢ do Nowe-
go Jorku, by studiowa¢ kinematografi¢. Jednoczes$nie uczylt si¢ kreatywnego pisania na
Uniwersytecie Columbia i nadazat jeszcze z kursem o wspotczesnej poezji na Uniwersy-
tecie Karoliny Pétnocnej. Teraz Franco robi doktorat na Yale z poréwnawczych badan li-
terackich (Szkoty Gwiazd, s. 62-67).

Jodie Foster. Zadebiutowata na ekranie w wieku trzech lat jako uczestniczka reklamo-
wek preparatow do opalania. PozZniej grala jako dziecko w filmach i serialach telewizyj-
nych. Pierwsza powazng rolg zagrata w wieku 14 lat w filmie Takséwkarz i od razu do-
stala nominacj¢ do Oscara. Jej sukcesy aktorskie przebiegaty rownolegle do edukacji.
Podobno zanim jeszcze skoficzyta trzy lata, nauczyta si¢ czytaé. Jako nastolatka z wy-
réznieniem skonczyla elitarne Lycée Frangais de Los Angeles. Do dzi$ ptynnie mowi po
francusku i niemiecku. P6zniej — rowniez z wyrdznieniem — skonczyla literaturg na Yale
(Szkoty Gwiazd, s. 62-67).

Dolph Lundgren. Dwumetrowy Szwed jest znany gtéwnie z doskonatych warunkow fi-
zycznych 1 znajomosci sztuk walki. Jednak mato kto wie, ze w miodosci stereotypowy
bohater kina akcji zupehie inaczej planowat swoja przysztos¢. Mimo ze interesowat sig
muzyka i sztuka, skoniczyl inzynieri¢ chemiczng na Krolewskiej Politechnice w Sztok-
holmie, a za bardzo dobre wyniki w nauce dostat stypendium z Washington State
University, Clemson University w Karolinie Potudniowej i Uniwersytetu w Sydney. Na
tym ostatnim odebrat tytul magistra chemii i dostal stypendium naukowe na najbardziej
prestizowej uczelni technicznej $wiata — Massachusetts Institute of Technology. Gdyby
nie trafit na wielki ekran, raczej nie mialby problemu z ulozeniem sobie zycia w inny
sposob (Szkoty Gwiazd, s. 62—67).

Natalie Portman. Odtworczyni gtéwnej roli w Czarnym labedziu z wyrdznieniem skon-
czyta psychologi¢ na Harvardzie i jest pierwsza absolwentka tej uczelni, ktora zdobyta
Oscara. Zna sze$¢ jezykow, w tym hebrajski, japonski i francuski, a takze publikowata
artykuty w pismach naukowych. W jednym z wywiadow przyznata, ze wolataby by¢ in-
teligentna, niz by¢ gwiazda kina (Szkoty Gwiazd, s. 62-67).

Prawdopodobnie nawet przy zastosowaniu psychoanalizy Zygmunta Freuda
lub Karla G. Junga w stosunku do poszerzonych i poglgbionych Zrédet informa-
cji o procesie edukacyjnym i zyciu artystycznym sygnalnie przestawionych ludzi
sukcesu ich szczeScie sytuowatoby si¢ whasnie w klamrach teorii chaosu. Huma-
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nidci i ,,spotecznicy” szukaliby relacji pomigdzy losem szczgsécia a atraktorami,
dostrzegajac sil¢ przyciagania, migdzy bifurkacjami, gdzie nastepuje przekro-
czenie wartosci parametru kontrolnego, a solitonami, jako przesuwajaca si¢ fala,
oraz ergodycznosciq, charakteryzujaca si¢ nieregularnym uktadem determini-
stycznym, a nawet fraktalami, ktére cechuja poszarpane, rozcztonkowane i sa-
mopodobne ksztalty, przy stosowaniu m.in. generatora liczb losowych.

Zakonczenie

Pedagogiczna dyskusja nad teoria chaosu na rzecz szczesliwych przypadkow
losowych w edukacji ma niejedno dno. Wynika to stad, ze przypadki losowe
miewaja zroéznicowang materialno-wyobrazeniowa hipoteke, ale takze uwiktane
sa w sploty sprzeczno$ci wewnetrznych i zewnetrznych. Teoria chaosu jako dy-
namika nieliniowa odkryta nowe typy rozwiazan i nowe ich wlasciwosci, takie
jak np. atraktory, bifurkacja, solitony, ergodyczno$¢ i fraktale, ktére stosowane
sa w matematyce, naukach przyrodniczych, technicznych, spotecznych. Dlatego
dociekania nad kategoriami szcze$cia w edukacji, zwlaszcza w sferze przypad-
koéw losowych, maja swoj merytoryczny sens oraz wytyczaja drogi ku badaniom
dedukcyjnym i empirycznym.

Poddane analizie zrédla, pozyskane z naukowej literatury, takze sygnalne
materiaty z publicystyki spoteczno-ekonomicznej, pozwalaja stwierdzi¢, ze Suk-
ces edukacyjny i zawodowy na rynku pracy nie zawsze ujawnia trwale zadowo-
lenie, majace znamiona jednostkowego szczes$cia. Trawestujac tezy, ze filarami
pedagogicznych dociekan przedmiotowych sat opieka — samoopieka, wychowa-
nie — samowychowanie oraz ksztatcenie — samoksztatcenie, mozna zauwazy¢
fraktalne samopodobienstwo, zwiazane z dyskusja nad szczgSciem w przypad-
kach losowych, réwniez nad edukacja, co wiaze si¢ wylacznie z analiza czeg-
sciowych informacji, gdyz lista czynnikow niewiadomych jest zawsze obszer-
niejsza od wiadomych. Dlatego w decyzyjno-wykonawczym chaosie warto na-
wigza¢ do stwierdzenia Bogdana Suchodolskiego (1982), ze nalezy uczy¢ si¢
aby by¢, uczy¢ sig, aby zy¢, uczy¢ sig, nawet gdyby przyszto nam nieszczesliwie
zginag.
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Applications of chaos theory in the discussion on education
as path to happiness

Summary

The issue of luck in education is entangled in the strands of contradictions that can not be
solved by linearity. Applications of chaos theory in a discussion on education as a path to happi-
ness reveal some aspects of using qualitative analyzes. Therefore, aiming to overcome neo-
positivism and linearity in the testing procedures need to be continued and extended in the educa-
tional research related to the theory of chaos.

Keywords: chaos, education, fate, luck.



