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Walka w uje¢ciu Karla Jaspersa jako sytuacja
graniczna obecna w doswiadczeniu nauczyciela.
Refleksje na pograniczu filozofii i pedagogiki

Streszczenie

W niniejszym artykule podjgto teoretyczna analiz¢ prowadzaca do rozpoznania, w jaki sposob
koncepcja sytuacji granicznych K. Jaspersa tlhumaczy ztozonos¢ funkcjonowania spotecznego
nauczyciela. Celem artykutu jest wyjasnienie znaczenia walki obecnej w doswiadczeniu nauczy-
cieli oraz uzasadnienie faktu, Ze jest ona elementem nicodzownym w pracy pedagogicznej, ponie-
waz (postugujac si¢ jezykiem K. Jaspersa) umozliwia urzeczywistnienie egzystencji. W wyniku
analiz rozr6zniono dwa aspekty walki: ,,walke z”, dazaca do wyeliminowania przeciwnika, oraz
»walke 0”, zabiegajaca o udoskonalenie dotychczasowego stanu. Stwierdzono, ze pehienie roli
zawodowej nauczyciela wymaga czesto konfrontacji z tym, co ,,inne”, ,,trudne”, a nawet ,,niemoz-
liwe”, i dos$wiadczania sytuacji, ktore przekraczaja posiadane aktualnie mozliwosci i kompetencije.
Sytuacje te moga stanowi¢ punkt wyjscia do rozwoju, poniewaz mozna rozumie¢ je jako sytuacje
»walki 0”, ktéra moze by¢ odczytywana jako jaspersowskie dazenie egzystencji ku transcendencji.

Stowa kluczowe: walka, sytuacja graniczna, nauczyciel.

Wstep

Srodowisko szkoty moze byé¢ ujmowane jako ,,réznorodny i kompleksowy
obszar do$wiadczen, jako wzorzec dziatan, aktywnosci, rol oraz migdzyludzkich
stosunkow” (Noelle, 1995, s. 27). Ogo6t tych kategorii jest wspottworzony 1 re-
produkowany przez podmioty zycia szkolnego — ucznidéw, ich rodzicéw i na-
uczycieli. Ci ostatni, w ramach powierzonych im zadan, staja si¢ ,,transmitera-
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mi” (Ferenz, 2009) i promotorami spotecznie pozadanych warto$ci, thumaczami
i przewodnikami ,,po rzeczywistosci spotecznej”, ,,stymulatorami” w dazeniu
mtodych ludzi do nabywania kompetencji uczestnikéw kultury, edukatorami ,,do
nowego obywatelstwa i pokojowego patriotyzmu”, a takze ekspertami wspoma-
gajacymi proces wychowania rodzinnego (Ferenz, 2009). Kazde z wymienio-
nych tu zadan wymaga od nauczyciela konfrontacji z tym, co ,,inne”, ,trudne”,
a nawet ,,niemozliwe”, i wchodzenia w doswiadczenia, ktore przekraczaja po-
siadane aktualnie mozliwosci i kompetencje.

W odniesieniu do tej kwestii warto$ciowe wydaje si¢ zastosowanie pojgcia
»Sytuacja graniczna”, zaproponowanego na gruncie filozofii egzystencjalnej
przez Karla Jaspersa, a w szczeg6lno$ci odniesienie do kategorii ,,walki”, beda-
cej jedna z odmian sytuacji granicznych. Ostatni z wymienianych terminéw
pojawia si¢ takze w publikacjach naukowych z zakresu pedeutologii i pedagogi-
ki szkolnej, gdzie stosowany bywa w odniesieniu do metafory militarnej (Chet-
kowski, 2010). Za interesujaca poznawczo mozna uzna¢ swoista konfrontacje
ujec: pedagogicznego i filozoficznego, a w dalszej czesci — podjecie proby roz-
poznania, w jaki sposdb koncepcja K. Jaspersa moze wyjasnia¢ ztozonos¢ funk-
cjonowania spotecznego nauczyciela w kontekscie przekraczania przez niego
jego egzystencji, co staje si¢ mozliwe w sytuacjach granicznych, takich jak wal-
ka. Celem artykulu jest wyjasnienie znaczenia walki w do$§wiadczeniu na-
uczycieli oraz uzasadnienie, Ze jest ona elementem nieodzownym w pracy
pedagogicznej, poniewaz (postugujac si¢ jezykiem K. Jaspersa) umozliwia
urzeczywistnienie egzystencji.

1. Pojecie ,,walki” w publikacjach z zakresu pedagogiki szkolnej
I pedeutologii

W Stowniku jezyka polskiego PWN zaprezentowano pi¢¢ znaczen terminu
»walka”. W tym miejscu przytoczymy trzy z nich, ktére wydaja si¢ by¢ szcze-
gblnie znaczace dla zrozumienia zagadnien zawartych w tym opracowaniu.
Mozna zauwazy¢, ze walka bywa definiowana zaro6wno jako: ,,dzialanie majgce
na celu usunigcie, zniszczenie, pozbycie si¢, przezwyci¢zenie czego$”, jak
rowniez jako ,,dzialanie majace na celu osiagnigcie, uzyskanie, zdobycie,
odzyskanie, utrzymanie kogos, czegos, polepszenie czegos” (Szymczak, 1995,
S. 608). W kolejnych, przytaczanych w stowniku interpretacjach walka okresla
si¢: ,Scieranie si¢ sprzecznych interesow, pogladéw, wspélzawodnictwo,
rywalizacje¢” (Szymczak, 1995, s. 608). Te znaczenia oddaja wielowymiarowy
charakter tego pojecia, ktore uznaé mozna za uzyteczne w opisie codziennych
sytuacji egzystencjalnych.

Pojecie walki od dawna wykorzystywane jest rOwniez na gruncie nauk pe-
dagogicznych. W zwiazku z tym, pojawia si¢ zarowno w jezyku potocznym
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stosowanym przez nauczycieli, jak i w naukowym opisie rzeczywistosci wy-
chowawczej. Ponizej odniesiemy si¢ do kilku — znaczacych, jak sig¢ tu wydaje —
interpretacji. Na poczatku nalezy zaznaczy¢, ze do opisu ,.konfrontacji”, ,,Sciera-
nia si¢”, sporu wystepujacego migdzy réoznymi podmiotami socjalizacji szkolnej
uzywa si¢ rowniez okreslenia ,.konflikt”. Pojecie ,,walka” wydaje sig tu jednak
bardziej adekwatne ze wzgledu na brak obarczenia tego pojgcia skojarzeniami
teoretycznymi. Jak zauwaza Z. Barcinski, w terminie ,,walka” akcent postawio-
ny jest ,,na zdecydowana wolg jednej strony, na szereg dziatan, a nie tylko jed-
norazowe zachowanie, na ciag zachowan, na co$ dlugotrwatego” (Barcinski,
2013, s. 18). W zwiazku z tym, jesli akcentuje si¢ — tak, jak w tym opracowaniu
— typowy dla sytuacji szkolnej ciagly i dtugotrwaty charakter owych konfronta-
cji, pojecie walki wydaje si¢ bardziej adekwatne.

Sposdb postrzegania edukacji, w ktorym jest ona ujmowana jako pole
gry/walki, jest — zdaniem R. Nawrockiego (Nawrocki, 2017, s. 141) — wynikiem
demokratyzacji procesow edukacyjnych. Wedtug tego autora, obecna na gruncie
tych procesow wiadza ulega rozproszeniu i stwarza pole konfliktowe — miejsce
$cierania si¢ roznych sit reprezentowanych przez zréznicowane podmioty. Ten
sposob ujecia bliski jest sposobowi myslenia, w ktdrym zastosowano tzw. ,,me-
tafor¢ militarna” myslenia o szkole i dziataniach podejmowanych przez nauczy-
cieli i uczniow. W znaczacy sposob odniost si¢ do tego D. Chetkowski, ktory
zwrdcit uwagg na to, ze:

Styl militarny coraz bardziej przenika do edukacji [...]. Rada pedagogiczna walczy z ni-

ska frekwencja na lekcjach, walczy z brakiem kultury posrdéd ucznidw, walczy z coraz

gorszymi wynikami na egzaminach. Takze uczniowie maja za zadanie przede wszystkim

walczy¢, na przyktad ze swoimi stabosciami, z brakiem ambicji, z nietolerancja. Walka
jest wpisana w kulture szkoty (Chetkowski, 2010, s. 14).

W odniesieniu do interakcji miedzy nauczycielem i uczniem walka wydaje
si¢ jedna z pochodnych przymusu i dyscypliny panujacej w klasie szkolnej.
W zwiazku z tym, nauczyciel moze zbudowaé z uczniami relacje, ktorej podsta-
wa — wedlug S. Mieszalskiego — staje si¢ ,,postawa walki” (Mieszalski, 1997).
Warto tutaj szerzej zacytowac krotki jej opis:

Nauczyciel przekonany o stusznosci [...] swoich planéw usilnie dazy do ich pelnego zre-

alizowania za wszelka ceng. Jezeli uczniowie utrudniajq te zamierzenia, to trzeba z nimi

bezwzglednie walczy¢. Wchodzac do klasy na lekeje, nauczyciel jest sktonny zaktadaé,
ze walka z uczniami jest nieunikniona [...] (Mieszalski, 1997, s. 118).

Postawa walki jest postrzegana przez tego autora jako destrukcyjna. S. Mie-
szalski wskazuje, ze odpowiedzialno$¢ za jej wytworzenie ponosi ,,pedagogika
deklaratywna”, uznawana za normatywna i roszczeniowa, manifestujaca ,,dobre
checi”, koncentrujaca sig¢ na pytaniach o idealne ,,powinno by¢”, a deprecjonuja-
ca to, co ,,jest”, upraszczajaca obraz sytuacji miedzy nauczycielem a uczniami
(Mieszalski, 1997, s. 119). Przy przyjeciu takiej interpretacji szkota moze by¢
rozumiana przez nauczycieli jako miejsce, do ktoérego nalezy chodzi¢ ,,pod bro-
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nig” i stale by¢ gotowym do odparcia potencjalnych uczniowskich atakéw
(Chetkowski, 2010, s. 14). Wychowankowie sa prezentowani jako osoby nie-
ustannie walczace — z przymusem, dyscyplina i formalnymi zalozeniami syste-
mu szkolnego. Z. Barcinski opisuje wynikajaca z tego sytuacje w nastepujacy
sposob: ,,Uczen mowi wprost, ze nie wykona polecenia. Wszystkie powyzsze
sytuacje to moment walki — z jednej strony nauczyciel czego$ chce, z drugiej
uczen (wychowanek), ktory chce czego$ innego” (Barcinski, 2013, s. 46).
K. Motyl taczy z kolei pojawiajace si¢ w klasie sytuacje walki z wszechobecna
nuda obecna na lekcjach: ,,Nuda jest sytuacja trudna, przed ktora cztowiek stara
si¢ broni¢. To, jaka bedzie reakcja obronna, zalezy w znacznej mierze od po-
znawczej oceny sytuacji przez cztowieka” (2014, s. 156).

Walka ucznia z nauczycielem oraz nauczyciela z uczniem ma, jak przedsta-
wiono, wiele odcieni. Nie wszystkie z nich kojarza si¢ bezposrednio z konflik-
tem. Trudno byloby bowiem przypuszczac, ze zjawisko takie jak nuda moze stac
si¢ jedyna przyczyna walki miedzy wychowankiem a nauczycielem.

Walka wydaje si¢ takze wpisana w relacje tworzone migdzy samymi na-
uczycielami oraz nauczycielami a ich przelozonym. Nie mozna réwniez pomi-
naé roli rodzicow zaangazowanych w edukacje dzieci. B. Sliwerski, opisujac
zawod nauczyciela, wskazuje na wpisane w jego prac¢ konkurowanie z innymi
profesjonalistami. Akcentuje obecne w tej profesji tendencje do wchodzenia
w zawody z innymi, porownywanie si¢ z nimi, dorownywanie im lub oddawanie
pola walki. Jak zauwaza autor, ,,bycie nauczycielem to mozno$¢ lub konieczno$¢
wspotzawodniczenia z innymi (nauczycielami, nadzorem, uczniami, ich rodzi-
cami czy politykami o§wiatowymi), ale i z samym soba” (Sliwerski, 2006, s. 1).

Jak mozna zauwazy¢, w pojawiajacych si¢ na gruncie pedagogiki interpreta-
cjach walka jest interpretowana przede wszystkim jako ,,walka z”. Ta wizja nie
wyklucza istnienia innych ujeé, ktore jednak wydaja si¢ rzadziej obecne w dys-
kursie dotyczacym wspotczesnej pedeutologii. Interesujace staje si¢ tutaj mniej
rozpowszechnione ujgcie uwzgledniajace ,,walke 0”, rozumiang jako dziatanie,
ktérego celem staje sig osiagnigcie czy odzyskanie jakiego$ dobra, a takze ulep-
szenie istniejacego stanu rzeczy (Szymczak, 1995, s. 608). Przez podejmowanie
»walki 0” dochodzi do poprawiania rzeczywistosci, ulepszania, udoskonalania.
Takie ujgcie pojawia si¢ w interpretacji walki jako jednej z sytuacji granicznych
obecnych w egzystencji jednostki, rozwijanej przez K. Jaspersa.

2. Walka jako przyklad sytuacji granicznej w perspektywie
Karla Jaspersa
Walka jest jedna z wymienianych przez K. Jaspersa sytuacji granicznych.

Recepcja koncepcji tego autora na gruncie pedagogiki jest widoczna szczegdlnie
w rozwazaniach z zakresu relacji wychowawcy z wychowankiem (zob. Szto-
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bryn-Bochomulska, 2016; Marek, Walulik, 2012). Niniejszy artykut koncentruje
si¢ z kolei na specyfice pracy nauczyciela, dostrzegajac rowniez inne obszary
jego dzialalno$ci — nie tylko te bezposrednio zwiazane z osoba ucznia. W celu
zrozumienia kategorii sytuacji granicznej wartym nakreslenia staje si¢ kontekst,
w ktorym wystgpuje ona w tworczosci K. Jaspersa.

Jaspersowska ,,postmetafizyczna metafizyka granicy” (Trydenski, 2015,
s. 147), osadzona w nurcie filozofii egzystencjalizmu, zaklada istnienie cztowie-
ka jako bytu mozliwego do opisania w czterech aspektach. Czlowiek jest przede
wszystkim bytem empirycznym, ktory nalezy do $wiata. Nie jest jednak ogra-
niczony do bycia jedynie jego czg$cia, poniewaz w kazdym cztowieku, w kazdej
indywidualnej osobie mozna dostrzec réwniez wymiar mozliwej egzystencji,
ktéra ma mozliwos¢ przekraczania $wiata. Kolejne dwa wymiary, w ktorych
K. Jaspers opisuje cztowieka, to swiadomos¢ w ogole, ktora jest utozsamiana
z intelektem i rozumem, oraz duch, obejmujacy idee $wiata, duszy i zycia. Inte-
lekt to siedziba wiedzy przedmiotowej, ogdlnie waznej, obiektywnej. Za pomoca
intelektu cztowiek poznaje §wiat i tylko $wiat jest dany jako przedmiot poznania
rozumowi. Duch natomiast ,,jest obszarem obejmujacym idee: $wiata, duszy,
zycia, ktore kieruja ludzkim poznaniem, wprowadzaja jedno$¢ w uzyskana
w obszarze §wiadomosci w ogodle wiedz¢ przedmiotowa, porzadkuja i ujmuja ja
w calos¢” (Piecuch, 2011).

K. Jaspers jest daleki od ujmowania cztowieka w sposob statyczny jako two-
ru zlozonego z elementéw. Rozumie bowiem cztowieka jako tego, ktory zawsze
Hkieruje si¢” w strong tego, co go ,,przekracza”, czyli w kierunku transcendencji.
Mowiac o transcendencji, autor odwotuje si¢ do wymiaru egzystencji. To egzy-
stencja poszukuje transcendencji. Znaczenie poszukiwania transcendencji jest
podkreslone przez autora nastgpujacym stwierdzeniem: ,,Egzystencja jest tylko
w odniesieniu do transcendencji lub wcale nie” (Jaspers, 1955, za: Piecuch,
2011, s. 11). Oznacza to, ze egzystencja rozpoczyna si¢ dopiero wtedy, gdy
cztowiek zaczyna podaza¢ w kierunku transcendencji, ktéra jest czyms$ niezna-
nym, nieokres§lonym. Egzystencja istnieje wowczas, gdy podaza w kierunku
transcendencji, podejmujac odwage wkraczania w nieznane, i dlatego K. Jaspers
pojmuje egzystencje jako byt, ktory ,,nie jest, lecz moze by¢ i by¢ powinien”
(Jaspers, 1955, za: Piecuch, 2011, s. 16). Rozumie przez to, ze egzystencja jest
mozliwoscia, ktora dazy do tego, aby si¢ urzeczywistnic.

O byciu egzystencji mozna zatem mowi¢ wylacznie wtedy, gdy poszukuje
ona transcendencji. Innymi stowy, urzeczywistnienie jest mozliwe wytacznie
w kontakcie z transcendencja, ktora ostatecznie jest niepoznawalna. Jaspersow-
ska transcendencja jest bowiem tym samym, co kantowski ,,byt sam-w-sobie”,
»houmen” (Trydenski, 2015, s. 149). Trudno o definicj¢ transcendencji, ponie-
waz nie jest ona mozliwa do zbadania. Pewnym jest, Zze pojgcie to nie okresla
dostownie ani bytu, ani Boga. Transcendencja to co$, co znajduje si¢ poza sfera
poznania czlowieka. Jest poza dostepem, poza zasiggiem. Przekracza mozliwo-
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$ci pojmowania i rowniez dlatego jest niemozliwa do zdefiniowania. Jak wyja-
$nia M. Trydenski,
Sfera tego co noumenalne jest dla nas niepoznawalna, pozostaje poza naszymi mozliwo-

$ciami poznawczymi. Jakkolwiek probujemy ja ujmowac, zawsze ponosimy kleske. Wia-
$nie w ramach tej powtarzajacej sig klgski doswiadczamy wiasciwej granicy (2015, s. 149).

Chociaz podstawowym sposobem bycia cztowieka w $wiecie jest doswiad-
czenie codzienne, ktore jest poznawalne i mozliwe do okres$lenia, nie przestaje
on poszukiwac tego, co niepoznawalne. Wciaz probuje dotrze¢ do transcenden-
cji, ale za kazdym razem droga konczy si¢ na dotknigciu granicy, ktorej nie jest
w stanie przekroczy¢. Pomimo porazek ,,funkcjonujac w codziennosci, cztowiek
prze jednak ku jej granicom, by stanaé, cho¢by nieswiadomie, wobec niepozna-
walnego bytu” (Trydenski, 2015, s. 153).

Egzystencja w codzienno$ci sktadajacej si¢ z sytuacji konkretnych, dotyka
transcendencji w sytuacjach granicznych, ktére sktaniaja do stanigcia przed ta-
jemnica. Dotychczasowy sposoéb bycia w $wiecie zmienia si¢ radykalnie wraz
z chwila dotknigcia takiej sytuacji. Wsrod sytuacji granicznych K. Jaspers wy-
mienia: historyczng okreslonos$¢ egzystencji, Smier¢, cierpienie, nieuchron-
no$¢ walki, wing oraz problematycznos¢ §wiata'.

Do natury czlowieka nalezy ograniczonos$¢ czasu oraz mozliwosci. Konkretne sytuacje nie sa
zadowalajace, a cztowiek, ktory jest ,,w sytuacjach”, nie moze zmieni¢ wszystkiego, na czym
mu zalezy. Jedyne, co moze zrobi¢, to zaakceptowaé ograniczono$é, ktora zostata mu dana.
Znalaztszy si¢ w okre$lonej sytuacji, nie zawsze sprzyjajacej jego oczekiwaniom, jest w stanie
funkcjonowa¢ jedynie wtedy, gdy uzna sytuacje za wiasna i zaakceptuje ograniczenia, co nie
oznacza petnej zgody na zastane warunki zycia. Czlowiek, zdajac sobie spraweg z nieusuwalno-
$ci ograniczen, jest w stanie przekracza¢ sytuacjg, w ktora — mowiac jezykiem M. Heideggera —
zostat ,,rzucony”. Kolejna kwestia, ktorej cztowiek nie moze zmienié, jest nieunikniona $mier¢.
Widzac proces odchodzenia innych, cztowiek Zyje w obawie réwniez przed swoja wlasna
$miercig. Kazde zetknigcie si¢ ze $miercia powoduje, ze byt empiryczny staje przed konieczno-
Scig odejscia i pozostawienia tego, co do tej pory stanowito o jego istnieniu. Dla egzystencji
$mier¢ jest wprawdzie zrodlem lgku, jednak oprocz tego doswiadczenie jej daje szansg na in-
tensywne do$wiadczanie zycia. Swiadomo$é $mierci moze przyczyni¢ si¢ do pragnienia rozwo-
ju przez pelne wykorzystanie dostgpnych srodkéw. Paradoksalnie $mieré, ktora kojarzy sig¢ ze
zniszczeniem, moze wywolywaé pragnienie zycia. W przypadku cierpienia sytuacja wyglada
podobnie. Cztowiek, ktory jest ,,skazany” na doswiadczanie réznego rodzaju cierpien, czgsto
unika doswiadczania, koncentrujac si¢ na sprawach dnia codziennego. Cierpienie jest jednak
nieuniknione i kazdemu przypomina o relacji z transcendencja. Tajemnica cierpienia oraz jego
nieuchronnosci stawia cztowieka przed pytaniem o jego sens. Pytanie to wykracza poza mozli-
wosci poznawcze czlowieka i dlatego dotyka egzystencji. W sytuacji cierpienia egzystencja
wykracza poza granice, przyblizajac si¢ do transcendencji. Oprocz cierpienia istnieje wiele in-
nych okolicznosci, ktore sa dla cztowieka niezrozumiate i w ten sposob zmuszaja go do prze-
kraczania wtasnych granic. Cztowiek nie jest w stanie poja¢ ani sprzecznosci, ktore maja miej-
sce w $§wiecie, ani samych przyczyn istnienia $wiata. Pojawiajace sie pytania o dramatycznos¢
Swiata w konteks$cie nieskonczenie dobrego stworcy sa tego najlepszym przyktadem. Zadawa-
nie sobie tych pytan jest jednak dla cztowieka szansa na spotkanie transcendencji, poniewaz
sprawia, ze egzystencja jest zmuszona wyj$¢ poza granice i dotknac tego, co niepoznawalne.
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Walka, potocznie kojarzona z negatywnym postgpowaniem tak zwanych ztych,
agresywnych ludzi, w rzeczywistosci w sposob niechybny dotyka kazdego. Walka
spowodowana jest nie tylko dazeniem do zaspokojenia podstawowych potrzeb
wynikajacych z biologicznej natury cztowieka. Objawia si¢ rowniez w duchowym
wspolzawodnictwie polegajacym na dazeniu do ,,zdobycia prestizu i stawy, poprzez
ukazywanie w tworczym dzialaniu osiagni¢¢ wilasnej osobowosci, a nastgpnie udo-
stgpnianie ich innym we wzajemnym szacunku i poczuciu godnosci” (Piecuch,
2011, s. 86). Walka w ujeciu K. Jaspersa odbywa si¢ w dwoch wariantach. Po
pierwsze, istnieje ,,walka z udzialem przemocy”, dzialajaca destrukcyjnie, oraz
»walka w milo$ci”, ktorej gtéwnym celem nie jest podtrzymanie empirycznego
istnienia, lecz urzeczywistnienie egzystencjalne. Ten rodzaj walki nie przewiduje
zwycigzcow 1 przegranych i nie korzysta ze srodkow przemocy. Ostatnim, szcze-
golnie interesujacym w kontekscie omawianej problematyki, przypadkiem jest
»walka z samym sobg”, stosowana z uzyciem przemocy. Jaspers uwaza, ze ,,pa-
nowanie nad soba w skrajnej postaci, jesli cel widzi si¢ w nim samym, zwraca si¢
przeciwko samemu czlowiekowi, gdyz prowadzi do brutalizacji wtasnej osobowo-
sci” (Piecuch, 2011, s. 90). K. Jaspers nie neguje wszelkiej dyscypliny, lecz zwraca
uwage na zagrozenia plynace z nadmiernej checi panowania nad soba.

Sytuacja graniczna walki moze wigc w zyciu czlowieka objawiaé si¢ na ro6z-
ne sposoby. W przypadku nauczyciela mozna méwi¢ o doswiadczaniu walki
z systemem, walki z innym oraz o walce z samym sobg. Kazda sytuacja walki,
doprowadzajac do granicy, obnaza niewystarczalnos¢ czlowieka i staje si¢ im-
pulsem do skierowania si¢ w strong transcendencji. Kazdy z jej rodzajow, obec-
nych w praktyce zawodowej nauczyciela, zostanie pokrétce omoéwiony z odwo-
taniem si¢ do przyktadow szkolnej codziennosci.

3. Walka jako sytuacja graniczna w doswiadczeniu nauczyciela

3.1. Walka z systemem

Poszukiwanie przyktadow walki w pracy pedagogicznej warto rozpoczac¢ od
spojrzenia na funkcjonowanie nauczyciela w systemie o$wiaty. Dla celow ni-

Pragnie bowiem uzyska¢ odpowiedz na pytania, ktore sa ,,nieodpowiadalne”. Wykraczanie ku
transcendencji odbywa si¢ rowniez w sytuacji winy, ktora jest obecna bez wzgledu na to, czy
wiaze si¢ z podejmowaniem konkretnych, moralnie niegodziwych dziatan, czy tez dotyczy
Zwyczajnego, prostego empirycznego istnienia. Wina moze wystgpowa¢ nie tylko w wyniku
czynienia zta innym, ale juz wskutek obserwowania cierpienia innych. Ponadto, dziatania
cztowieka prowadzace do poczucia winy czgsto bywaja niezamierzone, poniewaz cztowiek nie
zawsze jest w stanie przewidzie¢ konsekwencje podejmowanych czynnosci. Poczucie winy
moze wynikaé¢ rowniez z zaniedban i z niewykorzystania wlasnych mozliwosci. Wina moze
by¢ wigc skutkiem zaniechan oraz konkretnych dziatan, odbywajacych si¢ migdzy innymi
w sytuacji walki (zob. Piecuch, 2011, s. 49-112).
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niejszego artykutu pomocne bedzie przyjrzenie si¢ systemowi oswiaty obowia-
zujacemu w Polsce.

Jednym z dziatan, ktére mozna kojarzy¢ z walka z systemem, a mowiac $ci-
$lej — z wtadza organizujaca system, jest uczestnictwo w protestach, ktére nie
jest obce rowniez nauczycielom. Przyktadem walki z systemem jest ogolnopol-
ski strajk, ktory miat miejsce 31 marca 2017 roku (Suchecka, 2017). Wowczas
wielu nauczycieli z catej Polski solidaryzowalo sig¢, aby zamanifestowaé swoj
sprzeciw wobec planowanej reformy edukacji, polegajacej migdzy innymi na
likwidacji gimnazjow, utworzeniu czteroletnich licedw ogo6lnoksztatcacych oraz
szkot branzowych. Pedagodzy, rezygnujac z petnienia opieki nad uczniami, wal-
czyli o zachowanie dotychczasowej struktury systemu o$wiaty. Jednym z czyn-
nikow mobilizujacych do walki stat si¢ Igk o utrat¢ miejsc pracy spowodowana
ograniczeniem liczby szkot.

Strajk ten byl pierwszym od dziesigciu lat, zorganizowanym na tak szeroka
skale dziataniem. W 2007 roku protest zorganizowany przeciwko polityce Ow-
czesnego Ministra Edukacji Narodowej, R. Giertycha, trwat przez dwie godziny.
Nauczyciele walczyli o podwyzki oraz sprzeciwiali si¢ polityce ministra, posa-
dzajac go o upolitycznianie szkoty, dzielenie nauczycieli i szykanowanie czton-
kow Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego. Jednak strajk ten nie wiazat si¢ z rezy-
gnacja z pelnienia obowiazkéw nauczycielskich. ,,Strajkujacy najczesciej sie-
dzieli w pokojach nauczycielskich, sprawdzali zeszyty i kartkowki, uzupetiali
dzienniki” (Suchecka, 2017).

Przytoczone wyzej przyktady walki z wladza polityczna, ktora dazy do zor-
ganizowania systemu o$wiaty w Polsce, nie zawsze zgodne sa z oczekiwaniami
grona pedagogicznego. OczywiScie nie wszyscy nauczyciele walcza czynnie —
wielu nie bierze udziatu w zorganizowanych dziataniach opozycyjnych. Kazde-
go z nich jednak, nawet tych, ktérzy zgadzaja si¢ ze sposobem organizowania
systemu szkolnictwa przez wiladze, dotyka walka wpisana w obecny system
ksztatcenia, w ktorym dominujaca, cho¢ czesto ukryta, idea jest konkurencja
o byt. Dotyka ona szkoly w obecnie obowiazujacym rynkowym systemie Orga-
nizacji szkolnictwa. Rozliczalnos¢ szkot, bedaca aktualnie podstawa organizo-
wania systemu edukacji, powoduje szereg niezamierzonych konsekwencji, ta-
kich jak rywalizacja o dobra pozycje na rynku migdzy szkotami oraz rywalizacja
migdzy nauczycielami. Jak pisze E. Potulicka:

Zasada rozliczalnosci jest zwiazana z pojgciem odpowiedzialnoéci. Kiedy ludzie czuja
si¢ rozliczani, nieSwiadomie daza do poprawy funkcjonowania. Kiedy jednak czuja si¢
rozliczani nie fair, staraja si¢ temu sprostaé formalnie, bez rzeczywistej poprawy funk-
cjonowania (2003, s. 16).

Warto dodaé, ze poczucie bycia niesprawiedliwie ocenionym moze powo-
dowac¢ nie tylko probe formalnego sprostania wymogom, bgdaca wyrazem bier-
nego przeczekiwania obecnej sytuacji, lecz rowniez opor prowadzacy do walki.
Walka ta moze dotyczy¢ nieakceptowanych decyzji wladzy o$wiatowej oraz
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rywalizacji o uzyskanie jak najlepszej oceny w poréwnaniu z innymi nauczycie-
lami — nawet je$li ocena jest wystawiana w poczuciu niesprawiedliwosci.
W atmosferze rywalizacji 0 zatrudnienie, szczegolnie w okresach reform, do-
puszczajacych liczne zwolnienia, sytuacja nauczycieli bywa niestabilna — zréw-
nowazy¢ moze ja wylacznie wygrana w walce o stale stanowisko. Szczegolne
znaczenie w tej walce petni system awansu zawodowego, ktory nierzadko ma na
celu pozorne wyposazenie nauczycieli w kompetencje. Zdobywanie kolejnych
stopni awansu moze §wiadczy¢ nie o podniesieniu pedagogicznych kompetencji,
lecz o zaradnosci, ktora przejawia si¢ w gromadzeniu dokumentéw uzasadniaja-
cych nadanie stopnia. Wydaje sie, ze wciaz aktualne sa stowa B. Sliwerskiego:

W koncu wkroczyta do szkot rywalizacja typu antagonistycznego, okreslana w teorii gier
mianem ,,gry o sumie zerowej”. Oznacza ona, ze czyj$ zysk (uzyskanie wyzszego stopnia
awansu zawodowego) bedzie musiat wynikaé z czyjej$ straty. Sposrod kilku ubiegaja-
cych si¢ z danej szkoty nauczycieli dopusci si¢ do awansu jednego, dwoch, a moze zad-
nego, bo juz zabraklo w gminie czy w powiecie Srodkow na pokrycie jego skutkow
w odpowiedniej ptacy (Sliwerski, 2006).

Przytoczone opisy sa przyktadami sytuacji, ktore moga sta¢ si¢ sytuacjami
granicznymi. Jesli do zmagan z systemem edukacji i wladza doda¢ walkg o po-
zycje wsrdd ucznidw i walke o uznanie wérdd rodzicow, moze okazaé sig, ze
prawdopodobienstwo wystapienia sytuacji granicznej jest w zawodzie nauczy-
ciela wysokie.

3.2. Walka z ,,Innym”

Podejmowanie przez nauczyciela interakcji z innymi nieuchronnie skutkuje
sytuacjami ,$cierania si¢” odmiennych pogladéw, idei, przekonan, punktdéw
widzenia. Ich skutkiem moze sta¢ sie¢ wystapienie sytuacji granicznych, w kto-

rych nieuniknione jest uzycie przemocy. Tworczo$¢ K. Jaspersa nie pozostawia
zhudzen:

W dziedzinie gospodarczej na drodze pokojowej, w czasie wojen z uzyciem przemocy, za
pomoca wigkszych osiagnieé, podstepow i dziatan przynoszacych krzywdy — w efekcie
wszgdzie w rownie okrutny sposob si¢ walczy (Jaspers,1955, za: Piecuch, 2011, s. 86).

W odniesieniu do pracy nauczyciela znaczace wydaja si¢ ,,walki” z trzema
podmiotami zycia szkolnego: cztonkami zespotu nauczycielskiego, rodzicami,
a takze uczniami. D. Chetkowski, autor bloga poswigconego edukacji, nazywa te
relacje zartobliwie wojna ,,belfersko-belferska”, ,belfersko-uczniowska” i ,,bel-
fersko-rodzicielska” (Chetkowski, 2010, s. 15; Dudzikowa, Jaskulska, 2016).

Pierwsza z tu wymienianych, walka zachodzaca w zespole nauczyciel-
skim, staje sie jedna z konsekwencji podejmowanych w tej grupie interakcji.
Koniecznos¢ wspotpracy nauczycieli wydaje si¢ oczywistoscia zycia szkolnego,
jednak czgsto staje sig¢ rowniez zarzewiem walk, ktore dotycza zrdéznicowanych
obszarow tej edukacyjnej instytucji 1 wynikaja z funkcjonujacych migdzy na-
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uczycielami odmienno$ci — nie tylko zawodowych, lecz takze prywatnych (Wla-
zto, 2012). Wiele przyktadow takich konfliktow przytacza D. Chgtkowski. War-
to przypomnie¢ przynajmniej jeden z nich:
Dwie nauczycielki tego samego przedmiotu nienawidza si¢ i wzajemnie sobie szkodza.
Sytuacja od lat jest napigta. Jedna druga probuje wygryz¢ z pracy, ale to nie takie proste
[...]- W koncu jedna z nich, starsza, nie wytrzymuje i odchodzi [...]. Kolezanka napraw-
d¢ odczuwa wielka satysfakcjg, ze przyczynita si¢ do usunigcia z pracy swojej dawnej
nauczycielki [...]. Nawet imprez¢ urzadzita, aby uczci¢ swoj sukces (Chgtkowski, 2009,
S. 220-221).

Tego rodzaju ,,sytuacje” maja miejsce w wielu szkolach. Rzecz jasna, nie
zawsze przeradzaja si¢ w sytuacje zacieklej walki toczonej niemal ,,na $mieré¢
i zycie”. Z drugiej jednak strony, pewna czg§¢ takich zdarzen, ,,belferskich
walk” zwigzanych np. z réznica pogladow dotyczacych postepowania wycho-
wawczego wobec uczniow czy podziatu obowiazkow wynikajacych z pracy w
szkole, faktycznie przeobraza si¢ w powazne kryzysy, ktorych konsekwencje
znajduja swoj wyraz w pozostatych sferach zycia jednostki.

Kolejny z wymienionych rodzajow walk to walki toczone miedzy nauczy-
cielami a rodzicami uczniow, ktore wydaja si¢ powszechne w przestrzeni szko-
ly. Takiego przekonania mozna nabra¢ cho¢by po pobieznym przegladzie litera-
tury pedagogicznej poswigconej tej tematyce, a takze analizie wypowiedzi prak-
tykow — nauczycieli i pedagogow, obecnych chociazby na forach internetowych
(zob. Babiuch, 2002; Walczak, 2011, Chetkowski, 2010; Dabrowska-Bak, Pawe-
ek, 2014; Poéwiardowska, 2010).

Ocena nauczycieli przez rodzicoOw uczniéw odnosi si¢ migdzy innymi do ich
charakterystyk osobowosciowych, stosunku do ich dziecka, umiegjgtnosci two-
rzenia zintegrowanej grupy klasowej i, ogotem, calego procesu dydaktycznego
(Maksymowska, Werwicka, 2009, s. 13). Czgsto rowniez nauczyciele poddaja
ocenie rodzicow i na tej podstawie ksztattuja relacje ,,belfersko-rodzicielskie”.
W relacjach migdzy nauczycielami i rodzicami dochodzi¢ moze zaréwno do
roznicy zdan, jak i do powaznych konfliktow, ktore nierzadko angazuja inne
podmioty zycia szkolnego, a nawet wychodza poza obszar szkoty. W nieco prze-
rysowany sposob kategori¢ walki ,,belfersko-rodzicielskiej” ujmuje D. Chetkow-
ski: ,,Szkola jest zta, a nauczyciele chca skrzywdzi¢ dziecko, dlatego rodzina
musi dziata¢ wspolnie przeciwko wstretnym pedagogom” (2010, s. 126).

Obraz kontaktow nauczycieli 1 rodzicow nie zawsze przybiera tak zeroje-
dynkowy i bezwzgledny charakter, jednak tego rodzaju stosunki moga w swych
konsekwencjach generowa¢ sytuacje graniczne i znaczaco oddziatywaé na zycie
nauczycieli.

Jak juz wskazywano, codziennoscia zycia szkolnego nauczycieli wydaje sig
walka podejmowana z uczniami. Jak zauwazatl w tym kontekscie P. Woods:
,»Za nauczycielem stoi cigzar prawa, wladzy i tradycji, za uczniami zas$ przewaga
w liczbie i strategiach obrony i ataku” (Woods, 1983, s. 31, za: Dudzikowa,
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1996). Obrona i atak uczniéw odnosza si¢ do czterech plaszczyzn, ktore sa za-
wlaszczane przez nauczyciela. Sg nimi: przestrzen, czas, wiedza i procesy ko-
munikacji generujace napigcia o charakterze ideowym i incydentalnym (Ball,
1994, za: Dudzikowa, 1996, s. 11). Sytuacje te, czgsto obecne w praktyce wy-
chowawczej, prezentowane w przekazie medialnym, bywaja kojarzone z sytu-
acjami dramatu osobistego, kryzysu generujacego poczucie ponizenia i bezrad-
nos$ci nauczycieli. Taki rodzaj sytuacji granicznych w pracy nauczyciela stat si¢
przedmiotem badan realizowanych przez M. Mikotajczak-Wozniak, wskazujaca
opresyjne zachowania uczniow wobec pedagogoéw. Autorka przytacza tu dra-
styczne sytuacje agresji ucznidw w postaci przemocy fizycznej, psychicznej,
a nawet seksualnej. Wsrod wielu, bardzo obrazowych, przyktadow znalez¢ moz-
na te zwigzane z ci¢zkim uszkodzeniem ciata nauczyciela spowodowanym przez
ucznia, zniewazeniem, wulgarnym potraktowaniem, podejmowanymi przez wy-
chowankoéw w kierunku nauczyciela obscenicznymi zachowaniami, itp. (Miko-
fajczak-Wozniak, 2015, s. 269). Tego rodzaju egzemplifikacji dostarczaja nam
rowniez artykuty i audycje medialne, w ktorych przytaczane sa sytuacje bezrad-
nos$ci pedagogicznej nauczycieli (najczgséciej nie ma w nich jednak miejsca na
pogtebiona i wiclowymiarowa analiz¢ tych przypadkow). Tymczasem emocjo-
nalny charakter tych sytuacji wydaje si¢ czgsto dla nauczycieli nie do zniesienia,
stajac si¢ de facto, sytuacja graniczna. Rzadko sa to zdarzenia jednorazowe.
Zazwyczaj do ich wytworzenia si¢ potrzebny jest splot pewnych dziatan
uczniowskich, bedacych stopniowym przekraczaniem granic w stosunku do
nauczyciela (Mikotajczak-Wozniak, 2015, s. 276). Jak zauwaza M. Mikotajczak-
Wozniak: ,,nauczyciel doswiadczajacy ze strony uczniéw opresyjnego traktowa-
nia bardzo cz¢sto ma poczucie, ze postawiono go w sytuacji bez wyjscia, nie do
rozwiazania [...], ze jego wytrzymato$¢ znajduje si¢ «na granicy»” (Mikotaj-
czak-Wozniak, 2015, s. 275).

Tej silnej bezradnos$ci towarzyszy czesto wstyd przed przyznaniem si¢ do
»porazki wychowawczej”, stabosci, ktorej si¢ nie pokonato, osamotnienia
w przezywanej sytuacji. Trudno$ci poglebia brak wsparcia ze strony zespotu
nauczycielskiego. Sytuacja graniczna moze, jak zauwaza M. Mikotajczak-
-Wozniak, blokowa¢, rodzi¢ niemoc, bezwlad, ,,zatrzasna¢” w schematycznym
dzialaniu, ktérego celem jest przebrnigcie przez czas pracy w szkole bez zbyt-
niego angazowania si¢ i narazania na konfrontacj¢ z uczniami (Mikotajczak-
Wozniak, 2015, s. 275).

Sytuacja walki moze réwniez skutkowaé¢ odwetem polegajacym na uzyciu
przemocy ze strony nauczyciela. Warto zwrdci¢ jednak uwage, ze, zgodnie
z mysla K. Jaspersa, podejmowanie przemocy uniemozliwia wedrowke w kie-
runku transcendencji. Dzieje si¢ tak dlatego, ze cztowiek, ktory pozwalajac sobie
na doswiadczanie bezradno$ci otwiera si¢ na tajemnicza, niezrozumiata sytuacje,
jest w stanie wyj$¢ poza dotychczasowe ramy egzystencji. Jak podsumowuje
Cz. Piecuch, ,,[...] motywem poszukiwania transcendencji jest poczucie wiasnej
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niedostateczno$ci, odkrycie w sobie braku wyzwalajacego to szukanie” (2011,
s. 11). Z kolei osoba, ktora w sytuacji walki do ostatnich chwil utrzymuje, ze za
pomoca wlasnych sil moze pokona¢ wroga, nie zadaje pytan o to, co nieznane.
Stara si¢ nie dostrzega¢ w przezywanym doswiadczeniu niczego ,,dziwnego”,
tajemniczego, niewytlumaczalnego. Podejmujac decyzje o stosowaniu przemocy
i ukrywaniu trudno$ci, nauczyciel nie moze do$wiadczy¢ poszukiwania trans-
cendencji. Sytuacja graniczna, do ktorej cztowiek sig przyznaje i z ktora probuje
si¢ zmierzy¢ bez uzywania przemocy moze jednak sta¢ si¢ powodem poszuki-
wania transcendencji, ktére, mimo iz nigdy nie doprowadza do ostatecznego
celu, za kazdym razem jest przetomowym wydarzeniem, umozliwiajacym urze-
czywistnianie si¢ egzystencji. Innymi stowy, dzigki przezywaniu sytuacji gra-
nicznych mozliwe jest ,,stawanie si¢ bardziej” — ,,bardziej czlowiekiem”, a wigc
i,,bardziej nauczycielem”.

3.3. Walka z samym sobg

Przezwyciezanie wyzej opisanych sytuacji angazuje wiele procesow po-
znawczych, psychologicznych i emocjonalnych. Moze nawet wiazac si¢ z osta-
bieniem fizycznym i psychicznym oraz prowadzi¢ do wypalenia zawodowego.
Pokonywanie tych trudnosci wymaga wigc jednoczes$nie walki z przeciwnikami
oraz walki z samym soba, ktéra umozliwia wytrwale znoszenie przeciwnosci
w imig zwycigstwa.

Ten szczegdlny rodzaj walki polega na zakwestionowaniu czesci siebie —
niektorych swoich popedow i cech charakteru (Piecuch, 2011, s. 86). Stosowanie
walki z samym soba jest konieczne, aby osiagna¢ zamierzone cele. Walka ta
moze jednak przerodzi¢ si¢ w walke ,,z uzyciem przemocy”. Dzieje si¢ tak wte-
dy, gdy cztowiek stosuje samodyscypling, ktora polega na byciu postusznym
samemu sobie. ,,Jej efektem, podobnie jak i przemocy stosOwanej na zewnatrz,
jest panowanie, zniszczenie, ksztaltowanie” (Piecuch, 2011, s. 90). Samodyscy-
plina do pewnego stopnia jest, wedtug K. Jaspersa, potrzebna, jednak kult prze-
mocy, szczegélnie wobec samego siebie, przynosi negatywne konsekwencje.
Stosowanie przemocy moze przynies¢ wiele korzysci, jednak grozi samotnoscia
i pustka w zyciu cztowieka, ktory zdobyt juz wszystkie mozliwe trofea. K. Ja-
spers przestrzega zatem zarowno przed catkowita rezygnacja z samodyscypliny,
jak 1 przed uzywaniem przemocy, szczegolnie wobec siebie. Obydwie postawy
powoduja, ze niemozliwe staje si¢ doswiadczenie sytuacji granicznej i, co za
tym idzie, egzystencjalne urzeczywistnienie.

Gdyby przeprowadzi¢ analiz¢ poszczegodlnych sytuacji granicznych, mogto-
by si¢ okazaC, ze kazda z nich w pewnym stopniu jest ostatecznie zwigzana
z walka z samym soba. Podobny stan rzeczy jest obecny w doswiadczeniu na-
uczycieli. Okolicznosci dnia codziennego, bedacego podstawowym polem egzy-
stencji, obfituja w wydarzenia, ktore moga z czasem stac si¢ sytuacjami granicz-
nymi. Wsrod nauczycielskich obowiazkéw znajduje si¢ miedzy innymi prze-
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prowadzanie ewaluacji wlasnej pracy, ktore moze staé si¢ sytuacja graniczna
Z uwagi na to, ze czgsto dotyka sfery osobistych i znaczacych dokonan nauczy-
cieli. W zwiazku z tym ewaluacja moze powodowac silny stres i Igk przed by-
ciem ocenianym.

Ewaluacja to ,,proces zbierania informacji o przebiegu dziatania i uzyski-
wanych efektach oraz ich analizowania w celu udoskonalenia przebiegu tego
procesu i osiagnigcia zamierzonych efektow” (Brzezinska 2004, s. 164). Zasad-
niczo mozna mowic o trzech jej wariantach: ewaluacji zewngtrznej, wewnetrznej
i autoewaluacji. Ewaluacja zewngtrzna to badanie przeprowadzane w szkole
przez osoby niezwiazane z placowka. Najczesciej sa to pracownicy kuratorium
o$wiaty. Ewaluacja wewnetrzna jest organizowana przez placowke, ktora pro-
wadzi dziatalno$¢. W praktyce za jej przeprowadzanie odpowiedzialny jest dy-
rektor szkoty. Autoewaluacja natomiast oznacza analizy wykonywane przez
osobg, ktora jest jednoczesnie i wykonawca, i badajacym. Innymi stowy, auto-
ewaluacja w pracy nauczyciela oznacza przygladanie si¢ wlasnej pracy przy
wykorzystaniu metodologii nauk spotecznych. Celem wszystkich badan ewalu-
acyjnych jest gromadzenie informacji o efektach podejmowanych dziatan w celu
udoskonalania praktyki. Cel ten brzmi by¢ moze niewinnie, jednak w rzeczywi-
stosci jest wyposazony w silny tadunek emocjonalny, ktéry wynika migdzy in-
nymi z obawy przed ocena. Zdobywanie informacji wiaze si¢ bowiem z odkry-
waniem prawdy, ktéra moze okaza¢ si¢ niezadowalajaca dla odkrywajacego.
W sytuacji ewaluacji zewnetrznej i wewngtrznej, informacje o nauczycielu sa
odkrywane przez innych, a wigc w sa w pewien sposob upubliczniane. Nie
oznacza to jednak, ze autoewaluacja, ktorej wyniki nie musza by¢ upubliczniane,
nie powoduje napigcia emocjonalnego. Czgsto moze bowiem powodowaé lek
przed ujawnieniem jej wynikow przed samym soba. Nauczycielami, ktorzy wy-
daja si¢ szczegdlnie narazeni na lgk, sa osoby, ktorych tozsamosci w badaniach
H. Kwiatkowskiej zostaly okre$lone jako nadana, rozproszona i moratoryjna
(Kwiatkowska, 2005). Nie sa nimi natomiast osoby o tozsamosci osiagnigtej,
ktora ,,jest raczej niezalezna od wplywow zewngtrznych. W dziataniu jest auto-
nomiczna, zachowuje integralno$¢, wewnetrzna decyzyjno$¢ i odpowiedzial-
nos$¢. [...] Trudne zadania postrzega jako wyzwanie, a nie jako zawodowa prze-
szkode” (Kwiatkowska, 2008, s. 234). Osoby o tozsamosci osiagnigtej nie ulega-
ja destrukcyjnemu wpltywowi krytyki, poniewaz zdaja sobie sprawe z wysokiej
warto$ci podejmowanych przez siebie dziatan. W przypadku osob o tozsamosci
nadanej zrodlem pewnosci podejmowanych decyzji moze by¢ inna osoba, auto-
rytet lub wiedza, ktora wydaje si¢ niepodwazalna. Osoby te sa mocno przywia-
zane do dotychczasowego sposobu postgpowania, wigc trudnoscia moze by¢ dla
nich przyjmowanie krytycznych informacji lub podejmowanie dziatan majacych
na celu zmiang postgpowania. Zmiana postgpowania, wymagajaca walki z sa-
mym soba, moze by¢ rowniez niezwykle silnym przezyciem dla oséb o tozsa-
mosci moratoryjnej oraz rozproszonej. Sa to osoby 0 wysokim poziomie dezin-
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tegracji, ktore maja trudnos¢ z podejmowaniem decyzji i systematycznym dzia-
faniu. Jednostki te dziataja czgsto przypadkowo, chaotycznie i biernie, unikajac
glebokiej refleksji nad wlasnym zyciem i aktywno$cia zawodowa (Kwiatkow-
ska, 2008, s. 237).

Mozna zaktada¢, ze dla osob o tozsamos$ci osiagnigtej walka z samym soba
przez przyjmowanie, rowniez negatywnych, informacji na swoj temat jest trak-
towana jako kolejne zadanie w zawodowej karierze. W przypadku oséb o trzech
pozostatych tozsamos$ciach, jednorazowo lub regularnie otrzymywane informa-
cje moga by¢ traktowane jako bariery zawodowego rozwoju. Z uwagi na we-
wngtrzny opdr towarzyszacy ich przetwarzaniu moga doprowadzi¢ do przezycia
sytuacji granicznej, a konkretnie do walki z samym soba. Interesujacym zagad-
nieniem badawczym jest pytanie, w ktorym przypadku ewaluacja moze zaowoO-
cowac¢ silniejszym pragnieniem poszukiwania transcendencji. Z jednej strony,
osiagnigta, ,,pewna” tozsamos¢ moze by¢ czynnikiem, ktory utatwia podejmo-
wanie uczciwej walki z samym soba. Z drugiej, owa pewnos$¢ siebie moze blo-
kowa¢ przyznanie si¢ do wlasnej niewystarczalno$ci, ktore jest warunkiem wej-
$cia w sytuacje graniczna. Warto bowiem mie¢ na uwadze, iz:

Cztowieckowi zagraza jego pewnos$¢ siebie, przekonanie, ze jest juz tym, czym mogiby

by¢. Gdy wiara, w ktorej cztowiek odnajduje drogg swych mozliwosci, staje si¢ czyms,

co posiada, to zamyka t¢ droge — przemienia si¢ w pyche¢ moralnego samozadowolenia

lub dumg ptynaca z wrodzonych cech (Jaspers, 1990, s. 42).

Dlatego brak stanowczosci, wytaniajacy si¢ z opisow pozostatych trzech toz-
samosci, moze stanowi¢ szans¢ na wejscie w sytuacje graniczna, ktora zbliza do
transcendencji, umozliwiajac urzeczywistnienie si¢ egzystencji. By¢ moze wigc
cechy, ktore pozornie ostabiaja profesjonalizm, w rzeczywisto$ci moga by¢ po-
czatkiem procesu poszukiwania, ktory prowadzi do pelni zycia. Wydaje sig, ze
najistotniejszym czynnikiem, warunkujacym mozliwos¢ ,,dotknigcia transcenden-
cji”, jest odwaga do ,,wchodzenia” w sytuacje graniczne. Jak bowiem zauwaza
K. Jaspers, istnieja rowniez inne reakcje na sytuacje graniczne, wsrdd ktorych
wymienia: ucieczke w §wiatopoglad, ucielesniona wiarg oraz mistycyzm.

,Dokonujac jej [ucieczki w $wiatopoglad], wierzymy, ze zywione przez nas
przekonania stanowia ostateczna odpowiedz na wszelkie mozliwe dylematy,
starajac si¢ wszystkie spotykajace nas sytuacje umiesci¢ w jakim$ §wiatopogla-
dowym horyzoncie” (Kolasa, 2010, s. 142). Ucieczce w $§wiatopoglad towarzy-
szy racjonalizowanie, migdzy innymi przez interpretowanie spotykanych sytu-
acji granicznych jako naturalnych skutkéw innych wydarzen. Innymi stowy,
ucieczka w $wiatopoglad pociaga za soba utozsamianie sytuacji granicznych
z sytuacjami mozliwymi. Rozgraniczenie to ma dla mysli K. Jaspersa duze zna-
czenie, poniewaz sytuacje mozliwe rozumie on jako takie, w ktorych cztowiek
moze znalez¢ si¢ wskutek swojego wlasnego postgpowania, natomiast sytuacje
graniczne to te, ktorych nie moze unikna¢. Sytuacje graniczne wymykaja si¢
interpretacji jako wydarzenia w $§wiecie przedmiotowym.
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Uciele$niona wiara rowniez zaktada racjonalizacjg, lecz tym razem racjona-
lizacja jest oparta o przekaz religijny. Rozumowanie, ktére méwi, ze wskutek
doswiadczania sytuacji granicznych mozna ,,dosta¢ si¢” do Nieba bedacego sy-
nonimem wiecznego szczescia, powoduje, ze cztowiek nie zajmuje si¢ dotarciem
do sedna sytuacji sprawiajacej cierpienie i nie pozwala na aktywnos¢ egzysten-
cji, poniewaz pozostaje na poziomie przedmiotowego, obiektywnego rozumowa-
nia dajacego chwilowa ulge w cierpieniu. Podobnie funkcjonuje thumaczenie sytu-
acji granicznych przez odwotanie si¢ do cudow, takich jak chodzenie Jezusa po
wodzie (Jaspers, 1995). Sa one wprawdzie pomocne w porzadkowaniu myslenia
o $wiecie, jednak nie pozwalaja na osobiste wej$cie w sytuacjg graniczna osobie.

W podobny sposob sytuacji granicznych unika ktos$, kto w obliczu sytuacji
granicznej wybiera postawe mistycyzmu polegajaca na ,,wycofaniu si¢ ze $wiata
i poszukiwaniu transcendentnego sensu w obrgbie doswiadczen $cisle wewngtrz-
nych” (Kolasa, 2010, s. 143). Ucieczka tego rodzaju zawsze jest jednak ograniczona
czasowo, poniewaz, bedac bytem empirycznym, czlowiek, aby przezyc¢, potrzebuje
wykonywa¢ prozaiczne czynnosci dnia codziennego, ktore nie pozwalaja na tkwie-
nie we wlasnych wewngtrznych przezyciach. Strategia ta nie daje wigc zadowolenia
w dluzszej perspektywie czasowej, podobnie jak dwie poprzednie.

Czlowiek, ktory stosuje wymienione sposoby ucieczki od sytuacji granicznej
pozbawia si¢ szansy na urzeczywistnienie jego egzystencji przez zmierzanie ku
temu, co niepoznawalne. Przyjmowanie tych strategii nie jest zapewne obce nie-
ktorym nauczycielom mierzacym si¢ z sytuacjami granicznymi w zyciu osobistym
i pracy zawodowej. Nalezy wigc zwrdci¢ uwage na fakt, ze samo wystepowanie
sytuacji granicznych nie jest warunkiem wystarczajacym do doswiadczenia
skoku w nieskonczonosé, ktory jest tak wazny dla rozwoju cztowieka.

Nie sposob zatem pominac spostrzezenia, ze nie kazda sytuacja walki jest
sytuacja graniczng, a wigc nie kazda umozliwia ,,skok” w nieskonczonos¢. Jak
bowiem zaznaczono powyzej, sytuacja graniczna to taka, ktorej cziowiek nie
moze unikna¢. Wymykajac sie interpretacji jako wydarzenie w $wiecie przed-
miotowym, odstania egzystencj¢. Tymczasem istnieje wiele sytuacji trudnych,
ktore przypominaja sytuacje graniczne, jednak w istocie nimi nie sa. K. Jaspers
nazywa je sytuacjami mozliwymi i opisuje jako takie, w ktorych cztowiek moze
znalez¢ si¢ wskutek swojego wlasnego postepowania. Warto wigc zwroci¢ uwa-
ge na fakt, iz w zaleznosci od kontekstu, nie kazda sytuacja walki bedzie sytu-
acja graniczna, natomiast zdiagnozowanie, ktéra z sytuacji jest nia rzeczywiscie,
jest niezwykle trudne i ostatecznie dostepne wylacznie egzystencjalnemu do-
$wiadczeniu cztowieka, ktory ja przezywa.

Podsumowanie

Opisane w niniejszym artykule sytuacje ,,walki z”” tworza szanse na podjecie
,walki 0”7, co w jezyku K. Jaspersa oznacza wyjs$cie w kierunku transcendencji.
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Aby to wyjscie bylo mozliwe, konieczne jest, aby cztowiek uswiadomit sobie
wlasng niewystarczalno$¢. Jak pisze bowiem K. Jaspers:

To z zagubienia czlowieka wyrastaja jego zadania i mozliwosci. Znajduje si¢ on w najbar-
dziej rozpaczliwym potozeniu, ale przez to z jego wolno$ci wyplywa najsilniejsze wezwa-
nie do wzlotu. Dlatego wizje czlowieka cechowata zawsze zadziwiajaca sprzeczno$¢ —
przedstawiano go jako najnedzniejsza i najwspanialsza istotg (Jaspers, 1990, s. 40).

Bezradno$¢, opisywana przez pedeutologéw jako obecna réwniez w do-
$wiadczeniu nauczycieli, umozliwia zadawanie pytan, na ktore cztowiek nie
znalazt odpowiedzi za pomoca wlasnych sit, migdzy innymi intelektualnych.
W tym kontekscie porazka moze by¢ zwycigstwem, poniewaz otwiera na trans-
cendencje, prowadzac do urzeczywistnienia si¢ egzystencji. Czlowiek, ktory
doswiadcza sytuacji granicznych, moze otworzy¢ si¢ na tajemnicg. Przez prze-
zywanie unikatowych doswiadczen zwiazanych z tymi sytuacjami, egzystencja
moze si¢ urzeczywistnia¢. Cztowiek moze ,,by¢ bardziej”. Jak zauwaza A. Wal-
czak, przezycie sytuacji granicznych w ich ostatnim etapie — refleksji, otwiera
cztowieka na nowe mozliwosci (Walczak, 2012). W. Komar (1996, s. 140) okre-
$la to nastgpujaco: ,,«Wojna edukacyjna» to takze paradoks... nadziei. Tkwi
w niej bowiem trud istnienia, z ktérego mozna wyprowadzi¢ tworcze inspiracje
do wychowania [...], w ktorym nie ma zwyci¢zonych i zwycigzcow”.
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The fight in the experience of Polish teachers according to the
Karl Jaspers’ conception of the fight as the limit situation

Summary

The article presents theoretical analysis undertaken to recognize how the K. Jaspers concept of
limit situations explains the complexity of the teacher social functioning. The purpose of the article
is to explain the meaning of fight in the experience of Polish teachers and the justification for the
fact that fight is an indispensable component of pedagogical work. It is because (using the lan-
guage of K. Jaspers), limit situations, including fight, enable the realization of the existence. As
a result, two aspects of fight were distinguished: “fight with” aiming to eliminate the opponent and
“fight for”, striving to improve the current state. It was stated that being a teacher requires con-
frontation with others and experiencing situations that exceed the current capabilities and compe-
tences. The situation of fight can be seen as a starting point in the process of development. Moreo-
ver, it can be interpreted as existences striving towards transcendence.

Keywords: teacher, fight, limit situation.



