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Transgresje w biograficznych doswiadczeniach
wybitnych pedagogéw — Marii Montessori i Janusza
Korczaka

Streszczenie

Transgresje to czynnos$ci innowacyjne i tworcze. Pozwalaja cztowiekowi wychodzi¢ poza gra-
nice dotychczasowego funkcjonowania, a wigc zdobywaé nowe obszary dziatania lub tworzy¢
nowe warto$ci. Motywacja specyficzna dla transgresji jest motywacja hubrystyczna. Artykut
analizuje do$wiadczenia biograficzne wybitnych pedagogdéw — Marii Montessori i Janusza Kor-
czaka. Maria Montessori to wloska lekarka, tworczyni systemu wychowania i pedagogiki Mon-
tessori, opartej na potrzebach dziecka. Transgresyjna biografia Janusza Korczaka dotyczy lekarza,
pedagoga, pisarza, publicysty, wizjonera. Biografie zawieraja rozne przestrzenie dziatan transgre-
syjnych: osobistych, zawodowych, spotecznych, tworczych, literackich. Odnosza si¢ one koncep-
¢ji wychowania, metod pracy pedagogicznej z dzieckiem. Biografie ukazuja dokonania wybitnych
pedagogdéw zawierajace nieprzemijajace wartosci.

Stowa kluczowe: transgresje, biograficzne do§wiadczenie, motywacja hubrystyczna, pedagog.

Wprowadzenie

Za transgresj¢ uznaje si¢ zdolno$¢ jednostki do przekraczania wlasnych
mozliwosci, $wiadome i celowe przekraczanie jej granic materialnych, spolecz-
nych i symbolicznych. Wedlug zatozen koncepcji transgresyjnej cztowiek ma
wolno$é wyboru celow, intencji, dziatan. Zrodto aktywnosci tkwi w podmiocie,
ktorym kieruje motywacja i nowe idee. Glowna sita napedowa jest metapotrzeba
ciagtego potwierdzania i wzrostu wlasnej wartosci osoby — potrzeba hubrystycz-
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na. Tworca koncepcji transgresyjnej czlowieka — Jozef Kozielecki — okresla
potrzebeg hubrystyczna jako jedna z najwazniejszych potrzeb ludzkich. Dazenie
do wzrostu ,,ja” i rozwoju poczucia wlasnej wartosci stanowi centralne dazenie
cztowieka. Podmiot jest sprawca nastawionym na rozwo6j wewnetrzny. Dziatania
i czyny transgresyjne ustalaja relacje danego cztowieka do wartosci (Kozielecki,
1997, 2001). Decyzja 0 podjgciu dziatania transgresyjnego jest ztozona i trudna,
poniewaz sa to dziatania ryzykowne, nowe, niepewne i niekonwencjonalne.

Analiza doswiadczen biograficznych wybitnych pedagogéw Marii Mon-
tessori i Janusza Korczaka, przedstawiona na potrzeby prezentowanego opraco-
wania, stanowi egzemplifikacj¢ zycia ztozonego z transgresji dokonujacych si¢
na polu osobistym, zawodowym, naukowym, praktyki spotecznej i edukacyjnej.
Biografie Marii Montessori i Janusza Korczaka ukazuja indywidualistyczna
forme realizacji potrzeby hubrystycznej jako podstawy dziatan transgresyjnych
osobistych, spotecznych i symbolicznych.

Historie zycia w biografiach

Na czym polega fenomen tozsamosci ludzi, ktérzy zyja w miejscach o zto-
zonej historii, zmieniaja miejsca, przekraczaja granice spoleczne, cywilizacyjne,
kulturowo-etniczne? Jak bada¢ $wiat spoteczny i mechanizmy jego kreowania —
jako przestrzen pomigdzy, poza, czy wewngtrzne do$wiadczenia czlowieka
i sposob przezywania $wiata? Dane pochodzace z biografii traktowa¢ mozna
jako jedno ze zrodet informacji, ktore poddawane sa weryfikacji poprzez kon-
frontowanie ich z innymi danymi. Dane biograficzne stanowi¢ moga najlepsze
zrodlo subiektywnego odtwarzania doswiadczen i przezy¢. W takim ujgciu kaz-
da biografia jest wyjatkowa. Jednym ze sposobow traktowania danych biogra-
ficznych jest zatozenie, ze stanowia zrodto informacji o spoteczno-kulturowym
swiecie cztowieka. Poddawane sa réznym sposobom opracowania, dazacym do
stworzenia kategorii uogoélniajacych indywidualne doswiadczenia, do tworzenia
przedmiotowych teorii. Poszukuje sie z jednej strony spoteczno-uniwersalnych,
a z drugiej specyficznych uwarunkowan do$wiadczen, rekonstrukcji znaczen
i ukrytych struktur sensu (Keimer, 2000, za: Urbaniak-Zajac, 2011, s. 20).

Cecha charakterystyczna przestrzeni edukacyjnej jest bycie pomigdzy. O ile
procesy edukacyjne mozna rozpatrywaé¢ z punktu widzenia zaangazowanych
w nie podmiotow i ich biograficznego uwiktania, o tyle przestrzen ma zawsze
charakter ,,inter-”, na ,,styku”, na ,,pograniczu”, ,,pomiedzy”. Mozna ja rozpa-
trywac jako czg$¢ wspolna roznych uktadow odniesienia. Perspektywa biogra-
ficzna staje si¢ wyraznym trendem w badaniach spotecznych i pedagogicznych,
ktory uczynit historig¢ zycia zaréwno przedmiotem, jak i podmiotem zmiany
indywidualnej (rozwoj, ksztalttowanie, edukacja) oraz zrodtem wiedzy o czto-
wieku i srodowisku (Lalak, 2010, s. 79). Biografia jest zatem podmiotowo zo-
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rientowanym i zorganizowanym procesem rozwoju i ksztattowania ludzkiego
zycia. Biografi¢ mozna charakteryzowac jako opis zycia lub jako zycie w jego
rzeczywistym wymiarze. Opis zycia zawiera w sobie biografi¢ podmiotowa
(autobiografig), opis wlasnego zycia: nieinspirowana (tekst zastany) — listy,
dzienniki, wspomnienia, pamigtniki, blogi internetowe, wiersze; oraz inspirowa-
ng (tekst wywolany) — pamigtniki konkursowe, wspomnienia, stenogramy dys-
kusji, wywiady narracyjne; biografi¢ przedmiotowa. Opis zycia zawiera w sobie
rowniez opis cudzego zycia (monografia biograficzna — biografia historyczna,
biografia literacka, biografia polityczna, biografia naukowa). Biografia jest kon-
stelacja réznorodnych sytuacji i wydarzen, sklada si¢ ze zdarzen obrazujacych
ruch i zmiang (podréze, przeprowadzki, wyjazdy, powroty, rozstania), obszar
doswiadczen indywidualnych, takich jak wiedza, osiagnigcia, informacje, prze-
zycia, ktore wptywaja na siebie, tworzac niepowtarzalny, indywidualny obraz
zyciowego do$wiadczenia o procesualnym charakterze, dostgpnym poznawczo
w $wiadomosci wlasnej podmiotu (Helling, 1990, s. 38-45).

Istota i rodzaje transgresji

Psychologia humanistyczna i egzystencjalna podkreslaja zdolno$¢ jednostki
do przekraczania stanéw aktualnych i wychodzenia poza obiektywnie istniejaca
rzeczywisto$¢ jako aspekt ludzkiego istnienia (Gatdowa, 2000). Stany trans,
czyli przechodzenie, wychodzenie poza (transcendencja, autotranscendencja), sa
szczegolna wlasciwoscia cztowieka, ukazujaca jego wyjatkowe mozliwosci
(Maslow, 1986, 1990; Rogers, 2002). Wedlug Maslowa, proces zdrowego roz-
woju to niekonczacy sig ciag sytuacji wolnego wyboru, wobec ktorych jednostka
staje przez cate zycie. ,,Wydaje si¢ zupelnie oczywiste, ze potrzeba przekracza-
nia granic ego moze by¢ potrzeba w tym samym znaczeniu, w jakim potrzebu-
jemy witamin i mineratéw, to znaczy, jesli potrzeba nie jest zaspokojona, czto-
wiek staje si¢ chory w taki czy inny sposob. Trzeba powiedzie¢, ze jednym
z najbardziej zadowalajacych i najpehniejszych przyktadow transcendencji ego
jest zdrowy zwiazek mitosci” (Maslow, 1990, s. 267). W rozumieniu Jozefa
Kozieleckiego (2001, s. 36) cztowiek jako istota transgresyjna — homo trans-
gressivus (czyli cztowiek tworca, cztowiek wynalazca) — ma zdolno$¢ przekra-
czania granic materialnych, spotecznych i symbolicznych. Koncepcja transgre-
syjna czlowieka — skoncentrowana na zmianie i rozwoju — zaktada, ze zachowa-
nie czlowieka jest dziatalnos$cia intencjonalna, autonomiczng, zorientowana na
cel i dazaca do wychodzenia poza mozliwosci (Kozielecki, 1987, 2001). Podob-
nie jak w ujgciu tworczym, promuje nowa wizj¢ cztowieka — jako osoby aktyw-
nej, tworczo przeksztalcajacej otoczenie i sama siebie. Rozw6j umozliwiaja
dziatania transgresyjne, stanowiace przeciwienstwo ochronnych dziatan o cha-
rakterze zachowawczym, ktorych celem jest utrzymanie status quo stwarzajace-
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go jednostce poczucie stabilno$ci i bezpieczenstwa. Transgresje to dzialania
innowacyjne i tworcze. Pozwalaja czlowiekowi wychodzi¢ poza granice do-
tychczasowego funkcjonowania, a wigc zdobywaé nowe obszary dzialania
lub tworzy¢ nowe wartosci. Kozielecki wyr6znia dwa rodzaje transgresji:
transgresj¢ typu P — prywatng (indywidualna), oraz transgresj¢ typu H — histo-
ryczng (zbiorowa), czyli ponadjednostkowa. Pierwsza wystepuje w sytuacji, gdy
jednostka intencjonalnie wychodzi poza to, czym jest i co posiada. Dokonuje
wynalazkdéw 1 tworzy siebie wedlug swego wlasnego projektu. Jest to proces
samorozwoju, samowychowania, samodoskonalenia. Transgresje takie sa ele-
mentem indywidualnych biografii. W drugim rodzaju transgresji przedmiotem sa
dziatania masowe, globalne, podejmowane przez grupy, ruchy spoteczne i spo-
teczenstwa. Dzigki tego typu dziataniom ludzie jako zbiorowo$¢ przekraczaja
swoje dotychczasowe osiagnigcia materialne, intelektualne i duchowe. Tego
rodzaju transgresje sa elementem historii i jako takie podlegaja prawom spo-
tecznym i kulturowym. Dzialania transgresyjne bywaja takze nazywane dziata-
niami typu ,,poza”. Ich istota jest przelamywanie dotychczasowych granic osia-
gnigé 1 tworzenie nowych wartoéci. Bardzo wazna jest tu kategoria rodzaju gra-
nicy: fizycznej — oddzielajacej terytorium prywatne od spotecznego; interper-
sonalnej — wyznaczanej przez pozycje spoteczna jednostki; symbolicznej —
ktora zalezy od zakresu wiedzy cztowieka o kulturze i $wiecie; centralnej — jest
ona wazniejsza od samego zjawiska i $wiadczy o jego doniostosci; peryferycz-
nej — ktora okresla jedynie zasieg danego zjawiska (Kozielecki, 1987; 2001).

Transgresje moga by¢ traktowane jako: 1. dzialania praktyczne skierowane
na $wiat fizyczny (transgresje ,,ku rzeczom”), ktorych celem jest ekspansja
terytorialna cztowieka czy rozszerzenie stanu posiadanych dobr, zwigkszanie
zasobow materialnych; 2. dziatania skierowane na ludzi (transgresje ,.ku in-
nym”), majace na celu rozszerzenie wladzy nad innymi, powigkszenie zakresu
wolnosci indywidualnej, wzrost dominacji nad grupa; 3. dzialania symboliczne,
indywidualne (transgresje ,,ku symbolom”), czyli akty tworcze, ktére polegaja
na tworzeniu nowych, nickonwencjonalnych konstrukcji myslowych, dzigki kto-
rym cziowiek wzbogaca osobista wiedze o Swiecie, zdobywa nowe informacje,
tworzy nauke, sztuke, technike; 4. dziatania autokreacyjne zwane samorozwojem
lub tworzeniem siebie wedtug wlasnego projektu czy koncepcji (transgresje ,,ku
sobie”), w ktorych cztowiek intencjonalnie rozwija swoj charakter i umyst, zwiek-
sza site woli, wzbogaca osobiste doswiadczenie (Kozielecki, 2001, s. 19).

Transgresja jako alienacja Ja i syntonizacja Ja
Woystapienie transgresji nie gwarantuje osiagnigcia spetnienia samorealiza-

cyjnego, lecz w przypadku transgresji otwierajacych stanowi warunek konieczny
na drodze do osiagnigcia postawionych sobie celow (Kozielecki, 2007). Swia-
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domos¢ ryzyka i odpowiedzialnosci za przyszte rezultaty dokonywanych wybo-
row moze sktoni¢ jednostke do dziatan o charakterze ochronnym w danym kon-
tek$cie znaczeniowym (transgresja jako ,alienacja Ja”), badz tez do dziatan
otwartych, inicjujacych nowe mozliwosci i sprzyjajacych przekraczaniu ograni-
czen (transgresja jako ,,syntonizacja Ja”). Przekraczanie wlasnych ograniczen
i stabosci jest waznym czynnikiem rzutujacym na zakres i jako$¢ podmiotowego
samopoznania, samooceny i samoakceptacji. Stanowi psychologiczne podtoze
gotowosci do tworczego 1 samorealizacyjnego dzialania. Transgresja prowadza-
ca do syntonizacji Ja otwiera podmiot na nowy kontekst. Sktania go do refleks;ji
przewartosciowujacej wlasny $wiat znaczen i sens6w (10gos), przyjecia nowe;j
perspektywy widzenia i rozumienia istotnych dla niego spraw. To za$ prowadzi
do wewngtrznej przemiany podmiotu, warunkujacej przyjecie przez niego no-
wego rozumienia wartosci (badz przyjecia nowej wartosci) i ukierunkowanego
na nig nowego (zmodyfikowanego) dziatania (Kozielecki, 2001, s. 94).

Motywy dzialan transgresyjnych

Samorealizacja i aktualizowanie wtasnych potencjalnosci to ,,wychodzenie
poza potrzeby wynikajace z niedoboru. Mozna nazwac ten stan meta motywo-
wanym lub niemotywowanym, [...] stan raczej istnienia niz usitowania mozna
uwaza¢ za synonim jazni, bycia «autentycznymy, bycia osoba, bycia w pelni
cztowiekiem. Proces wzrastania to proces stawania si¢ osoba” (Maslow, 2004,
S. 269). Transgresja stanowi formg¢ ekspresji osobowosci (Kozielecki, 1987,
s. 56). Zjawisko to, polegajace na przejsciu od przyczynowosci zewngetrznej do
przyczynowosci osobistej, zostalo nazwane przesunigciem determinacji. Dziata-
nia transgresyjne rzadko sa uruchamiane przez pojedyncze dazenia. Prawdopo-
dobnie ich mechanizm jest polimotywacyjny. Cztowiek podejmuje dwa rodzaje
dzialan celowych: dziatania transgresyjne o charakterze ekspansywnym lub
tworczym (inwencyjnym) oraz dziatania bardziej podstawowe (ochronne, za-
chowawcze) o istotnym znaczeniu przystosowawczym. Decyzja o podjeciu dzia-
fania transgresyjnego jest zlozona i trudna, poniewaz dziatania tego typu sa ry-
zykowne, nowe, niepewne i niekonwencjonalne. Zaleza one zaréwno od czynni-
kow wewngetrznych (podmiotowych, jak zdolnosci intelektualne, struktura mo-
tywacji, wiedza o $wiecie, cechy charakteru, sita woli, odwaga i inne), Srodowi-
skowych czynnikéw zewngtrznych (stosunki interpersonalne, mozliwo$ci dzia-
tania, stopien zewngtrznej wolno$ci — wolno$¢ typu ,,0d”) , jak réwniez czynni-
kéw przypadkowych i losowych, powodujacych chwiejno$¢ i zmienno$¢ ludz-
kich zachowan (Kozielecki, 1987).

Osoba musi dysponowa¢ odpowiednim poziomem samos$wiadomosci, aby
moc zorientowaé si¢ we wlasnych mozliwosciach dziatania i je uruchomi¢. Nie-
Zbedny jest zasob wiedzy, przekonan i opinii: ,,Nie mozna przekracza¢ granic



18 Halina Monika WROBLEWSKA

materialnych czy spotecznych, nie mozna i$¢ «krok przed sobay», nie znajac
struktury $wiata, a szczeg6lnie nie wiedzac, gdzie znajduja si¢ granice ludzkich
mozliwosci i osiagni¢¢” (Kozielecki, 2009, s. 127).

Motywacja specyficzng dla dziatah transgresyjnych ekspansywnych i twor-
czych jest motywacja hubrystyczna, ktora jest definiowana jako dazenie do
potwierdzania oraz wzrostu poczucia wlasnej wartosci i waznosci, a takze mo-
tywacja poznawcza (kognitywna). Motywacja hubrystyczna stanowi jedna
Z najwazniejszym potrzeb ludzkich, ,,0§ motywacyjna ludzkiej aktywnos$ci”
(Kozielecki, 1984, s. 324). Dziata zgodnie z mechanizmem dazenia do wzrostu
,ja” 1 rozwoju poczucia wlasnej wartosci stanowia glowny cel aktywnosci czto-
wieka. Potrzeba hubrystyczna ma ztozony charakter, dlatego Kozielecki wyrdz-
nit dwie jej formy: rywalizacyjna i indywidualistyczna. Cztowiek realizujacy
rywalizacyjna forme potrzeby hubrystycznej zmierza do takich czynéw, ktore
Wyrdznig go z otoczenia, zapewnia rozglos, zwroca na niego powszechna uwage
i ukaza jego wyzszo$¢ nad innymi. Wynika ona z zabiegania o uznanie spotecz-
ne. Czlowiek kierujacy si¢ indywidualistyczna forma potrzeby hubrystycznej nie
zmierza do wyrdznienia sig, rozglosu czy zdominowania innych. Dazenie do
wewngetrznej doskonatosci 1 osobistego mistrzostwa stanowi site napgdowa jego
dziatan. Potwierdza swoja warto$¢ poprzez transgresje powodowane wilasnym
systemem warto$ci, wlasnymi standardami i poziomem aspiracji. Przestrzenie
dokonywanych dzialan transgresyjnych w doswiadczeniach biograficznych
wybitnych pedagogéw — Marii Montessori i Janusza Korczaka — stanowia
egzemplifikacje¢ Swiadczaca o indywidualistycznej formie realizacji potrze-
by hubrystycznej. Dokonana na potrzeby prezentowanego opracowania analiza
sylwetek biograficznych tych niezwyklych postaci prezentuje doswiadczenia
zyciowe zawierajace bogactwo roznorodnych transgresji dokonujacych sig na
polu osobistym, zawodowym, naukowym, praktyki spotecznej i edukacyjnej.

Przestrzenie transgresji w doswiadczeniach biograficznych
Marii Montessori

Analize sylwetek biograficznych postaci wybitnych pedagogow i reformato-
réow rozpoczynam od Marii Montessori. Jej historia zycia prezentuje doswiad-
czenia zawierajace bogactwo roznorodnych transgresji. Dokonywaly si¢ one na
polu osobistym, naukowym, praktyki spotecznej — w tym w obszarze teorii
i praktyki pedagogicznej. Obecne byly przy wyborze drogi zyciowej i zawodo-
wej i uczestniczyty w decyzjach szczegdlnych na tej drodze. W ramach trans-
gresji osobistej maja pojawi¢ sie zupeinie nowe, dotychczas nieznane, mozli-
wosci indywidualnego funkcjonowania jednostki przy wprowadzaniu zmian
w jakiej$ sferze, w tym wypadku przy transgresji tworczej. Zmiany sa przede
wszystkim wazne i wartosciowe z punktu widzenia danej osoby, a takze stuza jej
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lepszemu funkcjonowaniu (Kozielecki, 2001). W odniesieniu do transgresji
konstruktywnej jest mowa o nowych wytworach ludzkiej mysli, ktore maja
spowodowaé pozytywne skutki dla funkcjonowania jednostki lub grupy osob.
Owe zmiany maja przyczyni¢ si¢ do mozliwie wszechstronnego i pozytywnego
rozwoju 0soby lub spoteczenstwa pod roznymi wzgledami (Kozielecki, 2001).

Na poczatku XX wieku, na bazie do$wiadczen osobistych, zawodowych
i spotecznych, Maria Montessori wykreowata oryginalne, teoriopoznawcze pod-
stawy koncepcji wychowania i pracy pedagogicznej z dzieckiem — edukacji
dziecka i edukacji dla rozwoju dziecka. Pedagogika lecznicza i pedagogika
otwarta na dzieci o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych otwarta byta na
integracje. Przestanie Marii Montessori ,,Pom6z mi samemu to zrobi¢” zawiera
egzemplifikacj¢ prawdziwego dialogu pedagogicznego. Nie tylko dorosty musi
pomaga¢ dziecku, ale takze dziecko musi pomagaé¢ dorostemu. Model wycho-
wania zaproponowany przez Mari¢ Montessori zawiera nieprzemijajace warto$ci
— humanistycznego i personalistycznego wymiaru teorii i praktyki pedagogicz-
nej. Koncepcja rozwoju dziecka proponowana przez Montessori jest zbiezna ze
wspotczesnymi teoriami psychologii rozwojowej. Wiele watkow ujmowania
rozwoju dziecka przez Montessori odnalez¢ mozna w pedagogice konstruktywi-
stycznej.

Transgresje motywowane indywidualng potrzeba hubrystyczna

Maria Montessori to pierwsza kobieta lekarz we Wtoszech. W 1890 roku
podjeta na Uniwersytecie Rzymskim studia matematyczne i przyrodnicze. Po
dwoch latach, w 1892 roku, rozpoczeta studia medyczne, ktore z sukcesem
ukonczyta w 1896 roku, otrzymujac tytut ,,Dottoressa” w dziedzinie psychiatrii.
Pierwsza studentka medycyny w Rzymie w liscie do przyjaciotki tak relacjono-
wata swoja sytuacj¢ po zakonczeniu nauki: ,,Rano wychodz¢ do parku Pincio.
Przechodnie spogladaja na mnie i odprowadzaja wzrokiem, jakbym byta stawna
osobistoscia, starsze kobiety zwracaja si¢ do mojej matki z pytaniem, czy jestem
jedynym studentem medycyny w Rzymie. Moja stawa wywodzi si¢ z tego faktu:
jestem delikatna i raczej nieSmiata, a jest wiadomym, ze patrzytlam na zwtloki
i dotykatam ich, zniostam ich zapach z obojetnoscia, ze ogladatam nagie ciata
(ja — dziewczyna, pomigdzy tyloma mgzczyznami!) i nie zemdlatam przy tym.
Ze nic nie jest w stanie wyprowadzi¢ mnie z réwnowagi, nic, nawet publiczny
egzamin, ze mowitam glosno o trudnych sprawach z obojetnoscia i zimna krwia,
ktéra zazenowala egzaminatorow; ze posiadlam sil¢ moralna, ktérej mozna si¢
spodziewa¢ dopiero po starszej i bardzo wytrzymatej kobiecie; ze dotykalam
zwlok i wystuchiwatam publicznych pochwat ze strony naukowych staw z jed-
nakowa obojetnoscia. A wiec jestem stawna! Z drugiej strony, moja droga, jak
widzisz, to nie jest znowu takie trudne. Nie jestem stawna z powodu moich
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umigjgtnosci czy inteligencji, ale z powodu mojej odwagi i obojetnosci wobec
wszystkiego. To jest cos$, co kazdy, jesli tylko chce, moze osiagnaé, ale wymaga
to ogromnego wysitku” (Kramer, 1988, s. 19). Transgresje w do$wiadczeniach
biograficznych Marii Montessori ukazuja indywidualistyczng form¢ realizacji
potrzeby hubrystycznej. Nie dazy ona do wyrdznienia sig, rozglosu czy zdomi-
nowania innych. Motywem i sitag napgdowa dziatan jest dazenie do wewngtrznej
doskonatosci i osobistego mistrzostwa. Poprzez transgresje powodowane osobi-
stym systemem wartos$ci i poziomem aspiracji potwierdza wlasna wartosc.

Transgresje w zyciu zawodowym Marii Montessori

Droga zawodowa Marii Montessori przebiegata: od medycyny — do pedago-
giki, od pedagogiki leczniczej — do specjalnej, od pedagogiki specjalnej — do
pedagogiki normalnie rozwijajacych si¢ dzieci, od metody — do rozbudowanej
teorii pedagogicznej. Na krzyzujacej si¢ drodze zawodowej i dziatan spotecz-
nych rodzily si¢ nieustajace poszukiwania i do$wiadczenia krystalizujace.
W Kkarierze dr Marii Montessori przetomowym okazat si¢ rok 1910. Wtedy pod-
jeta decyzje o rezygnacji z prawa do wykonywania zawodu lekarza oraz wykta-
dowcy i catkowicie po$wigcita si¢ badaniom nad swoja metoda pedagogiczna
oraz propagowaniem jej na calym §wiecie. Dr Montessori wierzyta, ze rozpo-
wszechnianie opracowanej przez nia metody jest zadaniem, ktore powierzyta jej
boska Opatrznos¢. Ztozyla nawet prywatne $luby zakonne. Wiele lat pdzniej
pisata o swoim niezrealizowanym pomysle: ,,Czg¢sto myslatam o mozliwo$ci
i stusznosci zatozenia nowego zakonu religijnego, majacego na celu wspieranie
mojej pracy pedagogicznej. Ale jestem pewna, ze to nie ja bede ta, ktéra powin-
na dokona¢ tego dzieta” (za: Latacz, 1996, s. 11-12). Maria Montessori opisy-
wala okoliczno$ci powstania opracowanej przez siebie metody, twierdzac, ze
nie jest prawda, iz to ona stworzyla metod¢ Montessori. ,,Uczylam si¢ od
dziecka. Wziglam to, co mi przekazalo i wyrazilam to. Tak powstala metoda
zwana metoda Montessori”. Kluczem dorostych do poznania §wiata dziecka
jest obserwacja. Poczawszy od roku 1910, dr Montessori zacze¢ta propagowaé
swoja metode w innych czgéciach swiata. Odwiedzita m.in. Hiszpani¢, Holandig,
Niemcy, Indie, Szwecjg¢, Chiny, Anglig, prowadzac w tych krajach kursy peda-
gogiczne. W roku 1910 powstaly rowniez pierwsze stowarzyszenia Montessori
w Rzymie, Mediolanie i Neapolu. Wkrotce tego typu stowarzyszenia zaczely
powstawaé poza granicami Wloch. W 1929 roku powstalo Association Mon-
tessori Internationale (AMI). Migdzynarodowe Stowarzyszenie Montessori stato
si¢ centralng organizacjg koordynujaca dziatalno$¢ placowek i towarzystw mon-
tessorianskich na §wiecie oraz zajmujaca si¢ ksztalceniem nauczycieli. Od roku
1936 do dnia dzisiejszego siedziba Miedzynarodowego Stowarzyszenia Mon-
tessori jest Amsterdam.
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Transgresje w koncepcji wychowania Marii Montessori

Pedagogika wychodzaca od dziecka: POMOZ MI SAMEMU TO ZROBIC

Maria Montessori byla przeciwna i glo$no protestowata przeciwko meto-
dom, ktore mocno wykraczaty przeciwko naturze dziecka i jego potrzebom:
,»Nie mozna by¢ wolnym, jesli nie jest si¢ samodzielnym. Zatem, aby dziecko
zdobyto niezaleznos¢, jego aktywne oznaki wolnosci osobistej musza by¢ akcep-
towane od najwczesniejszego dziecinstwa” (Montessori, 2014). Twierdzita, ze
dzieci od urodzenia nastawione sa na wlasny rozwoj. Trzeba im jedynie umie-
jetnie w tym pomoe. ,,Dawaé bodzce dziecku, pozostawiajac je wolnym w roz-
WOoju — oto pierwszy obowiazek wychowawcy”. Ruch i ciekawo$¢ $wiata zabija-
ne przez przymus i bezruch mialy niweczy¢, zdaniem Montessori, najbardziej
szlachetne cele, jakie szkola miata osiaga¢ w rozwoju i ksztalceniu dzieci.
»Zbegdna pomoc jest przeszkoda w rozwoju w stopniu proporcjonalnym do swo-
jej bezuzytecznosci”. To nie dziecko powinno dostosowacé si¢ do szkoty, lecz na
odwrot — srodowisko szkolne przyjazne dziecku ,,Cieszg si¢ juz na jutro”. Miaty
temu stuzy¢ pomoce rozwojowe, zwane ,,kluczami do §wiata”. Istota przestania
pedagogicznego Montessori zawarta jest w przekonaniu, iz kazde dziecko jest
inne w swoich mozliwo$ciach i umiejgtnosciach, zatem powinno rozwijac si¢
wedhug indywidualnych planéw rozwojowych. Wyreczajac je w czynnosciach, kto-
re moglyby przy naszej pomocy wykona¢ same, okaleczamy godnos¢ dziecka.

W trakcie pobytu w Indiach Maria Montessori opracowata koncepcje wy-
chowania kosmicznego, pogladu wywodzacego si¢ z przekonania, ze cztowiek
jest czescia wigkszej catosci (kosmosu) i, jak kazdy element tej catosci, ma do
wykonania jakie$ zadanie w cato$ciowym planie. Ta kosmiczna misja to prze-
obrazanie warunkow Zycia na Ziemi. Jednakze dotychczasowy rozwoj cztowieka
zostat zaniedbany i1 pozostawiony przypadkowi. Zatem kazdej jednostce ludzkiej
nalezy pomaga¢ rozwija¢ si¢ juz od momentu narodzin, wyzwalaé¢ catkowicie
potencjat ukryty w kazdym cztowieku. ,,Przyszle generacje musza zrozumieé,
7e kazdy czlowiek jest zalezny od innych ludzi i kazdy musi co§ wnies¢ do
naszej wspélnej egzystencji. Wszystko, czego uczymy si¢ dzisiaj, zalezy od
indywidualnych odkry¢: alfabet, pismo, matematyka, druk. To wszystko
zawdzigczamy ludziom. Nie wolno nam o tym zapomnieé¢” (cyt. za: Matyjas,
1994).

Transgresje w obszarze nauki

Pomimo podesztego wieku Montessori wciaz podrézowata po swiecie i na-
wigzywata znajomos$ci ze znanymi postaciami epoki, m.in. z Zygmuntem Freu-
dem czy Mahatma Gandhim. Dorobek naukowy lekarki-pedagoga byt imponuja-
cy. Za wybitne osiagnigcia pedagogiczne i zawarte w ideach metody wycho-
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wawczej humanistyczne przestania Maria Montessori byta wielokrotnie wyrdz-
niana. W 1923 roku nadano jej tytut doctora honoris causa Uniwersytetu Dur-
ham w USA. W 1949 roku z rak rektora Uniwersytetu w Sorbonie, W imieniu
republiki francuskiej, otrzymata Krzyz Legii Honorowej. W kolejnym roku no-
minowano ja na stanowisko profesora Uniwersytetu w Perugii oraz przyznano
tytut doctora honoris causa Uniwersytetu w Amsterdamie (Kucha, 2005, s.
140). Poprowadzita réwniez kongres w San Remo, na ktérym zaprezentowala
pomoce do nauki geografii, botaniki, astronomii, geometrii (Latacz, 1996, s. 13).
Zostata trzykrotnie nominowana do Pokojowej Nagrody Nobla — w roku 1949,
1950, oraz 1951. W 1947 roku Maria Montessori na forum UNESCO wygtosita
referat Wychowanie i pokdj. Na Migdzynarodowym Kongresie Association
Montessori Internationale w 1951 roku, posroéd 150 delegatow z siedemnastu
krajow, wygtlosita jeden z ostatnich wyktadoéw, podczas ktorego wypowiedziata
przestanie dziecka do nauczycieli: ,,Pozw6l mi zrobi¢ to samodzielnie”.

Moze pojde¢ ktoregos dnia przed siebie i zostawi¢ to wszystko...

Maria Montessori zmarta nagle 6 maja 1952 r. w Noordwijk aan Zee w Ho-
landii w wieku 82 lat. Byla wowczas w trakcie przygotowan do podrézy do
Ghany, gdzie zamierzata przeprowadzi¢ szkolenia dla nauczycieli. Syn Mario
tak wspominat to wydarzenie:

Pewnego majowego dnia [...], jedzac obiad, siedzialem z mama przy oknie z widokiem
na kwiaty i morze. Opowiadatem jej o mojej znajomosci z pewnym urzednikiem z Gha-
ny, ktory chcialt mame i mnie pozyskac dla ksztalcenia nauczycieli. Odrzekta: Gdy jakie-
kolwiek dzieci potrzebuja pomocy, takze te biedne dzieci z krajow afrykanskich, oczywi-
$cie musimy tam pojechaé. Powiedziatem, aby przemyslata sprawg... upatu i prymityw-
nych warunkow, i to, ze wkrotce konczy 82 lata. A wigc nie checesz, bym z toba pojecha-
fa! — wtracita tagodnie. Moze p6jde ktorego$ dnia przed siebie i zostawig to wszystko...
Wyszedtem z pokoju. [...]. Gdy wrécitem, mama nie zyta. — ,,Tak to prawda, ona by
pojechala do Ghany lub do kazdego innego zakatka na Swiecie, gdzie potrzebowaly-
by jej dzieci” (za: Miksza, 1998, s. 18).

Na nagrobku Marii Montessori widnieje napis: ,,Prosz¢ kochane dzieci,
ktére wszystko potrafia, aby razem ze mna budowaly pokdj miedzy ludzmi
i na Swiecie”. Mysl ta zawiera swoiste przestanie, a takze dowodzi¢ moze obec-
nosci dwoch transgresji. Pierwsza z nich ma charakter spoteczny i odnosi si¢ do
wspoéltdziatania i wspotpracy w celu budowania wspolnej warto$ci. Wychowanie
spoteczne to wspotdziatanie i wspotpraca. Jest nig takze wychowanie do (dla)
pokoju, co wskazuje na obecno$é¢ drugiej transgresji — ponadczasowej, histo-
rycznej. Na filozofii pracy z dzieckiem Montessori opiera si¢ wiele szkot alter-
natywnych na catym $wiecie. Nalezy podkresli¢ pozytywna moc przestania Ma-
rii Montessori, kierowanego do dzieci — ktore wszystko potrafiag...
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Transgresyjna biografia Janusza Korczaka — lekarza, pedagoga,
pisarza, publicysty, wizjonera

Granice, ktore przekracza podmiot dziatajacy transgresyjnie, moga tkwi¢ za-
r6wno w nim samym i stanowi¢ jego potencjalne ograniczenia, jak i na ze-
wnatrz, poza nim. Granice, Z jednej strony, ograniczaja wolnos¢ i swobodg dzia-
tan czlowieka, ktory pragnie realizowaé swoje cele i powodowac¢ zmiany, z dru-
giej za$§ gwarantuja poczucie spelnienia: ,,Nie mozna przekracza¢ granic mate-
rialnych czy spolecznych, nie mozna i$¢ «krok przed sobg», nie znajac struktu-
ry $wiata, a szczeg6lnie nie wiedzac, gdzie znajduja si¢ granice ludzkich mozli-
wosci i osiagniec” (Kozielecki, 2001, s. 127). Wérod stymulatorow i przeszkod
transgresji sa osoba, otoczenie i dziedzina kultury i w kazdym z tych systemow
to samo zjawisko moze by¢ stymulatorem badz przeszkoda w czynach i wyczy-
nach ludzi. To byt sprawczy, zgodnie z transgresyjna koncepcja cztowieka —
w duzej mierze samosterowny, decyduje o tym, w jakim stopniu wykorzysta
zasoby $rodowiska i zasoby osobowe (Kozielecki, 2001, s. 187). Biografia nie-
zwyklej postaci, jaka byt Janusz Korczak, stanowi §wiadectwo zycia zawieraja-
cego bogactwo rdéznorodnych transgresji. Janusz Korczak szukat dla siebie miej-
sca migdzy medycyna, pedagogika, dzialalnoscia spoleczna i pisarstwem. Byt
wzorem osobowym, pozostat do konca zycia jednym z najbardziej konsekwent-
nych rzecznikow i obroncow praw dzieci. Byty to dzieci ulicy, nedzy i zanie-
dbania, u ktorych ,trzeba wydoby¢ petni¢ ukrytych sit, wychowa¢ w czci dla
dobra, pigkna i wolnosci” (Korczak, 1993, s. 269).

»Smieje si¢ dziecko — §mieje si¢ caly §wiat” — wychowanie do
transgresji

Gdy Janusz Korczak miat 11 lat, jego ojca dotkneta choroba psychiczna i po
kilkukrotnym pobycie w zakladach dla umystowo chorych, ojciec Henryka —
Jozef Goldszmit — zmart. Lekkomys$lne wyprzedawanie przez ojca wszystkich
cennych rzeczy, bankructwo, ogromne koszty zwiazane z jego leczeniem, utrata
domu przez licytacjg — wszystkie te okolicznosci przeniosty matke i dwoje dzie-
ci w najubozsze warunki. Henryk musiat od bardzo wczesnych lat zarabia¢ ko-
repetycjami na zycie, utrzymujac wraz z siostra siebie i matke. Korczak niechgt-
nie wracal wspomnieniami do tego smutnego okresu, a w Prawidfach Zycia pi-
sal: ,,Ja bylem bogaty, kiedy bylem maly, a potem juz biedny, wigc znam
i to, i to. Wiem, Ze mozna by¢ i tak porzadnym i dobrym, Zze mozna by¢ bo-
gatym i bardzo nieszczesliwym” (Mortkowicz-Olczakowa, 1978, s. 28-29).
Pragnienie zmian zaznaczyto si¢ w zyciu Janusza Korczaka bardzo wcze$nie, co
potwierdza fragment Pamietnika opisujacy tamten okres: ,,Podobno juz wtedy
zwierzytem babuni w intymnej rozmowie moj plan przebudowy S$wiata. Ni
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mniej, ni wigcej, tylko wyrzuci¢ wszystkie pieniadze. Jak i dokad wyrzucic¢ i co
potem robi¢, zapewne nie wiedziatem. Nie nalezy sadzi¢ zbyt surowo. Liczytem
wowczas pigé lat, a zagadnienie zenujaco trudne: co robié, zeby nie byto dzieci
brudnych, obdartych i gtodnych, z ktérymi nie wolno mi bawi¢ si¢ na podwor-
ku?” (Szlazakowa, 1978, s. 22). Jako czternastolatek mowi natomiast: ,,Jestem
nie po to, aby mnie kochali i podziwiali, ale po to, abym ja dziatat i kochat. Nie
obowiazkiem otoczenia pomaga¢ mnie, ale ja mam obowiazek troszczenia si¢
o $wiat, o cztowieka” (Korczak, 1979, s. 344).

Tworcze transgresje literackie Janusza Korczaka jako przyklad
transgresji ,,ku symbolom”

Henryk Goldszmit od 1896 roku publikowat w réznych czasopismach humo-
reski i artykuly na tematy spoteczne, obyczajowe i wychowawcze. Pseudonimu
literackiego pierwszy raz uzyt w 1898 w konkursie im. Jana Paderewskiego,
a pochodzi on z ksiazki Jozefa Ignacego Kraszewskiego Historia o Janaszu
Korczaku i o pieknej Miecznikéwnie. Korczak otrzymat wyr6znienie w tym kon-
kursie za sztuke pt. Ktoredy i byt to jego pierwszy sukces autorski. Tekst sztuki
jednak si¢ nie zachowatl, gdyz nie byla ona wystawiana ani drukowana (Szlaza-
kowa, 1978, s. 26). W 1901 roku na tamach ,,Czytelni dla Wszystkich” Janusz
Korczak rozpoczat druk, w odcinkach, swojej pierwszej powiesci, tj. Dzieci
ulicy (Falkowska, 1989, s. 86).

W pazdzierniku 1931 roku teatr Ateneum wystawil dramat pt. Senat szales-
cow. Humoreska ponura w 3 aktach Janusza Korczaka. W 1935 roku Korczak
stanat przed mikrofonem polskiego radia, aby opowiada¢ dzieciom o tym, Jak
pitrasilismy jajecznice czy Jak swiderek zablqdzil w worku, odczytaé nowele lub
wyglosi¢ Pogadanke astronomiczng. Audycje cieszyly si¢ popularnoscia i uzna-
niem. Pdzniej nawiazal wspotprace z ,,Antena”, gdzie otrzymat stala rubryke:
»Zawotal mnie pan redaktor i tak: — Mowi pan do dzieci w radiu, wigc niech pan
pisze do dzieci w «Anteniex», Stary Doktorze. No a ja: — Niech dzieci same pi-
sza; beda lepiej wiedziaty — tadniej”. Korczak nawiazat bliskie i serdeczne kon-
takty z mtodymi czytelnikami ,,Anteny”; publikowal bajki, historyjki, opowia-
dania, gadaninki oraz gawedy. Prowadzit korespondencj¢ z nimi, drukujac ich
listy. W radiu wystepowat z przerwami do wybuchu wojny. Tuz przed nia uka-
zal si¢ zbior radiowych audycji Korczaka pt. Pedagogika Zartobliwa. Korczak
miat takze potrzebe pisania dla swoich wychowankow™. W latach 20. ukazuja sie

Y Moski, Joski i Srule (Warszawa 1910, wyd. drugie — Warszawa 1922, wyd. trzecie — Warsza-
wa 1934). Tworzywem tej powiesci, publikowanej w odcinkach w ,,Promyku” 1909, nr 1-14,
byl material obserwacyjny i faktograficzny zgromadzony w czasie pracy na kolonii letnigj
w Michatowce (1907). Poszczegdlne odcinki powiesci wywoltywaty duze zainteresowanie mto-
dych czytelnikéw, o czym $wiadcza odpowiedzi redakceji ,,Ptomyka™ na ich listy. Stasiowi P.
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kolejno jego najwazniejsze ksiazki dla dzieci: Krol Macius Pierwszy, Macius na
wyspie bezludnej, Bankructwo matego Dzeka, Kiedy znow bede maty. W listo-
padzie 1937 roku Janusz Korczak otrzymal Zloty Wawrzyn Polskiej Aka-
demii Literatury za wybitng twérczos¢ literacka.

Transgresje w stuzbie dziecku i jego sprawie

,.Za syna wybratem ideg¢ stuzenia dziecku i jego sprawie”

Zanim w Korczaku ostatecznie dojrzata decyzja, aby poswigci¢ swoje zycie
pracy z dzie¢mi skazanymi na spoteczne wykluczenie, chodzit po zautkach mia-
sta, zagladal do miejsc wykletych, poznawal zdemoralizowane, zapijaczone
rodziny warszawskich nedzarzy. Czul, ze trzeba robi¢ co$ wigcej niz tylko le-
czy¢ pojedyncze przypadki, ze trzeba robi¢ co$ jeszcze niz tylko je opisywac.
Dom Sierot stat si¢ dla niego miejscem pedagogicznych obserwacji procesu
wychowawczego. Zrodzity si¢ w nim takze nowe pomysty pedagogiczne: rézne
formy samorzadu, praca nad wydawaniem ,,Tygodnika Domu Sierot”, ktorego
wspottworcami staty si¢ dzieci. Korczakowi $ni si¢ — jak pisze — ,,wielka synteza
dziecka”. Potaczyt w niej swoje wyksztatcenie pediatryczne, do$wiadczenia
publicysty, kreatywno$¢ pisarza z praca wychowawcza. Dom Sierot byl ,,domem
pracy i szkota zycia”. W nim Janusz Korczak razem ze Stefania Wilczynska
tworzyt oryginalny, autorski program wychowawczy. Splataty si¢ tu elementy
podmiotowosci dziecka z samowychowaniem, autokreacji i odpowiedzialno$ci
za siebie i innych z uspotecznieniem i wychowaniem do pracy. ,,Badz soba —
szukaj wlasnej drogi. Poznaj siebie, zanim zechcesz dzieci poznac. Zdaj sobie
sprawe z tego, do czego sam jeste$ zdolny, zanim dzieciom poczniesz wykreslac
zakres ich praw i obowiazkow” (Korczak, 1993). Jako lekarz Korczak zwracat
uwage na elementarne i ostateczne akty zycia — narodziny, umieranie, cierpienie,
rozpad ciata, choroby, znaczenie sit witalnych. Zycie cztowieka jest jakby we-
drowka do $wiadomosci, dojrzatosci duchowej, ku poznaniu. Widoczne jest to w
opowiadaniu Korczaka Kré! Macius Pierwszy (Korczak, 1978c). Jedno z marzen
Korczaka, ktére ujawnit w Pamietniku, zawiera opis wielkiego sierocinca, ktory
Stary Doktor chcial zbudowaé¢ w gérach Libanu, w poblizu Kfar Geladi. W bu-
dowli tej ma znalez¢ si¢ miejsce szczegdlne: ,,Dla siebie na tarasie ptaskiego
dachu mam jeden pokdj nieduzy z przezroczystymi $cianami, bym nie stracit ani
jednego wschodu i zachodu, aby w nocy piszac, moc raz w raz spojrze¢ na
gwiazdy” (Korczak, 2012, s. 330).

z Bedzina, Heli W., Andzi J. z Krakowa, Nurkowi z Bialego Dunajca, Jarusiowi M. z Krakowa.
Jozki, Jaski i Franki (Warszawa 1911, wyd. drugie — Warszawa 1922, wydanie trzecie — War-
szawa 1930) — powie$¢ w odcinkach ukazywala si¢ na tamach ,,Promyka” od 1909 roku. Jej
tworzywem byty obserwacje, fakty i wydarzenia z zycia chtopcow na kolonii letniej w Wilhel-
moéwcee (1908).
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»Jak kocha¢ dziecko” — w poszukiwaniu rozumnej milosci

Prawdziwa warto$¢ transgresji widoczna byta w odkrywaniu przez Janusza
Korczaka $wiata dziecka osieroconego: ,,[...] Gdy dostrzege w dziecku nie-
$miertelna iskr¢ bogom wykradzionego ognia, btysk mysli, dostojnos¢ gniewu,
poryw zapatu, smutek jesienny, stodycz ofiarna, Igkliwa dostojnos¢, dzielne,
radosne, ufne poszukiwanie przyczyn i celdéw, mozolne proby, grozny odruch
sumienia — przyklgkam kornie, bom gorszy, staby i tchorz [...]” (Korczak,
1979, s. 216-217). Bogate doswiadczenia Korczaka jako lekarza i pedagoga
doprowadzity do przekonania, Ze ,,nie ma dzieci, a sa ludzie, tylko o innej skali
poje¢ oraz o roznym zasobie do$wiadczenia, pogladach i grze uczu¢” (Korczak,
1993, s. 215). Szacunek dla dziecinstwa prowadzi Korczaka do idei ,,praw
dziecka”. ,,Ma dziecko przysztos¢, ale i ma przeszto$¢: pamigtne zdarzenia,
wspomnienia, wiele godzin najistotniejszych samotnych rozwazan. Nie inaczej
niz my, pamigta i zapomina, ceni i lekcewazy, logicznie rozumuje — i btadzi, gdy
nie wie. Rozwaznie ufa i watpi” (Korczak, 1978, s. 164). Dziecko jest istota
ludzka, ktorej powinnismy pomagaé¢ w zyciu. Dziecinstwo zastuguje na szacu-
nek, a dzieci maja prawa. Nie sa one darem od dorostych, taska, ktéra mozna
odebra¢, gdy jest to wygodne dla dorostego. Korczak glosil trzy gléwne prawa
dziecka: prawo do $mierci, prawo do dnia dzisiejszego i prawo do bycia tym,
kim jest. We wrzesniu 1938 roku w 60-lecie urodzin Janusza Korczaka w ,,Prze-
gladzie Spotecznym” ukazatl si¢ artykut dr Anny Brossowej, w ktorym zostato
odnotowane: ,, Do zwiastunow i pionierow nowej wspotczesnej pedagogiki
w Polsce nalezy niewatpliwie Janusz Korczak (pseudonim lekarza dr Henryka
Goldszmita), pisarz i pedagog, kierownik Domu Sierot w Warszawie. W czasie,
kiedy jeszcze panowato przekonanie, ze surowos¢ i kara sa gtownymi czynni-
kami wychowania, oglosit «Jak kocha¢ dziecko» [...] Autor, ktory jest lekarzem
i wychowawca, stal sie szermierzem porzucenia despotycznego nastawienia do
dziecka. Bez moralizowania wskazuje Korczak na konieczno$¢ odniesienia si¢
do dziecka z szacunkiem” (za: D¢bnicki, 1985).

Transgresje ,,ku innym” w obliczu okrucienstwa i tragedii

Zgodnie z transgresyjna koncepcja cztowieka byt sprawczy, w duzej mierze
samosterowny, decyduje o tym, w jakim stopniu wykorzysta zasoby srodowiska
i zasoby osobowe, ktore moga stanowi¢ zard6wno stymulatory, jak i przeszkody
na drodze dziatan transgresyjnych. Zniewolenie lub cierpienie sa nie tylko po-
teznym destruktorem zycia, ale rowniez paradoksalnie moga pobudzaé do dzia-
fan transgresyjnych. ,,Jednak jego sita niszczaca jest wigksza niz budujaca” (Ko-
zielecki, 2001, s. 194). Nadzieja jest potrzebna wtedy, gdy realizowanym przez
czlowieka celom towarzysza trudnosci i pojawiaja si¢ bariery. Centralnym
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sktadnikiem nadziei jest przekonanie, ze w przysztosci cztowiek otrzyma dobro
(osiagnie wazny cel) (Kozielecki, 2006, s. 37). Korczakowskie przezywanie
codzienno$ci wraz z tragicznym wymiarem, jakim bylo okrucienstwo wojny —
odczuwane jako pozbawienie cztowicka i ludzkiego zycia godno$ci — uznad
mozna za nieustanne przekraczanie granic dotychczasowych doswiadczen.

,,Nie wolno zostawia¢ §wiata takim, jakim jest”
,,Przeciez to najwigksze szczgscie: zy¢, pracowac i walczy¢, zeby lepiej byto na $wiecie”

Coraz bardziej tragiczne warunki zycia w getcie dotykaja przede wszystkim
dzieci, ktore gina z gtodu i wycienczenia. Korczak walczy o ich ostatnie prawo —
prawo do godnej $mierci. Przyjmuje posade wychowawcy w Internacie dla Sie-
rot przy ul. Dzielnej, ktéry okresla jako ,,dziecigca umieralni¢”. Chory, zmeczo-
ny, rozdrazniony Korczak w nieludzkich warunkach getta funkcjonuje w wielu
wymiarach. Walczy z codzienno$cia, wyktoca si¢ o kazdy worek kartofli, o kaz-
da gtéwke kapusty. A jednOcze$nie wznosi si¢ ponad tragizm sytuacji. Pisze
Pamietnik z getta — dzieto szczegdlne w jego biografii. Pamigtnik dokumentuje
zycie w getcie, ale przede wszystkim jest biograficzna refleksja nad upodleniem
$wiata i nedza ludzkiej kondycji: ,,Podlalem kwiaty, biedne ro§liny sierocinca,
rosliny zydowskiego sierocinca. Ziemia spieczona odetchngta” (Korczak, 2012,
s. 86). Sam Pamietnik? to zbior rozmaitych zapiskow, strzepkow tworzonych po
nocach, w chwilach wyrwanych obowiazkom oraz zmgczeniu, pelnych skrotow
mys$lowych i urywanych mysli otwierajacych pole interpretacji. W pierwszych
zdaniach Pamietnika Korczak pisze: ,,Szukam podziemnych zrodet, czysty,
chtodny zywiot wody [...] Nie szukam przyjaciela, [...] zawartem z zyciem
umowe: nie bedziemy sobie przeszkadzali wzajemnie”. Pisanie byto sposobem
radzenia sobie z trudna egzystencja, utrwalenia tego, co najwazniejsze, byto
pocieszeniem. Brak w nim §ladow uzalania si¢ nad losem, cierpienia fizycznego,
oskarzania czy poddania si¢. Korczak wyraza wiar¢ w najglebsze wartosci czto-
wieka: ,,Dlaczego o tym pisz¢? — Po co méwi¢ o rzeczach trudnych i nieprzy-
jemnych, jesli tak by¢ musi? Pisze o tym dlatego, ze mozna co$ zmieni¢. Musi-
my bra¢, ale mozemy i powinnismy dawaé tez. Jesli tylko bierzemy, nic nie
dajac, jestesmy samolubami, ktorzy tylko mysla o sobie i swoich najblizszych”
(Korczak, 1992, s. 175).

2 Rekopis Pamietnika Korczak zostawit w sierocificu, gdzie odnalazt go i ocalit jego sekretarz,

pedagog i pisarz, Igor Newerly, zaledwie kilka dni po tym, jak Korczaka wystano wraz
z dzie¢mi do sierocinca do Treblinki. Newerly nie mial pewnosci, ze jego mieszkanie jest bez-
pieczne i przekazat pamigtnik prowadzacej sierociniec ,,Nasz Dom” Marynie Falskiej. Newerly
otrzymal go ponownie po wojnie, po powrocie z obozu koncentracyjnego. Dopilnowat publika-
cji pamigtnika, ktory po raz pierwszy ukazat si¢ pod jego redakcja w latach 1957-1958 w czte-
rotomowej antologii pism. W przektadzie na jezyk niemiecki, dokonanym przez Arnima Dros-
sa, zostal wydany dopiero w 1992 roku. Pomimo dostgpnos$ci pamigtnika rzadko go cytowano.
Postrzegany jest przede wszystkim jako udokumentowanie wysyltki Korczaka do obozu zagtady
w Treblince.
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»Kim jest ten czlowiek?” — doswiadczenia graniczne

Rodzajem transgresji ku symbolom jest metafora kopania, ktora Korczak
opisuje uptywajacy czas i przemijanie w swoim Pamietniku. Jak napisal, jego
zycie to kopanie takiej wtasnie studni: ,,Gdy kopiesz studnig, zaczynasz robotg
nie od glebokiego dna: poruszasz szeroko zrazu goérna warstwe, orzucasz ziemig,
fopata za lopata, nie wiedzac co nizej, ile splatanych korzeni, jakie przeszkody
i braki, ilu uciazliwych zakopanych przez innych i przez ciebie, zakopanych
kamieni i r6znych twardych przedmiotow. [...] — Pomoc ci? — O nie, kochanie ty
moje, kazdy to musi sam. Nikt nie pospieszy z wyrgka ani nie zastapi” (Korczak,
2012, s. 12).

Tak wspomina Janusza Korczaka Adrian Czerminski (1962), dziatacz Shuz-
by Informacyjnej zlokalizowanej w bytej redakcji ,,Anteny”, z ktora Korczak
aktywnie wspotdziatat: ,,Drobny, w wyszarzatym paletku, kiedy do pozbawio-
nego szyb lokalu wszedl, natychmiast rozjasnit wszystko swoim humorem
i zarazliwa wiara w lepsze jutro — nie!!! w lepszy wieczor, jesli rozmawiat
z nami w potudnie i w lepsze rano, kiedy przychodzit noca. Nie zwazajac na
rozrywajace si¢ pociski, gwizdzace kule, zjawial si¢ po kilka razy dziennie,
przynoszac wiadomosci o tych, ktorzy potrzebowali pomocy, i o tych, ktorzy
sktonni byli udzieli¢ jej innym”.

Sa rézne wersje $wiadkow drogi Janusza Korczaka na Umschlagplatz, kiedy
6 sierpnia 1942 r. hitlerowcy wyprowadzili z Domu Sierot wszystkich wspotpra-
cownikow i dwustu wychowankow Domu. Oto jedna z relacji: ,,Widziatam, jak
Janusz Korczak szedt ulica Zamenhofa na czele dzieci z Domu Sierot podczas
tragicznego przemarszu przez getto. Niost jedno dziecko na reku, a drugie trzy-
mat za reke”. Nachum Remba, dziatacz podziemnej organizacji samoobrony
w getcie, ktory ostatni rozmawial z Korczakiem, zanotowal: ,,Ten dzien calkiem
mnie dobit. [...] Dzieci z internatéw posadzitem na samym krancu placu, pod
murem. Sadzilem, ze moze uda si¢ je uchroni¢ tego popotudnia, zatrzymaé do
nastgpnego dnia. Zaproponowatem Korczakowi, aby udal si¢ ze mna do Gminy
w celu sktonienia jej do podjgcia interwencji. Odmowil, nie chcial opusci¢ dzieci
nawet na minutg. Rozpocze¢to si¢ tadowanie do wagonow. [...] Nie, tego obrazu
nigdy nie zapomng. To nie byt marsz do wagondw, to byt zorganizowany niemy
protest przeciwko bandytyzmowi! W przeciwienstwie do sttoczonej masy, ktora
szta na rzez jak bydlo, rozpoczal si¢ marsz, jakiego nigdy dotad nie bytlo.
Wszystkie dzieci ustawiono w czworki, na czele Korczak z oczami zwréconymi
ku gorze trzymatl dwoje dzieci za raczki, prowadzit pochod. Drugi oddziat pro-
wadzita Stefania Wilczynska, trzeci — Broniatowska (jej dzieci miaty niebieskie
plecaki), czwarty oddziat — Szternfeld z internatu na Twardej. Byly to pierwsze
zydowskie szeregi, ktore szly na $mier¢ z godnoscia, ciskajac barbarzyncom
spojrzenia petne pogardy. Gdy Niemcy zobaczyli Korczaka, pytali: «Kim jest
ten cztowiek?»” (Wotoszyn, 1982).
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Podsumowanie

Transgresja jako perspektywa analizy do§wiadczen biograficznych wybit-
nych pedagogow — Marii Montessori i Janusza Korczaka — pozwala na odmienne
ujecie tematu, ale otwiera go roOwniez na nowe wymiary i ich interpretacje. Bio-
grafie pedagogoéw i uznanych reformatoréw ukazuja zycie skierowane przede
wszystkim ku transgresjom spolecznym — ku innym ludziom. Droga zyciowa
i zawodowa Marii Montessori przebiegata od medycyny — do pedagogiki leczni-
czej, od pedagogiki leczniczej — do specjalnej, od pedagogiki specjalnej — do
pedagogiki normalnie rozwijajacych si¢ dzieci. Janusz Korczak szukat dla siebie
miejsca migdzy medycyna, pedagogika, dziatalnoscia spoleczng i pisarstwem.
Analizowane biografie pedagogéw moga — cO istotne — stanowi¢ modelowe
wrecz przyktady realizacji transgresji ku sobie i wlasnego Ja, czyli dziatan
autokreacyjnych skoncentrowanych na samorozwoju i samorealizacji. Transgre-
sje spoteczne, skierowane ku innym, staty si¢ transgresjami ku sobie i — co nie-
zwykle — dopelniaja sie i ukazuja sens tych potaczen. Janusz Korczak pisat:
»Szukaj wlasnej drogi. Poznaj siebie zanim zechcesz dzieci poznaé. Zdaj sobie
sprawe z tego, do czego sam jeste$ zdolny. Ze wszystkich sam jeste$ dzieckiem,
ktére musisz poznaé¢, wychowac i wyksztalci¢ przede wszystkim”. Wedtug kon-
cepcji wychowania stworzonej przez Mari¢ Montessori dziecko jest budowni-
czym cztowieka. Kazdego czlowieka na tym $wiecie uksztattowato dziecko,
ktorym kiedys$ byt.

Zycie i dzialalno$é, $wiadomosé ryzyka i odpowiedzialno$¢ za rezultaty do-
konywanych wyboréow sklaniaty do dziatan otwartych, inicjujacych nowe moz-
liwosci i sprzyjajacych przekraczaniu ograniczen transgresji jako ,,syntonizacja
Ja”. Wedlug Marii Montessori: ,,Cztowiek, ktory postgpuje niezaleznie, ktory
angazuje swoje sity w wykonanie zadan, pokonuje sam siebie, doskonali sig¢
i rozwija swoje zdolnos$ci. Ludzie przysztych pokolen beda silnymi ludzmi, jesli
beda niezalezni i wolni”. Korczak pisat kilka tygodni przed $miercia w swoim
Pamietniku: ,,Zycie moje bylo trudne, ale cickawe, o takie wtasnie prosilem
Boga w mtodosci” (Korczak, 2012, s. 71). Przestrzenie dziatan transgresyjnych
w doswiadczeniach biograficznych wybitnych pedagogéw w petni potwierdzaja
zalozenie poczynione na wstgpie opracowania o egzemplifikacji indywiduali-
stycznej formy realizacji potrzeby hubrystycznej. Wedle koncepcji transgresyj-
nej cztowiek kierujacy sie indywidualistyczna forma potrzeby hubrystycznej
»hie dazy do wyrdznienia sig, rozgtosu czy zdominowania innych. Dazenie do
wewnetrznej doskonatosci 1 osobistego mistrzostwa stanowi sil¢ napedowa jego
dziatan. Potwierdza swoja wartos¢ poprzez transgresje powodowane wilasnym
systemem warto$ci, wlasnymi standardami i poziomem aspiracji”. Obie postacie
pedagogow laczy podobienstwo transgresji — i zawarty w nich gleboki huma-
nizm i pasja zycia. Co niezwykte — transgresyjny wymiar osobistych i spotecz-
nych doswiadczen zyciowych wybitnych pedagogow — stal si¢ z uptywem czasu
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— ponadczasowa transgresja historyczna®. Staly si¢ one rowniez transgresjami
symbolicznymi, warto$ciami i afirmacjami. Ukazuja cztowicka przejetego zy-
ciem i losem Innego oraz wychowania jako autentycznego Spotkania i Dialo-
gu, ,Istnienia dla Innego”. Transgresja jako perspektywa analizy do§wiadczen
biograficznych stanowi inspiracj¢ do kolejnych ,,odczytywan”. Ukazuje, ze moz-
liwe 1 konieczne jest stale ,,przekraczanie” dotychczasowych granic. Rodzi to
refleksje, iz by¢ moze pedagog jest zawodem transgresyjnym? A transgresja
uczestniczy w tworzeniu pedagogiki przezyc...
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Transgressions in the biographical experiences of prominent
educators

Summary

Transgressions are innovative and creative activities. They allow people to go beyond the limits
of their current functioning, thus gaining new areas of activity or creating new values. Motivation
specific to transgression is hubristic motivation. The article analyzes the biographical experiences
of outstanding pedagogues. — Maria Montessori and Janusz Korczak. Maria Montessori — Italian
physician, education system creator and Montessori pedagogy based on the needs of the child.
Transcendental biography of Janusz Korczak — doctor, pedagogue, writer, journalist, visionary.
Biographies contain different spaces of transgressive activities: personal, professional, social,
creative, literary. They concern the concept of education, methods of pedagogical work with the
child. The accomplishments of outstanding pedagogues include immutable values.

Keywords: transgressions, biographical experiences, hubristic motivation, educators.



