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Co z tg zmiana? — opinie nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej na temat lektur szkolnych

Streszczenie

Wprowadzenie: Tekst przedstawia wyniki sondazu diagnostycznego przeprowadzonego
w pierwszym kwartale 2022 roku wsréd nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w celu zebrania opi-
nii nauczycieli na temat dokonanej zmiany w wykazie lektur obowigzujacej od 1.09.2021 r. Tekst
osadzony jest w paradygmacie interpretatywnym, w duchu edukacji krytyczno-kreatywnej zorien-
towanej na podmiotowos¢ uczestnikéw procesu edukacyjnego, postrzegajacej nauczanie jako pro-
ces twdrczy. Zatozenia teoretyczne opieram na tak kluczowych kategoriach, jak zmiana w edukacji
(Klus-Stanska), otwarte i zamkniete zmiany kultury szkoty (Zamorska, Krzychata), niewidzialna
zmiana (Bober), zmiana pozorna (Dudzikowa). Zwracam uwage na znaczenie partycypacyjnego
udziatu nauczycieli w zmianie, jak rowniez akcentuje spojrzenie na lekture w perspektywie tekstu
kultury, nosnika i przekaznika jezykowego obrazu swiata.

Cel badan: Przeprowadzone rozmowy z nauczycielami prezentujg ich stanowisko edukacji
wczesnoszkolnej wobec dokonanej zmiany, ich orientacje w najnowszej ofercie czytelniczej kiero-
wanej do dziecka, przekonania, potrzeby i mozliwosci jej realizacji.

Metoda badan: Zastosowang metodg zbierania danych byt sondaz diagnostyczny. Wykorzy-
stang technika byt jakosciowy wywiad pogtebiony, czesciowo ustrukturyzowany, zogniskowany na
problemie postrzeganej zmiany lektur i organizacji pracy z lekturami. Badania objeto 17 nauczy-
cieli edukacji wczesnoszkolnej z 17 szkét podstawowych na terenie miasta Biatystok.

Whioski: Wyniki sondazu majg na celu zwrdcenie uwagi na problem ksztattowania polityki edu-
kacyjnej w powyzszym zakresie.

Stowa kluczowe: lektury szkolne, edukacja wczesnoszkolna, literatura dla dzieci, zmiana
w edukacji.
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Problem zmian w polskiej szkole

W dyskursie pedagogicznym w licznych badaniach naukowych podejmo-
wany jest problem zmiany w edukacji, zmiany, w ktérej zatozeniu jest szeroko
rozumiany rozwdj wychowankéw, ale i kadry pedagogicznej, wdrazanie innowa-
cji w polskich szkotach, odnoszgc sie do dobrych praktyk zagranicznych. Pojawity
sie i rozwazane sg takie kategorie, jak otwarte i zamkniete zmiany kultury szkoty
(Zamorska, Krzychata, 2008), niewidzialna zmiana (Bober, 2020), zmiana po-
zorna (Dudzikowa, 2001). W znacznym skrdcie niewidziang zmiang okresla sie
zmiane nieudang, zmiana pozorna to z kolei zmiana narzucona w danej instytu-
cji, ale nie zaakceptowana przez wiekszosc jej cztonkdw.

Badacze ukazujg znaczenie partycypacyjnego udziatu nauczycieli w zmianie,
istote wdrazanej innowacji jako odpowiedz na potrzeby i problemy konkretnej
szkoty (Gorzenska, Radanowicz, 2019, s. 13). Mirostawa Nowak-Dziemianowicz
zauwaza, ze kazda zmiana wymaga akceptacji tych, ktorych dotyczy. Bez owej
akceptacji, bez przekonania, ze wraz ze zmiang wigze sie lepsza przysztosé
pracy, lepsza jakosc¢ zycia szkoty, zadnej zmiany nie mozna wprowadzi¢ (Nowak-
-Dziemianowicz, 2012, s. 298). Mato tego, kultura kazdej szkoty jest inna,
a zmiana musi by¢ odpowiedzig na potrzeby i problemy konkretnej szkoty®.
Zmiany nie da sie nikomu narzucié odgérnie. Jesli takiej potrzeby nie ma, trzeba
ja wzbudzi¢, nie narzuci¢, pamietajac, ze jest to dtugi proces (Bober, 2020). Po-
nadto, jak wynika z badar Matgorzaty Zytko, wielu nauczycieli polskich szkét nie
identyfikuje sie z celami szkoty, w ktérej pracuja, nie traktuje ich jako celéw wta-
snych, ale jako narzucone, ma przekonanie o braku poczucia sprawstwa w two-
rzeniu systemu edukacji, wiec odczuwajg nieche¢ do wprowadzania zmian
(Zytko, 2015). Tradycyjna edukacja w polskiej o$wiacie nadal trzyma sie mocno.
Dorota Klus-Stanska podaje tu przyktady nauczycieli nastawionych na odtwarza-
nie i przekazywanie wiedzy, pedagogdw reprodukujgcych zewnetrzne pomysty
bez perspektywy samodzielnego myslenia, realizujgcych nade wszystko program
bez mozliwosci wspierania dziecka w postepach nauki, indywidualizowania me-
tod pracy. Taki rodzaj nauczyciela okresla typem nauczyciela zorientowanego
retrospektywnie (Klus-Stariska, 2007). Badaczka zwraca réwniez uwage na to-
warzyszgce nauczycielom edukacji wczesnoszkolnej liczne automatyzmy mysle-
nia wynikajgce z wieloletniego osadzenia w edukacji w duchu behawiorystycz-
nym. Uniemozliwiajg one modyfikowanie zmian wfasnych aktywnosci w codzien-

1 Kultura szkoty (klimat szkoty, duch szkoty, specyfika, lokalnos¢, rytm) od niej zaleze¢ moze
w znacznej czesci mozliwos¢ wszelkich zmian w praktyce edukacyjnej. Stawomir Krzychata
i Beata Zmorska zauwazaja, ze istotne sg ,nie tyle same propozycje zmian, co sposoby ich
przepracowywania przez nauczycieli. Nadawanie znaczenia poszczegélnym sprawom i zda-
rzeniom, sposoby ich interpretowania i powigzania z wtasnym dziataniem”, w: (Krzychata,
Zamorska, 2011).
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nej praktyce szkolnej. Podejmowane przez nauczycieli dziatania edukacyjne nadal
sytuujg sie w paradygmacie transmisji kulturowej, w modelu zamknietym, a wiec
takim, ktéry w nieznacznym stopniu wspiera tworcze dziatania ucznidw.

Badacze proponujg rozwigzania w zakresie zmiany kultury edukacji, ktadac
nacisk na uwzglednienie w procesie nauczania perspektywy ucznia: ,uczen nie
jest osobg niewiedzacg, pustym naczyniem, a istotg zdolng do rozumowania, od-
krywania i konstruowania znaczenia” (Wisniewska-Kin, 2016, s. 129). Dziecko
jest przeciez istotg w ,,drodze”, a nie obiektem wyuczenia, jest wyposazone
w naturalng ciekawos¢ i wymaga rozwazanego wsparcia wrazliwej i uwaznej
osoby dorostej (Wisniewska-Kin, 2016, s. 131). Proponujg opowiadanie sie prze-
ciwko ingerencji rzadu w sprawy zwigzane z tre$ciami ksztatcenia, ze wzgledu na
niebezpieczenstwo politycznego zaprogramowania modelu ksztatcenia. Upomi-
naja sie o edukacje krytyczno-kreatywng zorientowang na

podmiotowos¢ uczestnikdw procesu edukacyjnego, postrzeganie nauczania jako procesu

tworczego. Miesci sie w tym takze odchodzenie od schematycznego czytania lektur szkol-

nych, inaczej zwanego modelowym czy zinstytucjonalizowanym (Niesporek-Szamburska,
Wodjcik-Dudek, 2017, s. 219; Janus-Sitarz, 2009).

Zaktadajgc, ze istotg wspotczesnej edukacji powinno staé sie aktywne wig-
czanie dzieci, ich indywidulanych doswiadczen w przestrzen dziatan edukacyj-
nych, dlaczego od pierwszych lat szkoty nie uwzgledniaé zdania dzieci i nie pyta¢,
co sie im czytato i czyta w warunkach domowych (czytania domowe)?, co same
czytajg, co chca czytac, co sadzg o tym, co proponuje sie im do przeczytania jako
lekture szkolng?

Problem z jakoscia czytania lektur szkolnych

XX wiek w sposdb szczegdlny dat dowody znaczenia literatury dzieciecej jako
progu, miejsca przejscia do literatury wysokiej, ale tez rozumienia kultury w sze-
rokim zakresie. Za wielkie dzieta sztuki literackiej uwaza sie przeciez wiele dziet
klaski literatury dzieciecej (dla przyktad utwory Astird Lindgren m.in. Bracia Iwie
serce; Ronja corka zbdjnika; cykl Clive’a Staplesa Lewisa Opowiesci z Narni, czy
chociazby Antoine’a de Saint-Exupéry’ego Maty Ksigze). Literaturoznawcy okre-
$lajg ksigzki czaséw dziecinstwa jako , ksigzki pierwsze”, , wielkie mate ksigzki”
(Leszczynski, 2012), podkreslajg dbatos¢ o dobrg literature, gdyz ona zostaje
z dzieckiem do konca zycia, uwazajg, ze zaden podrecznik nie jest w stanie za-
stgpi¢ dobrej lektury jako materiatu bogatego w tresci, ktére to warto uwzgled-
nia¢ w procesie wychowania dziecka (Ungeheuer-Gotab, 2020, s. 174). Psycho-

2 Czytania domowe odnoszg sie do najmtodszych, nie sg podporzgdkowane celom instrumental-
nym, gdyz nade wszystko majg dawac przyjemnosc¢. Zob. (Papuziriska, 1975).
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lodzy i pedagodzy z kolei podkreslajg znaczenie mtodszego wielu szkolnego jako
wyjatkowo korzystnie sprzyjajgcego inicjacjom literackim. Pojawiajgca sie
u dzieci we wczesnym wieku szkolnym refleksyjnos¢, zdolnos¢ do przyjmowania
perspektywy innych oséb, zdolnos¢ do przezywania dtuzej trwajacych uczué,
ksztattujgce sie podwaliny umiejetnosci osgdu moralnego i waga tego, ze to do-
rosli sg autorytetem, to istotne cechy sprzyjajgce wzmacnianiu naturalnej cieka-
wosci dziecka, w tym takze zaciekawienia literaturg. W tym okresie u mtodego
cztowieka ksztattuje sie rowniez umiejetnos¢ wypowiadania sie na rézne tematy,
dyskutowania, dostrzegania fatszu, braku logiki oraz zwigzkéw przyczynowo
skutkowych, ktére madrze jest wzmacnia¢ dobranymi tekstami kultury, w tym
literatury (Murawska, 2014, s. 5). Pézne dziecinstwo to réwniez dogodny okres
na doswiadczanie estetycznych wartosci Swiata. Dziecko w nieskrepowany spo-
sOb ujawnia w tym okresie swojg ekspresyjnos¢ plastyczng, werbalng, ruchowg
i ukazanie mu szerokiego wachlarza wartosciowych ksigzek, ich réznorodnosci
tematycznej, gatunkowej i estetycznej, to podstawy inicjacji czytelniczej.

Nie da sie jednak nie zauwazyé, ze wspodiczesnie kultura audiowizualna
znacznie zdominowata kontakt ze sztukg stowa. Uproszczony, zbyt szybki prze-
kaz obrazkowy nie sprzyja refleksji i rozumieniu tekstow trudniejszych, niedo-
stownych, ktore nalezy przeczytaé, nie obejrzec. Jakze trafna wydaje sie opinia
Zofii Ktakéwny, w ktérej to autorka podkresla wage jakosci czytania:

Literatury nie czyta sie tak samo, jak instrukcji obstugi kosiarki. Nie ma prostego przeto-
Zenia w rodzaju: przeczytat, wiec jest zaszczepiony przeciwko ztu $wiata, uratowany, do-
brze wychowany i co tam jeszcze pozytywnego. W szkolnych programach zatem chodzi¢
moze tylko i az o to, by zaprojektowac ,pogode” do czytania, poszukiwania i rozpozna-
wania w lekturze problemoéw i senséw, nie zas o to, by lekture odhaczy¢ i zaliczy¢. [...]
Nie o ilos¢ lektur, lecz o jakos$¢ czytania przeciez chodzi (Ktakéwna, 2013, s. 166).

,Pogoda do czytania” w szczegdlnej mierze zalezy od nauczyciela, jego zaan-
gazowania w wybdr lektur szkolnych, refleksyjnosci, umiejetnosci krytycznego
spojrzenia na swoje metody pracy, umiejetnos¢ ich modyfikacji w zaleznosci od
potrzeb i mozliwosci emocjonalnych i intelektualnych ucznidw np. zauwazania po-
trzeby rozméw dzieci na trudne tematy w kontekscie lektury. Dobrze dobrana lek-
tura, moze poméc czytelnikowi w budowaniu wtasnego modelu $wiata, polemizo-
waniu z niebezpiecznie upowszechnianymi stereotypami, otwieraniu nowych hory-
zontdw rozumienia rzeczywistosci. Lektura nieprzystajgca w obecnej dobie ,,0gl3-
dactwa” do problemdw, z ktérymi dzieci mierzg sie na co dzieri, dodatkowo nazna-
czona przymusem szkolnym, moze jedynie zniecheci¢ do czytania ksigzek w ogdle.

W edukacji wczesnoszkolnej fascynujgce wydaje sie ukazywanie uczniom
nieskonczonej mozliwosci odkrywania wartosci lektury, pomoc mu w stawaniu
sie czytelnikiem coraz bardziej krytycznym, podejmujgcym sie polemik, coraz
bardziej samodzielnych wyboréw lektur, w tym odrzucenia niektorych. Do czy-
tania partnerskiego, wolnosciowego, podejmowania wtasnych, niezaleznych
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prob interpretacji lektury przez dziecko, stawiania jej i sobie pytan, powinien by¢
zobligowany odpowiedzialny posrednik dzieciecej lektury (Leszczynski, 1986).
Pawet Sporek podkresla znaczenie interpretacji tekstu, ktdra jest niczym innym,
jak stwarzaniem przez interpretatora tekstu na nowo (gdyz tekst nie jest dany
raz na zawsze), przypomina derridianskg idee wytwarzania zaréwno tekstu, jak
i samego odbiorcy w procesie lektury (Sporek, 2019). W artykule Czytanie emocji
i czytanie emocjami w procesie lektury szkolnej Dariusz Z6éttowski skupia sie na
metodyce lektury emocjonalnej, zorientowanej na ucznia i na waznych dla niego
tematach. Przestrzega przed tzw. ,lekturg detali”, ,testomanig”. Lektura emo-
cjami to pytanie ucznia nie o detale (kolor sukienki bohaterki), a o wrazenia,
o emocje towarzyszgce lekturze. Dialog, ktéry prébuje nawigzac nauczyciel ma
sprzyjaé¢ poczuciu przez ucznia, ze jego czytelniczy trud zostat doceniony, za$
jego opinia o ksigzce jest wazna. Mtody czytelnik poznaje swiat przez pryzmat ja,
a nie nauczyciela — ten jest zas przewodnikiem, a nie osobg patrzacy z gory
i narzucajgcg gotowe interpretacje.

U podstaw lektury emocjami lezy che¢ wyrobienia wtasnego stosunku do dzieta. W za-

mysle pytanie o wrazenia lekturowe jest w gruncie rzeczy pytaniem o kondycje ucznia,

o drugiego cztowieka, jego $wiatopoglad (Z6ttowski, 2019).

Podobnie w artykule o réwnie znamiennym tytule Lektura jako bliskosc Irena
Socha akcentuje jakosé lektury ze wzgledu na budowanie relacje z ,,Innym” obec-
nym w tekscie. Lektura ma moc , powodowania bliskosci”, ,zbierania wokét”
(Socha, 2020, s. 128).

W kontekscie powyzszego, majac na uwadze wskazania ministerialne doty-
czace doboru lektur i jako$¢ czytania, przeprowadzitam wywiady z nauczycie-
lami, aby poznac ich stanowisko w tym zakresie. Interesowato mnie szczegdlnie
ich zdanie na temat: czy z przedstawionej oferty wyboru lektur sg zadowoleni,
jakie zauwazajg braki, czego jest za wiele, czego za mato, co jest przemilczane,
jakim kryteriami kierujg sie, wybierajgc lektury, czy zadajg sobie pytania o ich
wartos$¢ w holistycznym rozwoju dziecka, samowychowaniu, poznawaniu ludzi
i Swiata, czy traktujg ksigzke jako miejsce spotkania, czy wreszcie, uwzgledniajg
samodzielne wybory lektur przez uczniow?

Zatozenia metodologiczne badan wtasnych
Zmiany dotyczgce wykazu lektur z jezyka polskiego na wszystkich etapach

ksztatcenia zaczety obowigzywac od 1.09.2021 r. Ogtoszono je w wyniku podpi-
sania przez MEiN rozporzadzenia®. Wejécie w zycie tego dokumentu byto ko-

3 Dz.U.z2021r. poz. 1533, https://isap.seim.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20210001533/
0/D20211533.pdf.
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lejng, szybka, dla wielu nauczycieli nieoczekiwang, ,,narzucong zmiang” w pol-
skim prawie oswiatowym.

Aktualnie w edukacji wczesnoszkolnej proponowanych do indywidualnego
lub wspélnego czytania jest 27 lektur. Zgodnie z rozporzgdzeniem usuniete zo-
staty 4 pozycje ksigzkowe a wprowadzono 6 nowych. W dokumencie MEN Zno-
welizowana lista lektur w podstawie programowej jezyka polskiego z komenta-
rzem. Szkota podstawowa, mozemy przeczytaé, ze podjecie sie nowelizacji byto
argumentowane: ,[...] potrzebg zapewnienia lepszej korelacji lektur zapropono-
wanych na poszczegdlnych etapach edukacyjnych z celami ksztatcenia okreslo-
nymi w podstawie programowej dla szkoty podstawowej”*. Argumentéw usu-
niecia kilku lektur nie podano, a o nowo wprowadzanych lekturach mozna prze-
czytac, ze majg wskazywac wzorce postepowania (P. Kordyasza, Lolek. Opowia-
dania o dziecinstwie Karola Wojtyty; ). Grodek, Mania, dziewczyna inna niz wszyst-
kie. Opowies¢ o Marii Sktodowskiej-Curie), szacunek do godnosci innych oséb
(D. Gellner, Wscibscy), wzmacnia¢ poczucie tozsamosci regionalnej (Z. Kossak-
-Szczucka, Ktopoty Kacperka, goreckiego skrzata), rozbudzac naturalng ciekawos¢
poznawczg (A. Lind, Piaskowy Wilk; A. i D. Mizielinscy, Ktoredy do Yellowstone?
Dzika podrdz po parkach narodowych) i zacheca¢ do angazowania sie w wolonta-
riat (T. Justyniarski, Psie troski, czyli o wielkiej przyjazni na cztery tapy i dwa serca).

Analiza zawartosci tresci catego zestawu lektur (problematyki lektur szkol-
nych), ze szczegélnym uwzglednieniem zmian, nie lezy w zakresie tego komuni-
katu, jest to jednak pomyst do dalszej aktywnosci naukowej°. W niniejszym tek-
Scie prezentuje wycinek prowadzanych badan, odnoszacych sie do szkolnej co-
dziennosci, ukonkretniajgc — nauczycielskiej organizacji pracy z lekturg szkolng
w edukacji wczesnoszkolnej. Celem badan byto poznanie opinii nauczycieli na
temat propozycji na liscie lektur po dokonanej zmianie (opinie na temat lektur
lubianych przez nauczycieli i ich ucznidw, lektur proponowanych i odrzucanych
przez nauczycieli) oraz w jaki sposdb narzucona zmiana jest przez nauczycieli re-
alizowana. Problemy badawcze, na jakie staratam sie uzyska¢ odpowiedzi doty-
czyty potrzeby uaktualniania propozycji na liscie szkolnych lektur (Czy i dlaczego
liste lektur powinno sie regularnie aktualizowaé? Co powinno stanowi¢ pod-
stawe do aktualizacji bgdZ zmiany listy lektur?). Interesowaty mnie rowniez
mozliwosci realizowania przez nauczycieli owej zmiany. Pytatam o lektury
chetnie i mniej chetnie analizowane z dzieémi w praktyce edukacyjnej (Jakie
lektury sg najczesciej/ najchetniej i mniej chetnie/ rzadziej wybierane przez
nauczycieli do pracy z dzie¢mi i co jest tego powodem?). Interesowato mnie
rowniez, czy nauczyciel sam dazy do zmian w edycji, czy sam jest sktonny do

4 https://www.ore.edu.pl/2021/09/znowelizowana-lista-lektur-w-podstawie-programowej-je-
zyka-polskiego-z-komentarzem/, s. 5.

5 Tematyka lektur szkolnych jest przedmiotem badan pedagogow i literaturoznawcéw, m.in.
(Ungeheuer-Gotab, 2020; Lisowska, 2018; Zadecka-Cekiera, Vaskevi¢, 2020).
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dziatania innowacyjnego, podejmowania nowych inicjatyw w obszarze pracy
z lekturg szkolng (czy przedstawiane sg autorskie propozycje lektur i czy brane s3g
pod uwage propozycje ucznidéw?) Zastosowang metodg zbierania danych byt son-
daz diagnostyczny. Wykorzystang technikg byt jakosciowy wywiad pogtebiony,
czesciowo ustrukturyzowany, zogniskowany na problemie postrzeganej zmiany
lektur i organizacji pracy z lekturami (Kvale, 2022; Krzychata, Zamorska, 2008,
s. 86-96; 144-149). Badania przeprowadzitam w pierwszym kwartale 2022 roku.
Objeto nimi 17 nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej z 17 szkét podstawowych
na terenie miasta Biatystok. Zastosowatam celowy dobdr préby. Badanymi byli
nauczyciele klas trzecich panstwowych szkét podstawowych, ktérzy wyrazili
ched wziecia udziatu w badaniach (z badanymi kontaktowatam sie przez dyrekcje
danej szkoty z dalszg proébg o bezposredni juz kontakt badany — badacz)®. Byty
to kobiety majace staz pracy wahajgcy sie w przedziale od 5 do 30 lat. Badane
byly zapewnione o anonimowosci badan. Wszystkie wywiady przeprowadzitam
w miejscu pracy badanych nauczycielek, najczesciej w ich klasie, w terminie do-
godnym dla badanych. Kazdy z wywiaddéw trwat okoto 30 minut. Wszystkie wy-
wiady zostaty zarejestrowane na dyktafonie, po kazdym ze spotkan sporzadzitam
notatke poglagdowa. Analizy materiatu badawczego dokonuje na podstawie tran-
skrypcji wywiadéw. Kazdy wywiad zostat zakodowany i otrzymat oznaczenie od
W_1doW_17. Przed kazdym wywiadem zadatam nauczycielowi pytanie wprowa-
dzajace — co moze mi powiedzie¢ o sobie oraz swojej szkole. Miato to na celu uzy-
skanie informacji o rozmdéwecy jako nauczycielu i szkole jako miejscu jego pracy.
Ogdlnie sformutowane pytanie wprowadzajgce stuzy réwniez jako wazna wska-
zéwka dla badacza. Pozwala mu uchwycic¢ obszary tematyczne, na ktére w pierw-
szej chwili wskazat badany, a ktore najczesciej okazujg sie dla niego wazne (Krzy-
chata, Zamorska, 2008, s. 88). Chociaz scenariusz wywiadu byt czesciowo ustruk-
turyzowany, zadawatam rozméwcom dodatkowe pytania, poniewaz poruszali
watki, ktore okazaty sie by¢ wazne, a pierwotny kwestionariusz ich nie obejmowat.

Stanowisko nauczycieli w sprawie nowej listy lektur —
analiza badan wtasnych

Problem aktualizaciji listy lektur

Wszyscy badani nauczyciele twierdzili, ze lista lektur powinna by¢ aktualizo-
wana (W1-W17). Nauczyciele wskazali na potrzebe zaznajamiania ucznidéw
w edukacji wczesnoszkolnej z nowosciami wydawniczymi i ksigzkami wspotcze-

6 W ramach podziekowania nauczycielom za udziat z badaniach zaproponowatam godzinne au-
torskie warsztaty czytelnicze adresowane do ich uczniéw. Cze$¢ nauczycieli z tej propozycji sko-
rzystata. Zajecia z dzie¢mi pozwolity uzyskaé nowy materiat badawczy do analiz.
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snych autoréw (W 3, W 7-11, W 14-17). Opowiadali sie za wtgczeniem na liste
lektur ,nowych, ciekawych pozycji” (W 10) i za potrzebg , promocji mtodych li-
teratéw piszacych dla dzieci” (W17). W dalszej kolejnosci uwazali, ze dziecku po-
trzebne sg lektury osadzone w rzeczywistosci bliskiej dziecku, ktére ukazujg ak-
tualne problemy wspodfczesnego dziecinstwa (W3, W 5-7, W12, W16-17). Ta
rzeczywistos¢ bliska dziecku to — zdaniem nauczycieli — $wiat postepu cywiliza-
cyjnego, dynamiczny, zmieniajacy sie. Lektury powinny ukazywad, jak twierdzili
badani: ,to, czym dzieci sie interesujg” (W10), ,,to, co niesie Swiat” (W12), ,,zmie-
niajgce sie zycie” (W3), ,aktualne potrzeby dynamicznie zmieniajgcego sie
Swiata” (W16), ,sytuacje w kraju i na Swicie” (W16). Jak twierdzili nauczyciele
,lektury powinno sie uaktualnia¢, aby dzieci chciaty czyta¢” (W1).

Nauczyciele wypowiadali sie rOwniez na temat potrzeby ,lektur atrakcyjnych”
dla dzieciecego odbiorcy, przez co rozumiano ksigzki, przy ktérych dziecko sie nie
nudzi (W1, W3, W4 W7, W14, W 17). Twierdzili, ze za atrakcyjnoscig lektury
przemawia zrozumiate dla dziecka stownictwo. Teksty literackie, w ktérych wyste-
pujg archaiczne wyrazy, ktérych dzieci nie rozumieja, postrzegane sg jako nudne,
,meczgce” (W1), odbierajgce im przyjemnosc¢ lektury. Ponadto o atrakcyjnosci lek-
tury mowi réwniez wyrazista czcionka, ktéra poprzez swojg przystepng wielkosé,
sprzyja jednoczesnie doskonaleniu techniki czytania. W opinii licznych nauczycieli
dzieci odrzucajg lektury, w ktérych szata graficzna jest bardzo uboga badz jej brak.
Dla mtodego czytelnika strona estetyczna ma znaczenie, co przekornie zaprzecza
znanemu powiedzonku, ze ksigzki nie ocenia sie po okfadce.

W dalszej kolejnosci pojawity sie opinie na temat brania pod uwage ,propo-
zycji nauczycieli, jak tez samych uczniow” (W1) przy kolejnych nowelizacjach lek-
tur. Kilka gtoséw przemawiato za potrzebg lektur o szczegélnych ,walorach edu-
kacyjnych i wychowawczych” (W4), koniecznoscig ,ksigzek pisanych starannym”
(W4) jezykiem, bez wulgaryzmoéw i ,podlizywania sie czytelnikowi, siegajac po
jezyk potoczny” (W7), z pogranicza mtodziezowego slangu.

Lektury chetnie analizowane z dzieémi w praktyce edukacyjnej

Na podstawie wypowiedzi nauczycieli na temat lektur szczegdlnie chetnie
przez nich analizowanych w praktyce edukacyjnej, wyrdznitam przyktady ksia-
zek, ktore nalezy zaliczy¢ do klasyki literatury dzieciecej. Czes¢ z nich, zgodnie
z wytycznymi z przywotanego powyzej rozporzadzenia, nie figuruje juz na pro-
ponowanej liscie lektur, a mimo to wielu nauczycieli deklarowato w swoich pla-
nach pracy kontunuowanie ich analiz z uczniami.

Za szczegolnie wartosciowa poznawczo nauczyciele uznali ksigzke Aliny
i Czestawa Centkiewiczow Zaczarowana zagroda. Niespotykana problematyka
— zycie pingwindw na biegunie potudniowym, uwrazliwianie na piekno przyrody,
to byly argumenty najczesciej podawane przez nauczycieli, ktérzy jednoczesnie
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twierdzili, ze ta ksigzka nadal powinna by¢ na liscie lektur (, krétka ksigzka, ktdra
Swietnie nadaje sie jako pierwsza lektura” (W5), ,to lektura uczgca dzieci wrazli-
wosci na otaczajacg nas przyrode” (W3), , przedstawia zycie pingwindw, zagadnie-
nia zwigzane z warunkami panujgcymi na biegunie potudniowym” (W16)).

Inne ksigzki, ktére badani uznali za wazne dla dziecka w mtodszym wieku
szkolnym, szczegdlnie ze wzgledu na ich korzystny wptyw na rozwdj emocjo-
nalny i spoteczny dziecka to: Miry Jaworczakowej Oto jest Kasia (1959) i Marcina
Patasza Sposob na Elfa (2019). Wage obu ksigzek argumentowali tym, iz sg to
pozycje uczace wrazliwosci na drugiego cztowieka oraz zwierzeta. Sugerowali,
aby funkcjonowaty one nadal jako propozycje na liscie lektur (z listy lektury zo-
staty usuniete). Podobna sytuacja dotyczyta cenionych przez nauczycieli ksigzek:
Marii Kownackiej, Plastusiowy pamietnik (1931), Jana Grabowskiego, Czarna
owieczka (1954), Wandy Chotomskiej, Pieciopsiaczki (1985), Krystyny Drzewiec-
kiej, Pigtka z Zakgtka (1999). Te ksigzki w latach ubiegtych, zgodnie z wytycznymi
poprzednich podstawach programowych (z 1983 i 1997 r.) byty lekturami. Nau-
czyciele twierdzili, ze ,sami sie na nich wychowali”, (W16), ze ich wychowankom
one sie ,nadal podobaj3”, ,s3 ponadczasowe” (W16) i dlatego bedg pojawiaty
sie w ich dalszej praktyce.

Z zagranicznych ksigzek chetnie analizowanych z dzie¢mi w praktyce edu-
kacyjnej wymienic nalezy: Miry Lobe Babcia na jabtfoni (1965) oraz Tove Jans-
son Zima Muminkdéw (1957). W przypadku tej ostatniej, jedna z nauczycielek
argumentowata jej wartos¢, ,wciggajagcg fabutg”, mozliwoscig przezywania
w trakcie jej lektury ,wielu silnych emocji” (W3).

Z lektur zaliczanych do dzieciecej literatury wspotczesnej zdecydowanie naj-
chetniej, jak podawali nauczyciele, ich uczniowie czytajg Niesamowite przygody
dziesieciu skarpetek Justyny Bednarek (1 wyd. 2016, lektura od 2017). Z tym, ze
wielu nauczycieli twierdzito, ze to wybdr dzieci, nie ich. ,[...] zupetne nie rozu-
miem fenomenu tej ksigzki, jakie$ skarpety, a one (dzieci) sg zachwycone i chca
czytaé. Mato tego, same siegajg po kolejne czesci (1)”.

Oprdécz wymieniania przez nauczycieli tytutéw lektur szczegdlnie chetnie
przez nich analizowanych w praktyce edukacyjnej, pojawity sie wskazania na
potrzebe istnienia okreslonej problematyki w ksigzkach dla dzieci, m.in. ,czym
jest szczescie” (W1), czym jest demokracja” (W2), ,jak nalezy dbaé o naszg pla-
nete” (W5), ,jak nalezy troszczy¢ sie o zwierzeta” (W5). Jedna z nauczycielek za-
uwazyta, ze zdecydowanie za mato jest pozycji wspdtczesnych, poruszajacych te-
mat samotnosci dziecka i jego trudnos$ci w nawigzywaniu kontaktéw rowiesni-
czych (,,powinno by¢ wiecej ksigzek o przyjazni, relacjach, wieziach rodzinnych,
bo wydaje mi sie, ze to wszystko zanika” (W17). W dalszej rozmowie doprecyzo-
wata, ze obserwujac interakcje dzieci w klasie i na przerwach, zauwaza problemy
w relacjach réwiesniczych. Podata takze przyktady dzieci, ktdre same przyznajg
sie, ze gros czasu po szkole spedzajg przed ekranem komputera czy telefonu.
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Nauczycielka ta, jak sama twierdzita, bedac zatroskang o losy swoich podopiecz-
nych (,,zaniedbanych wychowawczo”), opracowata warsztaty z , edukacji emo-
cjonalnej” w oparciu o literature piekng (m.in. o Matego Ksiecia czy Katarzyny
Kotowskiej, Jeza (1999)). Jak dalej wypowiada sie ta sama nauczycielka: , ksigzka
mogtaby pokaza¢ dzieciom prawdziwy dom, dawaé wskazéwki po to, aby np.
dziecko mogto zapytaé, a dlaczego u nas w domu tak nie jest?” (W17).

Pojawity sie rowniez komentarze kolejnych nauczycieli: ,Nauczyciel ma
prawo wyboru. Zaktadam, ze dopasowuje lektury do zainteresowan swoich
uczniéw, ich potrzeb niezaleznie od tego, czy s one na liscie lektur, czy nie”
(W14); ,Nie rozmawiam z uczniami wytgcznie na temat obowigzujace;j listy lek-
tur. Wybieramy ksigzki w zaleznosci od naszych potrzeb” (W10).

Lektury realizowane z mniejszym przekonaniem o ich wartosci edukacyjnej

Na podstawie wypowiedzi nauczycieli na temat lektur mniej chetnie przez
nich analizowanych ze wzgledu na mniejsze przekonanie o ich wartosci eduka-
cyjnej, okazato sie, jakie kontrowersje wzbudzity niektdre przyktady klasyki lite-
ratury dzieciecej, ale i wprowadzonych zmiang nowosci.

Kilkoro nauczycieli (W 2, W7, W 10) przyznato, ze zrezygnowatoby, i coraz
czesciej rezygnuje, z opracowywania w trakcie lekcji z Basni autorstwa Hansa
Christiana Andersena, argumentujac, iz wybrane basnie sg dla dzieci ,trudne do
zrozumienia” (W2). Twierdzili, ze z Basni H.Ch. Andersena wystarczy zdecydowac
sie na jedng wybrana: ,Jezeli poznasz Dziewczynke z zapatkami, to niekoniecznie
musisz poznawacé Krélowq Sniegu, poniewaz jest to w ten sam desen” (W10).

Liczni nauczyciele (W1, W 3, W 8, W 10, W 14, W 17) wskazali, ze nie realizujg
i usuneliby z listy lektur takie propozycje, jak: Doktor Dolittle i jego zwierzeta
Hugh Loftinga (1920), Karolcie Marii Kruger (1969), Pamietnik czarnego noska
Janiny Porazinskiej (1964) i Oto jest Kasia Miry Jaworczakowej (1959).

Danuty Parlak Kapelusz Pani Wrony (2017), lektura, ktéra weszta jako pro-
pozycja lektury razem z podstawg programowg w 2017 roku, zostata przez kilku
nauczycieli skrytykowana, jako ,nie wiadomo o czym” (W1), ,bez wartosci”
(W3), ,nieciekawa” (WS5), ,,nie ma punktu, w ktérym mozna bytoby wczuc sie
w ksigzke” (W17). Pojawit sie rowniez ciekawy gtos, aby Dzieci z Bullerbyn za-
stgpic inng ksigzky Astrid Lindgren Pippi Poriczoszankg, jako ,bardziej uniwer-
salng ksigzkg podejmujgcg miedzy innymi problematyke praw dziecka” (W14).
Ta wyjatkowa ksigzka o ,,superbohaterce” o ztotym sercu, z ogromnym poczu-
ciem humoru, sprawiedliwosci, wyrozumiatosci wobec stabszych od lat fascy-
nuje kolejne pokolenia dzieci.

Ze zdziwieniem nauczyciele zareagowali na propozycje w spisie lektur Piotra
Kordyasza Lolek. Opowiadania o dzieciristwie Karola Wojtyty (2021). Pojawito sie
kilka opinii wskazujacych, ze nauczyciele widzg w tresciach tej ksigzki zagrozenie
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wolnosci religijnej, wymuszanie jednomysinosci Swiatopoglgdowej na czytel-
niku. Kilkoro nauczycieli jasno stwierdzito, ze z edukacji wczesnoszkolnej po-
winny by¢ usuniete ,wszystkie lektury zwigzane z religig” (W17), (,,nie widze
sensu omawiania takiej lektury w klasach mtodszych” (W10), ,takie rozwazania
nie w tym wieku” (W3), ,nie ten czas, nie ten wiek, na religie bardziej” (W14)).
Wypowiedzi nauczycieli byty przyktadem rozumienia, ze niektdre ksigzki moga
bardziej dzieli¢, zamiast taczy¢, a tematy religijne powinny mie¢ swoje miejsce
wytacznie na lekcji religii
Mamy réznorodnos¢ religijng w klasie, nie chcemy, aby ksigzka w jakis$ sposéb dzielita,

nie chciatabym is¢ tym torem, tym bardziej, ze wydawnictwo nawet nie jest ogdlnopol-
skie, tylko jest to scisle wydawnictwo maryjne”’ (W 10);

»Trudno mi sie zgodzi¢ na wybory typowo religijne, uwazam, ze obowigzkiem
publicznej, swieckiej szkoty jest zapewnienie godnych warunkéw edukacji dla
wszystkich uczniow” (W15)). Inni nauczyciele (W4-5,W 6-7, W 11) nie widzieli
powigzania tresci tej lektury z zatozeniami podstawy programowe;.

Autorskie propozycje lektur

Nauczyciele, podajgc autorskie propozycje lektur, wskazali na liczne przy-
ktady nowosci literackich, ale tez przyktady klasyki dzieciecej. Wsréd nowosci
wydawniczych wyréznili (W1-4, W 7, W 14, W 17) jako szczegdlnie chetnie
przez nich analizowane, wedle wtasnych pomystéw, ksigzki o tematyce (1.)
podrézniczo-wspomnieniowo-biograficznej. Czotowg pozycje w tej kategorii
gatunkowej zajety ksigzki z serii Nela, mata reporterka. Pierwsza cze$¢ serii
ukazata sie w 2014 r., kiedy to jej bohaterka i zarazem narratorka Nela miata
8 lat. Od tego czasu powstato 17 czesci serii. W 2022 r. Nela konczy 17 lat,
bierze aktywny udziat w akcjach spotecznych i humanitarnych, dzieli sie nieu-
stannie w przygotowywanych reportazach swojg podrdzniczg pasja. Jako szcze-
goélnie chetnie wprowadzane na lekcje propozycje literackie, poza programem
nauczania, nauczyciele (W1-4, W 7, W 14, W 15-17) wskazali réwniez ksigzki
Martyny Wojciechowskiej Dzieci swiata i Zwierzeta swiata. Wymienione tu serie
publikuje wydawnictwo Stowne, przykuwajgc uwage czytelnikow albumowa
formga, licznymi fotografiami z podrdzy (cze$¢ do odczytania dzieki obecnym
w ksigzkach kodom QR).

W nastepnej kolejnosci nauczyciele (W3, W 7, W 10, W 17) proponowali
ksigzke Marka Kaminskiego Marek — chfopiec, ktéry miat marzenia (2011). Ta
ksigzka, ktorej fragmenty zostaty zamieszczone w podreczniku dla klasy 3 z cyklu
Odkrywam siebie wydawnictwa MAC Edukacja, jest przez nauczycieli polecana
jako niebywale motywujgca do pracy nad sobg, pokonywania stabosci. Znany

7 Ksigzka zostata wydana przez katolicka oficyne wydawniczg Wydawnictwo Sidstr Loretanek.
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podrdznik, zdobywca obydwu biegunéw, opowiada czytelnikom o tym, kiedy
sam byt dzieckiem. Kontekst wspomnien z jego dzieciistwa, liczne ograniczenia
zdrowotne, ciezka praca, jakg musiat wtozy¢, aby osiggaé zamierzone cele, moga
wyzwalac w czytelniku liczne emocje

W momencie, kiedy dzieci zaczynajg ksztattowac obraz siebie, wyobrazenia na temat tego,
jak beda rozwijac¢ swoje pasje, to jest taka ksigzka, ktdra osadza ich twardo w Swiecie i po-
kazuje, jak mozna w sytuacjach ktdre okazujg sie bez wyjscia pojs¢ dalej, do przodu (W?7).

Kolejna serig ksigzek, ktérg gatunkowo przypisa¢ mozna do literatury biogra-
ficznej i ktora byta wymieniana przez nauczycieli jako chetnie prezentowana
dzieciom poza programem nauczania, to Mali wielcy autorstwa hiszpanskiej pi-
sarki Marii Isabel Sanchez Vegary. Ksigzki z tej serii zostaty wskazane przez nau-
czycieli jako Zrédto do dyskusji z dzie¢mi o niezwyktych ludziach (m.in. Albercie
Einsteinie, Marii Sktodowskiej). Przez nauczycieli (W2, W 4, W 7, W 14) wymie-
niona zostata rowniez biografia Ignacego Paderewskiego, napisana dla czytel-
nika dzieciecego przez Katarzyne Hazar-Czub, Ignacy Jan i jego plan (2020).
Podkresli¢ nalezy, ze na polskim rynku wspdtczesnej ksigzki dla dzieci, nurt
wspomnieniowo-biograficzny zaznacza silnie swojg obecnos¢. Znana jest inna
seria ksigzek Mistrzowie wyobrazZni. Kto to taki? autorstwa Anny Czerwinskiej-
-Rydel, w ktdrej to autorka réowniez przybliza zycie i twdrczos¢ wybitnych postaci
(m.in. Jana Heweliusza, Janusza Korczaka).

W dalszej kolejnosci nauczyciele (W1-4, W 9-10, W 14, W 17) proponowali
sieganie w praktyce edukacyjnej z dzie¢mi po (2.) literature przygodowsg i fan-
tasy. Wskazali na cieszgcy sie szczegdlng poczytnoscig wsrdd dzieci serie ksig-
zek opartych na zagadce kryminalnej Biuro detektywistyczne Lassego i Mai,
szwedzkiego pisarza Martina Widmarka. Owa seria, wydawana od 2002 roku,
obecnie liczy ponad 27 czesci (stan na 2020 r.). Jako kolejng, interesujgcy pro-
pozycje, wprowadzanej przez siebie lektury, nauczyciele wskazali cze$¢é pierw-
szg Harry’ego Pottera autorstwa J.K. Rowling. Tej ksigzki jako przyktadu litera-
tury fantasy, przedstawia¢ nie trzeba. Swiat magii, superbohater, liczne watki
z legend i basni, walka dobra ze ztem, wielowymiarowi bohaterowie i atmos-
fera tajemniczosci, zdecydowanie przemawiajg na korzys¢ otwartych i twor-
czych metod pracy z dzieémi nad tg lekturg (przyktadowe tematy do dyskusji:
Harry P. — podziwiam go, a moze mu wspodtczuje?; bronie czy oskarzam
Snape’a/Dumbledore’a/Malfoya?).

Nieliczni nauczyciele (W1, W4, W 6, W11) proponowali swoim uczniom po-
zycje o (3.) tematyce obyczajowej. Takim przyktadem moze by¢ Kacperiada.
Opowiadania dla tobuzow i nie tylko Grzegorza Kasdepke (2012). Lektura ta
realizuje mit szczesliwego dziecinstwa, zawieszonego w tzw. , bezczasie” niczym
w magicznym lesie Kubusia Puchatka (Leszczynski 2012, s. 79). Istotne staj3 sie
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W niej uczucia bohatera literackiego, zauwazalne jest przestanie o magicznej
mocy domowego ogniska, znaczeniu bezwarunkowej mitosci cztonkéw rodziny.
Jedna z nauczycielek (W10) bardzo pozytywnie rekomendowata jako lek-
ture dodatkowsq, ksigzke o tematyce (4.) filozoficzno-egzystencjalnej Jesien li-
Scia Jasia Leo Buscaglii (2019). Nauczycielka zdecydowata o analizie tej lektury
z dzie¢mi zamiast proponowanej w zestawie lektur Dziewczynki z parku Barbary
Kosmowskiej (2012). Twierdzita, ze to bardziej uniwersalna opowiesc poruszajaca
tematyke przemijania, pozegnania i Smierci w odniesieniu do praw przyrody.

Whioski i wskazania wnikajgce z badan

Podjety w niniejszym tekscie problem pracy z tekstami kultury, jakimi s3
»lektury szkolne”, oraz ,zaproszenie” do wyrazenia opinii nauczycieli, co sadza
0 ,harzuconej zmianie” tychze lektur, to problem wazny i aktualny. W swoich
badaniach staratam sie dowiedzie¢, co — zdaniem nauczycieli — powinno stano-
wi¢ podstawe do aktualizacji bgdz zmiany listy lektur, wraz ze wskazaniem lektur
ich zdaniem istotnych w kontekscie holistycznego rozwoju dziecka i tych, ktére
na liscie lektur nie powinny znalez¢ miejsca. Staratam sie réwniez dowiedzie¢,
czy nauczyciele wprowadzajg w praktyce szkolnej wybrane przez siebie ksigzki
i na ile uwzgledniajg réwniez propozycje swoich uczniow.

Ponizej przedstawie wnioski i wskazania wynikajace z podjetych przez mnie
badan, odnoszac sie réwniez do rozwazan teoretycznych podjetych w dwdch
pierwszych podrozdziatach, tak wiec probleméw ze zmiang w polskiej szkole
i jakosci czytelnictwa lektur.

Od razu nalezy podkresli¢, ze staz pracy nauczycieli, ktéry byt brany pod
uwage w trakcie prowadzanych badan, okazat sie nie mie¢ wptywu na wyniki
badan, wyrazane opinie byty tak zrdinicowane, ze kryterium, jakim byt staz
pracy nie stanowit czynnika réznicujgcego.

Zadajac pytanie, czy liste lektur powinno sie regularnie aktualizowac i jezeli
tak, co powinno stanowi¢ podstawe do aktualizacji, pytatam o potrzebe i rozu-
mienie zmiany w doborze problematyki lektur szkolnych. Za aktualizacjg listy lek-
tur byli wszyscy badani nauczyciele. Przewazaty wypowiedzi na temat potrzeby
lektur podejmujgcych tematy wspotczesne, bliskie dziecku oraz ksigzki o atrak-
cyjnej formie graficznej. Nauczyciele uwazali réwniez, ze przy nowelizacji listy
lektur powinny by¢ brane pod uwage propozycje nauczycieli, jak tez samych
uczniow. Zauwazytam tu wazne gtosy, Swiadczace o rozumieniu idei partycypacji
spotecznej dzieci w sprawach ich dotyczacych, jakimi jest dobér lektur szkolnych.
W naukach spotecznych, coraz czesciej obecne badania dziecinstwa w paradyg-
macie formacji metodologicznej childhood studies, zaktadajg odchodzenie od
poznawania dziecinstwa poprzez doswiadczenia dzieciece relacjonowane przez
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dorostych. Wychodzi sie z zatozenia, ze nie jesteSmy w stanie poznawac rzeczy-
wistosci dzieci bez dzieci, ze tylko dzieci sg w stanie wspottworzy¢ dyskurs o sa-
mych sobie (Jarosz, 2020, s. 20-32). Artykut 12 Konwencji o prawach dziecka
z 1989 r. okresla prawo dzieci do swobodnego wyrazania wtasnych pogladéw
w sprawach ich dotyczgcych. Uznanie tego prawa, tak wiec rowniez preferencji
czytelniczych samych dzieci, ich wyboru lektur, umozliwitoby trafniejsze projek-
towanie dziatan edukacyjnych i polityki wobec dzieci. Nastawianie na dialog, wy-
bor, co uczen sam proponuje do czytania, to przyktad wspotpracy nauczycieli ze
swoimi uczniami, nakierowania na ucznia, nie tylko na program, to wtasciwe ro-
zumienie podmiotowosci ucznia. Budzi to nadzieje na zmiane kultury edukacji
w duchu krytyczno-kreatywnym. Ta nadzieja jest tym bardziej cenna, ze czas na
refleksje i dyskusje z uczniami, odejscie od nauczania transmisyjnego, to wcigz
dyskutowany kierunek pozgdanych zmian w edukacji (Batachowicz, 2017, s. 13).

Zaskoczenie z kolei moze budzi¢ fakt, ze tylko dwdch (W4, W7) nauczycieli,
bedac za nowelizacjg listy lektur, jako argumenty gtdwne podato potrzebe lektur
o szczegdlnych ,,walorach edukacyjnych i wychowawczych”. Potrzeba lektur
o wartosciach ponadczasowych wydawad sie powinna elementarng. Przypomi-
najac funkcje literatury, m.in. lektura warta uwagi, wartosciowa daje szanse na
przezycie w fikcyjnym Swiecie tego, o czym marzymy lub przed czym sie wzbra-
niamy w rzeczywistosci, usposabia do wtasnej ekspresji, sprawdzania sie w in-
nych rolach (mowa tu o funkcji terapeutycznej literatury), poszerza rowniez wi-
dzenie Swiata (funkcja edukacyjno-poznawecza), ale jest tez w stanie uwrazliwiac,
budzi¢ silne emocje (to funkcja dydaktyczno-wychowawcza) (Adamczykowa,
2008, s. 28). Nie bez przyczyny wychowanie przez sztuke, w tym literature
piekng, zajmuje miejsce szczegdlne, to wychowanie do wydobywania z czytel-
nika tego, co w nim najszlachetniejsze.

Zastanawia rowniez fakt niepodawania przez badanych przyktadowych tytu-
téw ksigzek. Zaden z nauczycieli nie zasugerowat jako ksigzek ,atrakcyjnych” dla
dzieciecego odbiorcy, ksigzek obrazkowych — picturebokdéw, coraz czesciej ukazu-
jacych sie na ogdlnoswiatowym rynku wydawniczym i cenionych z wzgledu na
przekonujacy potencjat edukacyjny. Uwazam, ze wprowadzenie na liste lektur pic-
turebookow, ksigzek artystycznych, niebywatych w warstwie estetycznej, takich
jak np. publikacje autorstwa torunskiej artystki Iwony Chmielewskiej, mogtoby by¢
odpowiedzig na estetyczng bylejakos¢ licznych produkcji rynku ksigzki dzieciecej
(Cackowska, 2009, s. 5). Poza tym ksigzki obrazkowe, wielowymiarowe, dopuszcza-
jace wielos¢ ich interpretacji, angazujg ciekawos$¢ poznawczg dzieci, wywotujg ich
zywe reakcje werbalne, prowokujg do stawiania ciggle innych pytan. Szukanie po-
wigzan wtasnych doswiadczen z obrazami picturebookéw mozna traktowac jako po-
moc w krytycznym, innowacyjnym mysleniu, w dostrzeganiu ztozonosci $wiata.

Kiedy pytatam o lektury chetniej i mniej chetnie wybierane przez nauczycieli
do pracy z dzieémi, zastanawiata mnie powtarzalno$¢ doswiadczen z lat pracy
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z lekturg, ale tez interesowata mnie gotowos$¢ do wprowadzania zmian, wyboréw
coraz to innych lektur, co mogtoby swiadczy¢ o sledzeniu ofert wspdtczesnego
rynku wydawniczego ksigzki dzieciecej. Bytam zaintrygowana, czy powtorzy sie
wiele tych samych tytutéw, jaka argumentacja pojawi sie za wyborem tych, a nie
innych, czy bedg to utwory zaliczane do klasyki, czy raczej nowosci wydawnicze.

Skromno$¢, a nawet niemata ubogos¢ propozycji, byta takze zaskoczeniem,
podobnie jak unikanie uzasadnienia wyboru tych, a nie innych lektur. Przewa-
zaty gtosy, z ktérych wynikato, ze od lat proponowane s3 te same ksigzki (mimo
zmian regulowanych podstawg i mozliwoscig wyboru lektur). Program naucza-
nia i podreczniki, w ktérych sg gotowe opracowania proponowanych lektur,
mozna powiedzieé, ze decydujg za nauczyciela, przestaje sie on zastanawiac
nad ksigzkami bardziej badZz mniej cenionymi przez siebie czy tez swoich
uczniow. Whniosek, jaki sie nasuwa, to znikome zainteresowanie rynkiem
ksigzki dzieciecej, traktowanie podrecznika i programu jako materiatu osta-
tecznego w praktyce szkolnej.

Wazng sugestig byto z kolei zwrdcenie uwage przez nauczycieli, nie tyle na
ulubione ksigzki, co na potrzebe ksigzek podejmujgcych trudne tematy (m.in.
choroby, $mierci), budowania relacji spotecznych, rozumienia emoc;ji.

Z kolei z odrzucaniem przez wspétczesnych czytelnikéw dzieciecych (jak twier-
dzito kilku nauczycieli) prozy H.Ch. Andersena, czy tez jej niezrozumieniem, moze
wigzac sie kilka kwestii. Pierwszg moze by¢ niewtasciwy wybdr ttumaczenia jego
basni. Bogustawa Sochanska, ttumaczka z jezyka dunskiego, dyrektor Dunskiego
Instytutu Kultury w Polsce, podejmujac sie ttumaczen jego twdrczosci pierwszy raz
bezposrednio z jezyka oryginatu, tj. z dunskiego, odkryta wiele elementarnych wa-
loréw prozy basniopisarza, ktore w poprzednich ttumaczeniach nie byty uwzgled-
niane, mato tego, miaty miejsce zaktamania w tresciach basni powodowane cen-
zurg i standardami dydaktycznymi lat minionych (Socharska, 2008). Wspédtczesnie
poleca sie korzystanie z jej ttumaczenia basni Andersena ze wzgledu na wydobyty
znich i jakze zmieniajgcy odbidr opowiesci dowcip jezykowy, jak rGwniez widoczng
stylizacje na jezyk méwiony, jezyk gawedy, ktorego dobrze sie stucha (Andersen,
2006). Ze sprawg czytania i stuchania basni H.Ch. Andersena przez dzieci wigze sie
kolejna kwestia, majgca znaczenie przy akceptacji bgdZ odrzuceniu lektury przez
dzieciecego czytelnika. W praktyce szkolnej nalezatoby postawic akcent na gtosne
ich czytanie przez nauczyciela uczniom. Gawedziarskg nature opowiesci Ander-
sena mozna dostrzec poprzez ich gtosne wybrzmienie.

Truizmem bytby udowadnia¢, ze basnie Dunczyka sg pierwowzorem basni
w ogole, ze daty one poczatek fantastyce basniowej oraz jak byty i nadal s no-
watorskie i niedoscignione w formie®. Odbiorcy dzieciecego nie interesuje histo-

8 Whyktad Bogustawy Sochanskiej, Kawiarnia Naukowa 1a, 14 wrzesnia 2017, https://wszech-
nica.org.pl/wyklad/manipulowanie-biografia-i-tworczoscia-hansa-christiana-andersena/.
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ria literatury, zapamietac za to moze obrazy basniowe ktére silnie poruszyty jego
emocje’. Tak wiec nalezy propagowaé czytanie emocjami, proponowaé dzie-
ciom, aby dyskusje toczyty sie wokét swiata przedstawionego utworéw, wybo-
row dokonywanych przez bohateréw basniowych, nie zawsze stusznych, czesto
wrecz haniebnych. Warto sugerowa¢ dzieciom préby autorskich zakonczen ba-
$ni, odwaznych dyskusji na temat niebezpiecznych stereotypéw mogacych kry¢
sie w przekonaniach wybranych postaci literackich. Wreszcie trzecig sprawa,
jaka moze by¢ pomocna w poznawaniu przez dzieci klasyki z zainteresowaniem,
a nie niechecig, moze by¢ spotkanie z nig na deskach teatru. Liczne teatry lalek
(biatostocki BTL; warszawski ,Guliwer”) majg w swoim repertuarze basnie
H.Ch. Andersena i potrafig je zaadoptowac do realidw wspdtczesnego dziecinstwa.

Odnoszac sie do krytycznych wypowiedzi i odrzucenia przez wiekszos¢ bada-
nych nauczycieli wprowadzonej zmiang lektury P. Kordyasza Lolek. Opowiadania
o dziecinistwie Karola Wojtyty, mozna wysnué wniosek, ze nauczycielom zalezy
na unikaniu spordw religijnych, jako wyjagtkowo drazliwych. Trudno nie zgodzié
sie z ich opiniami, majgc na uwadze emocjonalnie bezpieczny rozwdj dziecka.
W obowigzujgcej podstawie programowej nie ma jednoznacznego zapisu wska-
zujgcego na uznanie i szacunek dla odmiennosci przekonan drugiego cztowieka.
Z jednej strony mozemy przeczytaé, ze

Ksztatcenie i wychowanie w szkole podstawowej sprzyja rozwijaniu postaw obywatel-

skich, patriotycznych i spotecznych ucznidw. Zadaniem szkoty jest wzmacnianie poczucia
tozsamosci narodowej, przywigzania do historii i tradycji narodowych,

a wiec akcent jest zdecydowanie potozony na przekaz tresci w duchu narodo-
wym i patriotycznym. Z drugiej strony, celem ksztatcenia ogélnego w szkole pod-
stawowej jest

wprowadzanie uczniéw w $wiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspotpracy, solidarnosci, al-

truizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcéw postepowania i bu-
dowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia,

tak wiec jest mowa, aby dbaé o bezpieczny rozwdj ucznidw, budowanie porozu-
mienia, co nie moze mie¢ miejsca bez uznania pogladéw, szacunku do dziedzic-
twa kulturowego innych osdéb. Nie jest co prawda wskazane, o jakich tradycjach
jest mowa, jak rowniez w catej podstawie programowej nie wyjasniono, jak ro-
zumiany jest patriotyzm i obywatelstwo. Zdecydowanie nie satysfakcjonujg tego
typu dwuznacznosci w celach ksztatcenia i wychowania na etapie ksztatcenia
ogoblnego dla szkoty podstawowe;.

Jestem przekonana, ze na zadnym etapie edukacji nie powinien mieé miejsca
przekaz tresci wywierajgcych presje na uczniach w kontekscie wskazywania im au-
torytetdw religijnych, ktére dla nich, chociazby z racji innych przekonan religij-

9  Patrz wskazéwki dydaktyczne zawarte w tekstach: (Zéttowski, 2019; Socha, 2020).
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nych, autorytetem by¢ nie muszg. Ponadto w Deklaracji przeciwko nietolerancji
religijnej z 1981 w art. 5 jest zapis wskazujacy, ze zabrania sie zmuszania dziecka
do pobierania nauki religii wbrew zyczeniom rodzicéw czy opiekunéw prawnych.

Podjete przeze mnie badania wskazujg takze na problem dwéch odmiennych
postaw nauczycieli wobec pracy z lekturg. Wyrdzniam nauczycieli prezentujgcych
postawe otwartg i zamknietg wobec zmian i nowych propozycji na liscie lektur.

Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej oferuje wybér lektur, nie
narzuca go, co moze by¢ warunkiem sprzyjajgcym rozbudzaniu czytelnictwa wsréd
najmtodszych. | tak z jednej strony wielu nauczycieli z tej swoboda korzysta, wpro-
wadzajgc autorskie propozycje, ale tez biorgc pod uwage sugestie swoich ucznidw,
starajgc sie ukierunkowywaé na ich potrzeby, a nie tylko na realizacje programu.
Tak funkcjonuje nauczyciel przyjmujgcy postawe otwartg. Dla tego typu nauczy-
cieli literatura piekna stuzy jako narzedzie mogace rozbudza¢ w dziecku ciekawos¢
poznawczg i wprowadzajace je w Swiat wartosci. Tak tez cze$¢ z badanych przeze
mnie nauczycieli od lat wspétpracuje z bibliotekami miejskimi. Najczesciej raz
w miesigcu wychodzg wspdlnie ze swoimi uczniami do biblioteki, gdzie dzieci wy-
pozyczajg samodzielnie ksigzki, ale tez uczestniczg w rdéznorodnych zajeciach
warsztatowych, majacych na celu promowanie wartosciowe;j literatury. Czesé na-
uczycieli regularnie sledzi liczne akcje, projekty czytelnicze na terenie miasta
i w kraju, sami wprowadzajg innowacje pedagogiczne w obszarze edukacji czytel-
niczej (,lekturniki”, ,pudetka z lekturg”, ,lapbooki”). Kilku nauczycieli ,chwalito
sie”, ze czyta dzieciom codziennie, lubi obserwowac ich reakcje w trakcie czyta-
nial®. Podawane przez nich przyktadéw ksigzek biograficznych, tzw. biografii edu-
kacyjnych jako autorskich propozycji do dyskusji z uczniami nalezy postrzegac jako
madry wybdr. Tego typu utwory, ktére ukazujg dziecinstwo jako rdzen tozsamosci
cztowieka, warto dodatkowo wzmacnia¢ gotowoscig ,[...] zadawania pytan (przez
dziecko) odnosnie wtasnej biografii; [...] analizowania codziennych zdarzen, plano-
wania réznych standw wiasnej przysztosci” (Uszynska-Jarmoc, 2007, s. 176). Poza
tym dzielnie sie wtasnymi fascynacjami literackimi, pomoc przy tworzeniu przez
dzieci kolekcji ksigzek w klasie (,,mini biblioteczki”), otaczanie ich ksigzkami, to
dziatania znaczace w kontekscie budowanie bliskosci z lektura.

Z drugiej strony, jak zauwazytam w trakcie badan, wytonit sie typ nauczyciela
przyjmujgcego postawe zamknietg wobec zmian i nowosci czytelniczych. Nie-
moznos¢ wprowadzania innych, wtasnych propozycji lektur ttumaczyt on obszer-
noscig programu nauczania i koniecznoscia jego realizacji. Zauwazytam réwniez
wsrdd tego typu nauczycieli braki w znajomosci literatury dzieciecej, szczegdlnie
nowosci wydawniczych. Wyczuwalne byto réwniez niezdawanie sobie sprawy

10 W postawie programowe;j jest zapis: ,Budowanie umiejetnosci czytania powinno sie odbywac
przez codzienne czytanie przez nauczyciela fragmentéw lektur oraz wspdlne rozmowy o nich”,
https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I-ll, s. 43.
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z wagi lektury dla rozwoju poznawczego i emocjonalnego dziecka, w wielu przy-
padkach nawet pewne zaskoczenie ,0 co tu pytaé”. Wiodaca funkcjq literatury
wedtug tego typu nauczycieli, jest nade wszystko pomoc w ksztattowaniu umie-
jetnosci czytania i poprawnego postugiwania sie jezykiem polskim w mowie i pi-
$mie. Akcentujac jednak jedynie techniczng strone czytania, jak twierdzg D. Klus-
Stanska i M. Nowicka, pozbawia sie te umiejetnos¢ jej kulturowych znaczen. Do-
bra technika czytania nie daje gwarancji czytania ze zrozumieniem, podobnie jak
tendencyjnosc i schematycznos¢ pytan stawianych dzieciom, sprawdzajgcych ich
poziom rozmienia tekstu w sposdb sztuczny (jakiego koloru byta sukienka? jak
miata na imie? ile miata lat? gdzie dziata sie akcja?) (Klus-Stariska, Nowicka,
2005). Czy ktos tak rozmawia o przeczytanym utworze poza klasg? Nie, stad na-
lezy pamietac jak uboga i krzywdzaca dla krytyczno-twérczego czytania tekstu
(jego przezywania, odnoszenia do wtasnych doswiadczen, kwestionowania, bu-
dowania nowych znaczen od nowa) jest narzucona interpretacja, techniczno-
-instrumentalny sposéb jego odbioru.

,Studiujac” kategorie zmiany, rozpoczetam od pracy Yuvala N. Harariego
21 lekcji na XXI wiek, w ktdrej to autor wskazuje na kontekst ,,tempa zmian” cywi-
lizacyjnych, szybkos$¢ przemian spoteczno-gospodarczo-polityczno-kulturowych,
natychmiastowy przeptyw informacji, niemoznos¢ dokonania opisu Swiata
w Zadnej jego sferze (Harari, 2018). Logiczne jest, ze zmieniajgcy sie Swiat wy-
musza zmiany rowniez w obszarze szkolnictwa. Z jednej strony, tak samo jak ucz-
niowie potrzebujg odmiennych kompetencji od tych zdobywanych z tradycyjnej
szkole, réwniez wielu nauczycieli, dyrekcja, poszukujg poczucia celu, radosci
z pracy, stagd podejmujg wysitek rozwoju osobistego, préby zmian w praktyce
szkolnej (Gorzenska, Radanowicz, 2019, s. 80). Z drugiej strony nauczyciele cia-
gle poddawani ocenie, gonigc za programem okreslanym wielokrotnie jako zro-
dto opresiji, przyzwyczajeni do ,,oklepanych” form pracy, mogg nie chcie¢ zmian
(gtéwnie w tresciach programu i metodach swojej pracy) (Dudzikowa, 2001).
Zdarza sie, ze deklarujg chec¢ zmiany, ale czujg frustracje lub obawe wobec jej
procesu. Zmiany, ktore wylicza Y.N. Harari sg nieuniknione, zaréwno te rozwo-
jowe (nowe ideologie, zaawansowane technologie, medycyna w stuzbie czto-
wieka), jak i ograniczajgce wolnosci jednostki (grozba inwigilacji w znaczeniu cy-
frowych dyktatur, wszechwtadnych korporacji, tendencje izolacjonistyczne, dys-
kryminacje kulturowe, nowe typy zamachéw- jadrowe, biologiczne, wreszcie
zmiany klimatu itd.) Istotne jednak jest, czy nasza szkota ma je na uwadze, czy
zauwaza, ze zyjemy w jednej cywilizacji ludzkiej?, czy przygotowuje mtode po-
kolenie do myslenia globalnego, nie dzielgc Swiata na odgrodzone od siebie for-
tece?, czy zadaje sobie trud dyskusji w oparciu o teksty kultury na tematy wszyst-
kich nas dotyczace, tak wiec wojny, migracje, rozumienie humanitaryzmu, pa-
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triotyzmu, pracy spotecznej, budowania wiezi itd.?, czy apeluje o podjecie wy-
zwan ekologicznych (troska o naszg planete, wode, klimat, ekosystemy)?*%,

Lektura szkolna jako tekst kultury moze by¢ jednym z elementarnych narze-
dzi budowania swiadomosci najmtodszy obywateli Swiata. Jestem przekonana,
ze nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej, poza znajomoscig klasyki literatury dzie-
ciecej powinien by¢ rowniez zorientowany w literaturze najnowszej poszukuja-
cej odpowiedzi na problemy nurtujace jego wychowankéw!?. Mysle, ze majac
swobode w wyborze lektur, powinien madrze z tej swobody korzystaé, podej-
mujac sie poszukiwania utwordw niejednoznacznych, , problemowych”, do kté-
rych tworzenie map emocji bohateréw literackich bytoby wyzwaniem, a posta-
wione pytania mogtyby wzbudza¢ konflikt poznawczy?3.
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What about this change? — opinions of teachers of
early school education about school reading

Abstract

Introduction: The text presents the results of a diagnostic survey conducted in the first quarter
of 2022 among teachers of early childhood education. It was conducted in order to collect teach-
ers' opinions on the change made in the reading list, effective from 01/09/2021. The text is set in
an interpretative paradigm, in the spirit of critical and creative education focused on the subjec-
tivity of participants in the educational process, that perceives teaching as a creative process.
| base the theoretical assumptions on such key categories as change in education (Klus-Starska),
open and closed school culture changes (Zamorska, Krzychata), invisible change (Bober), apparent
change (Dudzikowa), | draw attention to the importance of teachers' participatory participation in
the change as well as emphasizing the reading from the perspective of the text of culture, the
medium and the linguistic transmitter of the world image.

Research Aim: Interviews with teachers present the position of early school education teachers
towards the change made, their orientation in the latest reading offer addressed to the child, their
beliefs, needs and possibilities of its implementation.

Method: The data collection method used was a diagnostic survey. The technique used was
a qualitative in-depth interview, partially structured, focused on the problem of the perceived
change in reading and the organization of work with reading. The study included 17 teachers of
early childhood education from 17 primary schools in the Biatystok town.

Conclusion: The results of the survey are aimed at drawing attention to the problem of shaping
educational policy in the above-mentioned scope.

Keywords: school reading, early childhood education, literature for children, changes in education.



