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Powszechna edukacja filozoficzna szansg na
deideologizacje edukacji w Polsce? O potrzebie
i perspektywach nowego paradygmatu edukacyjnego
— w dialogu z Maciejem Wozniczka

Streszczenie

Ksigzka Macieja Wozniczki stanowi dosy¢ radykalng reakcje na kryzys polskiej edukacji, ktérego
jednym z symptomow jest niemal catkowita marginalizacja edukacji filozoficznej — co prawda op-
cjonalnie mozliwej, jednakze realnie niemal nieobecnej. Autor dokonuje gtebokiej diagnozy pol-
skiego systemu ksztatcenia w kluczu napiecia miedzy ideami a ideologiami, konstatujac jego de-
formacje ideologizujgce na trzech ptaszczyznach: swiatopogladowej, ideologicznej i politycznej.
Jako remedium na 6w stan rzeczy proponuje wprowadzenie powszechnej i obligatoryjnej edukacji
filozoficznej, osadzonej na kulturowo rozbudzonej uprzednio potrzebie filozofii, poczawszy od
szkoty, a na edukacji akademickiej skoriczywszy. W zamierzeniu autora, rzecz sie rozbija o koniecz-
nos$¢ zmiany paradygmatu edukacyjnego, w kierunku odpowiadajgcemu pluralizmowi Swiatopo-
gladowemu, w czym realna i powszechna edukacja filozoficzna powinna odegrac¢ kluczowa role.
Niniejsze przedtozenie jest probg przyjrzenia sie filozoficzno-edukacyjnej refleksji Wozniczki, uka-
zaniu jej mocnych i stabych stron, ocenieniu szans koncepcyjno-praktycznej aplikacji, wskazaniu
rzadzacych nig wewnetrznych napiec i paradokséw oraz zasygnalizowania perspektyw rozwojo-
wych. Jego dopetnienie stanowig Zrédtowe intuicje dotyczace istoty edukacji.

Stowa kluczowe: ideologizacja edukacji, filozofia edukacji, edukacja filozoficzna, Swiatopoglad,
polityka edukacyjna.
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Wydaje mi sie, ze szczegblnym zadaniem myslenia filozoficznego, bedacego wszak ,mi-
toscia madrosci”, jest dzi$ ocalenie w cztowieku szacunku do idei pluralizmu racjonali-
zmoéw. Pluralizm 6w wydaje mi sie jest jedynie adekwatng proba wystowienia doswiadczen,
ktére otwierajg przed nami wiele poziomdéw madrosci w Swiecie i w cztowieku. Ale trzeba
sobie z gory zdawac sprawe z kosztéw takiego przedsiewziecia (Tischner, 2011, s. 475).
Prawda jest symfoniczna (von Balthasar, 1998).

Wstep

Od dtuzszego czasu zewszad dobiegajg gtosy o kryzysie polskiej edukacji,
polskiego systemu edukacyjnego, polityki oswiatowej w naszym kraju itp.,
choé nie ma zgody, gdzie nalezatoby upatrywac zrédet i przyczyn owego stanu
rzeczy oraz w jaki sposdb mu przeciwdziata¢. Oczywiscie, zréznicowanych pro-
pozycji nie brakuje, ale daleko im do powszechnej akceptacji. By¢ moze jednak
to w tego typu oczekiwaniu i staraniach zmierzajacych do jego teoretyczno-
-praktycznego zaspokojenia tkwi fundamentalny btad, sprawiajacy, iz wszelkie
diagnozy i strategie zmian nie tylko pozostajg na powierzchni wzgledem Zré-
dtowej problematyki, ale poruszajg sie ostatecznie wewnatrz tego samego pa-
radygmatu. Atym, o co naprawde chodzi, jest jego zmiana, zmiana paradygmatu
edukacyjnego, ktdra nie jest mozliwa bez gruntownej refleksji filozoficzno-
-edukacyjne;.

Taka refleksje prezentuje Maciej Wozniczka w swojej niezwykle waznej
ksigzce pt. Idee czy ideologie? Znaczenie i wartos¢ edukacji filozoficznej, na kan-
wie ktdrej chcemy sie blizej przyjrze¢ zaanonsowanej powyzej kwestii. Jak pod-
kresla Wozniczka, jego

ksigzka przedstawia wysoce autorska interpretacje potrzeby zasadniczych i najbardziej
elementarnych przemian w polskim systemie edukacyjnym. Kondycja tego systemu
wydaje sie tak zta, ze jedynie krytyczne interpretacje moga co$ wnies¢ do ztozonego
procesu dokonania sie rzeczywistych, realnych przeobrazen w nim. Jako miejsce od-
niesienia i konkretyzacji rozwigzan teoretycznych przyjeto najblizsza autorowi eduka-
cje filozoficzna. Z réznych powoddéw moze by¢ ona wzorcza dla propozycji edukacyj-
nych innych przedmiotéw, zwtaszcza funkcjonujacych w wyraznych kontekstach swia-
topogladowych i spotecznych. Te konteksty sg szczegdlnie wazne w toczacych sie od
kilkudziesieciu lat sporach kulturowych, politycznych, ideologicznych (WoZniczka,
2021, s. 7).

Warto jeszcze na wstepie zdac sprawe z pewnej ,niescistosci” zwigzanej z tytu-
tem, wszak sam autor przyznaje sie w poczatkowych fragmentach swojej pracy,
Ze witasciwy jej podtytut powinien brzmiec nieco inaczej, a mianowicie: Edukacja
filozoficzna a ideologizacja edukacji w Polsce, wszak

[...] doktadnie przed takim — identyfikowanym jako gtéwny problemem stoi ksztatcenie

filozoficzne w naszym kraju. Edukacja filozoficzna mogtaby znacznie podnies¢ kondycje
polskiego systemu powszechnej oswiaty, ale nie jest to mozliwe z powoddw zasadni-



Powszechna edukacja filozoficzna... 41

czych — nie miesci sie w politycznie okreslanych podstawach ideologicznych polskiego

systemu edukacji (Wozniczka, 2021, s. 19).

Zatem tym, o co idzie WozZniczce i nam w naszych zamysleniach nad jego publi-
kacja, jest krytyczny namyst nad obecnym paradygmatem edukacyjnym w Polsce
i postulat zastgpienia go nowym, w kontekscie znaczenia i wartosci edukacji fi-
lozoficznej z tym zwigzanej, jako ze gruntowna filozofia edukacji i edukacja filo-
zoficzna zdajg sie by¢ nierozdzielne, wiecej: wszelka edukacja jest juz zawsze ja-
kos filozoficzna i te jej zrodtowa filozoficzno$¢ nalezy na nowo wydoby¢ i kry-
tycznie przemyslec (Ptéciennik, 2021).

Nasze przedtozenie bedzie sie sktadac z trzech czesci. W pierwszej przyj-
rzymy sie wywodom Wozniczki, dgzac do jak najlepszego ich uchwycenia i zro-
zumienia, oddajgc czesto gtos samemu autorowi w formie niekiedy wiekszych
i liczniejszych cytatdéw czy tez parafrazujgcych odniesienl. Nie zamierzamy jednak
dokonywad wyczerpujacej prezentacji tresci ani jej zrecenzowania. Druga czes¢
z kolei bedzie préba krytycznego dialogu z refleksjami i propozycjami Wozniczki.
Zamiast zakoniczenia poczynimy na kanwie wczes$niejszych refleksji pewne spo-
strzezenia dotyczace istoty edukacji i jej zrédtowej filozoficznosci.

Filozofia i background Wozniczki myslenia o edukacji (filozoficznej)

Jakkolwiek to kolokwialnie zabrzmi, Wozniczke edukacja i jej stan w Polsce
gteboko obchodzi i dotyka, jego ksigzka nie jest zatem pisana z pozycji jakiego$
beztroskiego i niezaangazowanego obserwatora, ale wieloletniego uczestnika
przestrzeni edukacyjnej oraz ,placu jej budowy”, zaréwno w wymiarze teore-
tycznym, jak i praktycznym. Daje tu o sobie zna¢ niekiedy osobisty, zaangazo-
wany, nieco ,wojowniczy” i reformatorski ton, czesciowo bedacy wyrazem bez-
radnosci i bezskutecznosci dotychczas przyjmowanych postaw i podjetych dzia-
tan wiasnych, ale i Srodowiska filozoficznego (Wozniczka, 2021, s. 11-12):

Autor kiedy$s w dos¢ beztroski sposob uczestniczyt w licznych przedsiewzieciach szeroko
zwigzanych z edukacja filozoficzng. Liczyt na efekt powrotu (klasyka polskich mistrzéw

1 Decyzje o swoistym ,,ukryciu wtasciwego” podtytutu (zostaje on wskazany dopiero na 19 stronie)
uzasadnia nastepujgco: ,Ale taki podtytut monografii moze by¢ uznany za troche niezreczny, nie-
poprawny. Niech wiec jako niedoktadny, ale dos¢ reprezentatywny zostanie bardziej «poprawny»
tytut, a ci, ktérzy zdecydujg zmierzyc sie juz bezposrednio z materig sprawy, niech maja lepsza,
blizszg zakresowi prowadzonych rozwazan nazwe dla refleksji, okreslong tym wtasnie podtytu-
tem” (Wozniczka, 2021, s. 19). Co ciekawe, zabieg ten, w kontekscie catosci wywodoéw autora, co
najmniej zastanawia i nieco ostabia radykalizm i buntowniczg site ksigzki. Anonsuje przy tym nie
wprost takze pytanie, czy wprowadzenie nowego paradygmatu edukacyjnego moze sie dokonaé
w sposéb ewolucyjny, czy tez to, co naprawde nowe dla swego pojawienia sie wymaga rewolucji?



42

Michat PLOCIENNIK

filozofii), efekt nowosci (umiejscowienie polskiej szkoty w najnowszych trendach cywili-
zacyjnych) czy efekt dobra wspdlnego (jakosciowa poprawa stanu edukacji). Te wszystkie
dziatania nie za wiele daty. Niestety, nawet najbardziej rozwiniete, zaangazowane i twor-
cze diagnozy (tacznie z obszerng argumentacjg) i praktyka spoteczna pozostajg w Polsce
w duzym, zbyt duzym dystansie do siebie. Niestety, wybratem wariant radykalnej inter-
pretacji. To, w jaki sposéb funkcjonuje edukacja filozoficzna (w tym i etyczna) w Polsce,
wymaga dzi$ mocnego komentarza, rowniez i dlatego, ze od ostrosci ujecia zalezy sposéb
traktowania problemu. Tak, tu jednoznacznie o cos$ chodzi, wiec potrzebne s3 spory
i kontrowersje. Tu jedne racje maja by¢ wazniejsze od drugich. Za nimi stojg ludzkie de-
cyzje, ich konsekwencje i cate zyciorysy. Ksztatcenie filozoficzne jest dziataniem mocno
przeksztatcajagcym podmiot. Moze zmieni¢ pojmowanie siebie i wizje dotyczacg otacza-
jacej rzeczywistosci. Moze poprowadzi¢ cztowieka w strone przewodnika duchowego,
menadzera wielkiej firmy, polityka nieposledniego formatu. Bo rozwéj podmiotu doko-
nuje sie réwnolegle z systematyczng edukacjg filozoficzng. Zeby bardziej zrozumieé
Swiat, mocniej w nim funkcjonowaé, nalezy samego siebie lepiej wyposazy¢ w narzedzia
poznawcze i przestanki wartosciujace, uzyska¢ przekonanie do nich, czyli trzeba lepiej
pojac, przezy¢, doswiadczy¢é samego siebie (Wozniczka, 2021, s. 7-8)2.

Jako niezwykle cenne jawi sie podkreslenie przeksztatcajgcej mocy ksztatce-

nia filozoficznego, zwtaszcza, ze autor wyraznie przyznaje sie do wiasnych fun-

da
Wi

mentalnych przeswiadczen metafilozoficznych, sktada filozoficzne ,, wyznanie
ary” (Wozniczka, 2011)3. Tym samym WoZniczka daje swoiste $wiadectwo

2

Warto zaznaczyé, ze jest to pierwsza catosciowa-zwarta publikacja Wozniczki dotyczaca eduka-
cji (filozoficznej). Jest ona poktosiem wieloletniej pracy naukowo-dydaktycznej, licznych arty-
kutéw naukowych i wystgpien konferencyjnych. Stanowity one trzon dorobku naukowego,
ktéry pod zbiorczym tytutem: Filozofia i jej nauczanie. Uwarunkowania ksztatcenia filozoficz-
nego w Polsce, byt podstawa uzyskania przez Wozniczke stopnia naukowego doktora habilitowa-
nego nauk humanistycznych w dyscyplinie filozofia w 2014 r. — http://wydzfilhist.uni.lodz.pl/
wp-content/uploads/2018/03/wozniczka-a.pdf [dostep: 10.09.2022].

Wozniczka stwierdza: ,Pojmuje filozofie szeroko, jako daleko wykraczajgcg poza standardy zo-
biektywizowanej nauki. Jednak akceptuje postawe scjentystyczng, tam, gdzie to istotne dla fi-
lozofii (np. analogie do teorii i metodologii nauk przyrodniczych). Uznaje bliskos¢ filozofii i lite-
ratury (tres¢ i sposob wypowiedzi) oraz do psychologii, zwtaszcza psychologii humanistycznej
(kwestia podmiotowosci wypowiedzi, kwestia dialogu, spotkania). Pojmuje filozofie nie tylko
jako droge do osobowej madrosci, ale przede wszystkim jako dziatalnos¢ twérczg, jako Enzel-
berowska «rados¢ myslenia». Nie uznaje zadnych autorytetow ani tym bardziej dogmatow,
ktére by blokowaty wolnos$¢ prowadzenia refleksji, stawiania nawet najtrudniejszych pytan, po-
szukiwania na nie odpowiedzi. Naturalny jest dla mnie klimat wspotegzystujgcej ze mng wspot-
czesnej formacji postmodernistycznej (w sensie idei rozumu transwersalnego Wolfganga Wel-
scha, a nie felietonowego postmodernizmu) — z jej pluralizmem wszelkich form dyskursu, przy-
godnoscig indywidualnych sposobéw myslenia i dziatania, kontekstualnosciag wiedzy i nauki,
fragmentaryzacja doswiadczenia kulturowego itd. [...] W petni akceptuje nadrzednos$é myslenia
filozoficznego wzgledem doswiadczenia egzystencjalnego, bedgcego udziatem kazdego czto-
wieka. W wielkim sporze filozofii, ideologii i utopii przyjmuje, iz «my$l nie powinna zawierac ani
mniej, ani wiecej anizeli rzeczywistos$é», a w konsekwencji wierze, iz «prawdziwa Swiadomos¢ po-
lega na tym, ze nigdy nie trafia obok». Nawet co$ tak elementarnego jak empiria wymaga inter-
pretacji, dopowiedzen, kontekstu. Karl Mannheim ujat to w lapidarnym stwierdzeniu: «empiria
jest mozliwa tylko w klimacie rozstrzygnie¢ metaempirycznych»” (Wozniczka, 2021, s. 8-9).
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przeksztatceniowej mocy i oddziatywania edukacji filozoficznej wzgledem niego
samego, przy jednoczesnym odstonieciu wzgledem czytelnika klucza interpreta-
cyjnego do zrozumienia prowadzonych przez siebie wywoddéw. Czestochowski
filozof jest Swiadom tego, ze spdr o koncepcje edukacji jest sporem o najgtebsze
przeswiadczenia, w tym zwtaszcza aksjologiczne (Wozniczka, 2021, s. 14-15),
ktdry to spdr nie ma miejsca w jakiejs aksjologicznej prdzni, ale dokonuje sie juz
zawsze z jakiego$ ogladu rzeczywistosci, w ramach jakich$ przyjetych i prefero-
wanych zatozen, ktdre nie podlegajg dalszemu uzasadnieniu, stad tak istotne
jest wskazanie wtasnej pozycji wyjsciowej (w przeciwnym wypadku grozi nam
popadniecie w postawe ideologizujacg, niezdolng do autokrytyki sic!). Niedowo-
dliwos¢ i niezestawialno$¢ podstawowych przeswiadczen tkwigcych u podstaw
odmiennych stanowisk, co wielokrotnie podkresla Wozniczka (Wozniczka, 2021,
s. 23, 33—35, 111-112), stanowi zaréwno elementarng trudnosé, jak i moze po-
niekad stanowi¢ szanse w pogtebionym sporze o edukacje, do czego przyjdzie
nam jeszcze wrocic.

Motywy powstania ksigzki, a wiec przeciwko ideologizacji edukacji

Nasz autor poswieca sporo uwagi motywom, jakie nim kierowaty przy pisa-
niu analizowanej przez nas pracy, ktére w gruncie rzeczy sg rézng odstong leit-
motivu, jakim jest przeciwstawienie sie potedze ideologizacji edukacji w Polsce?,
ktdra, jego zdaniem, ma miejsce w sposéb wielowymiarowy.

Niestety, ideologizacja edukacji w Polsce jest przykrym faktem. Ksigzka wtasnie dlatego
powstata — ma odstania¢ mechanizmy destrukcji edukacji przez czynienie jej miejscem
oddziatywarn ideologicznych. Tak naprawde — ksigzka ta to protest przeciwko $wiatu zdo-
minowanemu przez ideologie (zeby byto wyraznie: przez ideologie, a nie przez idee, nie
przez poszukujaca prawde). Przeciwko szalenstwu ideologii. Oczywiscie z tg prawda
w humanistyce to nie jest tak, jak np. w naukach przyrodniczych. Dlatego trzeba podja¢
wysitek wiernosci danemu nam wspotczesnemu stanowi wiedzy. Dlatego najbardziej
wiarygodng ideg edukacyjng jest potega Sokratejskiego ,,nie wiem” (w sensie zdawania
sobie sprawy z wtasnosci posiadanej wiedzy tgcznie z uwyraznieniem obszaréw niewie-
dzy). Czyli mozliwe s3 rézne idee edukacyjne, ale zadnej z nich nie przystuguje prawo do
dominacji. Jednak obecnie jest odwrotnie [...] (WozZniczka, 2021, s. 18)°.

4 Wozniczka méwi wrecz o psychologicznej potrzebie odreagowania , potegi ideologii”, jako pod-
stawowym motywie powstania tekstu (Wozniczka, 2021, s. 9), co po raz kolejny pokazuje oso-
bisty stosunek autora do podejmowanej problematyki.

5 W innym miejscu Wozniczka zauwaza, iz ,formuta ideologiczna edukacji w Polsce jest nieme-
rytoryczna (jest nierzetelna, fasadowa). Podstawowym mankamentem jest poddawanie jej sil-
nym wptywom politycznym. Zjawisko zdominowania edukacji przez ideologie ma charakter dtu-
gotrwaty i kulturowy (ideologia marksistowska, ideologia partii sprawujgcej wtadze). Ideologie
zawierajg elementy o charakterze fatszu, zaktamywania, utopii, naiwnosci — sugerujac, ze jest
mozliwa jakas «droga na skréty» (pod pozorem prawa do oddziatywan pedagogicznych): pres;ji,
przemocy, dominacji, perswazji czy mocniej — manipulacji. Ideologie sg zapewne istotnym ele-
mentem sSwiadomosci spotecznej. | niech sobie bedg jako uproszczona forma ogladu rzeczywi-
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Sytuacja ta jest przez Wozniczke postrzegana nie tylko jako niepozgdana czy
kryzysowa, ale wrecz destrukcyjna, gdyz, jego zdaniem, podstawowy btgd kon-
cepcyjny dotyczacy edukacji nie wynika, z tego, ze nie wiemy, czym ona powinna
by¢, ale ze mimo tej wiedzy poddajemy jg procesom ideologizacyjnym:

Podstawowe zdumienie filozofa budzi to, ze w polskiej edukacji istniejg racje wazniej-

sze od prawdziwosciowych [podkr. — M.P.]. Pojawia sie pytanie: dlaczego o funkcjono-

waniu polskiej szkoty w tak wielkim stopniu decyduje ideologia? Przeciez to elementarny

przyktad kulturowej nierzetelnosci systemu. Wszak to nie jest tak, ze podstawowy btad

ma charakter koncepcyjny — bo zbyt doktadnie nie wiemy, jak powinna funkcjonowa¢

wspotczesna edukacja. Wtasnie jest wprost przeciwnie — wiemy, jak powinna wygladaé

edukacja, ale z réznych powoddéw poddajemy jg wysoce niestosownym oddziatywaniom
(Wozniczka, 2021, s. 10).

Zdaniem naszego autora zasieg ideologizacyjnej zapasci polskiej edukacji jest tak

duzy, a tym samym
straty edukacyjne w podstawach pojmowania rzeczywistosci sg tak powazne, ze wtasci-
wie (niczym Grupa Bourbaki w edukacji matematycznej) nalezatoby napisac serie nowych
podrecznikow do filozofii, czy szerzej — jakis alfabet do elementarnego pojmowania kul-
tury. Alfabet oczywiscie pisany w duchu scjentystycznym, niestety z dystansem do prak-
tykowanej i uzasadnianej politycznie konfesyjnej, dydaktycznej religii. Jak wspodtczesna
polska szkota moze nie dawac pierwszenstwa nauce? Uczelnie wyzsze to orientacja na
idee prawdy, tutaj mozliwos¢ , oddziatywan ideologicznych” jest niewielka. Ale szkoty,
realizujgce jako podstawowgq idee wychowania, maja znacznie mniejszg mozliwos¢
obrony. Wychowanie, ale do jakich racji? Adekwatnych do stanu kultury czy podporzad-
kowanych zatozeniom ideologicznym? (Wozniczka, 2021, s. 13).

Mamy zatem jasng deklaracje przemyslenia podstaw edukacji, szczegdlnie kra-
jowej, w kierunku zmiany jej paradygmatu! Tak, Wozniczka nie tylko zdaje
sprawe z tego co jest z rodzima edukacjg, ale prébuje to zrozumie¢, i to wyraznie
w kierunku gruntownej zmiany.

Idee a ideologie — matryca ujecia gtéwnej problematyki

Fundamentalne znaczenie dla wtasciwego odczytania catosci wywodu Woz-
niczki ma uchwycenie podstawowej matrycy, za pomocg ktérej rozpatruje on
kwestie edukacji, a ktdrg stanowi rozréznienie-napiecie idei i ideologii. Przyjmu-
jac ja, autor zdaje sobie sprawe z jej aporetycznosci i eksperymentalnego cha-
rakteru oraz zwigzanego z tym ryzyka:

stosci. Ale tam, gdzie mozna, nalezatoby je oddalac od zycia spotecznego i zastepowac bardziej
neutralnym ogladem rzeczywistosci, zwtaszcza filozofig. Traktuje powaznie ostrzezenie, ze
u zrédet sporéw filozoficznych, religijnych czy swiatopoglagdowych stoi ideologia. Dostrzegam
duzg bliskosc¢ ideologii do sfery przesagdow i spekulacji. Stawiam pytanie: czym sg wspotczesne
spory o kulture: sporami o filozofie czy sporami o ideologie? Jak daleko moze siegac ideologi-
zacja zycia spotecznego w Polsce?” (Wozniczka, 2021, s. 23).



Powszechna edukacja filozoficzna... 45

Propozycja przedstawienia probleméw w tej ksigzce jest eksperymentem. Podstawowe ry-
zyko tego przedsiewziecia to proba spojrzenia na edukacje i zwigzang z nig edukacje filozo-
ficzng od strony ,,idei i ideologii”. Zaktadam, ze elementarne przeswiadczenia dotyczace
podstaw funkcjonowania edukacji maja charakter ,,idei i ideologii” [podkr. — M.P.]. Prze-
Swiadczenia te nie s w zaden sposdb weryfikowalne, a o ich funkcjonowaniu spotecznym
nie decydujg w Polsce wzgledy merytoryczne (osadzone np. na silniejszych procedurach
argumentacyjnych), lecz arbitralne decyzje polityczne (co w warunkach polskiej, wysoce
niedoskonatej demokracji oznacza spore nieporozumienia) (Wozniczka, 2021, s. 23).

Nasz filozof wyraznie opowiada sie® po stronie idei, przedstawiajac catos¢ kultury
intelektualnej i duchowej cztowieka jako oscylacje miedzy ideami a ideologiami. Po-
zwdélmy sobie na dtuzszy cytat, ktéry znakomicie oddaje sedno podejscia Wozniczki:

Filozofii bliskie sg idee, nie ideologie. Dlatego podejmuje atak na ideologie —bo dominuje

ona w funkcjonowaniu polskiego systemu edukacyjnego, bo zbyt tatwo prezentuje i ak-

ceptuje znieksztatcenia, bo moze powodowaé wiele ludzkiej krzywdy, a w krancowej

wersji zezwalata (totalitaryzmy) na zbrodnie. Ideologie jakos nie pasujg do idei. W filozo-

fii pomyst interpretowania $wiata poprzez idee pochodzi co najmniej od Platona, nato-

miast intencja skorzystania z terminu ,ideologia” to juz zdecydowanie dzieto nowozyt-

nosci. Ale nie tylko znaczny horyzont czasowy dzieli te pojecia. Idee kojarza sie z czyms$
pozytywnym, moze nawet wzorczym, natomiast ideologie niosg co$ negatywnego, pejo-
ratywnego (obcigzenie perswazjg, kontekstem spotecznym — np. ideologia populizmu,
konkretem egzystencjalnym — bo do kondycji cztowieka nalezy egzystencja w podstawo-
wych niejasnosciach). Spdr oczywiscie jest, wiec czy nalezy go unikac (nierozstrzygalny
spor o ideologie), czy odwrotnie — podjacé problem (wybraé argumenty i zajg¢ stanowisko
w sporze). [...] kultura intelektualna i duchowa cztowieka to oscylacja miedzy ideami
i ideologiami [podkr. — M.P.] (Wozniczka, 2021, s. 15).

Problemy kultury edukacji

Warto przynajmniej odnotowac niezwykle istotne kwestie z zakresu wspoét-
czesnych pytan o kulture edukacji, ktore podnosi czestochowski filozof. Pierwszy
dylemat dotyczy tego, co powinno stanowi¢ fundament dzisiejszej edukacji: au-
torytet czy tez deliberatywnosé i argumentacja? Jesli zas autorytet, to czyj (cze-
sto przywotywane napiecie miedzy autorytetem politykow a autorytetem eks-
pertéw)? Druga sprawa dotyczy tego, jak powinny miec sie do siebie w prze-
strzeni edukacyjnej nieunikniono$¢ ideologiczna (niemozliwos¢ podejscia
a-ideologicznego) i swiadomos¢ partykularnosci kazdej ideologii? Zasygnalizo-
wane zostajg wybrane tabu edukacyjne, a takze, problematyka wspomnianej juz
wyzej koniecznosci przyjecia jakiego$ zespotu przeswiadczen i budowania na
nim edukacji, zwtaszcza polityki edukacyjnej, przy jednoczesnej swiadomosci
uwarunkowania kazdego z mozliwych wyboréw oraz ostatecznie niedowodliwo-

& To opowiedzenie obcigzone jest pewnego rodzaju ,,zazenowaniem”, gdyz jak pisze: , Troche to
zenujace, ze filozof musi «brac sie za ideologie». Ale wyjscia nie ma. Jesli on tego nie zrobi, nie
wezmie udziatu w dyskusji dotyczgcej podstaw funkcjonowania idei i ideologii edukacyjnych
w Polsce, to inni podejma decyzje za niego, a jemu pozostanie tylko co najwyzej protestujgcy
komentarz” (Wozniczka, 2021, s. 24).
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$ci i niewspotmiernosci wzgledem innych opcji. Autor wyraznie opowiada sie
przy tym za osadzeniem edukacji na aktualnej konwencji kulturowej oraz formu-
tuje postulat pluralizmu ideologicznego jako remedium na ideologizacje eduka-
cji, takze filozoficznej (Wozniczka, 2021, s. 25-35).

Trzy rodzaje deformacji edukacji (filozoficznej) w Polsce

Zdaniem naszego autora, ,nauczanie filozofii”, ale poniekad cata edukacja
,podlega trzem rodzajom deformacji: $wiatopogladowej, ideologicznej i poli-
tycznej” (Wozniczka, 2021, s. 22). Sprébujmy sie pokrétce przyjrze¢ kazdej z nich.

A. EDUKACJA A SWIATOPOGLAD

Wozniczka zwraca uwage na problematycznosc relacji miedzy filozofig a swiato-
poglagdem (od tozsamosci do wyraznego rozdzielenia), co rzutuje oczywiscie na re-
lacje miedzy kwestig Swiatopogladu a edukacjg, zwtaszcza filozoficzng. Jego zdaniem

w teorii Swiatopogladéw Diltheya $wiatopoglad to nadawanie $wiatu filozoficznego

sensu: ,,spor Swiatopoglgdowy jest nieodtaczny od egzystencji kazde;j filozofii, kazdy sys-

tem powstawat w sprzeciwie wobec innych i rozwijat sie w ciggtej polemice”. Zrédtem

Swiatopogladu jest niedomkniecie wiedzy o rzeczywistosci, potrzeba bezposredniego po-

wigzania tej wiedzy z egzystencjg jednostki. Filozofia, petnigc rowniez i funkcje Swiato-

pogladowe, jest niezbednym uzupetnieniem ludzkiej aktywnosci. Rozwdj filozofii warun-
kowany jest dazeniem do lepszego wyrazania i uzasadniania gtéwnych przeswiadczen

Swiatopogladowych (Wozniczka, 2021, s. 38).

Mimo braku chocby préby zdefiniowania swiatopogladu, silnie zostaje zaakcen-
towana funkcja $wiatopogladowa edukacji (filozoficznej)” wraz z pojawiajgcymi
sie w tym zakresie kluczowymi pytaniami: czy jest mozliwa neutralna $wiatopo-
gladowo edukacja (filozoficzna), czy w punkcie wyjscia nalezy przyja¢ nastawie-
nie obiektywistyczne czy tez zaangazowane? Sporo miejsca zostaje poswiecone
dylematom edukac;ji religijnej (dominacja swiatopogladu religijnego okreslonej
formacji religijnej),

czym jest nauczanie religii i jaki jest jego status: 1) czy jest to przekaz tradycji kulturo-

wej (motyw Polaka-katolika); 2) czy to dziatalnos$¢ swiatopoglagdowo-twdrcza, przekaz

kulturowo-duchowy; czy tez jest to 3) niesprowadzalna do czegokolwiek innego forma
doswiadczen cztowieka (Wozniczka, 2021, s. 48-49),

to tylko niektdre z watpliwosci, jakie w tym kontekscie precyzuje nasz filozof.
Podnosi zarazem napiecia miedzy edukacja religijng a filozoficzng/etyczng i for-

7 Co ciekawe, autor zwraca uwaga na wiekszg role czynnikdéw $wiatopoglagdowych na wczesniej-

szych etapach edukacyjnych (silne akcentowanie czynnikéw wychowawczo-kulturowych,
z czestszym odwotaniem do religii), niz w edukacji akademickiej, gdzie jego zdaniem, dominuje
kult prawdy i obiektywizmu, przejawiajacy sie w znaczniejszym zdystansowaniu wobec czynni-
kow religijnych (Wozniczka, 2021, s. 47).
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mutuje pytania o mozliwosci ich wspétistnienia (wskazujgc rézne modele eduka-
cji religijnej i strategii dydaktycznych w tym zakresie). Idzie tu wszak o spér ele-
mentarnych doswiadczen kulturowych w ich wymiarze edukacyjnym:

spor o wizje i oglady rzeczywistosci dotyczy delikatnej materii: przeswiadczen o charakterze
ostatecznym, kwestii duchowych (w tym zaréwno doswiadczenia wieloreligijnosci, jak i do-
Swiadczenia duchowego niewigzanego z zadna religia), interpretacji wtasnego losu wobec
niezestawialnych i nierozstrzygalnych tez. [...] Pojmowanie rzeczywistosci w najogodlniej-
szych jej aspektach jest podstawowym zadaniem filozofii. W dziejach kultury intelektualnej
i duchowej cztowieka trwa spor o podstawy, o elementarne przestanki tego pojmowania —
spor filozofii z religia. Spor oczywiscie nierozwigzywalny, ale majacy w tej nierozwigzywal-
nosci charakter elementarnego doswiadczenia kulturowego (Wozniczka, 2021, s. 43-44).

Mimo niekiedy dosy¢ ostrych stwierdzen i ogélnie krytycznego stanowiska wo-
bec zbyt, jego zdaniem, silnego udziatu i obecnosci religii w edukacji, nasz autor
uwaza, nie konflikt, ale napiecie, spor miedzy filozoficznym a religijnym oglagdem
rzeczywistosci, za edukacyjnie konstruktywne (Marek, 2014; Dabrowski, 2021)2.
Tym, co Wozniczka proponuje w tym zakresie jest pluralizacja edukacji $wiato-
poglagdowej oraz konkurowanie argumentacyjne ideologii edukacyjnych, maksy-
malnie oddalonych od polityki.

B. EDUKACJA A IDEOLOGIA

Czestochowski akademik podkresla wielo$¢ mozliwych kontekstéw rozu-
mienia ideologii, ktore dadza sie, nieco upraszczajac, sprowadzi¢ do dwdch:
neutralno-deskryptywnego i wartosciujgcego, i to raczej negatywnie w katego-
riach: fatszywej Swiadomosci, wiedzy fatszywej lub pseudowiedzy, manipulacji,
redukcjonizmu, partykularyzmu, interesu grupowo-partyjnego, politycznego
charakteru. Jako istotny wskazuje wymiar dziatania oraz utopijnosé.

Przekonanie, ktére podzielam, brzmi: ,Prawdziwym zagrozeniem nie s ideologie same
w sobie, ale brak warunkéw do rozwoju ich pluralizmu, mozliwosci wyboru sposréd wielu
recept i wartosci kryjacych sie za nimi”. W prowadzonych dalej refleksjach bede uzywat
terminu ,ideologia” w sensie powstatej z danej kultury wspdlnoty idei (pogladow, swia-
topogladdow). W tym kontekscie bede wyodrebniat ideologie swiatopogladowa, religijng
czy polityczng (mozliwa jest réwniez ideologia edukacyjna). Za wazne uznaje odwotywa-
nie sie przede wszystkim do kontekstéw filozoficznych: (1) akceptujac istnienie przesta-
nek zaréwno pozapoznawczych, jak i normatywnych; (2) postrzegajac blisko$¢ do inter-
pretacji tego terminu w kategoriach ,,pospolitych mnieman i przesadéw”, utopii czy nie-
uprawnionej absolutyzacji. Za istotne uznaje odwotywanie sie do kontekstéw politycz-
nych (akcentowanie korzysci danej grupy spotecznej). Nie zapomnijmy, ze wspdtczesna
epoka to postmodernizm — czyli istnienie silnego przekonania o spotecznym konstrukcjo-
nizmie wszelkich idei kulturowych (czyli tez i ideologii) (Wozniczka, 2021, s. 75).

8 W tym kontekscie pojawia sie pytanie o odmienne strategie argumentacyjne, osadzone na od-
miennych zapleczach ideowych, ich wzajemne odniesienia i ewentualng hierarchie (Wozniczka,
2021, s. 55-57).
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Jak zatem dochodzi do przejscia od idei do ideologii, w ktérym momencie
edukacja idei staje sie edukacyjng ideologia? Wydaje sie, ze z catoksztattu reflek-
sji Wozniczki przebija sugestia, ze ma to miejsce w kazdej chwili préby przetoze-
nia teoretycznego namystu nad edukacjg na praktyke — praktyka edukacyjna,
takze filozoficzna, jest z gruntu ideologiczna, wiecej: jest z géry skazana na ideo-
logicznosé¢, tak iz praktyka edukacyjna jest tozsama z ideologig edukacyjng, przy
czym mozna méwi¢ o wewnetrznych i zewnetrznych uwarunkowaniach ideologii
edukacyjnych. Czy zatem chcac unikngé ideologizacji edukacji, nalezatoby... za-
przesta¢ edukacji? Mimo ze taki wniosek zdaje sie tu nasuwad, to nie odpowiada
on, naszym zdaniem, intencji autora. Stwierdza on jednak, iz

zwigzek edukacji z ideologig nie jest pomysiny dla edukacji. Moze oznacza¢ wchodzenie
w spory ktérych nie sposdb rozstrzygnac na drodze argumentacji, bowiem odnosi sie do
kwestii przeswiadczen i intuicji o nieweryfikowalnym charakterze (zasadnicza niezesta-
wialnos$é, niewspdtmiernosé). [...] Generalnie — przedstawiona wstepnie charakterystyka
ideologii edukacyjnych zdaje sie upowaznia¢ do stwierdzenia, iz w polskiej szkole obecnie
dominuje ideologia konserwatyzmu. Silne w niej miejsce dla konfesyjnej religii moze
ostabia¢ mozliwos$é powrotu do powszechnej edukacji filozoficznej w Polsce. Oczywiscie,
kwestia wyboru ideologii edukacyjnej to nie decyzja administracyjna, lecz efekt wspot-
oddziatywania ztozonych sktadnikéw doswiadczenia kulturowego. Moze jednak warto,
w imie racji podstawowych, nieco zmodyfikowaé wspoétczesng ideologie edukacyjng
w Polsce, tak by zrobi¢ miejsce dla powszechnego ksztatcenia filozoficznego (Wozniczka,
2021, s. 82, 84).

Jako remedium na nieuniknionos¢ ideologizacji edukacji jako dziatania oraz
dominacji konkretnej ideologii edukacyjnej w Polsce, zostaje po raz kolejny, wy-
brzmiewajac niczym refren na kolejnych stronach publikacji, zaproponowana po-
wszechna edukacja filozoficzna oraz postulat pluralizacji przestrzeni edukacyjne;.

C. EDUKACIA A POLITYKA

Wozniczka podnosi wreszcie kwestie zaleznosci wizji edukacji (w tym filo-
zoficznej) od polityki i mechanizméw wtadzy. Pietnuje przy tym pomijanie
gtosu ekspertdéw na rzecz partykularnych intereséw partyjnych, ktéore decyduja
o ksztatcie biezgcej ideologii edukacyjnej. Szczegdétowo i z wyrazng dezapro-
batg analizuje zjawisko wyraznej marginalizacji filozofii w edukacji, wskazujac
na wielorakie przyczyny tego zjawiska, w tym zasztosci historyczne w tym zakre-
sie, stawiajgc pytanie, czy nauczanie filozofii jest kwestig polityczng? (Woz-
niczka, 2021, s. 128, 141). Krytycznie odnosi sie, do jego zdaniem, zbyt duzego
wptywu religii, zwtaszcza Kosciota katolickiego na polityke edukacyjng w naszym
kraju. Jak podkresla,

nalezy zredukowac dominacje polityki i politykéw nad edukacjg w Polsce. W funkcjonu-
jacej od ponad trzydziestu lat formule edukacyjnej wystepujg podstawowe sprzecznosci,
brak jest w niej spdjnosci, wiele przedstawionych rozwigzan miato charakter dorazny
i nie stuzyto edukacji jako waznemu segmentowi funkcjonowania kultury narodowe;j.



Powszechna edukacja filozoficzna... 49

Szczegdlny niepokdj moga budzi¢ zagadnienia zwigzane z porzadkiem koncepcyjnym do-
tyczacym funkcjonowania edukaciji. Jest to szczegdlnie wyrazne w obszarze rozstrzygnieé
ideowych i Swiatopogladowych (WozZniczka, 2021, s. 155)°.

Tym, co w ostatecznosci budzi sprzeciw Wozniczki jesli chodzi o zwigzki mie-
dzy edukacja a polityka, jest dorazna monopolityzacja edukacji w kluczu okreslo-
nej ideologii edukacyjnej warunkowanej czynnikami politycznymi, a wiec kazdo-
razowaq zaleznoscig od sprawujgcych wtadze i ich politycznego interesu.

W strone powszechnej edukacji filozoficznej,
a wiec nowy paradygmat edukacyjny

Tym, co zdaniem Wozniczki moze stanowié¢ remedium na obecny kryzysowy
stan rodzimej edukacji, jest postulowana przez niego powszechna edukacja filo-
zoficzna, wszak

jesli filozofii przypisana jest rola demaskatorska i demistyfikujgca, to czy moze ona od-
staniac tez tak ztozone relacje, jak te zachodzace miedzy ideg a ideologia, ujawniaé po-
wigzania pogranicza filozofii z refleksjg Swiatopogladowa, przestaniem ideologicznym,
roéznej natury uwarunkowaniami politycznymi? Sadze, ze tak. Ta ,otulina” istotna jest dla
samodzielnego funkcjonowania filozofii. Kultura cztowieka niewiele posiada poza tym
dazeniem do prawdy, nawet gdyby miata ona by¢ niekomfortowa, pozbawiajaca ztudzen,
odstaniajgca utopie. To tez wtasnie dlatego tak potrzebna jest filozofia w edukacji, zeby
juz mtode umysty ksztatcity sie w adekwatnym do rzeczywistosci poznaniu siebie i wiata,
uczyly sie krytycyzmu, ksztatcity poczucie odpowiedzialnosci (Wozniczka, 2021, s. 181).

Mimo iz filozofia nie jest wolna od wptywdw i uwarunkowan swiatopoglado-
wych, ideologicznych i politycznych, bywa ze jest przez nie ideologizowana
(Wozniczka, 2021, s. 79, 111-112), to jednak w swym rdzeniu niesie ukierunko-
wanie na idee, w tym na idee prawdy. Dlatego tez w propozycji Wozniczki

nie chodzi o kilku rewolucjonistéw [do ktérych on sam miatby sie zalicza¢ — przyp. M.P.],
ale o zmiane paradygmatu edukacyjnego dokonujacego sie réwnolegle do przemian kul-
turowych. Chodzi o zmiane formuty kultury edukacyjnej, o zmiane zasad jej funkcjono-
wania. Toksyczne sg nie tylko tresci, ale gorzej — wadliwe s3 mechanizmy funkcjonowania
tej kultury. To zjawisko przektada sie oczywiscie na edukacje filozoficzng. Chodzi o wia-
sciwg relacje miedzy kulturg autorytetu a kulturg dialogu. Konieczny jest powrét do
stanu normalnosci, polegajgcy na wprowadzeniu pluralizmu Swiatopoglagdowego (wta-
Sciwego globalnej kulturze, zmniejszenie leku kulturowego (niepokoju zwigzanego
z transformacjami spotecznymi od 1989 rokul). [...] Czy powszechna edukacja filozoficzna
moze zmieni¢ kondycje polskiego systemu ksztatcenia i wychowania mtodziezy? (Woz-
niczka, 2021, s. 183).

,Odrebne zagadnienie «ideologiczne» stanowi relacja miedzy edukacjg pragmatyczng a teore-
tyczng (ideowa/idealistyczng?). Czy uniwersytety majg kultywowac idee poszukiwania prawdy
i dgzenia do obiektywizmu, czy tez otwierac sie na potrzeby rynku pracy i petni¢ funkcje szkét
zawodowych? Wyrazny jest konflikt ideologii naukowej z ideologig ekonomizmu (przedsta-
wiany choéby w formie ideologii liberalizmu)” (Wozniczka, 2021, s. 146).
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Jesli nie ona, to co? Istotnym pytaniem pozostaje kwestia konwencji edu-
kacji filozoficznej. Z racji tego, ze rdzeniem filozofii pozostaje spér o rozumie-
nie jej samej, a wiec pluralizm ujec i postaw w horyzoncie idei prawdy, po-
winno sie to przetozy¢ na pluralizm konwencji edukacji nie tylko filozoficznej,
ale edukacji jako takiej (Wozniczka, 2021, s. 162—172). Przy czym, jak konsta-
tuje nasz autor,

na pewno w okresie potransformacyjnym przydataby sie jakas nowa wersja idei (ideo-
logii?) osSwiecenia. Potrzebne sg powazne zmiany kondycji polskiego systemu edukacji
(decentralizacja, odpolitycznienie, podniesienie rangi ekspertow i profesjonalistow:
pedagogow, kulturoznawcéw, przedstawicieli poszczegdlnych dyscyplin naukowych).
Ma obowigzywaé hasto: ,edukacja dla edukatoréw” (nie dla politykdw!) — potrzebne
jest otwarcie interpretacyjne i przedstawienie argumentacji za zréznicowanymi prze-
stankami. Dopiero z tego sporu idei moze powstaé¢ nowa ideologia edukacyjna. Jak so-
bie poradzi¢ z ideologiami edukacyjnymi? Nie sa one uzasadnialne. Powstaja i funkcjo-
nujg jako wyraz przeswiadczen, przekonan, mogg odstaniaé racje swiatopogladowe,
przestania egzystencjalne, nadzieje sensotworcze i indywidualne poszukiwania niezby-
walnych wartosci. Konkludujaca teza winna akcentowaé pozytywne skutki funkcjono-
wania réznych ideologii edukacyjnych (akceptacja ich wielosci i ich zréznicowania).
Trzeba podjgé wyzwanie ich dopracowania i wtgczenia w realnie funkcjonujacy system
edukacyjny. W nowym systemie filozofia winna byé wyzej umieszczona, a uporzadko-
wanie refleksji dotyczace ideologii edukacyjnych moze poprawic stan ksztatcenia filo-
zoficznego w polskiej szkole (Wozniczka, 2021, s. 184-185).

Wprowadzenie nowego paradygmatu edukacyjnego, opartego na fak-
tycznosci kulturowego i postulacie ideowego pluralizmu sSwiatopoglado-
wego, jest — zdaniem Wozniczki — sprzezone z przyznaniem realnie wiekszego
znaczenia filozofii w edukacji wraz z wprowadzeniem powszechnej edukacji
filozoficznej jako warunku osadzenia edukacji na ideach, a nie ideologiach,
mimo ich nieuniknionosci oraz zachowania krytycznego i twdrczego napiecia
miedzy nimi z wyraznym ukierunkowaniu w stronie idei®, zwtaszcza w formie
bezinteresownego zapytywania o prawde w duchu Sokratejskiego ,,wiem, ze
nic nie wiem”,

10 7asade pluralizmu konwencji ksztatcenia filozoficznego opieram na metafilozoficznym zato-
zeniu pluralizmu koncepcji filozofii (taczonego z takimi zatozeniami, jak nieredukowalnosc,
niewspotmiernosé, niesprowadzalnosé). Odwotuje sie tutaj rowniez do zatozen politycznych
demokracji (wolnos¢, pluralizm, tolerancja). Idea wolnosci i pluralizmu ma dla mnie charak-
ter elementarny: bez niej nie jest mozliwe uprawianie filozofii. Zasadnicza nierozwigzywal-
nos$¢ sporéw ideologicznych i Swiatopoglagdowych zdaje sie wymusza¢ postawe plurali-
stycznga. Podstawowy sens spoteczny funkcjonowania systemu demokratycznego zawiera sie
w funkcjonowaniu réznych ideologii i Swiatopoglagdéw. Problem wydaje sie dotyczy¢ inter-
pretacji owego zrdznicowania, wystepujgcego w ksztatceniu filozoficznym” (Wozniczka,
2021, s.111-112).

11 postawa Sokratejskiego zapytywania o prawde (o) edukacji jest obecna w pracy Wozniczki
w postaci licznych fragmentow sktadajacych sie niemal wyfacznie z pytan np. s. 13, 17-18.
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W krytycznym dialogu z propozycjg Wozniczki

Diagnoza obecnego stanu polskiej edukacji przeprowadzona przez Macieja
Wozniczke, sprowadza sie zasadniczo do wskazania podstawowej choroby, jaka
ja —jego zdaniem — toczy, a mianowicie nadmiernej wielowymiarowe] ideologi-
zacji, i odstoniecia jej zakreséw i mechanizméw. Jako remedium zostat zapropo-
nowany nowy paradygmat edukacyjny, zakorzeniony w powszechnej edukacji
filozoficznej, wszak filozofia jako zrédtowo ukierunkowana na idee, z kluczowa
rolg idei prawdy, stanowi wentyl bezpieczenstwa dla wszelkiej ideologizacyjnej
deformacji w przestrzeni edukacyjnej. Naturalnym srodowiskiem, z ktérego wy-
rasta, ale ktdre zarazem chroni, jest pluralizm swiatopogladowy.

Przeprowadzone analizy, postawiona diagnoza oraz zaproponowane reme-
dium niewatpliwie stanowig istotny gtos w sprawie toczgcego sie, a moze wia-
$nie jego braku (sic!) w sensie zrédtowym, sporu o edukacje w Polsce, same jed-
nak domagajg sie krytycznego namystu, w duchu dialogu z ich autorem.

Czestochowski filozof wielokrotnie podkresla niedowodliwos$é, niezestawial-
nos$é, niewspotmiernosé podstawowych przekonan, lezacych u podstaw danej
wizji-filozofii edukacji, z czym poczatkowo chyba trudno sie nie zgodzi¢*2. Jednak
pojawia sie z jego strony kwestia premiowania silniejszych procedur argumen-
tacyjnych®, tylko wtasciwie w jakim znaczeniu? Bo czyz ,sita” procedur argu-
mentacyjnych nie jest zrelatywizowana do systemu odniesien, wskazujgc tym
samym niemozliwos$¢ aperspektywicznej argumentacji, lepiej: niemozliwosé po-
zaperspektywicznej weryfikacji sity przedstawionej argumentacji? Gdy idzie
o fundamenty edukacji, Wozniczka zdaje sie jednak przyjmowaé mozliwos¢ ist-
nienia ptaszczyzny neutralnej Swiatopogladowo:

12 Cho¢ narzuca sie watpliwosé, czy méwienie o niedowodliwosci podstawowych przekonar nie
sugeruje jednak jakiej$ uprzedniej dowodliwosci (dowodliwos$¢ niedowodliwosci) i czy méwie-
nie o niezestawialnosci i niewspétmiernosci podstawowych przekonan nie sugeruje ich uprzed-
niej zestawialnosci i wspotmiernosci jako niezestawialnych i niewspotmiernych? Czy jednak ne-
gacja dowodliwosci, zestawialnosci i wspdtmiernosci nie musi sie dokonywac i de facto nie do-
konuje sie juz zawsze na bazie i w ramach ich uprzedniej afirmacji, jako niezbywalnym warunku
ich mozliwosci? W oparciu o co wiasciwie powinnismy uzna¢ niedowodliwos¢, niezestawial-
nos¢ i niewspdtmiernos¢ podstawowych przekonan? Wreszcie, czy konsekwentne przyjecie
tezy o niedowodliwosci, niezestawialnosci i niewspétmiernosci podstawowych przekonan nie
wyklucza mozliwosci sformutowania tejze tezy?

13 Zaktadam, ze elementarne przeswiadczenia dotyczace podstaw funkcjonowania edukacji
majg charakter «idei i ideologii». Przeswiadczenia te nie sg w zaden sposob weryfikowalne,
a o ich funkcjonowaniu spotecznym nie decyduja w Polsce wzgledy merytoryczne (osadzone
np. na silniejszych procedurach argumentacyjnych), lecz arbitralne decyzje polityczne (co
w warunkach polskiej, wysoce niedoskonatej demokracji oznacza spore nieporozumienia)”
(Wozniczka, 2021, s. 23).
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Pewien poziom odniesienia moze stanowi¢ funkcjonujgcy obecnie w szkotach wyzszych
model Krajowych Ram Kwalifikacji, w ktérym to uzyskiwane efekty ksztatcenia (precyzo-
wane w kategoriach wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych) wolne sg od jakich-
kolwiek ustalen o charakterze ideologiczno-swiatopoglagdowym. Ta propozycja dziatania
poprzez efekty ksztatcenia stanowi dobrg sugestie wykazywania korzysci edukacyjnych
ptynacych z wyksztatcenia filozoficznego. Zgodnie ze standardami wspodtczesnej, plurali-
stycznej kultury intelektualnej, szkota to miejsce do prezentacji réznych swiatopogladow
i ideologii (w tym oczywiscie i religijnych), wiec niekorzystne dla celow edukacji jest ogra-
niczanie sie tylko do jednej z nich (Wozniczka, 2021, s. 173).

Naszym jednak zdaniem czestochowski filozof ulega oswieceniowej iluzji mozli-
wosci neutralnosci $wiatopogladowej4, nie dostrzegajac aksjologicznych prefe-
rencji, i to wyraznie o charakterze preskryptywnym a nie jedynie formalno-
-deskryptywnym, w takich kategoriach jak wiedza, umiejetnosci i kompetencje
spoteczne®®. Konsensus aksjologiczny nie jest neutralny $wiatopogladowo o tyle,
o ile konkretna aksjologia jest juz zawsze elementem danego Swiatopogladu
($wiatopogladdw?)®®, ale takze uznanie danego $wiatopogladu jest decyzjg war-
tosciujacy, a wiec aksjologiczng (Bochenski, 1993; Misiuna, 2007). Niezaleznie
od naszych watpliwosci fundamentalna problematyka zostata przez WozZniczke
uchwycona: mimo iz nie jest mozliwy pozaswiatopoglagdowy dostep do rzeczy-
wistosci'’, nalezy postawié pytanie o prawde (prawdziwosé) tychze dostepdw,
w celu unikniecia zarzutu o ideologizujgce monopolizowanie jednego z nich i in-
doktrynacyjnego budowania na jego podstawie edukacji. Podnosimy jednak
watpliwos¢, czy w tym kontekscie postulowany pluralizm $wiatopogladowy nie
de facto, ale de iure wobec niemozliwosci dotarcia do prawdy®®, nie staje sie
przedmiotem wtasnego zarzutu o ideologizacje (ideologia pluralizmu), roszczac
sobie pretensje do bycia, owszem —w formie sprytnie ukrytej, stanowiskiem me-
taswiatopogladowym o wyraznie ekskluzywistycznym charakterze?'® Przyjecie

14 pomyst uznania uniwersalnej, pre- czy tez aswiatopoglagdowej aksjologii z jednoczesnym zacho-
waniem swoiscie apofatycznej neutralnosci Swiatopogladowej, zdecydowanie bliski jest wol-
nomularstwu (Stepien, 2000, s. 131-141). Zwigzki i wzajemne wptywy idei wolnomularskich
i oSwieceniowych w tym zakresie, wymagatyby gtebszych analiz.

15 Wydaje sig, ze podobny zarzut mozna postawi¢ wobec propozycji Aldony Pobojewskiej (Pobo-
jewska, 2019, s. 248-250).

16 Stad stuszne wydaje sie mowienie np. o $wiatopogladzie konstytucyjnym (Minich, 2012).

17" Arcyciekawie brzmi w tym kontekscie problem posrednio postawiony przez Wozniczke: czy
mozna mie¢ dwa lub wiecej Swiatopoglady? (WozZniczka, 2021, s. 17).

18 W sensie niemozliwosci rozstrzygniecia prawdziwosci roszczen poszczegdlnych stanowisk swia-
topogladowych do prawdy — ze wzgledu na niedostepnos¢ oglagdu metaswiatopoglgdowego,
inaczej, niz z wewnatrz tychze stanowisk.

19 Czy nie z takiej perspektywy mozna by ostatecznie ugruntowac twierdzenie o niedowodliwosci pod-
stawowych przekonan poszczegdlnych stanowisk, a tym samym ich wzajemnej nieredukowalnosci,
niesprowadzalnosci i niewspdtmiernosci? Wszak jego utrzymanie domaga sie ,,posiadania” wspdl-
nego mianownika, w oparciu o ktdry datoby sie wskazac zarazem jego brak, a tym samym moéwic
0 zestawionej niezestawialnosci, dowiedzionej niedowodliwosci, wspdtmiernej niewspdtmiernosci.
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go w charakterze reguty metodologicznej, nie usuwa watpliwosci, gdyz zawiera
w sobie przestanki tresciowe (kazda metoda jest w jakims stopniu obcigzona za-
tozeniami pozametodologicznymi). Zaréwno edukacja, jak i myslenie o edukacji,
nie sg i nie moga by¢ neutralne swiatopoglagdowo, gdyz domagajg sie dziatania,
ktore ex definitione wyklucza neutralnosé, o tyle takze filozofia, pojmowana
chocby w najbardziej teoretyczny sposéb, nie jest i nie moze by¢ neutralna swia-
topogladowo, gdyz jest konsekwencjg wyboru i dziatania- nie przypadkowego
i arbitralnego, ale w sensie prymatu rozumu praktycznego nad teoretycznym,
wszak wola i refleksja sg ostatecznie i Zrodtowo nierozdzielne (Hadot, 2000,
s. 343-344), nawet zmierzajgcego do jego kontemplacyjnego przekroczenia, co
ma oczywiscie niebagatelne znaczenie dla pojmowania i praktykowania edukacji
filozoficznej — wydaje sie, ze Wozniczka jest swiadom ztozonosci tej problema-
tyki i w gruncie rzeczy caty czas prébuje sie z nig zmierzy¢?°. Nalezy zwrécié tutaj
uwage na problematycznos$é méwienia o filozofii, podczas gdy w rzeczywistosci
istniejg filozofie (metafilozofia nie jest niczym innym jak filozofig sic!). Wozniczka

20 Na potwierdzenie przywotajmy dwa fragmenty: ,,Zaryzykujmy teze, iz filozofie maja swoje ideo-
logie. Czesto u podtoza przedstawianego stanowiska filozoficznego tkwig pewne zespoty prze-
Swiadczen i przekonan, ktére maja charakter nieuzasadnialny. Mogg by¢ wyrazem swoistej
«wiary filozoficznej». Mogg by¢ rezultatem witasciwego dla danego mysliciela do$wiadczenia
filozoficznego i kulturowego, czesto osadzonego w specyficznej dla niego biografii intelektual-
nej. Te niewywodliwe przeswiadczenia i przekonania stanowia rowniez podstawe istnienia
i funkcjonowania swiadomosci spotecznej. Zjawisko to jest szczegdlnie widoczne w dziedzinie
filozofii praktycznej— dydaktyce filozofii. W warstwie konstrukcyjnej dydaktyka ta nie moze by¢
nadmiernie deliberatywna. Nakaz wykonywania okreslonych dziatar edukacyjnych powoduje,
ze musi ona by¢ wyraznie okreslona. Dlatego wazne jest ich uwydatnienie. Preferowane kon-
wencje ksztatcenia filozoficznego oparte sg na jakichs zatozeniach. Nie zawsze sg one wyraznie
formutowane. Do podstawowych trudnosci nalezy problem neutralnosci podejscia. Okazuje
sie, ze juz sposob ujecia problemu jest oparty na jakich$ niewywodliwych zatozeniach $wiato-
pogladowych, ktére petnig podstawowa funkcje w ksztatcie danego stanowiska filozoficznego.
Czesto wtasnie owa «metodologia» wyznacza racje filozofowania. Pewna role odgrywa tu su-
gerowana interpretacja aktualnej konwencji kulturowej (np. obecnie: czy uzywac aparatury
terminologiczno-pojeciowej postmodernizmu?). Kolejny jest problem niezestawialnosci kon-
ceptualnej idei politycznych, kulturowych, spotecznych, filozoficznych, religijnych. Jak w tej pa-
noramie zréznicowanego doswiadczenia wytonic jaki$ porzadek czy hierarchie? Nastepna kwe-
stia to specyfika problemu badawczego, zwigzanego z jawnoscia ideologii edukacyjnych, proces
ich ujawniania co i rusz napotyka na «ukryte intencje» czy «zmowe milczenia»” (Wozniczka,
2021, s. 33-34). W innym za$ miejscu czytamy: , Przyjmuje zatozenie, iz nauczanie filozofii nie
jest Swiatopoglagdowo obojetne. W edukacji filozoficznej spotykaja sie przekonania przedsta-
wicieli réznych formacji ideologicznych. Twierdze, ze zaréwno czes$¢ przekazywanej wiedzy
i kompetenc;ji filozoficznych, jak i sposdb ich prezentacji majg motywacje i uzasadnienia ideo-
logiczne. Znaczy to, ze realizacja kanonu dydaktycznego filozofii dokonuje sie z wyraznym
udziatem, czesto niejawnie przedstawianych przestanek o wydzwieku ideologicznym. Ideolo-
giczne uwarunkowania ksztatcenia filozoficznego mozna podzieli¢ na zewnetrzne (np. warun-
kowane racjami politycznymi) oraz wewnetrzne (np. tkwigce u zrédet przedstawianych kon-
wencji ksztatcenia filozoficznego)” (Wozniczka, 2021, s. 111).
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kilkukrotnie zwraca w swojej pracy uwage na mozliwos¢ ideologizacji takze filo-
zofii (choéby w postaci ideologizacji jednego nurtu, jednej szkoty, jednego po-
dejscia) — czy jednak sam poniekad sie do niej nie zbliza, bo czyz radykalnie teo-
retyczna koncepcja filozofii, niemajaca nic wspdlnego z ideologizacyjng na mocy
samej siebie praktyka, jest ideg czy ideologig filozofii? Czy nie zostata tu czasem
zagubiona, wrecz zideologizowana, witasnie pierwotna idea podejscia teoretycz-
nego (gr. theoria)? (Albert, 1991; Hadot, 2000, s. 111-127; Sajdek, 2018; Gron-
din, 2021, s. 89—109). Odnotujmy, ze Wozniczka sygnalizuje Swiadomos¢ proble-
matycznosci przyjmowanego przez siebie stanowiska, gdy pyta: ,Jak wobec tego
okresli¢ granice miedzy filozofig teoretyczng a filozofig praktyczng (por. choéby
«sztuke zycia» filozoféw starozytnych?” (Wozniczka, 2021, s. 113).

W pogladach Wozniczki daje sie wyraznie wyczu¢ bliskos¢ do stanowiska
ideowego egalitaryzmu w kontekscie edukacji osadzonego na podejsciu delibe-
ratywnym?! w przeciwiefstwie do krytykowanych przez niego ideologii, ktére
majg mieé charakter elitarny ze wzgledu na fakt, iz sg narzucane przez elity,
choéby polityczne, na mocy autorytetu np. wtadzy. Jednakze przy nieco blizszym
przyjrzeniu sie, sprawa nie jest wcale taka jednoznaczna i oczywista, gdyz miej-
scami przebija u naszego autora co$ na ksztatt postulatu dyktatu ekspertéw,
w miejsce dyktatu politykdw, pojawia sie propozycja demokracji wazonej czy
ideologii (zgodnie z rozumieniem samego autora!) wyzszosci pluralizmu. Czy nie
mamy tym samym do czynienia jedynie z modyfikacjg elitarytystycznego modelu
rozstrzygania o podstawach i ksztatcie edukacji? Na jakiej podstawie powinni-
Smy uznaé, ze jest on blizszy podejsciu ideowemu niz ideologicznemu? Woz-
niczka zdaje sobie oczywiscie sprawe,

ze kwestia wyboru ideologii edukacyjnej to nie decyzja administracyjna, lecz efekt
wspodtoddziatywania ztozonych sktadnikéw doswiadczenia kulturowego. Moze jednak
warto, w imie racji podstawowych, nieco zmodyfikowaé wspotczesna ideologie eduka-
cyjng w Polsce, tak by zrobi¢ miejsce dla powszechnego ksztatcenia filozoficznego
(Wozniczka, 2021, s. 84).

Czy dysponujemy jednak choéby minimalnym wspdélnym mianownikiem, prze-
dzatozeniem, co do ktérego chocby w podstawowym stopniu sie zgadzamy badz
nie zgadzamy, aby mdéc w ogdle toczy¢ spoér i podejmowac refleksje nad tymze
wyborem? Do pewnego stopnia taky ptaszczyzng jest filozofia jako ostateczna
ptaszczyzna dyskusji $wiatopogladowych (Stepien, 1967). Jaka jest jednak jej
obecnos$éiznaczenie w edukacji w Polsce? Konstatacja WozZniczki w tym zakresie
niestety nie napawa optymizmem.

21 Ze $wiadomoscig jego ograniczen: . , W warstwie konstrukcyjnej dydaktyka ta [idzie o dydak-
tyke filozofii, ale mozna to odnies$¢ do wszelkie dydaktyki — przyp. M.P.] nie moze by¢ nadmier-
nie deliberatywna. Nakaz wykonywania okreslonych dziatarn edukacyjnych powoduje, ze musi
ona by¢ wyraznie okreslona. Dlatego wazne jest ich uwydatnienie [niewywodliwych przeswiad-
czen bedacych jej podtozem — przyp. M.P.]” (Wozniczka, 2021, s. 34).
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Przed analiza ideologicznych i $wiatopogladowych uwarunkowan ksztatcenia filozoficz-
nego istotna moze by¢ préba wyrazenia niepokoju, zwigzana z aktualnym stanem tego
ksztatcenia. Juz pobiezny oglad upowaznia do stwierdzenia, ze zbyt duzg role w zakresie
i ksztatcie edukacji filozoficznej odgrywajg uwarunkowania pozafilozoficzne. Filozofia
praktycznie wykluczona jest z poziomu szkolnictwa sredniego (status przedmiotu do wy-
boru), przedmiot etyka (traktowany instrumentalnie i marginalnie) zdaje sie petni¢ funk-
cje Swiatopogladowego przeciwstawienia dla religii. Jesli filozofia jest podstawowym
sktadnikiem kultury europejskiej, to dlaczego odgrywa w Polsce tak niskg, tak poslednia
role edukacyjng? Widoczne jest, ze nauczanie filozofii nie jest uzasadniane/motywowane
czynnikami podstawowymi, wtasciwymi dla filozofii (chocby funkcja integrujaca i inter-
pretujgca doswiadczenie kulturowe). Oczywiscie mozna twierdzi¢, ze strategie argumen-
tacyjne filozoféw nie sg konkurencyjne wobec innych przekonan i postaw swiatopogla-
dowych (np. wigzanych z religig). Ale w tym celu trzeba by dac szanse zaistnienia ksztat-
ceniu filozoficznemu na szersza skale. Nie wprowadza sie jednak takiej mozliwosci. Dla-
czego ksztatt edukacji filozoficznej jest wcigz uzasadniany powodami ideologicznymi
(przewrotnie mozna by stwierdzic, ze niewiele sie zmienito —nadal politycy sprawujg pie-
cze nad kulturowym doswiadczeniem filozofii — tym razem zupetnie je marginalizujgc)?
(Wozniczka, 2021, s. 110).

Nasz autor stara sie odtworzy¢ przyktadowa argumentacje majgcg uzasadniac
taki stan rzeczy (Wozniczka, 2021, s. 138). Sytuacja jest paradoksalna, gdyz

znaczenie filozofii dla szeroko pojmowanej kultury intelektualnej jest rzadko kwestiono-
wane. Filozofia to odrebny rodzaj poznania i doswiadczenia rzeczywistosci. Umozliwia
ona lepsze osadzenie cztowieka w danym mu $wiecie: wzmacnia podmiotowos¢, zapew-
nia mocniejsze uczestnictwo w danej kulturze poprzez takie czynniki, jak indywidualiza-
cja przemian jednostki, wolno$¢ myslenia, twdrczosé, samodzielno$¢. Rowniez dzieki fi-
lozofii dokonuje sie proces antropologizacji doswiadczenia kulturowego, umozliwiajgcy
silniejsze doswiadczenie cztowieczeristwa w wymiarze zaréwno poznawczym, jak i mo-
ralnym czy duchowym. Tajemnica rzeczywistego (nie tylko deklaratywnego) funkcjono-
wania filozofii w kulturze jest szkofa. A w niej wazna jest metodyka (a nie spory metafi-
lozoficzne czy ideologiczne). To ,,dorosli” wcigz projektujg swoje niepokoje i obawy na
edukowang mtodziez. A mtodziez potrzebuje w szkole przede wszystkim rzetelnej wiedzy
o danej im rzeczywistosci. To w szkole dokonuje sie proces przyswajania podstawowych
tresci kultury oraz sposobu ich interpretacji, wymagajacy uznania réwniez i kontekstu
filozoficznego. Nie do pominiecia jest réwniez istotna dla wszystkich stopni szkolnictwa
idea wychowania przez filozofie. Jednak mozliwos¢ wczesnego rozbudzania zaintereso-
wan filozofig nie jest nalezycie wykorzystana (WoZniczka, 2021, s. 158).

Cho¢ wydaje sie, ze powoli wydaé przebtyski zmian (Krzywon, 2019; Krzy-
won, 2021; Spychata, 2018; Spychata, Marzewski, 2020; Staron, 2020d; Staron,
2021), to jednak do realnie powszechnej edukacji filozoficznej jako jednego
z elementéw, a zarazem podstawy nowego myslenia i budowania edukacji
w Polsce, jak chciatby tego WozZniczka, wcigz daleka droga. Na ile skutecznym
narzedziem w osiggnieciu tego okaze sie zaproponowany przez autora Projekt
»Filozofia 2025-2030” (Wozniczka, 2021, s. 178-180), czas pokaze, pod warun-
kiem, ze zostanie podjety i zrealizowany.
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Zamiast zakonczenia

Edukacja (filozoficzna) jako paradoks, a wiec myslec i praktykowac edukacje
w jej istocie z wnetrza paradoksu cztowieczeristwa

Polski system edukacji zdecydowanie potrzebuje gruntownego przemysle-
nia, skutkujgcego nie kosmetyczno-powierzchniowymi zmianami, ale nowym
paradygmatem edukacyjnym, ktéry, naszym zdaniem, warunkowany jest uzna-
niem, iz edukacja ostatecznie jest paradoksem. Dlaczego i jak to rozumiec? Osta-
tecznym horyzontem wszelkiej ludzkiej dziatalnosci, w tym takze edukacji, za-
rowno w sensie formalnym, jak i nieformalnym, jest tajemnica naszego — ludzi
bycia w swiecie. W najgtebszym sensie, cztowiek istnieje na sposdb edukacyjny,
a wiec istnieje, uczac sie bycia sobg, a wiec cztowiekiem, wespdt z innymi ludzmi —
2, ,wewnatrz” i ,ku” Tajemnicy Istnienia, ktérej stanowimy wszyscy czesé
i uczestnikow. Naszym fundamentalnym doswiadczeniem jest paradoks cztowie-
czenstwa, gdyz bedac ludzmi, od poczatku i nieustannie uczymy sie nimi by¢, tak
iz paradoks edukacji jest swoiscie tozsamy z paradoksem cztowieczenstwa, do-
konujgcym sie z i wobec naszej bezradnosci i niewiedzy wzgledem tego skad
przychodzimy?, kim jestesmy? i dokad zmierzamy? Paradoks edukacji dochodzi
zdecydowanie do gtosu, kiedy uswiadomimy sobie, ze na najgtebszym poziomie,
wszystkie strony zorganizowanych procesow edukacyjnych, bez wzgledu na pet-
nione w nich role spoteczne, sg niczym wiecej jak zrédtowgq potrzebg edukacyjng,
bezradng w duchu Sokratejskiego ,,wiem, ze, nic nie wiem” wobec tajemnicy pa-
radoksu cztowieczenstwa jako czescii uczestnika Tajemnicy Istnienia. To dopiero
z tego miejsca myslana edukacja moze byé wolna od wszelkiej ideologizacji, po-
wszechnie filozoficzna, jako ze szeroko rozumiana filozofia jest jedng z podsta-
wowych form, jesli nie najbardziej podstawowg, préb-sposobdw orientowania
sie w rzeczywistosci (Klemczak, 2015, s. 10-11, 33; Ferry, 2011, s. 28-31) i praw-
dziwie nowa paradygmatycznie, gdyz oparta na wspélnym doswiadczeniu i losie
wszystkich ludzi, przekraczajgcym zaréwno kazdego z osobna, jak i wszystkich
razem wzietych.

Edukacja to relacja. Najwazniejszy jest cztowiek, budowanie wspdlnoty oraz poczucia sity
i sprawstwa dzieciakéw. Dopiero, gdy ,,ztapiemy dziecko za reke”, damy mu petna akcep-
tacje jego osoby i mozliwosé petnej ekspresji jego osobowosci, mozemy mowic o naucza-
niu tresci podstawy programowej. Bo wszystkie podstawy programowe $wiata majg pod-
stawe podstaw: szkota powinna uczyé¢, jak by¢ szczesliwym cztowiekiem, madrym i em-
patycznym, ktory potrafi funkcjonowac w tak szybko zmieniajacej sie rzeczywistosci, oto-
czony w przestrzeni przez innych ludzi i inne zywe stworzenia, oraz otoczony w czasie
przez tych, ktdrzy byli przed nim, i przez tych, ktdérzy przybeda po nim. Najwazniejsze s
zatem kompetencje przysztosci, ktore ja nazywam Insygniami Przysztosci, czyli sita, goto-
wosé, chec i poczucie mozliwosci uczenia sie czegokolwiek bedzie wymagato od nas zycie,
a takze myslenie kreatywne, myslenie krytyczne, komunikacja intra- i interpersonalna. Ja
uwazam, ze edukacja jest magiczna, i ze prawie wszystko, co nas otacza, jest niesamowite
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[...] Serio, mozna pokazywac czy tez przekazywaé niesamowito$¢ swiata innym ludziom na
wiele réznych sposobéw. [...] kocham nieustanng wymiane wiedzy i doswiadczen, bo wszy-
scy jesteSmy nauczycielami i wszyscy jesteSmy uczniami. Bo to wszystko jest mozliwe, jesli
tworzy sie wspdlnote, ktora siega korzeniami idei universitas (Staron, 2020a)22.

Tak, zdecydowanie istotg edukacji jest magia relacji i magia zachwytu nad
Swiatem i wiedzg, osadzone we wspdlnym doswiadczeniu cztowieczenstwa (nie
rél spotecznych!, ktérych jest ono zawsze transcendentnym warunkiem i kryte-
rium normatywnym). Moze zatem warto sobie sprébowac wyobrazié¢ system
edukacji na nim oparty i do niego dazy¢? (Staron, 2020a).

Powszechna edukacja filozoficzna i tak ma nieustannie miejsce, bo wszyscy
uczymy sie by¢ ludZzmi w naszym byciu w $wiecie ,,z”, ,wewnatrz” i , ku” Tajem-
nicy Istnienia. Czy jednak na pewno wydarza sie ona na powyzej wskazany ma-
giczny sposdb, czy tez w wydaniu sformalizowanym w postaci narodowego sys-
temu edukacji nie opiera sie czasem na leku, przymusie, biurokracji i rolach spo-
tecznych, a wiec w feudalnej formie? (Staron, 2020b). Niestety, , polskg oswiate
toczy nowotwor leku”, jednak ,,teraz mozemy to zmienié” (Staron, 2020c), zmie-
niajac spojrzenie (Staron, 2014), dokonujac filozoficzno-edukacyjnej metanoi.
Tak, tu zdecydowanie o co$ chodzi, jak czesto powtarza WozZniczka — chodzi
o edukacje naszego wspdlnego cztowieczenstwa. Potrzeby tak rozumianej edu-
kacji, filozoficznej par excellence, nie trzeba jednak zewnetrznie, kulturowo roz-
budzac, ale jg odstoni¢, gdyz jest czyms, co jest w nas najbardziej naturalne, wro-
dzone, a co jest niestety systemowo zagtuszane przez formalno-instytucjonalng
edukacje oparta na rolach spotecznych, od rodziny poczgwszy, przez szkote, a na
panstwie skonczywszy (Marcela, 2022). Wrodzona filozoficzna potrzeba eduka-
cyjna jest w nas, méwiac po Heideggerowsku, wynikiem zapytywania naszego
cztowieczenstwa przez Bycie, na ktdre my — catym swoim zyciem — prébujemy
odpowiadac¢. W Buberowskim Zwischen miedzy zapytywaniem i prébami, le-
piej: catozyciowa, wspdlno-ludzkg préba odpowiadania wydarza sie eduka-
cja®, w catym bogactwie wielo$ci (pluralizmie) jej dziania sie, ktérej istotg jest

22 Staron realizuje wskazang istote edukacji w ramach zatozonego przez siebie Zakonu Feniksa,
miedzypokoleniowego fakultetu filozoficznego: , Chciatbym ponies¢ w $wiat Zakon Feniksa,
miedzypokoleniowy fakultet filozoficzny, ktéry stworzytem, ktdry realizuje to, co jest istotg
edukacji, czyli wtasnie magie relacji i magie zachwytu nad swiatem i wiedzg. Bo to wszystko jest
mozliwe, jesli tworzy sie wspdlnote, ktéra siega korzeniami idei universitas. A poniewaz ta
wspolnota, ktdrg zatozytem, genialnie dziata i jest Swietnym casem, to przyjmuje jg za punkt
wyjscia dla swojego planu. Nie kopiowanie, a wyskalowanie i multiplikowanie mechanizméw
i idei, ktdre sg istotg Zakonu Feniksa, a s jego istota, bo wedtug nauki s3 istotg edukacji, wedtug
przy wspotpracy najwiekszych eduentuzjastow i fachowcow w Polsce i na swiecie, z klockami
Lego w kieszeni, ksigzkami w plecaku i grami planszowymi w torbie!” (Staron, 2020a).

23 Edukacja, ktéra jest juz zawsze dialogiczna, wiecej: jest dialogiem z samym sobg, innymi ludzmi,
Swiatem, a to wszystko ,,z”, ,wewnatrz” i ,ku” Tajemnicy Istnienia, tak rGwnoczesnie cztowiek
w swych wszelakich odniesieniach wydarza sie na sposéb edukacyjnego dialogu, wiecej: jest
edukacyjng dialogicznoscia, czy tez dialogiczng edukacyjnoscia.
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relacja/relacyjnosé — tu bije uniwersalne zrédto myslenia edukacji, bedgce po-
nadpartykularng normg wszelkich paradygmatéw edukacyjnych, w tym tak
niezbednego przysztego nowego paradygmatu edukacyjnego w Polsce. Bez
niego i spoza niego takze propozycja Wozniczki, jak wiele innych jedynie po-
zornie pluralistycznych koncepcji edukacyjnych, nie tylko nie bedzie reme-
dium, ale stanie sie wrecz kolejnym z elementdéw czy tez sposobow ideologiza-
cji edukacji w naszym kraju. Owszem,

rozwdj podmiotu dokonuje sie réwnolegle z systematyczna edukacja filozoficzna. Zeby

bardziej zrozumiec¢ swiat, mocniej w nim funkcjonowac, nalezy samego siebie lepiej wy-

posazy¢ w narzedzia poznawcze i przestanki wartosciujace, uzyskac przekonanie do nich,
czyli trzeba lepiej pojaé, przezy¢, doswiadczy¢ samego siebie (Wozniczka, 2021, s. 8),

jako zrédtowo wspodt-bedacego z innymi ludzmi ,z”, ,wewnatrz” i ,ku” Ta-
jemnicy Istnienia, w tajemnicy niepowtarzalnie wtasnego, a zarazem wspot-
-cztowieczenstwa.
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Universal philosophical education as an opportunity
on de-ideologization of education in Poland? On the need
and prospects of a new educational paradigm —in dialogue
with Maciej Wozniczka

Abstract

Maciej Wozniczka’s book is quite a radical reaction to the crisis of Polish education, one of the
symptoms of which is the almost total marginalization of philosophical education —optionally pos-
sible, but virtually absent in real terms. The author makes an in-depth diagnosis of the Polish ed-
ucation system in the context of the tension between ideas and ideologies, observing its ideolo-
gizing deformations on three planes: worldview, ideology, and politics.

As a remedy for this state of affairs, he proposes the introduction of universal and obligatory
philosophical education, based on a previously culturally awakened need of philosophy, from
school to academic education. In the author's intention, the issue is about the necessity to change
the educational paradigm towards one that corresponds to worldview pluralism, in which real and
universal philosophical education should play a key role.

This presentation is an attempt to look at the philosophical and educational reflection of
Wozniczka, to show its strengths and weaknesses, to assess the opportunities for conceptual and
practical application, to indicate internal tensions and paradoxes that govern it, and to signal de-
velopment prospects. It is complemented by source intuitions about the essence of education.

Keywords: ideologization of education, philosophy of education, philosophical education,
worldview, educational policy.
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