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Jak ksztattowac tozsamos¢ dzieci i mtodziezy
w przestrzeni wspotczesnej szkoty? Miedzy edukacja
regionalng, miedzykulturowa a transkulturowoscia

Streszczenie

W obliczu przemian politycznych, spoteczno-kulturowych i gospodarczych w Europie i na $wie-
cie szkofa staje przed nowymi wyzwaniami zwigzanymi z formowaniem w dzieciach i mtodziezy
autonomicznosci oraz poczucia przynaleznosci do okreslonej wspolnoty. W Polskim systemie edu-
kacji zadania determinujace ksztattowanie tozsamosci mtodego cztowieka zwigzane sg m.in. z ob-
szarem edukac;ji regionalnej i miedzykulturowej. Ich dotychczasowa struktura jest niewystarcza-
jaca — wymaga zmian umozliwiajgcych wspdtistnienie nachodzacych na siebie hybryd kulturo-
wych, wykraczajacych poza granice polityczne. Jest to zjawisko pogtebiajace sie ze wzgledu na mi-
gracje i emigracje ludnosci wywotane: pandemig COVID-19, wojng rosyjsko-ukraifskg, innymi kon-
fliktami i sytuacjami spoteczno-ekonomicznymi. Artykut zawiera wskazania teoretyczne w zakresie
problematyki tozsamosci oraz propozycje potaczenia edukacji regionalnej, miedzykulturowej oraz
transkulturowosci w perspektywie proceséw edukacyjnych w szkole.

Stowa kluczowe: edukacja miedzykulturowa, edukacja regionalna, ksztatcenie, tozsamosc,
transkulturowosé.

Wprowadzenie do problematyki

Fundamentalne przemiany w polityce europejskiej i Swiatowej, wywotane
wojna rosyjsko-ukrainska, oraz w przestrzeni spotecznej, spowodowane pande-
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micznymi losami jednostek — rodzin — zbiorowosci — catych panistw, ,, zmuszajg”
do nowego spojrzenia na problematyke tozsamosci zbiorowej. We wspéfcze-
snych ponowoczesnych spoteczedstwach trwate przynaleznosci spoteczno-
-kulturowe, zorganizowane na bazie sztywnych struktur i umiejscowione w wy-
raznych granicach, praktycznie zanikajg. W nich to spoteczna tozsamos¢ jed-
nostki byta jasno okreslona poprzez zajmowane pozycje spoteczne. Obecnie
cztowiek staje zatem przed nieustannymi pytaniami: kim jestem? — jakg pozycje
spoteczng zajmuje wzgledem pozycji innych ludzi? — jakie jest moje miejsce
w Swiecie? Poczucie niepewnosci i potrzebe uchwycenia wtasnej tozsamosci po-
teguja: wszelkie procesy globalizacyjne w wymiarze ekonomicznym, politycz-
nym, spofeczno-kulturowym; gwattowny rozwéj technologii informatycznych
oraz procesow komunikacyjnych; wzmozenie ruchliwosci spotecznej determinu-
jacej nasilenie pluralizmu kulturowego (Firlit, 2016).

Polski system edukacji w obliczu niepewnych struktur spotecznych, ulegaja-
cych przemianom zaréwno w odniesieniu do wartosci i norm w $wiecie popan-
demicznym, jak i poczucia przynaleznosci kulturowej w wyniku naptywu duzej
liczby ludnosci pochodzenia ukrainskiego oraz polskiego, ale zakorzenionego
w perspektywie emigracyjnej, ma przed sobg nowe zadania w zakresie ksztatto-
wania poczucia tozsamosci spotecznej dzieci i mtodziezy szkolnej.

W zmieniajgcej sie dynamicznie rzeczywistosci politycznej, spoteczno-
-kulturowej i gospodarczej Swiata trwajg i ksztattujg sie w ujeciu makro tozsa-
mosci niejednorodnych etnicznie i kulturowo spoteczenstw, a w nich jednostki
formowane przez wspodtegzystujgce kultury. W opisie pojeciowym podlegajg
one komplementarnym koncepcjom regionalizmu, wielokulturowosci, miedzy-
kulturowosci, interkulturowosci i transkulturowosci — ,,zwiastujgc[ym] podejscie
pluralistyczne, okreslajgce sposoby wspotistnienia i wspdtoddziatywania rozma-
itych grup spotecznych i jednostek w nowym, zglobalizowanym swiecie” (Bu-
rzynska-Sylwestrzak, 2019, s. 19).

Specyficzng przestrzen do ksztattowania cztowieka, jego tozsamosci
w ujeciu indywidualnym i zbiorowym, wspdtegzystowania i przenika sie ele-
mentéw kulturowych tworzy szkota. Ona to staje sie dzisiaj swoistym miej-
scem odnajdywania przez dzieci i mtodziez wtasnej autentycznosci, a jedno-
czed$nie przynaleznosci do okreslonej zbiorowosci. W perspektywie zmian
spoteczno-kulturowych w Polsce, Europie i na $wiecie warto odpowiedzie¢
na pytania:

— Jaka role odgrywa szkofa w ksztattowaniu tozsamosci ucznia we wspodtcze-
snej szkole?
— W jaki sposéb edukacja regionalna i miedzykulturowa moga stac sie czescig

,Szerzej” zakrojonych proceséw ksztatcenia tozsamosci, uwzgledniajgcych

przygodnosc¢ i zmiennos¢ sieci kulturowych?
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— Jakie miejsce w przestrzeni szkolnej powinna zajmowac transkulturowos¢
w Swiecie dynamicznie postepujgcych zmian spotecznych, ekonomicznych
i politycznych?

— Jak taczyé zatozenia edukacji regionalnej, miedzykulturowe;j i transkulturo-
wosci w przestrzeni wspotczesnej szkoty?

Rola szkoty w procesie ksztattowania tozsamosci dzieci
i mtodziezy w XXI w.

Tozsamos$¢ jednostki ksztattowana jest w procesie wychowania, samowy-
chowania oraz uczestnictwa w zyciu spotecznym. Cztowiek identyfikuje sie i po-
rownuje z Innymi, ale takze otrzymuje kompetencje kulturowe w trakcie repro-
dukcji kulturowej w ramach rodziny —spotecznosci lokalnej — szkoty. W zorgani-
zowanej przestrzeni szkolnej nabywa nowych kompetencji i jednoczesnie prze-
ksztatca juz wczesniej uksztattowane (Piechaczek-Ogierman, 2016).

Problematyka tozsamosci oscyluje wokét sfery osobistej kazdej jednostki
ludzkiej oraz zbiorowej, zwigzanej z jej funkcjonowaniem w obrebie danej rze-
czywistosci spotecznej. W ujeciu wezszym odnosi sie do konstruowania struk-
tury Ja i prowadzi do ukonstytuowania wtasnych zbioréw wyobrazen, sgdéw
i przekonan (Zellma, 2002). Cztowiek odczuwa wdwczas swoiste poczucie uni-
kalnosci, odrebnosci, a przede wszystkim poznaje siebie i zaczyna identyfiko-
wac réznice pomiedzy sobg a innymi ludZzmi (Piechaczek-Ogierman, 2019). Jest
to takze poczatek nabywania schematéw, ktére konstytuujg kontakty jed-
nostki z reszty spoteczenstwa (Zellma, 2002), a tym samym doprowadzajg do
konstruowania struktury My — tozsamosci spotecznej (Szczepanski, 2003). Cha-
rakteryzuje sie ona wspélnym dla danej grupy systemem wartosci, norm, oby-
czajow, zwyczajow, jezyka, okreslonego terytorium. Jest zatem ,oparta na
przezywanej i zinternalizowanej tradycji, terazniejszosci i wspdlnym dla grupy
definiowaniu przysztosci” (Szczepanski, 2003). Jednoczesnie za jej posrednic-
twem jednostka nabywa zbidr samookreslen, dzieki ktéremu rozréznia sfere
My od sfery Inni Ludzie, dokonujgc przy tym opisu samej siebie. Rozumuje
w kategoriach My-nie-My, tzn. Oni (Reber, 2002), oraz $wiadomie definiuje
przynaleznos¢ i podobienstwo do okreslonej grupy i kategorii spotecznej (Li-
sowska, 2022).

Wsrdd podstawowych form tozsamosci zbiorowej wymienia sie tozsamos¢
kulturowg — determinujgcy poczucie dumy kazdego cztowieka z przynaleznosci
do okreslonej struktury, konkretnego $wiata, charakteryzujgcego sie przez tra-
dycje, obyczaje, idee, przekonania, systemy aksjologiczne i normatywne (Szcze-
panski, 1999). Jest to uzyskanie odpowiedzi na podstawowe pytania: ,Kim je-
stem” oraz ,Skad jestem” (Melchior, 1990). Do tozsamosci spotecznej nalezy
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rowniez tozsamos¢ regionalna czesto zwana lokalng. Moze tworzy¢ sie w real-
nych stosunkach spotecznych, ale takze w kontaktach wyobrazeniowych oraz
symbolicznych. W zwigzku z tym zalezy od identyfikacji z miejscem oraz z okre-
$lonymi ludzmi (Rembowska, 2000). Marek Szczepanski wigze jg z tradycja re-
gionalng funkcjonujacg w obrebie zdefiniowanego i delimitowanego terytorium,
ale jednoczesnie specyficznych dla niego cech: spotecznych, kulturowych, go-
spodarczych i topograficznych (Lisowska, 2022). Wyrdznia rowniez tozsamosé:
emocjonalng — opartg na codziennych doswiadczeniach jednostki ludzkiej, jej
zwigzkach ze spotecznoscia (lokalng, regionalng) oraz komunikacjg i bliskoscia
interpersonalng; funkcjonalng — posiadajgcg wymiar materialno-bytowy i odno-
szacg sie do funkcjonowania w konkretnym s$rodowisku (Szczepanski, Sliz, 2018).

Wspbiczesna edukacja staje przed trudnym zadaniem wyksztatcenia w mfo-
dym pokoleniu umiejetnosci tworczego zaadaptowania sie, definiowanego jako
zdolnos¢ jednostki do kreowania same;j siebie, do zachowania wtasnej tozsamo-
$ci mimo zmieniajacych sie warunkéw zyciowych (Wrdblewska, 2011). Gtéwnym
wyzwaniem szkoty staje sie organizowanie edukacji wedtug czterech filaréw
ksztatcenia: uczyé sie, aby wiedzie¢; uczy¢ sie, aby dziataé; uczy¢ sie, aby zy¢
wspolnie; uczyc sie, aby by¢ (Delors, 1998). Poglady Jacques’a Delorsa wypowie-
dziane u progu XXI w. mogg dzisiaj, w niestabilnych kulturowo i strukturalnie
spoteczenstwach Europy, stanowié¢ wyznacznik osiggniecia w edukacji — uczy¢
sie, aby zy¢ wspdlnie.

Pandemia, a wraz z nig emigracje z kraju oraz powroty Polakéw po diugolet-
nim pobycie za granicg, a takze ruchy migracyjne wywotane wojng rosyjsko-
-ukrainska, uwidocznity potrzebe przesuwania sie procesu ksztattowania tozsa-
mosci w kategoriach Ja-My-Oni w strone nieustannego funkcjonowania w tria-
dzie sformutowanej przez Jerzego Nikitorowicza, a f3czacej: tozsamos¢ dziedzi-
czong i nabywang z tozsamoscig rél i wyzwan oraz tozsamoscig odczuwang i re-
alizowang (Nikitorowicz, 2008). W zwigzku z tym edukacja powinna realizowa¢
dwa wzajemnie wykluczajgce sie cele: z jednej strony pogtebia¢ poczucie auto-
nomicznosci dzieci i mtodziezy, a z drugiej wzbudzac otwartos¢ wobec odmien-
nosci — innych kultur i oséb w nich trwajacych (Wréblewska, 2011). W dobie
gwattownego postepu cywilizacyjnego oraz rozwoju nowoczesnych technologii
szkota staje przed zadaniem uwzgledniania zmian spotecznych i kulturowych.

Pozostanie ona [...] miejscem kontaktow spotecznych, miejscem nabywania i ksztattowa-
nia (sie) postaw, umiejetnosci wspotpracy [...]. Funkcje doradcze, Srodowiskowe czy kul-
turotworcze mogg i powinny przywroci¢ tej instytucji range uzytecznosci spotecznej,
a edukacje uwolni¢ od sztucznosci na rzecz realizacji rzeczywistych potrzeb jednostek
i grup spotecznych (Lewowicki, 2007, s. 137-138).

Gabriela Piechaczek-Ogierman (2016), kontynuujgc mysl Tadeusza Lewowic-
kiego (2007), zwraca uwage na konstruowanie takiej przestrzeni szkolnej, ktéra
propaguje wartosciowe modele Zycia, przyczyniajace sie do zachowania tozsa-
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mosci i podmiotowosci grup i jednostek. Kazda szkota powinna reagowaé na
zmiany zachodzace poza nig i wprowadza¢ nowe rozwigzania wewnatrzsyste-
mowe. Szczegdlnie w przypadku dziatalnosci w srodowisku silnie zréznicowa-
nym kulturowo nalezy wdraza¢ w placdwkach edukacyjnych prace na rzecz roz-
wijania tozsamosci uczniéw w sferze rodzinnej, regionalnej, narodowej, euro-
pejskiej, a jednoczesnie ksztattowaé swoistg podmiotowos¢ i autonomie dzieci
i mfodziezy, przy uwzglednieniu wartosci uniwersalnych, tolerancji i otwartosci
na Innych oraz pluralizmu kulturowego i wyznaniowego. W procesie edukacji ucz-
niowie powinni zosta¢ wyposazeni w wiedze o wtasnym regionie, miejscu zamiesz-
kania, w szerokim zakresie spoteczno-przyrodniczo-kulturowym (Piechaczek-
-Ogierman, 2016; Lewowicki, 2007). Szkota stanie sie wowczas przestrzenig do
nawigzywania wspétpracy oraz wymiany mtodziezowej, w tym czynnego uczest-
nictwa dzieci i mtodziezy w zyciu publicznym ,zintegrowanej Europy” (Piechaczek-
-Ogierman, 2016, s. 219).

Proces ksztafttowania tozsamosci odbywa sie nie tylko przez identyfikacje
z Innymi, ale takze przez odnajdywanie wtasnej odrebnosci, unikatowosci, nie-
powtarzalnosci. Jak twierdzi J. Nikitorowicz — w spoteczenstwach zréznicowa-
nych kulturowo z jednej strony jednostka ma poczucie ,swojskosci”, ,bycia
sobg”, ,bycia u siebie”, a z drugiej doznaje ,,0bcosci” i ,,innosci”, przy jednocze-
snym byciu w ciggtej konfrontacji z Innymi — ludZmi, grupami oraz ze zwigzanymi
z nimi tradycjami i kulturami. sposobami zachowan i dziatan, czy tez stylem zycia
(Nikitorowicz, 2005, s. 96—97). Tozsamos¢ kreowania jest wéwczas wtedy, gdy
mtody cztowiek posiada umiejetnos¢ zrozumienia i ocenienia samego siebie, kry-
tycznie podchodzi do zréznicowanych sytuacji, warunkéw oraz grup i ludzi (Niki-
torowicz, 2005). Uczen w sposdb swiadomy postrzega swoje miejsce w Swiecie,
w najblizszym otoczeniu, ale takze samego siebie. Kreuje wtasne Ja na ,,wizji wia-
snej biografii” — ,,zbiorze uswiadomionych autocharakterystyk (definicji siebie)”
(Piechaczek-Ogierman, 2016, s. 220).

Szkota nadaje bieg procesom ksztattowania tozsamosci indywidualnej i zbio-
rowej — czynigc to za posrednictwem réznych elementéw programowych i wy-
chowawczych, wsrdd ktérych odnajdujemy edukacje regionalng i miedzykultu-
rowa. Dziatalnos¢ placowek edukacyjnych w tym zakresie staje sie coraz bardziej
znaczaca w perspektywie niestabilnosci spotecznej, podgzajgcej w kierunku dy-
namicznosci, przygodnosci i hybrydyzacji kultur.

Edukacja regionalna
i miedzykulturowa w procesie ksztatcenia tozsamosci

W edukacji regionalnej jako koncepcji pedagogicznej podkresla sie dydak-
tyczne znaczenie dziedzictwa kulturowego, stanowigcego niezbedny element
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tozsamosci indywidualnej i zbiorowej, determinujgcy proces integracji europej-
skiej oraz zakorzenienia jednostki w ,,matej ojczyznie” (Lisowska, 2022). W sys-
temie edukacji polega to na wzajemnym oddziatywaniu i wptywach jednostek
oraz grup ludzkich — ich umiejetnosci, kompetenciji, sit i wszelkich doswiadczen —
prowadzgcych do rozwoju wtasnej samoswiadomosci, autentycznosci i niepo-
wtarzalnosci (Nikitorowicz, 2011). Swoisty zwigzek edukacji regionalnej z ksztat-
towaniem tozsamosci dzieci i mtodziezy podkreslany jest od ponad 10 lat we
wszelkich zatozeniach i pogladach teoretycznych z tego zakresu problemowego.
Edukacja regionalna, od 2009 r. zakorzeniona w podstawie programowej na
wszystkich szczeblach nauczania w Polsce, identyfikowana jest przede wszyst-
kim z dziataniami miedzyprzedmiotowymi.

Istotg edukacji regionalnej jest wyposazenie w wiedze, zapoznawanie, uwrazliwianie,
wspieranie, wzmacnianie i chronienie swiata wartosci rdzennych, wdrazanie do kultywo-
wania, podejmowania celowych dziatan na rzecz ksztattowania petnych postaw przejmo-
wania tradycji od poprzednich pokolen, swiadomego ksztattowania wiezi z ,,0jczyzng pry-
watng”, ze swiatem pierwotnego zakorzenienia (Nikitorowicz, 2011, s. 26).

Jednoczesnie rozpoczyna ona proces dialogu edukacyjnego wzmacniajgcego
sity cztowieka; prowadzacego do poznania i zrozumienia samego siebie, ale
takze kultury, z ktéra jednostka sie identyfikuje; umozliwiajgcego dostrzezenie
odmiennosci i odnalezienie sposobdw na wspdtistnienie, wspdtdziatania i zrozu-
mienie dla innosci (Lisowska, 2022).

Takie postrzeganie edukacji regionalnej w procesie ksztatcenia, ukierunko-
wanego na formowanie dzieci i mtodziezy — ich tozsamosci indywidualnej i zbio-
rowej — osadzenie w ramach konkretnej struktury kulturowej, ale przy jednocze-
snym dostrzeganiu/zauwazaniu innych jednostek i wyrazanych przez nich kultur,
staje sie bliskie koncepcji edukacji miedzykulturowe;j.

Edukacja miedzykulturowa jako subdyscyplina pedagogiczna ukierunko-
wana jest na formowanie osobowosci cztowieka, ktérej podstawe stanowig do-
Swiadczenia nabywane podczas kontaktu z ,przedstawicielami i dorobkiem in-
nych spoteczenstw” (Rogalska-Marasinska, 2017, s. 325). Jej kluczowym elemen-
tem jest zagadnienie tozsamosci w sferze indywidualnej, grupowej — spotecznej,
kulturowej, regionalnej etc., przez co determinuje okreslenie samego siebie
takze w interakcji z Innymi, widzac jednoczesnie potrzebe i mozliwosci otworze-
nia sie cztowieka na swiat zewnetrzny, tzn. przechodzenia lokalnosci w strone
wiekszych struktur kulturowych.

Natomiast jej podstawy organizacyjne okresla prawo miedzynarodowe, Kon-
stytucja RP oraz odrebne zapisy i rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej,
a takze Ustawa o cudzoziemcach z dnia 12 grudnia 2013 r.

Edukacja miedzykulturowa staje sie niejako zjawiskiem/dziataniem eduka-
cyjnym szerszym w stosunku do edukacji regionalnej. Obecna w réznych prze-
strzeniach: spoteczno-kulturowych, dziatalnosci i zycia cztowieka, odbywa sie za
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posrednictwem dialogu w postaci réznych przekazéw stownych, muzycznych, ar-
tystycznych, sportowych, wymian mtodziezowych. Posiada charakter formalny —
osadzony w procesie ksztatcenia; pozaformalny — w przestrzeni muréw szkol-
nych, ale poza podstawowym programem nauczania; i nieformalny — wycho-
dzacy catkowicie poza dziatania szkolne. Zdaniem Tadeusza Lewowickiego

powinnosci edukacji s3 na gruncie edukacji miedzykulturowej wyznaczane przez zespot
wartosci, ktére okresla sie jako uniwersalne, a ktore czerpig swe zrddta zaréwno z pozy-
tywnych przestan religii i wyznan, jak i odwiecznych doswiadczen i madrosci poprzednich
pokolen, jak tez imperatywdw nieczynienia zta, a czynienia dobra, jak tez wreszcie
wspodtczesnej mysli spotecznej ukazujgcej pozytywne perspektywy zycia w pokoju, wol-
nosci w warunkach respektowania praw cztowieka, solidarnosci, wspotpracy, a jedno-
czesnie pluralizmu Swiatopoglgdowego i politycznego, zréznicowania kultur (Lewo-
wicki, 2013, s. 16-17).

Jozef Nikitorowicz wskazuje na to, ze edukacja miedzykulturowa w kontek-
Scie wspotczesnych problemdéw wielokulturowosci czerpie z doswiadczen wielo-
kulturowych spoteczenstw. Jest takze odpowiedzig na ustawiczne migracje, po-
trzebe wymiany informacji, ale réwniez zmian i przemian w systemie wartosci
kazdej jednostkiigrup. Stanowi odpowiedz na fakt zaistnienia spoteczenstw wie-
lokulturowych, radzenia sobie z identyfikacjg z okreslong wspdlnotg, tzn. nada-
wania swoistej rangi tozsamosci kulturowej grupy oraz ambiwalencji tozsamo-
Sciowej (Nikitorowicz, 2009; Lisowska, 2021). Miedzykulturowos¢ jest wowczas
zadaniem i wyzwaniem edukacyjnym, prowadzacym do wychowania , ku wielo-
kulturowosci” (Nikitorowicz, 1999, s. 25). Wazne jest bowiem uksztattowanie
w cztowieku swiadomosci odmiennosci, ale tylko przy ,jednoczesnym poznawa-
niu, akceptowaniu oraz przyjmowaniu cech innej kultury” (Lisowska, 2021, s. 25).

Kultury traktowane sg rownorzednie, a ich transformacja dokonuje sie
poprzez odbieranie i przekaz wartosci oraz wzoréw. Kazdy element $wiata
spoteczno-kulturalnego moze by¢ kryterium postrzegania siebie i innych w per-
spektywie Obcy/Inny — Rozny/Odmienny. Jest to swoisty element rozwoju jed-
nostki i jej cecha konstytutywna (Nikitorowicz, 2008, s. 290).

Wazny aspekt edukacji miedzykulturowej stanowi (tak jak w przypadku edu-
kacji regionalnej) jej dialogicznos¢, ktdra sprzyja ,,spotkaniu kultur” i ,edukacji
konfliktu”, polegajgcego na kreowaniu rozwigzan konfliktow. Wspétistnienie
jest wyznacznikiem jej celow i zadan, ktore ukierunkowane sg na przejscie od
wielosci do interakcji kultur — wspdtpracy i obopdlnego czerpania z dorobku jed-
nostek, grup, spotecznosci odmiennych od siebie (Nikitorowicz, 2009).

Zadaniem edukacji miedzykulturowej i regionalnej jest determinowanie roz-
woju tozsamosci cztowieka w kierunku wieloptaszczyznowym, przy jednocze-
snym prowadzeniu do procesu samopoznania. Obecnie jednostka — uczen staje
na pograniczu kulturowym, ktore we wspdtczesnym sSwiecie przemieszania
struktur kulturowych jest bliskie funkcjonowaniu kazdego cztowieka. Dzieci
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i mtodziez zaciekawione odmiennoscig ukierunkowywane powinny zatem by¢ na
cheé poznania odmiennosci — nawigzania wspofpracy — wspoétegzystowania kultu-
rowego. Innos¢ nie tworzy woéwczas granicy, a pokazuje, jaka wielo$¢/zmiennos¢
moze nas otaczac. Uswiadamia, jak mozna zy¢, dziata¢ w obliczu tej réznorodno-
Sci, w ktdrej perspektywy kulturowe istniejg obok siebie, wzajemnie pobudzajac
do istnienia/wspotistnienia.

Edukacja regionalna i miedzykulturowa w perspektywie wspodtczesnych
przemian spoteczno-kulturowych, politycznych i ekonomicznych (Swiata popan-
demicznego, wojny rosyjsko-ukrainskiej, w tym migracji i emigracji ludnosci)
wkracza zatem w perspektywe przemieszenia kulturowego — transkulturowosci.

Miejsce transkulturowosci w przestrzeni szkolnej

Transkulturowos¢ w zakresie nauk spotecznych i humanistycznych posiada
szeroki zakres definicyjny. Jest pojeciem okreslajgcym

przestrzenne bycie ,poza” granicg/-ami okreslonych kultur i przemieszania kulturowe,
ktérych efektem jest powstawanie nowych struktur i formacji kulturowych, zbudowa-
nych z heterogenicznych sieci, zawierajacych komponenty wspélne z innymi transkultu-
rowymi sieciami oraz elementy réznicujgce (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 27).

Transkulturowos$¢ mozna rozpatrywaé jako koncepcje naukowsa, u ktorej
podstaw lezy poglad, ze wspdtczesne kultury posiadajg umiejetnos¢ dokonywa-
nia tzw. przejsé/transwersji (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 27; Welsch,
1998, s. 213). Badacze uznajg wowczas, iz formowane sg na ksztatt puzzli, tzn.
tworzg puzzling forms of cultures (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021; Welsch,
1999; Guziuk-Tkacz, Siegien-Matyjewicz, 2015 i in.).

Jest to takze proces ,nieustannego przekraczania granic kulturowych” (Niki-
torowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 27) oraz kreowania nowych jakosci kulturowych
charakteryzujgcych sie strukturg hybrydowa. Wspdtczesne kultury, wartosci
i style zycia przenikajg sie, mieszajg oraz ulegajg hybrydyzacji, co uwidacznia ich
niejednorodnos¢ (Welsch, 1999). W procesie tym kultury nie sg wiec wyraznie
wyodrebnione (Welsch, 1999) oraz zachodzg pomiedzy nimi interakcje: pomie-
dzy ,,dwoma lub wiekszg liczbg odrebnych biegunéw kulturowych w wymiarze
mikro- i makrospotecznym” (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 28). Natomiast
ksztattowanie tozsamosci kulturowych ukierunkowane jest na ponadnarodowg
przestrzen — do ktérej przynalezno$é nie wymaga bezposredniej/fizycznej obec-
nosci (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021; Hastrup, 2008).

We wspotczesnej szkole coraz czesciej spotykajg sie uczniowie wychowy-
wani w odmiennych kulturowo przestrzeniach, posiadajgcy rézne tradycje jezy-
kowe i religijne. Wprowadzenie dziatan transkulturowoych w ujeciu pedagogicz-
nym moze umozliwi¢ dzieciom i mtodziezy nie tylko akceptacje odmiennosci, ale
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takze poczucie dynamicznosci i zmiennosci struktur kulturowych. Jest to szansa
na budowanie tozsamosci opartej na wielu elementach kulturowych.

Pozwalajgc na przekraczanie granic kulturowych, szkota staje sie miejscem
ksztattowania dzieci i mtodziezy Swiadomych ciggtej zmiennosci otaczajace;j ich
rzeczywistosci, a takze umiejetnosci przystosowywania sie do tego procesu i ko-
rzystania z jego najlepszych aspektéw. Nalezy przychyli¢ sie zatem do stanowi-
ska Marty Guziuk-Tkacz, iz transkulturowos¢ jest ,jedng z gtéwnych charaktery-
styk wspdtczesnych czaséw”, determinujacych przemiany na ,ptaszczyznach
psycho-socjo-kulturowych”, przy jednoczesnym zauwazeniu jak nigdy dotad
wzmocnienia , dyfuzji kulturowej, transkulturacji i hybrydyzacji” (Guziuk-Tkacz,
2019, s. 56), ktérych przyspieszenie dokonato sie za sprawg migracji ludnosci
wywotanych pandemig COVID-19 oraz wojng ukraifnsko-rosyjska.

Obecnie kultury przenikajg granice narodowe, ogarniajgc swoim zasiegiem
coraz wieksze populacje i szersze tereny, a przy tym kreuja specyficzne , konfi-
guracje powigzan” (Welsch, 1998, s. 204) oraz ,,makro-kompleksy” (Nikitoro-
wicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 28). Wolfgang Welsch twierdzi, ze ,nasze kultury
w istocie zatracity juz swg jednorodnos¢ i odrebnos¢, az po rdzen charakteryzuje
je przemieszanie i wzajemne przenikanie” (Welsch, 1998, s. 204).

Jednym z podstawowych miejsc, w ktérych powinno dochodzi¢ do hybrydy-
zacji i taczenia sie réznych aspektow kulturowych, jest szkota jako placéwka
umozliwiajgca wszechstronny rozwéj kazdego cztowieka. Transkulturowos¢ po-
zwala bowiem na formowanie w dzieciach i mtodziezy ,,Swiadomosci przygod-
nosci” (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 28; Welsch, 1998, s. 221) przy
uwzglednieniu dynamicznego charakteru sieci kulturowych, ktére warunkuja
ciggte zmiany w zakresie sytuacji i problemow, z jakimi sie spotykajg. Wowczas
ich osobowos¢ i tozsamosc¢ kulturowa jest rowniez w kontakcie z innymi — jest
forma hybrydy i podlega nieustannemu rozwojowi, ale ,,nie na skutek realizacji
czegos z géry nadanego” (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 28; Welsch, 1998,
s. 11). Wedtug W. Welscha owe

wielorakie powigzania kulturowe sg decydujgce dla naszego kulturowego formowania
sie, a praca nad wtasng tozsamoscia, coraz czesciej staje sie pracg nad integracja wielu
komponentéw o réznym pochodzeniu kulturowym (Welsch, 1998, s. 205).

Komponentéw, ktdre w przestrzeni wspodtczesnej szkoty stajg sie bardzo wy-
razne za sprawg obcowania ze sobg ucznidéw o réznym podtozu kulturowym
i religijinym, charakteryzujgcych sie réznorodnymi doswiadczeniami zyciowymi
i historiami rodzinnymi.

Wspodtczesna transkulturowosé jest swoistg alternatywg dla twierdzen, ze
natura ludzka jest odwieczna i niezmienna oraz teorii kultur charakteryzujgcych
sie wewnetrzng jednorodnosciag i autonomicznoscig. Mozna taczy¢ jg z ideg
szlaku kulturowego, gdzie paradygmat kulturowy stanowi poszukiwanie auten-



112 Kinga LISOWSKA

tycznosci — poparte ,rekonstrukcjg przesztosci” (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz,
2021, s. 28; Kaminska, 2013, s. 319) oraz ,,dynamiczng spoteczng konstrukcjg”
(Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 28; Kazimierczak, 2009, s. 39). Kultury
otrzymujg witasciwosci ptynnosci i dynamicznosci rozwoju, a granice pomiedzy
nimi ulegajg zatarciu, w ich miejsce zas tworzone sg ,nowe jakosci kulturowe
o strukturze hybrydowej” (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 28).

Dzieki takiemu postrzeganiu $wiata tozsamosci kulturowych mtody cztowiek
ma mozliwos¢ podazania za tym procesem zmian oraz potrafi odnalezé sie
w réznorodnej kulturowo klasie i grupie szkolnej. Lub tez uczen odmienny jezy-
kowo, wyznaniowo dostaje mozliwos$é zarowno zaakcentowania wtasnych ele-
mentdéw kulturowych/tradycji rodzinnych, jak i ptynnych, dynamicznych zmian
w aspekcie wtasnej tozsamosci.

Jednostka ludzka zatem, aby poznac¢ wtasng transkulturowg strukture, musi
przyjaé/zaakceptowac réwniez transkulturowa spotecznos$é, ktéra determinuje
i ksztattuje jej tozsamosé. J. Nikitorowicz i M. Guziuk-Tkacz nazywaja to ,swo-
istym sprzezeniem zwrotnym” (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 28).
W zwigzku z tym, powotujac sie na poglady W. Welscha oraz J. Nikitorowicza
i M. Guziuk-Tkacz, nalezy postulowac¢ dynamicznos¢ podmiotu jednostki — czto-
wieka — ucznia w procesie edukacji i wychowania. Ucznia, ktéry powinien pod-
lega¢ nieustannym zmianom, ale takze by¢ gotowy do tego, co wspomniani ba-
dacze nazywajg transwersjg, tzn. swoistym przejsciem , pomiedzy réznymi ra-
mami znaczeniowymi” (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 28; Welsch, 1998,
s. 31). Wprowadzenie transkulturowosci w przestrzeni szkolnej moze umozliwic¢
tak rozumiane ksztattowanie tozsamosci dzieci i mtodziezy.

W strone nowego podejscia do ksztattowania tozsamosci —
wspodlna przestrzen edukacji regionalnej, miedzykulturowej
i transkulturowosci

U podstaw ksztattowania tozsamosci spotecznej jednostki — ucznia lezg pro-
cesy nauczania-uczenia sie i wychowania konstruowane wokét edukacji regio-
nalnej i miedzykulturowej. Dzisiaj juz jednak nie mozemy moéwic tylko o dziata-
niach podejmowanych w ramach ,trwatych” struktur kulturowych, w ktérych
cztowiek odnajduje sie w kategoriach jednoznacznych Ja-My-Oni. Niewystarcza-
jgce staje sie rdwniez ukierunkowanie na dialogicznosc¢ i ,,czyste” wspotistnienie
obok siebie poszczegdlnych elementéw kulturowych. Tym samym niewystarcza-
jace jest uwzglednianie jedynie w procesie ksztatcenia edukacji regionalnej oraz
umozliwianie elementéw edukacji miedzykulturowej. Niezadowalajgca jest
w tym zakresie podstawa programowa dla poszczegdlnych etapdw ksztatcenia,
wprowadzajgca miedzyprzedmiotowe dziatania z obszaru regionalizmu oraz od-
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bywajace sie obecnie dorazne akcje, spotkania w ramach rozpowszechniania
w Srodowisku szkolnym edukacji miedzykulturowe;j.

To, co w procesie edukacji jest oddzielane od siebie — to, co réznicuje edu-
kacje regionalng i miedzykulturowg — jest ,,szansg” na wspdtegzystowanie, prze-
mieszanie, przenikanie, dynamicznos¢ oraz przygodnosc¢ w koncepcji transkultu-
rowosci. Umozliwia niejako ksztattowanie tozsamosci ucznia na pewnej ptasz-
czyznie: cech, zadan, elementdw, przybierajgcych nowe uktady powigzan. Te na-
tomiast zalezne sg od komponentdw, ktére we wspétczesnej szkole objawiajg
sie poprzez wspoétegzystowanie jednostek charakteryzujgcych sie rézng narodo-
woscia, wyznawang religig, podtozem jezykowym, doswiadczeniem Zzyciowym
i kulturowym w obrebie srodowiska domowego.

Oznacza to, ze nie mozemy prowadzi¢ edukacji regionalnej i miedzykulturo-
wej, stawiajac pomiedzy nimi granic. Powinnismy traktowa¢ je jako elementy
procesu w przestrzeni szkolnej, prowadzacego do ksztattowania tozsamosci
dzieci i mtodziezy, w ramach ktérego dochodzi do nabycia umiejetnosci tgczenia
wartosci zwigzanych z tradycjg rodzimg z wartosciami wielokulturowymi, pro-
wadzgcych do swiadomosci mozliwosci ciggtych zmian we wtasnych strukturach
kulturowych. Tak rozumiana edukacja pomaga wychodzi¢ poza kanon — przekra-
czac granice kulturowe — dokonywad przemieszczenia — przemieszania kulturo-
wego, a wreszcie formowacé nowe struktury podlegajgce przygodnosci i dyna-
micznym zmianom.

Nalezatoby zatem zastanowic sie nad reformg Sciezki miedzyprzedmiotowej
pt. edukacja regionalna i wprowadzeniem zamiast niej nowej — uwzgledniajacej
potaczenie tego, co istotne w regionalizmie, z tym, co wynika z wielokulturowo-
$ci w przestrzeni szkolnej, a jednoczesnie prowadzi do dynamicznej tozsamosci
kulturowej ucznia.

W procesie ksztattowania tozsamosci indywidualnej i zbiorowe] spotkanie
jednostki z najblizszym otoczeniem, ktére staje sie (oprécz srodowiska rodzin-
nego) jego zakrojong przestrzenig funkcjonowania, jest wstepem do triady t3-
czacej tozsamosc¢ dziedziczong i nabywang z tozsamoscia rél i wyzwan oraz toz-
samoscig odczuwang i realizowang (Nikitorowicz, 2008) i pchnieciem jej
w strone hybrydyzacji kultur / ich wzajemnego przenikania sie — przy jednocze-
snym uwzglednieniu zblizenia kultur, poszukiwaniu uniwersalnych wartosci,
wspdlnych elementéw kultury, wspdtpracy, rozumienia i wspdtdziatania oraz od-
krywaniu réznorodnosci, odnajdywaniu wartosci innych i wiasnych.

Potaczenie elementéw edukacji regionalnej, miedzykulturowej i transkultu-
rowej w jednym programie $ciezki miedzyprzedmiotowej na kazdym etapie
ksztatcenia pozwoli na uksztattowanie tozsamosci dzieci i mtodziezy z uwzgled-
nieniem wspotczesnych zmian kulturowych, spotecznych, ekonomicznych i poli-
tycznych.
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Transkulturowos¢ bowiem zapewnia nam uznanie ucznia za podmiot peda-
gogicznych oddziatywan. Ucznia, ktérego charakteryzuje ,transwersalny rozum
bedacy odrebng kompetencjg poznawcza”, determinujgcy swiadomos¢ wspot-
czesnego cztowieka — ,,wielosé racjonalnosci” (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021,
s. 29). Tego typu jednostka posiada wewnetrzny pluralizm osobowosci, specy-
ficzny styl funkcjonowania oraz umiejetnosé przyjecia ,regulatywnej postawy
wobec siebie” poprzez ,radzenie sobie” z wieloma wariantami siebie oraz wta-
snymi mozliwosciami (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 29).

Zadaniem wspoétczesnej szkoty jest wychodzenie poza zastane struktury
kulturowe.

Chociaz wszyscy zyjemy w srodowiskach lokalnych, swiaty doswiadczane u wiekszosci
z nas sg naprawde globalne (Giddens, 2001, s. 257).

Istotne zatem staje sie, z jakim postawami wobec wtasnej kultury siegamy
poza nig / wychodzimy poza jej granice. Z czego jestesmy w stanie zrezygnowac,
funkcjonujac na pograniczu kulturowym, a co staje sie naszym nosnikiem do
przestrzeni nowych, hybrydowych? Czy w rezultacie powracamy do wtasnych
korzeni — czy wracamy jako ,,czysta niezapisana karta”, czy jednak przemycamy
to, co jest inne?

Uczen moze uzyskac¢ odpowiedzi na te pytania w toku ksztattowania witasnej
tozsamosci za posrednictwem procesu — edukacji miedzyprzedmiotowej tgcza-
cej tresci uwzgledniajgce wartosci, tradycje i kulture regionalng z wartosciami
wielokulturowymi, w ktérych obecnie funkcjonuje, oraz z umiejetnoscig rozpo-
znawania i czerpania z dynamicznosci struktur kulturowych. Tego typu dziatania
edukacyjne powinny zosta¢ wprowadzone do podstawy programowej poszcze-
golnych etapdw ksztatcenia, ale takze nalezy wskazywac w niej potrzebe odno-
szenia sie do wspodtczesnej specyfiki spoteczno-kulturowej danego regionu —
struktury narodowej, etnicznej, jezykowej i wyznaniowej spoteczeristwa po mi-
gracjach wywotanych pandemig COVID-19 i wojng ukrainsko-rosyjska.

Dyrekcja placéwek szkolnych oraz nauczyciele bedg mieli wéwczas pod-
stawe do wspodtpracy z instytucjami, organizacjami pozarzadowymi dziatajgcymi
na polu kultury i tradycji lokalnej oraz miedzykulturowosci. Jednoczesnie beda
zobligowani do wdrazania dziatann umozliwiajgcych ksztattowanie tozsamosci
dzieci i mtodziezy w odniesieniu do zmieniajgcych sie warunkéow kulturowych,
spotecznych i politycznych.

Jest to ,szansa” na przygotowanie jednostek podlegajacych wychowaniu
i ksztatceniu do bycia, wspdtpracy, wspotdziatania, podejmowania negocjac;ji
i dialogu w Swiecie petnym zréznicowanych wiezi spotecznych oraz tozsamosci
regionalnych, miedzykulturowych i hybrydowych. Na cztowieka bowiem oddzia-
tujg zmieniajgce sie przestrzenie spoteczne, w ktérych kultury ulegajg usiecio-
wieniu (Nikitorowicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 29-30).
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Zamiast zakonczenia

Problematyka ksztattowania tozsamosci dzieci i mtodziezy we wspdtczesnej
szkole w perspektywie edukacji regionalnej, miedzykulturowej oraz podejscia
transkulturowego jest przestrzenig do wielu dyskusji naukowych. Autentycz-
nos$é, niepowtarzalnosé, a zarazem poczucie przynaleznosci, ale takze i przygod-
nosci, oraz zmiennosci kulturowej nie mogg sie wydarzy¢ bez obecnosci proce-
sow edukacyjnych. Za ich to posrednictwem bowiem dochodzi do spotkania
tego, co rodzinne, lokalne, z tym, co inne, odmienne ale rozwojowe — formujgce
nowe przestrzenie kulturowe. Problematyka hybrydyzacji kultur zaczyna odgry-
wac coraz wiekszg role w wyniku przemieszania kulturowego w Polsce, Europie
i na Swiecie, wywotanego migracjg i emigracjg ludnosci w rzeczywistosci popan-
demicznej, w obliczu konfliktdw zbrojnych (takich jak wojna rosyjsko-ukrainska)
i problemdéw ekonomicznych.

Edukacja regionalna jest niezbednym wstepem do zrozumienia przez mto-
dego cztowieka dynamicznosci sieci kulturowych. W pierwszej kolejnosci nalezy
poznaé¢ samego siebie — wlasng kulture, tak aby wkroczyé na grunt tolerancji
i zrozumienia. Zauwazenie innosci, odmiennosci i wejscie na pogranicze kultu-
rowe zapewnia nam edukacja miedzykulturowa. Na tym etapie procesu eduka-
cyjnego pojawia sie réwniez swoista dialogiczno$¢, wspoétdziatanie, nawigzywa-
nie porozumienia — interakcji pomiedzy kulturami.

Edukacja regionalna i miedzykulturowa powinny wprowadzaé jednostke do
checi przekraczania granic kulturowych, tzn. nabycia ,Swiadomosci, ze czto-
wiek XXI wieku nie moze by¢ zaktadnikiem kultury dziedziczonej” (Nikitoro-
wicz, Guziuk-Tkacz, 2021, s. 30). Tym samym prowadzi¢ do ujecia w procesie
edukacyjnym wartosci kulturowych, a scislej potrzeby w nich uczestniczenia
w perspektywie obiektywnej i subiektywnej / bezposredniej i posredniej. Odnaj-
dywanie granic kulturowych pozowali na zrozumienie przez cztowieka checi by-
cia ,miedzy” i, poza” nimi przy jednoczesnym wejrzeniu we witasne potrzeby
i mozliwosci.

Traktowanie edukacji regionalnej i miedzykulturowej jako elementow niesa-
moistnych w przestrzeni szkolnej umozliwi ksztatcenie tozsamosci dzieci i mto-
dziezy zdazajacej ku transkulturowosci.

Problematyka wymaga szerszego omodwienia w kontekscie zmian, jakie
w ostatnich latach dokonaty sie w polityce o$wiatowej i funkcjonowaniu wspét-
czesnej szkoty.
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How to shape the identity of children and youth in the space of
a modern school? Between regional, cross-cultural education
and transculturalism

Abstract

In the face of political, socio-cultural and economic changes in Europe and in the world the
school faces new challenges related to forming the autonomy in children and youth and the sense
of belonging to the certain community. In the Polish education system problems that determine
shaping of young man’s identity are related i.a. with the space of regional and crosscultural edu-
cation. Their current structure is insufficient — requires changes enabling the coexistence of coin-
ciding each other cultural hybrids that outreach political boundaries. It is the phenomenon that is
increasing due to migration and emigration of people caused by COVID pandemic, Russian-Ukrainian
war, other conflicts and socio-economic situations. The article contains theoretical recommenda-
tions in the range of identity issues and the proposition of combining regional education, cross
cultural and transculturalism in the perspective of educational process at school.

Keywords: crosscultural education, regional education, education, identity, transculturalism.



