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Streszczenie

Autorka tekstu napisanego w formie eseju recenzyjnego wytania z tresci kolejnych rozdziatow
monografii pewne tropy, asumpty, metafory, figury retoryczne, symbole, kategorie, ktére uspdj-
niaja jej rozumienie jako catosci. Tworza one, tym samym, horyzont czytania tekstow kultury dla
pedagogiki. Sa nimi przyktadowo: pogranicza, granice, podréz, droga, powroty, dziecinstwo, wy-
obraznia czy ciato. Transgresyjny charakter kultury ubogaca cztowieka, a pedagogika kultury jest
metaforycznym wehikutem przebudzen, ktére nasycajg edukacje czynnikiem nie-obojetnosci.

Stowa kluczowe: kultura, pedagogika, edukacja, pogranicza, transgresja, esej recenzyjny.

Wprowadzenie

Monografia przygotowana w Wydawnictwie Naukowym Slgsk, Instytucie
Mysli Polskiej im. W. Korfantego w Katowicach jest poktosiem refleksyjnego na-
mystu pieciu Autorek i pieciu Autoréw, ktérych myslenie orientowato sie wokét
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tytutowego klucza, tj. pedagogiki kultury jako wehikutu przebudzen. Zas 6w za-
czarowany przebudzony nosnik idei ucielesnit i ma ucielesniaé¢ fenomen edukacji
nie-obojetnej. Monografia prezentuje , wielogtos pedagogiczny zespolony ideg
edukacji odwotujacej sie do spotkan kulturowych jako wydarzen wytracajgcych
z obojetnosci — wstrzgsajacych, frapujacych, zachwycajgcych, transgresyjnych,
inicjacyjnych” (s. 11). Ten wielogtos ,zaréwno akademikdéw (znakomitych i do-
Swiadczonych badaczy), jak i nauczycieli praktykéw (wspaniatych pedagogéw
znanych ze swych twdrczych dziatan)” (s. 11) mozna nazwac czutg narracjg
a tworzacych jg — czutymi narratorami. Olga Tokarczuk w swoim noblowskim wy-
ktadzie zatytutowanym ,Czuty narrator” prébujgc zdefiniowa¢, kim on jest éw
czuty narrator, odsyta nas do czasu swojego dziecinstwa i tesknoty za
kim$/czyms kogo/czego jeszcze nie ma. Jednak, jak ttumaczy, dla niej ,jezeli sie
do kogos teskni, to on juz jest” (Tokarczuk, 2019, s. 4). W tym stwierdzeniu jest
gteboki sens istnienia (jakiegokolwiek i czyjegokolwiek) poza zwyczajng mate-
rialnoscig Swiata, poza regutami praw prawdopodobienstwa. Takie myslenie, jak
stwierdza sama autorka, umiescito jej istnienie ,,niejako poza czasem, w stodkim
poblizu wiecznosci” (Tokarczuk, 2019, s. 4), a ona sama zrozumiata, ze jest jej
wiecej, niz sobie do tej pory wyobrazata.

Kultura jako wartos$¢ jest/staje sie czynnikiem wzywajgcym do ubogacenia
rozwoju cztowieka i przekonujgcym go o wielkim jej sensotwdrczym znaczeniu.
Transgresyjny charakter kultury ubogaca cztowieka w jego ciggtym przekracza-
niu ku sobie, ku Innym, ku rzeczom, ku symbolom, czy ,inaczej méwiac, ku twor-
czemu ogarnieciu ,pogranicza tych czterech swiatéw transgresji” (Kozielecki,
2001, s. 57; Kozielecki, 2002, s. 118-119). Takie wykraczanie jakby ,poza”, w au-
dela (fr.) (okreslenie Homiego Bhabhy) to Swiadomy proces interakcji, ktéry czto-
wiek inicjuje, oscylujac, balansujgc pomiedzy rzeczywistoscia realng a rzeczywi-
stoscig potencjalng, jeszcze (nie)obecng, ale wytrgcong z obojetnosci (Bhabha,
2010). | opowiedziang w pierwszoosobowej narracji, czyli gtosem ,ja”, jednak
w wielogtosowej rzeczywistosci kulturowej. Niewatpliwie opowiesé¢ ,snuta
w pierwszej osobie wydaje sie by¢ jednym z najwiekszych odkry¢ cywilizacji ludz-
kiej, jest czytana z namaszczeniem i darzona zaufaniem” (Tokarczuk, 2019, s. 5).
To jest z pewnoscig przejaw wolnosci, demokracji, kazdy moze sie wypowiedzieé,
kazdy moze tez dokona¢ kreacji ,gtosu, ktéry méwi” (Tokarczuk, 2019, s. 5). Jed-
nak, okazuje sie, ze ekspresja autorskiego ,ja” nie daje gwarancji uniwersalnosci.
Zdaniem O. Tokarczuk potrzebny jest tzw. paraboliczny wymiar opowiesci. To
oznacza, ze wprawdzie bohater paraboli zyje w okres$lonej rzeczywistosci geogra-
ficzno-historyczno-spotecznej, ale powinien , wykracza¢ poza ten konkret, stajac
sie Kazdym i Wszedzie” (Tokarczuk, 2019, s. 5). Tylko wtedy mozliwe jest znalezie-
nie wspdlnego mianownika dla réznych loséw ludzkich, co jest zabiegiem, ktory
,uniwersalizuje nasze doswiadczenie” (Tokarczuk, 2019, s. 5). Mdéwigc jeszcze ina-
czej uniwersalizuje nasze bycie w Swiecie jako wszystkich Innych.
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Zamyslenie w kulturze ¢ Przebudzenie w pedagogice >
Nie-obojetnos¢ w edukacji

Kultura jest zyciodajng potencjg w kazdym czasie i w kazdej przestrzeni.
Rézne narody, zwtaszcza w obliczu wielorakich kryzyséw uczg nas wszystkich
wzajemnie wspaniatych lekcji i doswiadczen. Kultura nie jest ani wektorem
sprzedazy, ani fabryka zysku, ani wtasnoscig elit, ktore niejednokrotnie deklarujg
swojg wyzszos$¢. Kultura jest tym, co nas tgczy, pociesza, pozwala nam doswiad-
czac i dzieli¢ sie naszymi emocjami z innymi ludZzmi. Swiat potrzebowat i potrze-
buje kultury, swiat kultywowat i powinien kultywowac kulture — gteboko i praw-
dziwie, czyli zgodnie z jej znaczeniem facinskim cultivare.

W tym kontekscie potrzebujemy pedagogiki kultury, doktadniej moéwiac,
z wnetrza kultury, co wymaga przeszukiwania Swiata humanistyki pomiedzy pe-
dagogika, filozofig, kulturg (Witkowski, 2007). Kazdemu, kto zechce wiaczy¢ sie
w takie poszukiwanie towarzyszy humanistyczne zaniepokojenie i pragnienie
subtelnego wydobywania z wnetrza kultury wydarzen wytrgcajgcych z obojet-
nosci. Towarzyszacy wszelkim edukacyjnym dziataniom frapujacy niepokoj czyni
z nich przestrzen, ktdéra znaczy tworzenie losu cztowieka w $Swiecie wartosci
i kultury (tukaszewicz, 2014, s. 110).

We wstepie omawianej tu monografii jej Redaktor, Krzysztof Maliszewski,
przedstawia takie rozumienie pedagogiki kultury, ktére synchronizuje w catosé,
uspdéjnia ujmowane w tomie zagadnienia i problematy. Otdz, jak pisze:

Pedagogika kultury — tak jak chciatbym ja w tym miejscu rozumieé — to nie tylko histo-

ryczny nurt mysli pedagogicznej ani tym bardziej nie subdyscyplina — odrebne poletko

w ramach nauki o wychowaniu, lecz perspektywa spojrzenia na cato$¢ zagadnien eduka-

cyjnych uwzgledniajgca formacyjne znaczenie spotkan kulturowych (s. 7).

Zatem na nas —a moéwie to we wtasnym jako pedagog imieniu — spoczywa
powinno$¢ umozliwiania takich doswiadczen ludzi w biegu catego zycia, ktére
stanowig rodzaj gtebokich formacyjnych wydarzen, przezyé na podglebiu kultury
i w tle kultury.

Whikajgc w tres¢ poszczegdlnych rozdziatdw monografii, przywotam wyto-
nione tropy, asumpty, metafory, figury retoryczne, symbole, ktére w istocie swej
uspojniajg tekst ksigzki, tworzgc horyzont czytania tekstow kultury dla pedago-
giki. Trzeba jednak mie¢ na uwadze problem ,fenomenologii czytania”. Lech
Witkowski méwigc o problemie czytania tekstow kultury dla pedagogiki podkre-
$la, ze ,czytanie jest wotaniem i czekaniem na odpowiedz, na echo, ktére nie
w kazdej przestrzeni zabrzmi” (Witkowski, 2007, s. 31). Nasza trudnos¢ czytania
wynika z tego, ze przestrzen jest bardzo czesto wielopietrowa, hybrydalna. Jest
ona petna ,nici, splotéw, weztéw, zamknietych drzwi, zmuszajgcych do pytania
o klucz [...]” (Witkowski, 2007,). Wymaga to ciggtego otwierania umystu na prze-
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strzen nam dotad nieznang i jej rozumienia, wybudzania z uspienia, wytrgcania
z milczenia pewnych figur interpretacyjnych. Wyobrazenie Autora o obliczach
nauczyciela jako cztowieku kultury zamyka sie miedzy innymi we frazie:

Nauczyciel jako cztowiek kultury w moim rozumieniu musi mie¢ cechy analogiczne do
definicji ironisty zaprezentowanej przez Richarda Rorty’ego, w przeciwienstwie do me-
tafizyka: by¢ nie w petni zadowolonym ze swojego oswojenia kulturowego, poszukiwac
jego pogtebiania i poszerzania oraz miec¢ poczucie, ze nie zisci sie to nigdy w skoriczonej
postaci zwalniajacej z wysitku (s. 25).

W innym miejscu charakteryzuje go, nauczyciela

Stuzenie swoim potencjatem w zakresie procesow inicjacyjnych widzianych (Hesse) z per-
spektywy podmiotowej dynamiki rozwoju (przezycie — przebudzenie — przemiana we-
wnetrzna) pozwala zarazem widziec tu trzy procesy odniesien do kultury jako gleby sym-
bolicznej (Radlinska) w interakcji z ‘niewidzialnym $rodowiskiem’, kluczowym dla ,eko-
logii umystu” (Bateson) w kategoriach zespalajacych rosnacy potencjat bycia w Swiecie
(wrastanie — wzrastanie — wyrastanie do radzenia sobie z wyzwaniami) (s. 23).

Powinien takze by¢ ,straznikiem braku” (s. 27), ,ostojg wyzwolenia kulturo-
wego” (s. 31), niosgcym rozwojowe efekty dialogiczne: decentracji, desocjaliza-
cji i pogranicza (s. 33).

Pedagogika kultury jako wehikut przebudzen nie jest mozliwa bez wyobrazni
romantycznej. Podkresla to Andrzej Kasperek, sktadajac niejako hotd Marii Ja-
nion, wybitnej badaczce romantyzmu i animatorce seminariow poswieconych
transgresjom. Autor, wprowadzajac figure jatowej ziemi Ulro z catym zastanym
zapleczem interpretacyjnym na zasadzie odwrdcenia/transpozycji, docenia
Swiat wyobrazni. Albowiem: ,Ulro to sSwiat zdruzgotanej wyobrazni, kraina ludzi
duchowo okaleczonych, kraina duchowych cierpien, kraina, gdzie cztowiek za-
mienia sie w cyfre wymienng” (s. 41). A swiat TRANSGRESIJI? Maria Janion jak
,kaptanka inicjacyjnego misterium” (s. 48) ,otwierata drzwi do alternatywnego
uniwersum, krélestwa wielosci opcji, kontestacji redukcjonizméw metodologicz-
nych czy powszechnie obowigzujgcych méd interpretacyjnych” (s. 49).

Przejmujgca metafora , nieposmakowanego smaku” w tekscie Rafata Wto-
darczyka odwotuje do skupienia J. Korczaka na prawie dziecka do szacunku,
w tym do zycia jako wartosci samej w sobie. Czytanie Korczaka ,, Prawa dziecka
do szacunku” to, zdaniem Autora, recepta pedagoga-lekarza rozpisana na 27
stron, ktérg ,trudno wybra¢, a nawet rozczyta¢ bez praktyczno-teoretycznego
przygotowania” (s. 56). Akcentowany w tym dziele: , Prymat praktyki nie wska-
zuje na jatowo$¢ teorii, ale pewng zalezno$é. Swiadoma obserwacja to oko
uzbrojone wiedzg, patrzenie ustrukturowane” (s. 60-61). Oglad i introspekcja to
metody poznawania dziecka, ktére przychodzi (na swiat) jako ,,cudzoziemiec”.
Stad goscinnosc¢ (gosc-innosé) i zyczliwosc nalezy wliczy¢ do obowigzkéw doro-
stych. Figura cudzoziemca, obcego, odnoszaca sie do dziecka to szerszy problem
Innego w kulturze. Uczac sie goscinnosci, uczymy sie szacunku dla Innego.
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W Swiecie jest miejsce dla kazdego Innego, dialogu pomimo rdznic, a te przeciez
ciggle ,narzucajg sie naszej uwadze w wygladzie, jezyku, zachowaniach, wyob-
razeniach, wiedzy, smaku, sposobach bycia, praktykowania relacji, socjalizacji
i wychowaniu, wierzeniach i wzorcach rytuatéw, [...]"” (s. 61). E. Lévinas, rozwa-
Zajac tzw. etyczny gest powitania, podkresla, ze jest on jednocze$nie przyjmo-
waniem tego, co zewnetrzne. Podmiot etyczny w jego rozumieniu jest goscin-
nym gospodarzem (domu w réznych wymiarach), ktéry przyjmuje Innego (Lévi-
nas, 2002, s. 180).

Groteskowe ciato pomiedzy, wstret, gest rozwartych ust, ciato nieukoriczone
to tropy w tekscie Moniki Jaworskiej-Witkowskiej. Jak pisze Autorka:

To przejscie na strone sztuki umozliwia zestawienia praktyk potencjalnie bogatych w zna-

czenia symboliczne, przedtuzenia kulturowe i intensyfikacje pracy jeszcze innego spoj-

rzenia na pedagogike (s. 77).

W odwotaniu do stéw M. Bachtina, iz ,ciato nie jest wyodrebnione z reszty
Swiata, jest niezamkniete, nieukoniczone, niegotowe, samo siebie przerasta, wy-
kracza poza swoje granice” (s. 80) czyni dalsze analizy w kontekscie transgresji,
niewykluczania (np. wstretu), prowokowania do przekraczania samego siebie.
Sztuka to jest dyskurs, ktéry daje spoteczne przyzwolenie na prowokacje arty-
styczne, ktdre ostatecznie mogg zmienia¢ Swiat i myslenie o nim (np. poprzez
postrzeganie sztuki artysty na pograniczu szalenstwa, czy wrecz szalonego jako
Innego, jak przyktadowo twdrczos¢ Davida Nebredy). W edukacji prowokacje sg
rownie wazne, ale czy jest spoteczna odwaga, aby $nié na jawie, czyli marzy¢; by¢
nieskofAczonym teatrem wyobrazni; gtodzi¢ ciekawosé¢; odkrywac inne; nie by¢
lustrem, tylko przekraczac siebie (Lukaszewicz, 2012). By¢ moze edukacja nie-
obojetna powinna by¢ prowokacyjnym performance’em obnazania przestonieé
estetycznych, gra rozwartych ust i jezyka, aby poczu¢ swobode wobec przytta-
czajgcej masy aroganckich, zideologizowanych dyskurséw. Mozna tutaj odwotaé
sie do figury Le Neutre R. Barthes’a. Aby zrozumiec jej mechanizm, trzeba skupic
uwage na niuansach, odcieniach, ktére Barthes opisuje na przyktadzie pocatunku
dtoni. Chodzi o rodzaj gestu, ktdry jest dostojny, oddaje szacunek, czesé. Jednak ta
dystyngowana praktyka kulturowa zmienia sie zasadniczo, jesli wprowadzimy sub-
telny niuans, kiedy konwencjonalne i oczywiste , wargi dotykajgce dtoni” znajda
swoje inne, udziwnione oblicze w ,jezyku dotykajgcym skory”. Wéwczas powaga
tego gestu zostaje zachwiana przez wartosc transgresyjng (Barthes, 2002).

Edyta Nieduziak postuguje sie ciekawg kategorig teatralnego wabi-sabi. Od-
krywajac przed czytelnikiem fenomen wabi-sabi, wywiedziony z kultury Japonii,
oznaczajgcy uznanie dla niedoskonatosci rzeczy, dopatrywanie sie w tym piekna
i wartosci egzystencjalnych — zapozycza go do wtasnych analiz. Przy czym, rozu-
mie w prezentowanym tekscie wabi-sabi jako osobliwos¢, ktérej doswiadczenie
wtasne, cudze, realne czy tez fikcyjne moze ukazaé nowe odstony cztowieczen-
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stwa. Nowe odstony, czyli jakos$ wczesniej zakryte, przestoniete — w rozumieniu
Autorki przestoniete nie-petnoscia, nie-petnosprawnoscig. Teatralne wabi-sabi
to odkrywanie wyjgtkowego piekna wydobytego w przedstawieniach, spekta-
klach z udziatem oséb bedgcych ,nie w petni sprawnymi” (s. 115), a wiec nieusta-
jaco dazacych do petni. Wabi-sabi, takze z prezentowanej tu odstonie teatralnej
znajduje swoje uosobienie w sztuce zstepujacej z wyzyn do codziennego zycia, a wyrafi-
nowana elegancja faczy sie z duchem prostoty i witalnosci, jednoczesnie zas wzniostos¢,

W powigzaniu z tajemnym i gtebokim, wykracza poza swiat ludzki (s. 133).

Innym rodzajem pewnej nie-doskonatosci, nie-petnosci jest ,,error”. Ta kate-
goria stata sie udziatem analiz Marty tabeckiej w tekscie pt. ,Error — wyzwanie
do dziatania” opartym na jej doswiadczeniu jako praktyka, nauczyciela plastyki,
animatora kultury i artysty — tak sama pisze o sobie (s. 141). Faktycznie tekst jest
opowiescig o wielu dziataniach edukacyjnych, w inicjacje ktérych wpisuje sie ty-
tutowy ,error”. Autorka zamiennie uzywa pojec ,error” (wziety ze swiata syste-
mow komputerowych/informatycznych, funkcjonujgcy w $wiadomosci mtodych
ludzi) i, btad”, stad nazwy przyktadowych projektéw: O! BLEDNE kino; ERROR —
btad systemu miasta! Ukryte, Odkryte, czyli btad pamieci. Wyktadnig dla wszyst-
kich warsztatow jest tzw. Glitch Art, czyli Sztuka Btedu i Autorka w jej ramach
zrealizowata cykl zaje¢, ktorych ,,celem byto tworzenie nowych jakosci wizual-
nych i dzwiekowych, wynikajacych z wprowadzania btedu w muzyke i fotografie”
(s. 145). Taka swiadoma ingerencja np. w odbitke czy tez twdrczo wykorzysty-
wane , btedy” fotograficzne, typu przeswietlenie, niedoswietlenie czy zadrapa-
nia — prowokujg pytania o istote fotografii, o jej nieuchwytng materialnosé — czy
jest prawdziwa, czy btedna? Przy okazji tworzenia z poziomu praktyki edukacyj-
nej i catej tej gry stdw na poziomie jezyka pojawia sie u Autorki refleksja natury
filozoficznej (tworzaca juz w literaturze rozbudowane dyskursy) o niekornczgcym
sie btadzeniu i twdrczym przyzwoleniu na bfad. Btagdzenie, gdyby pdjs¢ chocby
$ladem Martina Heideggera —na polnych i lesnych $ciezkach —jest twdrcze i zaw-
sze prowadzi do Otwartego Przeswitu (Heidegger, 2004). Edukacja nie-obojetna
paradoksalnie prowokowana btedem powinna uczy¢ btgdzenia i prowadzi¢ do
ozywczego Swiatta Przeswitu.

Podréz, droga, powroty, dziecinstwo, pogranicze — te tropy opisujg tekst
Agnieszki Forys. Pretekstem do opowiesci o wedrowce i powrotach byt eduka-
cyjny projekt Autorki dotyczacy twdrczosci Czestawa Mitosza, w miejscu jego za-
mieszkiwania w dziecinstwie, czyli w Krasnogrudzie. Obecnie miesci sie tam
Osrodek ,,Pogranicze — sztuk, kultur, narodéw”, konkretnie kultury polskiej i li-
tewskiej. Pogranicze jako kategoria interpretacyjna dla pedagogiki ma swe
ugruntowanie w twdrczosci Lecha Witkowskiego. Kategoria ta jest niezwykle
przebudzajgca i byta juz tu przywotywana. Jesli chodzi o dziecinstwo, to ono
drzemie w kazdym z nas, a budzac je, budzimy skarb ,,Magicznego”. Na ganku
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rodzinnego dworu Mitosza widnieje napis autorstwa jego krewnego, Oskara Mi-
tosza: ,Bieda temu, kto wyrusza i nie powraca”. Fizyczny powrét po latach
Cz. Mitosza do Krasnogrudy jest wpisany w jego biografie. Jednak odczytany
symbolicznie ma wartos$¢ transgresyjng i dotyczy egzystencji kazdego cztowieka.
Cztowiek nigdy nie powinien utraci¢ swojego dziecinstwa, a utracone powinien
je odzyskiwaé we wspomnieniach nasyconych zapachami, smakami, dotykiem,
obrazami. Dziecinstwo zawsze pozostawia $lady w cztowieku, a te wywotujg no-
stalgie powrotu do domu dziecinstwa, powrotu do rzeczy tam wowczas zamiesz-
katych, bo jak pisat Mitosz ,stowa sg stabe w poréwnaniu z rzeczg” (s. 163). Ga-
ston Bachelard twierdzi, ze w kazdym cztowieku znajduje sie tzw. trwate, ko-
smiczne dziecinstwo, ktére istnieje , poza czasem, poza konkretng historig” (Ba-
chelard, 1998, s. 115). | wszystkie rzeczy, a wiec przyktadowo szafy, kufry, szu-
flady to przedmioty-podmioty. ,Sg tak jak my, przez nas, dla nas —intymne” (Ba-
chelard, 1976, s. 236).

Tomasz Pawlus w swoim tekscie opowiada (nie sprawozdaje, nie raportuje)
o edukacyjnym projekcie w formie filmowego eseju. Podkresla, ze:

W projekcie filmowym zobaczytem szanse na obdarowanie ucznidéw petnym gtosem, de-

cyzyjnoscig, swoboda, wolnoscia. Wszystko to miato sie zmaterializowaé na granicy
szkolnej instytucji (s. 181).

Przy czym samo stowo esej, dos¢ naduzywane, Autor podaza za jego znacze-
niem etymologicznym, tj. esse/sein/by¢ i konsekwentnie mowi:
W takim podwojnym porzadku: bycie/esej upatruje szansy na ocalenie uczniowskiej, my-

$lacej subiektywnie (czasem nawet skrajnie) podmiotowosci, nawet jesli w naturalny spo-
s6b obsuwa sie ona w banat myslenia badz wpada w putapke nadinterpretacji (s. 184).

W swej wypowiedzi o eseju filmowym jako formie wypowiedzi Autor zakre-
$la horyzont odniesien filozoficznych, pedagogicznych, literackich, filmowych,
z ktérych tworczo czerpie, jak M. Foucault, M. de Montaigne, W. Jaeger, M. Bien-
czyk, A. Tarkowski, I. Bergman, F. Fellini, L. Majewski, D. Jarman.

Zgodnie z moim zamystem recenzji chce wskazaé na kolejne kategorie, ktére
moim zdaniem, sg tu obecne (nie wprost wypowiedziane) i sg istotne dla budo-
wania wolnych, twdrczych narracji w $wiecie edukacji. Sg to granica, poza, tery-
torium, przestrzen, ruch. Uczniowie zaangazowani w realizacje opisywanego
projektu przekraczali terytorium szkoty, poza granice jej instytucjonalnosci do-
stownie/fizycznie i ideowo/mentalnie odkrywajac i nadajac znaczenia. Spacero-
wali poza szkotg, w miescie (czytelnia CINIB-y, budynek/sala NOSPR, palmiarnia
w Gliwicach, ogrody Kapias w Goczatkowicach, hotel Mariott —s. 188) uwolnieni
od ciezaru instytucjonalnej soczewki, konstruujac przestrzenng filmowa narra-
cje. Jednak napotkane obrazy, rzeczy (w miescie) ,nakazujg”, aby widzie¢ je nie-
jako przezroczyscie (stad inspiracja twdrczoscig M. Bienczyka i jego zbiorem ese-
jow Przezroczystosc). One ,wotajg”, aby poznawac je na nowo, potegujg znacze-
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nia. Przestrzen jest ,[...] zwinietymi historiami, [...] skradzionymi czytelnosci
przez innego [...] symbolizujgcymi w bélu lub rozkoszy ciata” (Certeau, 2008,
s. 156). Stagd demontaz eseju filmowego, o ktérym mdwi Autor i ktdry ukazuje
fascynacje i leki, nadzieje i sceptycyzm, przygody ciata i ducha (s. 178).

Kolejny tekst autorstwa Aleksandry Drzazgi to zapis refleksji nad nauczycie-
lem napedzanym pasjg nauczania. Autorka przez pryzmat wtasnego doswiadcze-
nia w ramach realizacji autorskiego programu pod hastem Klasy Aktywnosci
Twoérczej (KAT) porusza problem wiaczania, inkluzji kultury do dziatan pedago-
gicznych. Wéwczas otrzymujemy, jak twierdzi za G. Delantym,

wielogtos perspektyw postrzegania kultury i bycia obywatelem kultury wyrastajacy z wie-

losci codziennych doswiadczen i wreszcie nacisk na budowanie kulturowej (auto)reflek-

syjnosci [...] (s. 195).

W tekscie na planie pierwszym jest praktyka, metoda warsztatowa, co-
dzienny trening twdrczosci, rozwéj wyobrazni napedzane, jak podkresla Au-
torka, pasjg i wizjg nauczyciela. Te kategorie doskonale wpisujg sie w procesy
(samo)wychowania, (samo)ksztattowania, (auto)kreacji, ale zawsze w kontek-
Scie spotecznym. Wizje osobiste towarzyszg wizjom ponadosobistym, dobro
wtasne tworzy dobro wspdlne. Koegzystencja praktyki i refleksyjnego nad nig
namystu tworzy rodzaj pedagogii, ktorej udziatem sg nauczyciele-pasjonaci. To
znaczy, ze edukacja potrzebuje Imaginatordw-Wizjonerdw, ktdrzy wiaczajac sie
w dzieto budowania globalnej solidarnosci spotecznej, stuzg ludziom otwartym,
ich zdolnosciom i talentom, aspiracjom i szansom wobec wymogoéw cywilizacy;j-
nego awansu, wobec tesknot i nadziei na lepszy swiat. Imaginator-Wizjoner musi
umieé przebudzaé/rozbudzac pasje w sobie, bo tylko wtedy bedzie umiat prze-
budzaé/ rozbudzac jg u innych.

Zakonczenie

Jak wykazatam powyzej, dla uscislenia uzasadnienia wartosci merytorycznej
przedstawionej tu monografii, istnieje wielka potrzeba takiego kultywowa-
nia/uprawiania pedagogiki, ktéra wpisuje sie w relacje kultura—edukacja anizeli
relacje edukacja—kultura. Jesli Swiadomie z zaangazowaniem partycypujemy
w relacji kultura a edukacja, dalecy jestesmy od wszelakiej absolutyzacji czy re-
glamentacji. Uczestniczac w kulturze, uczestniczymy jednoczesnie w edukacji.
Kultura stanowi podstawowe medium uduchowienia i uspotecznienia jednostek
ludzkich. Osobowos¢ kulturowa i spoteczna konstytuuje sie w wyniku kulturowej
regulacji dziatan ludzkich we wspdlnocie (takze bez watpienia we wspdlnocie
edukacyjnej). Wszelkie proby wyrwania sie poznania, nie tylko w wymiarze nau-
kowym, ale takze filozoficznym, poza kontekst kultury juz na samym poczatku
prowadzg do poznawczej kleski. Poznanie zawsze jest relacjag wewnatrzkultu-
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rowg i nalezy je rozpatrywac jako , rozgrywajace sie wewnatrz pewnej wspélnoty
ludzkiej” (Szahaj, 2004, s. 20). Pedagogika kultury jako wehikut przebudzen pro-
wokuje do dziatan edukacyjnych, ktére nie pozostajg nam obojetne.

Prezentowana monografia wpisuje sie w przebudzajgce i inspirujgce pola po-
granicza nauki-literatury-sztuki, bez ktérych nie ma pedagogiki, wiecej, nie ma
w ogéle poznania (Deluze, Guattari, 2000).
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[rev.] Krzysztof Maliszewski (red.), Pedagogika kultury — wehikut
przebudzen. O edukacji nie-obojetnej [Pedagogy of culture —
vehicle of awakening. On non-indifferent education],
Wydawnictwo Naukowe “Slgsk”, Instytut Mysli Polskiej im.
W. Korfantego, Katowice 2021

Abstract

The authoress of the text written in the form of a review essay identifies certain traces, as-
sumptions, metaphors, rhetorical figures, symbols and categories in the content of the following
chapters of the monograph, which make understanding it as a whole consistent. Thus, they form
the horizon for reading cultural texts for education. They are, for example: borderlands, borders,
journey, road, returns, childhood, imagination and body. The transgressive nature of culture en-
riches man, and the cultural pedagogy is a metaphorical vehicle of awakening that saturates edu-
cation with the factor of non-indifference.

Keywords: culture, pedagogy, education, borderlands, transgression, a review essay.
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