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Doswiadczanie wielokulturowosci oséb pochodzenia
zydowskiego w perspektywie dialogu
miedzypokoleniowego

Streszczenie

W artykule prezentujemy sposoby doswiadczania wielokulturowosci przez mtode osoby doro-
ste pochodzenia zydowskiego. Zdobywanie takich doswiadczen pozwala na ksztattowanie wiedzy
0 samym sobie i na budowanie tozsamosci narracyjnej. Analizujemy réwniez role, jaka rézne kul-
tury odgrywaja dla socjalizacji mtodego cztowieka. O$ teoretyczng naszego artykutu stanowia na-
stepujgce pojecia: wzor kulturowy, habitus, przekaz miedzypokoleniowy, wiedza komunikacyjna,
wiedza koniunktywna oraz wielokulturowos¢. Rozwazania nad nimi uzupetniamy danymi pocho-
dzacymi z wywiaddw, ktdére zostaty przeprowadzone w spotecznosci mtodych oséb dorostych po-
chodzenia zydowskiego. Odnosimy sie przede wszystkim do takich doswiadczen zyciowych jak:
zrédta wiedzy o sobie i kulturze zydowskiej, przekaz miedzypokoleniowy, poczucie wtasnej od-
miennosci, nadawanie znaczenia wtasnemu pochodzeniu, potrzeba wspolnotowosci, intelektua-
lizm i mistycyzm, konstruowanie wtasnej tozsamosci. Przywotywane badania mieszczg sie w orien-
tacji jakosciowe;j.

Stowa kluczowe: Mtode osoby doroste pochodzenia zydowskiego, wielokulturowos¢, przekaz
miedzypokoleniowy, tozsamos¢, doswiadczanie.
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Wprowadzenie — wokot definicji i wiodacych pojec

Niniejszy artykut poswiecony jest analizie sposobow, dzieki ktérym doswiad-
czanie wielokulturowosci i rézne jego wymiary ksztattujg wiedze o sobie, jak
przyczyniajg sie do konstruowania tozsamosci narracyjnej i jaka role petnig kul-
tury wspdtistniejgce w procesie socjalizacji mtodego pokolenia. Podjete przez
nas rozwazania dotyczg mtodych oséb dorostych, nalezgcych do spotecznosci zy-
dowskiej, zamieszkujgcych w todzi w pierwszym 20-leciu XXI wieku. Istotne zna-
czenie dla omawianych zjawisk majg zarowno wiedza komunikacyjna, jak i ko-
niunkcyjna, ktére sktadajg sie na przekaz miedzypokoleniowy w rodzinach. Po-
ruszang problematyke uzupetnig rozwazania na temat roli odkrywania innosci,
radzenia sobie z tajemnicg dotyczgcy pochodzenia.

Inspiracje, a zarazem podstawe metodologiczng podjetej problematyki sta-
nowig badania przeprowadzone na potrzeby pracy doktorskiej autorstwa
Agnieszki Krawczyk, zatytutowanej: ,,Doswiadczanie wielokulturowosci. Na pod-
stawie narracji mtodych oséb dorostych pochodzenia zydowskiego”, przygoto-
wanej pod kierunkiem naukowym prof. dr hab. Danuty Urbaniak-Zajgc. W bada-
niach wzieto udziat 12 oséb, w tym 8 kobiet i 4 mezczyzn, w wieku 24-44 |ata.
Préba do badan zostata dobrana celowo, a jedno z kryteridéw doboru stanowita
przynaleznos¢ do organizacji zydowskich. Sg to zatem osoby swiadome swojego
pochodzenia i utozsamiajgce sie z nim, biegle poruszajace sie w swojej kulturze
mniejszosciowej. W wiekszosci sg to osoby pochodzgce z duzych miast, majace wy-
ksztatcenie wyzsze (w tym doktorskie). Jednoczesnie pochodzg oni z rodzin inteli-
genckich — w wielu przypadkach rodzice lub dziadkowie byli lub sg pracownikami
naukowymi, ttumaczami, pisarzami, dziennikarzami, nauczycielami, lekarzami?.

Rozwazania rozpoczniemy od przyblizenia sposobu, w jaki rozumiane sg
w artykule kluczowe dla podjetej refleksji pojecia. Sg nimi: wzér kulturowy, ha-
bitus, przekaz miedzypokoleniowy, wiedza komunikacyjna, wiedza koniunk-
tywna oraz wielokulturowosc.

Wzory kulturowe s3 istotg oddziatywania kultury i bardzo waznym elemen-
tem przekazu miedzypokoleniowego, za Ralphem Lintonem uznajemy je za
,konfiguracje wyuczonych zachowan i ich rezultatéw, ktore powtarzajg sie
w okreslonych sytuacjach w danym spoteczenstwie, czy grupie spotecznej” (Lin-
ton, 2002). Ich tworzywem sg wartosci. Transmisja tychze wzoréw to wazny ele-
ment przekazu miedzypokoleniowego (Mead, 1978), ktory moze przybieraé
rozne formy, kierunki i skutkowac réznymi rodzajami wiedzy. Formami przekazu
miedzypokoleniowego s3: historie rodzinne, literatura, w tym wspdlne lektury,

1 Metoda, za pomoca ktdrej analizowane byty dane opisana zostata w artykule: Krawczyk, A.
(2019). Komunikacyjno-lingwistyczna metoda analizy tekstu narracyjnego. Przeglgd Badari
Edukacyjnych, 1 (28), 193-218.
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sztuka i jej formy prezentacji, piesni i piosenki, szczegdlnie te, ktére sg pokole-
niowymi szlagierami lub stanowig element kanonu kulturowego, ale tez marze-
nia i oczekiwania zaréwno starszego, jak i mtodszego pokolenia. W badanym
kontekscie sg to rowniez elementy specyficzne dla kultury zydowskiej (np. oby-
czajowos¢ i kultywowane rytuaty, sposoby obchodzenia swiat etc.).

Wartosci te majg o tyle kluczowe znaczenie, ze nie tylko sg sktadnikiem sro-
dowiska jednostki, ale i budulcem wykorzystywanym przy interpretacji doswiad-
czen zyciowych i tworzeniu oczekiwan wobec przysztosci (Liberska, 2006, s. 65—
82; Tyszkowa, 1985b).

Przekaz miedzypokoleniowy moze mie¢ charakter jedno- (starsi-mfodsi czy
mtodsi—starsi) lub dwukierunkowy (starsi-mtodsi, ale i mtodsi—starsi ) co — jak zau-
waza Margaret Mead — uzaleznione jest od stadium rozwoju kultury (Mead, 1978).

Tak rozumiany przekaz jest istotg procesu socjalizacji, odnosi sie do jej we-
wnetrznego rdzenia, zwanego habitusem. Habitus najczesciej definiowano jako
nabyte umiejetnosci i kompetencje jednostki, ktére przyjmujg postaé trwatych
dyspozycji, takich jak sposoby postrzegania Swiata czy reguty dziatania i mysle-
nia. Nie jest on jednak zbiorem trwatych regut i praw, przez co staje sie bardziej
porecznym i elastycznym narzedziem wskazujgcym wihasciwy sposdb poruszania
sie w Swiecie (Marciniak, 2012). Habitus stanowi zatem zasdb elastycznej wiedzy
i oferowanych mozliwosci dziatania — scenariuszy i okreslonych reakcji. Mozli-
wosci ich artykutowania przez jednostke, ktdrej dotyczy sg jednak ograniczone,
jako ze odnosi sie on do zasobu doswiadczen koniunktywnych (Marciniak, 2012).

Reasumujac, habitus rozumiany jest przez nas jako pewien kompleks ele-
mentéw interioryzowanych, tendencji, dyspozycji, nawykdéw i postaw stajgcych
sie narzedziem w procesie poznawania Swiata, dokonywania oceny tego, co wi-
dze i co spotykam na swojej drodze. Jego zrédtem jest oczywiscie nie tylko ro-
dzina, ale tez szkota, czy réwiesnicy (Jezierska-Wiejak, 2013, s. 285-299).

W tym miejscu jedynie zarysowujemy pojecia kluczowe — bedziemy jeszcze do
nich powracac i postugiwac sie nimi w szerszym kontekscie, w odniesieniu do ksztat-
towania tozsamosci narratoréw pod wptywem przekazu miedzypokoleniowego.

Jednym z czynnikéw warunkujgcych go jest wiez miedzy przedstawicielami
pokolen — towarzyszy ona wychowaniu i ufatwia poszukiwanie tego, co bez-
wzglednie wazne — prawdy (Jezierska-Wiejak 2013, s. 286). Tak rozumiane wy-
chowanie daje jego uczestnikom prawo do podejmowania decyzji i dokonywania
zyciowych wyboréw w oparciu o przekazywane wartosci i wzory dziatania.

Dziataniami podmiotéw kierujg takze normy powstajgce lub uswiadamiane
W oparciu o osobiste przekonania o aprobacie lub dezaprobacie okreslonego za-
chowania, jaka wyrazajg Znaczacy Inni (Farnicka, 2016). W srodowisku rodzin-
nym s3 to rodzice, pdzniej jednak, na etapie socjalizacji wtérnej, mogg nimi by¢
przyjaciele, zyciowi partnerzy czy wspotpracownicy.
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Wielokulturowos¢ stanowigca swoisty kontekst w jakim realizowany jest
proces socjalizacji i wychowania w rodzinach pochodzenia zydowskiego jest po-
jeciem ztozonym.

Mozna o niej méwic woweczas, gdy zachodzi wspétistnienie trzech powigzanych
ze sobg, choc¢ odrebnych, standw rzeczy (Krawczyk, 2017, s. 132-143). Pierwsze dwa
uzna¢ mozna za poziomy, gdyz do wejscia na drugi konieczne jest zaistnienie po-
przedniego. Pierwszy, empiryczny poziom, cechuje sie, wedtug Janusza Muchy, wi-
docznym zrdéznicowaniem kulturowym cztonkdéw spotfeczenstwa oraz ksztattowa-
niem ich tozsamosci w odniesieniu do przynaleznosci do réznych grup kulturowych.
W takim rozumieniu wielokulturowos¢ uznaje sie za ceche zmienng, ,wystepujaca
w roznym natezeniu w réinych spoteczenstwach $wiata euroamerykanskiego,
a moze i wszelkich swiatéw spotecznych” (Mucha, 2005). Drugi poziom dotyczy
uswiadomienia sobie przez ludzi, ze osoby zyjgce obok mogg wyznawadé inne warto-
$ci niz oni, a takze przyznania im prawa do odmiennosci kulturowej i uznawania jej
za normalng. Ten stan rzeczy podobnie jak poprzedni stanowi ceche zmienng spo-
teczenstw i rowniez moze wystepowac z réznym natezeniem, gdyz akceptacja od-
miennosci, z roznych wzgledéw, moze by¢ wieksza lub mniejsza. Za wielokulturo-
wos¢ w trzecim rozumieniu uznaje sie sytuacje, w ktérej gremia opiniotwércze na-
dajg pozytywng wartosc istnieniu (w jednym systemie politycznym) srodowisk nale-
Zacych do réznych kultur. Ponadto w takim kontekscie ich przedstawiciele potrafig
przekonac znaczng czesé spoteczenistwa do swojego pogladu, a takze tworzy¢ insty-
tucje, ktére dbajg o wspdtistnienie wielokulturowosci, a jej idee znajdujg swoje od-
zwierciedlenie w praktyce spotecznej. Réwniez i tu wielokulturowos¢ jest uznawana
za ceche zmienng, poniewaz wtgczone do akceptowanych mogg by¢ tylko wybrane
Srodowiska odmienne kulturowo, a wigczenie ich nie musi by¢ trwate (Mucha, 2005;
Krawczyk, 2017, s. 132-143; Krawczyk, 2019b, s. 173-185).

Zgodnie ze stanowiskiem Mariana Golki wielokulturowos¢ wystepuje wsze-
dzie tam, gdzie na tym samym terenie lub w bezposrednim sgsiedztwie wyste-
puja grupy spotecznie zréznicowane pod wzgledem kulturowym, jezykowym, re-
ligijnym (Golka, 1997).

W przypadku badanych narratoréw pochodzenia zydowskiego wszystkie wy-
mienione poziomy doswiadczania wielokulturowosci majg istotne znaczenie.
Bowiem tak ujmowana wielokulturowos$¢ silnie oddziatuje na ksztattowanie toz-
samosci. Zaznaczy¢ tez nalezy, ze wspomniane postawy tolerancji i otwartosci
na kulturowg odmiennosé (poziom drugi) wspétistniejg z wyksztatceniem, a dzia-
tania integrujace, przynalezne do poziomu trzeciego, zostaty podjete stosun-
kowo niedawno (po marcu 1968), ale niestety w $wietle zmieniajacych sie tren-
déw spoteczno-politycznych trudno uznac je za trwate.

W procesie konstruowania tozsamosci istotna jest rowniez Swiadomosc in-
dywidualna, dotyczaca przynaleznosci spotecznej, etnicznej czy kulturowej.
Zbyszko Melosik wskazuje na cztery stadia Swiadomosci kulturowej. Osoba znaj-
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dujgca sie na pierwszym z nich, dokonuje stereotypizacji, postrzega obiekty
(osoby, zachowania czy idee — przyp. M.K, A.K) jako odmienne kulturowo w ka-
tegoriach inny, obcy, gtupi, gorszy. Drugie stadium to odrzucenie, polegajgce na
wykazywaniu zdziwienia odmienng kulturg, niedowierzaniu w zasady w niej pa-
nujace, a takze na porazeniu nig. W tym stadium moze wystgpic¢ szok kulturowy,
ktory bywa doznawany nie tylko w sytuacji kontaktu z przedstawicielami innych
kultur, ale tez w konfrontacji z wtasng kulturg pochodzenia. Trzecie stadium
Swiadomosci kulturowej to inkulturacja, ktéra polega na uruchomieniu mecha-
nizmodw, pozwalajgcych na wejscie w inng kulture oraz znalezienie uzasadnien
dla niezrozumiatych dotychczas, panujacych w niej zasad. Ostatnie, czwarte, sta-
dium to transspekcja, dzieki ktérej kontakt z obcg kulturg ma charakter emocjo-
nalny, towarzyszy mu empatia, a nawet wtgczenie niektdrych elementéw nowej
kultury do swoich doswiadczen, traktowanie ich jak wtasnych (Melosik, 1989).
Swiadomo$é¢ kulturowa buduje sie poprzez kontakt z przedstawicielami nowych
dla jednostki grup etnicznych. Moze sie to odbywac na rézne sposoby — poprzez
kontakt z przedstawicielami innych kultur na terenie wtasnego lub obcego kraju;
a takze poprzez kontakt z kulturg swoich przodkdéw, do ktérej mtody cztowiek
nie zostat wprowadzony lub wprowadzenie miato charakter fragmentaryczny
(Krawczyk, 2017, s. 132—-143; Krawczyk, 2019b, s. 173-185).

Nalezatoby wspomniec jeszcze o nieréwnowadze kultur, jaka zachodzi po-
miedzy grupami dominujgcymi i mniejszosciowymi. Mianem mniejszosci okresla
sie grupy, ktére réznig sie od dominujacej pod wzgledem fizycznym, spotecznym,
kulturowym, religijnym, jezykowym, a takze pod wzgledem przynaleznosci naro-
dowej i przyjmowanych tradycji. Mniejszo$¢ narodowga stanowig jednostki za-
mieszkujgce dane panstwo i posiadajgce jego obywatelstwo. Rézni je od grupy
wiekszosciowej pochodzenie etniczne i przynaleznos¢ kulturowa, majg oni po-
czucie odrebnosci etnicznej i starajg sie jg zachowac (Nikitorowicz, 2009). Jed-
noczes$nie osoby takie zmuszone sg do funkcjonowania w kulturze propagowa-
nej przez dominujgcg wiekszos¢. Moze sie zdarzy¢, ze wartosci ptynace z obu
porzadkdw sg ze sobg sprzeczne. Pogodzenie funkcjonowania w nich stanowi
zrédto napieg, ktorego przezwyciezenie moze byé dla jednostki budujgce lub de-
strukcyjne (Krawczyk, 2017, s. 132—-143; Krawczyk, 2019b, s. 173-185).

Wielo- i miedzykulturowos$¢ majg charakter spoteczny, a do ich zaistnienia
konieczne jest budowanie zbiorowosci przez przedstawicieli przynajmniej
dwéch kultur. Spoteczne uwarunkowania nie wykluczajg jednak mozliwosci do-
Swiadczania wielokulturowosci w indywidualny sposéb. Dla indywidualnego do-
Swiadczania wielokulturowosci istotna jest umiejetnos¢ refleksyjnego analizo-
wania roznic kulturowych, to znaczy dostrzegania i zastanawiania sie nad od-
miennymi sposobami myslenia i zachowania sie (Sobecki, 2016). Swiadomemu
odnoszeniu sie do dwdch kultur towarzyszy¢ musi znajomosc¢ zasad panujgcych
w kazdej z nich. Zwigzane jest to miedzy innymi ze znajomoscig, rozumieniem
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i wlasciwym stosowaniem przedmiotéw materialnych, ktérym w okreslonych
kulturach przypisywane sg konkretne wtasciwosci. Wazna jest réwniez znajo-
mos¢ okreslonych norm i zachowywanie sie zgodnie z nimi. Oznacza to, ze rdz-
nice kulturowe ujawniajg sie poprzez nakreslenie, co nalezy do danej (mojej) kul-
tury, a co nie (czyli nalezy do obcej/drugiej). Doswiadczanie wielokulturowosci
jest procesem, ktory moze polegac na ciggtym zwiekszaniu swiadomosci kultu-
rowej budowanej na podstawie kontaktu z przynajmniej dwiema kulturami i roz-
wijanej wraz ze zdobywaniem kolejnych doswiadczen zyciowych. Kontakt moze
sie odbywac bezposrednio poprzez wchodzenie w relacje z przedstawicielami
odmiennych kultur i posrednio poprzez kontakt z ich dorobkiem materialnym)
Krawczyk, 2017, s. 132-143; Krawczyk, 2019b, s. 173—-185)

Doswiadczenia wielokulturowe w narracjach badanych

Doswiadczenia wielokulturowe zdobywane sg w toku socjalizacji pierwotnej

i wtérnej, przy czym sam sposob ich zyskiwania nie jest odmienny od wiedzy, nawy-
kow i umiejetnosci zdobywanych w toku codziennych dziatan. Kluczowe s3 tu obser-
wacja, dialog, uczestniczenie w wydarzeniach, a czasami nasladowanie zachowan
Znaczacych Innych. Doswiadczenia te ksztattowane sg na poszczegdlnych etapach zy-
cia (od urodzenia do chwili obecnej), a takze w kazdej sferze zycia (rodzina pochodze-
nia, prokreacji, szkota, rowiesnicy, zajecia pozaszkolne, praca, relacje towarzyskie
etc.) Niektére doswiadczenia sg przez narratorow uswiadomione, a niektére pozo-
stajg nieSwiadome, co odpowiada wiedzy komunikatywnej i koniunktywnej (Mann-
heim, 1961). O tym jednak wspomnimy nieco dalej. Ze wzgledu na koniecznos¢ ogra-
niczenia obszernosci tekstu, trudno odnies¢ sie do wszystkich doswiadczen wielokul-
turowych, ktére byty udziatem narratoréw. Ponizej skoncentrujemy sie na wybra-
nych sposobach doswiadczania wielokulturowosci, ktére obejmuja:

— Zrdédta wiedzy o kulturze zydowskiej, wtasnym pochodzeniu, sposoby
transmisji tejze wiedzy, stosunek rodzicéw, dziadkow czy rodzenstwa do po-
chodzenia zydowskiego, przekazywane w rodzinie emocje;

— spotkanie i przenikanie kultur, tworzenie zwigzkdw z osobami o pochodze-
niu zydowskim i niezydowskim;

— potrzeba wspdlnotowosci (przynaleznos¢ do organizacji i stowarzyszen zy-
dowskich, Swiadomos¢ posiadania wtasnego parstwa, planowanie i odbycie
podrdzy do lzraela);

— bieguny kultury zydowskiej — intelektualizm i mistycyzm;

— nadawanie znaczenia wiasnemu pochodzeniu, definiowanie zydowskosci,
elementy zydowskiej kultury, tradycji i obyczajowosci w obecnym zyciu?.

2 Na podstawie pracy doktorskiej A. Krawczyk, zatytutowanej ,Do$wiadczanie wielokulturowo-
$ci. Na podstawie narracji mtodych oséb dorostych pochodzenia zydowskiego”, przygotowanej
pod kierunkiem naukowym prof. dr hab. Danuty Urbaniak-Zajac.
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Zroédta wiedzy o sobie i kulturze zydowskiej.
Innosc i jej doswiadczanie

Jak wspomniaty$smy powyzej, zrédta wiedzy o pochodzeniu i kulturze zydow-
skiej mozna uznac za jedno z doswiadczen wielokulturowych. Przez narratoréw
byty one zdobywane na poszczegdlnych etapach zycia. Gtdwnymi sferami inkul-
turacji byty: rodzina pochodzenia i prokreacji, organizacje zydowskie. W nie-
znacznym stopniu byty nimi rdwniez relacje réwiesnicze tworzone przez narra-
toréw w czasach szkolnych.

W rodzinach pochodzenia osobami odpowiedzialnymi za przekazanie kul-
tury mtodszym pokoleniom zazwyczaj byli dziadkowie. Przekaz ten odbywat sie
w sposdb jawny lub niejawny. W pierwszym przypadku dziadkowie obchodzili
i organizowali Swieta z obrzadku judaizmu, do czego wtaczali pozostatych cztonkéw
rodziny. Obchodom towarzyszyto wyjasnianie zasad i symboli towarzyszacych okre-
Slonej uroczystosci, a takze $piewanie hebrajskich piesni. Na uroczystosci zapra-
szane byty osoby spoza kultury zydowskiej (zazwyczaj przyjaciele lub sgsiedzi dziad-
kéw). W niektdrych rodzinach tradycja byto chodzenie do synagogi na pigtkowe sza-
baty i z okazji innych swiat. Zdarzato sie tez, ze dziadkowie zainteresowani byli wy-
tacznie swieckim aspektem kultury zydowskiej. Wéwczas narratorzy poznawali lite-
rature, muzyke, sztuke zydowska. W niektérych domach babcie $piewaty po hebraj-
sku lub w jidysz, dostepne byty ksigzki pisane w ktéryms z jezykdw zydowskich, nie-
ktdrzy dziadkowie zawodowo zajmowali sie tworzeniem lub ttumaczeniem litera-
tury zydowskiej. W obu przypadkach przodkowie wprost moéwili o przynaleznosci
etnicznej rodziny, wyjasniali te zagadnienia, ktére byly im znane, zachecali do po-
znawania kultury zydowskiej. Mozna wiec powiedzieé, ze ta cze$¢ przekazu miedzy-
pokoleniowego realizowana byta w nawigzaniu do wiedzy komunikacyjne;.

Czesciej jednak zdarzato sie, ze tresci kultury zydowskiej przekazywane byty
W sposob niejawny. Wéwczas narratorzy obserwowali dziadkow, ktérzy w kazdy
pigtek wychodzili na uroczystg kolacje do swoich znajomych. Nie wiedzieli jed-
nak, dlaczego tak sie dzieje. Podobnie w niektérych domach uroczysty obiad ro-
dzinny odbywat sie w soboty, nie zas w niedziele, jak w domach kolegow i kole-
zanek. W domach rodzinnych wystepowaty réwniez specyficzne nawyki zywie-
niowe, ktdre nie byty znane w domach réowiesnikow. Zaliczy¢ do nich mozna:
wykluczanie z positkdw wieprzowiny, zakaz jedzenia lodéw (lub innych przetwo-
row mlecznych) bezposrednio po positku, w ktérego sktad wchodzito mieso, wy-
rzucanie robaczywych owocéw. Réwniez i w tych przypadkach narratorzy nie
byli Swiadomi podtoza zachowan swoich przodkéw. Ttumaczyli je wiekiem dziad-
kéw i nazywali pewnego rodzaju ,, dziwactwami”. Traktowali je jako cos$ natural-
nego i charakterystycznego dla ich rodzin, nawet jesli byto to odmienne od do-
Swiadczen kolezanek i kolegow.
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Niewypowiedziane zrédto informacji na temat wtasnej kultury stanowit réw-
niez brak symboli kultury dominujacej. W przypadku jednego z narratoréw byt
to dostrzezony przez niego brak krzyza katolickiego na grobie dziadka. W innym
domu, choé¢ obchodzone byty $wieta katolickie, to w okresie Bozego Narodzenia®
nie ubierato sie choinki, co mama narratorki ttumaczyta nieestetycznym wygla-
dem drzewka.

W przypadku rodzin, w ktérych dominowat przekaz niejawny, zazwyczaj oso-
bami odpowiedzialnymi za przekazanie wprost informacji o pochodzeniu zydow-
skim byli rodzice, w znacznej wiekszosci byty to matki narratoréw.

W nielicznych rodzinach odmienne pochodzenie byto tylko sygnalizowane —
nikt nie mowit o nim wprost, nie obchodzone byty zadne $wieta, w domach nie
byty obecne symbole kultury zydowskiej, przy obecnosci symboli charaktery-
stycznych dla kultury dominujgcej. Odmiennos¢ kulturowa ujawniata sie w nie-
dopowiedzianych lub niespdjnych historiach rodzinnych. Pojawiaty sie w nich
motywy dotyczace tego, ze prababcia przed wojng chodzita do synagogi, ale byto
to maskowane informacjg o tym, zZe zainteresowanie kulturg zydowska (nie po-
chodzenie zydowskie) jest tradycjg rodzinng i w poszczegdlnych pokoleniach sg
osoby, ktdre sie nig interesuja. Pojawiaty sie rowniez informacje o tym, ze w cza-
sach przedwojennych przodkowie prowadzili stotéwke dla Zydéw, ale zgodnie
z tymi relacjami nie miato to zwigzku z pochodzeniem etnicznym rodziny. Narra-
torzy dostrzegali te niespdjnosci. Nie zawsze jednak o nie pytali, gdyz wyczuwali,
Ze stanowig one rodzinne tabu. W niektdrych przypadkach ich pytania pozosta-
waty bez odpowiedzi lub byty maskowane mglistymi ttumaczeniami o zaintereso-
waniu kulturg zydowska lub braku wiedzy o powodach takich dziatan przodkéw.

W wiekszosci rodzin bardzo istotna byta edukacja, jednak nie ta formalna,
odbywaijaca sie w szkole, lecz nieformalna, rodzinna. Wielu narratoréw od dzie-
cinstwa uczestniczyto w réznych zajeciach pozaszkolnych, co odbywato sie gtéw-
nie z inicjatywy ich mam. Jednoczesnie rodzice podwazali tresci edukacyjne po-
dawane przez szkoty, zachecali swoje dzieci do samodzielnego zgtebiania wie-
dzy, nie przyjmowania tresci o charakterze dogmatéw, o ile takie pojawiaty sie
w trakcie lekcji.

Niezaleznie od tego, jaki charakter miat przekaz kultury w warunkach rodzin-
nych, czy przewazaty w nim tresci o charakterze komunikacyjnym, czy elementy
koniunkcyjne, narratorzy mieli mozliwos¢ usystematyzowania swojej wiedzy na
temat wtasnej przynaleznosci kulturowej dopiero w momencie dotgczenia do
organizacji zydowskiej. Przodkowie po prostu wprowadzali ich w zasady, zgodnie
z ktérymi sami zyli, niekoniecznie znajgc ich podtoze. Dopiero w poszczegdlnych
organizacjach edukacja ta odbywata sie w sposéb skonkretyzowany.

3 Tradycja przystrajania drzewka z okazji $wigt jest zwyczajem zapozyczonym przez katolicyzm,
jednak w polskiej kulturze wigze sie je ze Swietami Bozego Narodzenia.
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W pewnym stopniu zrédto wiedzy o wtasnej odmiennosci stanowili réwie-
Snicy, takze ci, z ktérymi narratorzy wchodzili w zwigzki emocjonalne.

Reasumujac, w przekazie miedzypokoleniowym w rodzinach narratoréw wy-
stepowaty zarowno elementy wiedzy komunikacyjnej, na przyktad wprost po-
dana informacja o pochodzeniu rodziny, jak i niedopowiedziane i niespdjne opo-
wiesci, bedace nierzadko przyczyna podjecia ,rodzinnego Sledztwa” w celu po-
wigzania pourywanych watkdow i poznania prawdy. Elementami koninktywnymi
byty préby taczenia tradycji obu kultur, obchodzenie swigt w dwu obrzgdkach
lub tylko zgodnie z obyczajowoscig zydowska.

Istotng kwestig, powigzang z przezywaniem innosci, ale i stanowigca wyraz
relacji miedzypokoleniowych jest przekaz traumy, ktérego bezposrednig przy-
czyna sa wydarzenia |l wojny $wiatowej oraz wypedzenie Zydéw z Polski w 1968
roku. Przekaz ten skutkuje lekiem przed ujawnieniem swojego pochodzenia
przed osobami reprezentujgcymi kulture dominujgca, zakazem mdwienia
o swoim pochodzeniu, nadopiekuriczoscia, a zarazem trudnoscig w nawigzaniu
bliskich emocjonalnych relacji z wtasnymi dzie¢mi.

Spotkanie i przenikanie kultur — mniejszo$ciowej (zydowskiej)
i dominujacej (polskiej)

Poprzez odniesienie do swoich doswiadczen, narratorzy dostrzegali, ze
w niektdrych sferach ich rodzinom towarzysza odmienne zwyczaje. Wéwczas nie
postrzegali ich jednak jako roznic kulturowych. Najsilniej byty one odczuwane
w rodzinach pochodzenia. Narratorzy w wiekszosci tworzg matzeistwa mie-
szane, w ktérych kultura zydowska przenika sie z kulturg dominujgca (lub w nie-
licznych przypadkach z inng kulturg mniejszosciowg). Rdznice te zaznaczaty sie
na przyktad w nawykach zywieniowych. Czasami dopiero po $lubie niektdre nar-
ratorki orientowaty sie, ze nie umiejg przyrzadzac wieprzowiny, bo w ich domach
rodzinnych nie byto zwyczaju jej jedzenia. Kolejnym aspektem wymagajacym
uspoéjnienia przez matzonkéw byty religijne nawyki. Wiekszo$¢ narratoréw po-
chodzi z niereligijnych rodzin, w ktérych nawet jesli zdarzato sie obchodzié
Swieta w obrzadku judaizmu, to niekoniecznie byt im przypisywany charakter re-
ligijny. Z kolei niektdrzy matzonkowie przyzwyczajeni byli do obchodzenia $wigt
katolickich i do chodzenia do kosciota. Pogodzenie sprzecznych wartosci wyma-
gato od partneréw pewnej elastycznosci i otwartosci na potrzeby drugiej osoby.
Ostatecznie niektdrzy zdecydowali sie na uczestniczenie w obrzgdkach wynika-
jacych z obu tradycji religijnych osobno, na towarzyszenie sobie w waznych dla
danej osoby wydarzeniach lub na wybdr tych $wigt z obu obrzgdkéw, ktére
z réznych wzgledéw odpowiadajg kazdemu z partneréw. Swieta katolickie w ro-
dzinach prokreacji niektérych narratoréw obchodzone sg wytgcznie w towarzy-
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stwie rodziny matzonka. Zdarza sie tez, ze matzonek obchodzi je bez towarzy-
stwa narratora lub réwniez on ich nie obchodzi. W wiekszo$ci narratorzy pocho-
dza z rodzin mieszanych, jednak nie przyjmujacych tradycji religijnych z zadnego
obrzadku. Wéweczas narratorzy swieta katolickie obchodzg w towarzystwie obu
rodzin, lecz nie nadajg im wymiaru religijnego. Oznacza to, ze traktujg je jak spo-
tkanie rodzinne. Sg tez takie pary, ktére w ogdle nie obchodzg Swiat katolickich.
W podobny sposdb obchodzone sg swieta wywodzace sie z obrzadku judaizmu.
Niektdérzy narratorzy obchodzg je wytacznie w towarzystwie swoich przyjaciot
i rodzenstwa (rzadziej rodzicéw), a matzonkdw nie wtgczajg do uczestniczenia
w nich. Niektérzy organizujg sSwieta u siebie w domu — wéwczas zapraszajg na
nie cztonkéw swojej rodziny pochodzenia (rzadziej przyjaciot) lub obchodzg je
tylko we dwoje (ewentualnie z dzie¢mi). Sg tez rodziny, ktére nie obchodzg zad-
nych $wigt.

Odmiennos¢ wobec kultury dominujgcej stanowi tutaj nie tylko mieszanie
i t3czenie obyczajowosci zwigzanej z obchodzeniem swiat, ale i zmniejszenie ich
rangi wobec tradycji ich celebrowania i towarzyszgcych mu rodzinnych spotkan
przyjetej od dziesiecioleci w kulturze polskiej.

Zatem kategoria innosci, jakiej doswiadczajg narratorzy, jest rozmyta
i trudna do uchwycenia. Wiekszos$¢ na wczesnym etapie zycia nie informowata
rowiesnikow o swojej przynaleznosci etnicznej. W zwigzku z tym nie zdarzaty sie
sytuacje, zeby byli oni wykluczani z grona réwiesniczego ze wzgledu na swojg
,odmiennos¢”. Jesli zdarzaty sie trudne sytuacje w relacjach towarzyskich, to nie
miaty one podtoza kulturowego. Jedna z narratorek wspomina, ze powodem wy-
kluczenia byt fakt, ze jako jedyne dziecko w klasie nosita aparat ortodontyczny,
druga zas przez kolezanki i kolegdw ze szkoty uznana zostata za ,kujona”. Ozna-
cza to, ze czynnik, ktory w szkolnym gronie rowiesniczym wyznaczat odmiennosé
danego dziecka zalezny byt od konkretnego srodowiska, niekoniecznie miat on
podtoze kulturowe. O przynaleznosci etnicznej narratorzy zaczynali informowacd
kolezanki i kolegdw dopiero na etapie szkoty sredniej (co jedna z narratorek mo-
tywuje ,elitarnoscig” swojego liceum) lub studiéw. Wéwczas grono rowiesnicze
byto na tyle dojrzate, ze odmiennosé kulturowa nie byta istotnym czynnikiem
przesadzajgcym o podtrzymywaniu relacji lub ich ograniczeniu/zerwaniu. Jedno-
czesnie byt to poczatek XXI wieku, czyli moment, gdy rozpoczynata sie swojego
rodzaju moda na réznorodnos¢ kulturowg, w tym na kulture zydowska — powsta-
waty rézne stowarzyszenia z nig zwigzane, organizowane byty festiwale zydow-
skie etc.

Tak wiec doswiadczanie kultury mniejszosciowej (kultury pochodzenia, zy-
dowskiej) przez narratorow ma nieco inny charakter w rodzinie pochodzenia,
a inny w rodzinie prokreacji. W tej pierwszej przybiera postac rytuatow i zwycza-
jow kultywowanych i upowszechnianych przez przedstawicieli starszego pokole-
nia (dziadkéw), przestrzegania nawykow zywieniowych (koszernosc), celebro-
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wania Swigt w obu kulturach lub tylko w kulturze zydowskiej, a takze uswiado-
mienia sobie czynnikéw autoidentyfikacyjnych, takich jak wyglad czy nazwisko.
W rodzinie prokreacji natomiast proby doprowadzenia do przenikania kultur
opieraty sie na dziataniach majacych na celu rozwéj duchowy oraz wzbogacaniu
sposobdéw spedzania wolnego czasu (ktdre to dziatania jedna z narratorek na-
zwata ,,sakroturystyka”).

W sytuacji pochodzenia z rodziny reprezentujacej kulture mniejszosciowa,
wsrdd doswiadczen socjalizacyjnych trudno jest wyodrebnic analogiczne etapy,
jak w zyskiwaniu swiadomosci innej kultury opisanej przez Melosika (Melosik,
1989).0 ile mozna moéwic o odczuciu odmiennosci, nie ma tu stereotypizowania,
porazenia inng kulturg. Moze pojawiaé sie empatia kulturowa, rozumiana jako
wsparcie dla ujawnienia kulturowej odmiennosci i zainteresowanie kulturg zy-
dowskg. Obecna jest inkulturacja, ktéra (cho¢ dotyczy w wiekszym stopniu bycia
»pomiedzy” kulturami niz wejscia w kulture dominujgcg) przejawia sie w pro-
bach oddzielenia i przyporzagdkowania tego, co nalezy do danej (mojej) kultury,
a co nie (czyli nalezy do obcej/drugiej).

Nadawanie znaczenia wtasnemu pochodzeniu i potrzeba
wspoélnotowosci

Badani narratorzy koncentrowali sie raczej na pozytywnych aspektach przy-
nalezenia do mniejszosci zydowskiej, przy czym tatwo wchodzili oni w relacje in-
terpersonalne zaréwno z przedstawicielami kultury dominujgcej (Polacy, kato-
licy), jak i innych kultur mniejszosciowych (muzutmanie, Cyganka). Aby poznaé
osoby pochodzenia zydowskiego czesto wstepowali oni do organizacji (Fundacja
Laudera) czy stowarzyszeri zydowskich (Zydowska Gmina Wyznaniowa). Naj-
czestsze powody inicjowania spotkan tego rodzaju to ciekawos¢, potrzeby du-
chowe (religijne), a takze przenosiny do innego miasta (i towarzyszgca im cheé
nawigzania kontaktow z osobami o tym samym pochodzeniu). Czynnikami za-
checajgcymi do spotkan w Gminie byty: rodzinna atmosfera, przyjacielsko$¢ spo-
tkanych tam osdb czy pielegnowanie filozofii zwigzanej z wybranym odtamem
judaizmu, zniechecaty osobiste konflikty, a takze wymagajgce rytuaty inicja-
cyjne, swoiste starania o akceptacje i koniecznos¢ kandydowania na cztonka
wspodlnoty. Niektorzy narratorzy w opozycji do wzmiankowanej rodzinnosci
Gminy wskazywali na ztg atmosfere, z pewnoscig jednak mogty takowej do-
Swiadczac osoby skonfliktowane z innymi, czy niedostrzegajgce sensu w stara-
niach o przyjecie do grupy.

W wypowiedziach badanych pochodzenie identyfikowane jest szeroko
i w nawigzaniu do kilku istotnych czynnikéw: poczucia przynaleznosci do pewnej
wspdlnoty, stylu zycia, opozycji wobec innych kultur, obrzedowosci i rytualnosci,
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sprzeciwu wobec negatywnego obrazu Zydéw jako mniejszosci (lokalnie) i na-
rodu (ponadlokalnie), przy czym sprzeciw dw moze przybieraé forme aktywna
lub nie, tworzenia wtasnych pojec¢ zwigzanych z przynaleznoscig do kultury zy-
dowskiej oraz odniesien do przepisdw prawnych (chodzi tu przede wszystkim
0 rezygnacje z rozwinietej obrzedowosci i rytualizacji zycia (w tym konwersji
i ortodoksyjnych przepiséw niemozliwych do zastosowania we wspdtczesnym
sSwiecie).

Kwestia stosunku do pochodzenia jest podwaéjnie zwigzana z kryterium ptci
i obejmuje problem ortodoksji. Zydowskie pochodzenie dziedziczy sie po matce
(tzw. Halacha) i wéwczas przynaleznos¢ do narodu zydowskiego jest niejako au-
tomatyczna. W przypadku dziedziczenia po ojcu (matka nie jest Zydéwkg), ko-
nieczne jest przejscie konwersji i towarzyszacych jej rytuatéw (w przypadku mez-
czyzn obrzezanie, rytualna kapiel w mykwie).

Niezaleznie od tego, wsrdéd dorostych, co innego znaczy bycie Zydem, a co
innego Zydéwka (odmienne zadania i role spoteczne). Mezczyzni socjalizowani
sg do zdobywania i upowszechniania wiedzy oraz bycia gtowg rodziny, kobiety
do prokreacji, bycia matkg i panig domu — to kobiety w kulturze zydowskiej sg
odpowiedzialne za wychowanie dzieci, ciggto$¢ przekazu miedzypokoleniowego,
ponadto znacznie silniej niz mezczyzni powigzane sg z mistycyzmem.

Stosunek do wtasnego pochodzenia obejmuje takze postrzeganie lzraela
jako miejsca studidow i edukacji, ale tez celu podrdzy, ojczyzny, a nawet ,ziemi
obiecanej” i punktu docelowego w znaczeniu biograficznym.

Intelektualizm i mistycyzm jako przeciwstawne bieguny kultury
zydowskiej

Badanych cechuje cheé¢ wptywania na swdj los, poznania i zrozumienia ota-
czajgcej rzeczywistosci, wysokie waloryzowanie wyksztatcenia, otwartos¢ wo-
bec nauki i zdobywania wiedzy. Sg oni przeciwni dogmatyzmowi, sztywnosci in-
terpretacyjnej i narzucaniu obrazu Swiata dzieciom. Z tego powodu wykazujg
duzy dystans wobec ksztatcenia swoich dzieci w polskiej szkole. Zarazem uznaja
oni, ze wyznacznikiem posiadania wiedzy jest otwarta postawa wobec Swiata
i ciggtos¢ poznawania, a nie formalna edukacja.

Wielu sposrdd narratoréw uprawia wolne zawody i przynalezy do elitarnych
artystycznych srodowisk, zajmuje sie filmem i literatura.

Tak rozumiany intelektualizm stanowi jeden biegun kultury zydowskiej. Dru-
gim jest mistycyzm.

Przejawia sie on w wierze w przycigganie cztowieka do miejsc i rzeczy, kiero-
waniu sie intuicja, przeczuciu, ze jest sie Zydem, nawet jeéli brak formalnego po-
twierdzenia tego faktu, imperatywie domkniecia w kolejnym pokoleniu tego, co
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nie zostato zakonczone przez przodkédw. Motywy te obecne sg takze w tworzo-
nej przez osoby pochodzenia zydowskiego sztuce (film, literatura).

Jednym z piekniejszych motywodw w kulturze zydowskiej jest przekonanie, ze
judaizm, zreby kultury zydowskiej, jej archetypy i symbole s3 obecne w kazdej
osobie, ktéra sie z tej kategorii etnicznej wywodzi, trzeba je tylko odnalezé. Gdy
to sie stanie, wszystkie dotychczasowe elementy w biografii, przezyte doswiad-
czenia, to, co nieoczywiste, kryzysowe, spetnione, zaczynajg do siebie pasowa,
tworzac wrazenie wtasnie utozonej kostki Rubika.

Wielokulturowosc¢ — konstruowanie tozsamosci

Zaréwno relacjonowane doswiadczenia zwigzane z dorastaniem i uczestni-
czeniem w kulturze polskiej i zydowskiej, jak i specyficznie rozumiane zrdodta wie-
dzy o swojej kulturowej odmiennosci (odczytywane]j zazwyczaj jako kwestia po-
chodzenia, ale i kultywowania pewnych tradycji) prowadzg do ksztattowania
okreslonego typu tozsamosci, zwanej tozsamoscig narracyjng. Koncepcjami toz-
samosci, ktére wykazujg szczegdlne zwigzki z pojeciem narracji i jej rozwojowym
znaczeniem, sg teoria dialogowego Ja H. Hermansa oraz teoria narracyjnej toz-
samosci A. Giddensa (za: Nowak-Dziemianowicz, 2014).

Jak zauwaza pierwszy z uczonych, zaréwno zycie wewnetrzne, jak i relacje
miedzy ludZzmi maja dialogowy wymiar. Dialogicznos¢ owa polega na tym, ze pet-
nione role bywajg sprzeczne, a ilekro¢ tak sie dzieje, dochodzi do wymiany stow,
uczuc¢ oraz mysli, ktorych forma i tres¢ sg pochodng interakcji. Problem ten znaj-
duje swoje odzwierciedlenie zarowno w odmiennych rolach kobiet i mezczyzn,
bedacych charakterystycznym rysem kultury zydowskiej, jak i w relacjach inter-
personalnych narratorow, w kultywowanych przyjazniach. Wchodzgc w role
i prébujac pogodzic ze sobg ich wymagania, cztowiek tworzy wiele obrazow sa-
mego siebie, przy czym tak role, jak i obrazy mogga ulec internalizacji jako tzw.
pozycje Ja. Tracg one lub zyskujg na znaczeniu w zaleznosci od konfiguracji czyn-
nikdbw zewnetrznych i wewnetrznych. Dominujacy jest ten obraz Ja, ktory wy-
wiera decydujacy wptyw na narracje — rozumiang jako opowiesé, w ktdrej bierze
udziat jednostka i jej otoczenie. Od niego zalezg interpretacje wydarzen i nada-
wanie im wartosci. Nie jest to jednak proces stabilny, stad wewnetrzne konflikty
i co za tym idzie zmiany w organizacji Ja — w motywacjach, sposobach podejmo-
wania decyzji czy argumentowania wtasnych poczynan. Ja nie jest monolitem,
gdyz ewoluuje; rowniez tozsamosé kazdego cztowieka nie jest jednorodna ani
w petni zintegrowana. Analiza narracji, uzyskujgc dostep do réznych pozycji Ja,
pozwala odkry¢ te sprzecznosci, zrozumiec je i oswoi¢ (Nowak-Dziemianowicz,
2014, s. 37-53). U narratoréw tendencje te zauwazalne byty w sytuacjach zwia-
zanych z przenikaniem kultur, na przyktad w relacjonowanym przez jedng z ba-
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danych poczuciu, ze w niej samej, Zydéwce, jest tyle samo chrzescijanki, co w jej
mezu — chrzescijaninie — Zyda.

Psychologowie zazwyczaj postrzegajg narracje jako forme strukturyzujaca
doswiadczenie jednostki i zarazem sposdb organizacji wiedzy: indywidualnej, su-
biektywnej, zdeterminowanej zaréwno biograficznie, jak i spotecznie. Historie,
ktdre opowiadamy, i te, ktére sg nam opowiadane, wywierajg wptyw na nasze
zycie. To opowies¢ tworzy tozsamos¢, nadaje jej rysy, a nie odwrotnie. Szcze-
gblne znaczenie majg te narracje, ktdre skupiajg sie na pracy nad tozsamoscig
w réznych kontekstach kulturowych, lokalnych czy instytucjonalnych.

Tak rozumiana narracja jest przezywanym (i rekonstruowanym przez jed-
nostke) doswiadczeniem i sposobem uruchamiania wewnetrznych zasobow po
to, by stworzy¢ zreby rozpoznawalnego, stabilnego Ja. W tym procesie istotne
jest zaréwno to, co sie mowi, jak i to, jak sie méwi (Karkowska, 2020). Tak rozu-
miana narracja stanowi forme poszukiwania wspdlnoty doswiadczenia z innymi
ludzmi, zwtaszcza trudnego doswiadczenia.

A takim bez watpienia jest uSwiadomienie sobie swojego zydowskiego po-
chodzenia.

W przeprowadzonych badaniach narratorzy wskazywali na wewnetrzny dia-
log pomiedzy kategoriami etnicznymi Ja — osoba pochodzenia zydowskiego,
mieszkajgca w Polsce. Kategorie te, cho¢ prowadza do ambiwalencji w zakresie
odczuwania swojej przynaleznosci, nie byty zarazem przyczynami towarzyskiego
odrzucenia czy zaniechania relacji z osobami o innych cechach etnicznych. Wpty-
waty jednak z pewnoscig na interpretacje wydarzen i wartosciowanie rzeczywi-
stosci, wspotokreslajgc dokonywane wybory.

Z kolei A. Giddens zauwaza, ze najistotniejszym elementem tozsamosci jest
Swiadomosc¢ wtasnego Ja, ktére funkcjonuje w dwdch wymiarach: indywidual-
nym i spotecznym (Nowak-Dziemianowicz, 2014, s. 37-53). Przeplatanie sie obu
nastepuje w procesie konstruowania i odkrywania siebie, czyli budowania oso-
bowej i spotecznej tozsamosci. Oba aspekty Ja uczestniczg w uswiadamianiu,
opisywaniu i uzasadnianiu tego, co i dlaczego robimy, dlaczego postepujemy
wiasnie tak, a nie inaczej. Motywy, cele dziatania, decyzje i wybory nie tylko s3
efektem przeplatania sie dwdch wymiardw Ja, lecz takze podlegajg refleksyjnej
kontroli, ktérej podstawa jest sSwiadomosc¢ (a raczej obecne w niej odniesienia
do wiedzy teoretycznej, dyskursywnej) —to, co wyuczone, zasady postepowania,
normy spotfeczne, pewne konwencje, ktérych zdecydowalismy sie przestrzegad.
Sktadaja sie one na pierwszy, dyskursywny poziom swiadomosci Ja.

Drugi typ swiadomosci to swiadomos¢ niedyskursywna (jej odbiciem jest
wiedza praktyczna, immanentna) — tutaj kontrola przebiega na poziomie nie-
Swiadomym, dlatego nie jestesmy w stanie okresli¢ ani zwerbalizowa¢ ,,dla-
czego”, ani ,,po co” myslimy w taki lub inny sposéb czy podejmujemy okreslone
dziatanie (Mannheim, 1961). Chodzi tu nie tyle o korzystanie z biezgcej, przy-
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swojonej w procesie edukacji wiedzy, co o czerpanie z habitusu, odwotanie do
pewnych ponadczasowych ram, zapewniajgcych ontologiczne bezpieczenstwo,
a tym samym trwanie zastanej rzeczywistosci we wspomnianych ramach. Tym
samym pojawia sie podobny wniosek jak we wczesniej rekonstruowanej kon-
cepcji: tozsamos¢ ma charakter narracyjny, jest zakorzeniona w codziennosci
jednostki, a zarazem kontekstualna — zalezy od sposobu, w jaki na jej poczynania
i stosunek do rzeczywistosci reagujg inni. Elastycznos¢, zdolnos¢ akomodacji do
oczekiwan i reakcji otoczenia jest warunkiem rozwoju, bowiem Ja usztywnione,
wzmocnione nieredukowalnymi przekonaniami i zagtuszajace alternatywe wo-
bec biezgcego sposobu myslenia i dziatania, bywa inhibitorem wszelkiej zmiany
czy ewolucji, takze zmierzajgcych w korzystnym kierunku.

Przekaz miedzypokoleniowy jako zrédto samowiedzy

W powyzej przywotanych doswiadczeniach narratoréow zarysowujg sie zré-
dta wiedzy zaréwno koniunktywnej, jak i komunikacyjnej. Doswiadczenia ko-
niunktywne w niektérych przypadkach byty celowym zabiegiem ze strony przod-
koéw. Starali sie oni ukry¢ przed narratorami informacje o przynaleznosci etnicz-
nej rodziny, ale nie zawsze byto to mozliwe, gdyz informacje te ujawniaty w nie-
spojnych i niedopowiedzianych historiach. W niektdrych rodzinach przekaz ko-
niunktywny stosowany byt w niezamierzony sposob. Zdarzato sie, ze przodkowie
informowali narratoréw o przynaleznosci narodowej rodziny, wprowadzali ich
do kultury pochodzenia, ale nie informowali o wszystkich jej aspektach. Przy-
czyng byto przede wszystkim to, ze sami nie posiadali wiedzy, ktérg mogliby
przekazac innym, nie znali podtoza lub zasad budujacych poszczegdlne zwyczaje.
Brak owej wiedzy ujawnit sie, gdy narratorzy zatozyli wtasne rodziny. Wéwczas
wiedzieli, ze cos nalezy robi¢ w okreslony sposéb, ale nie zawsze wiedzieli dla-
czego, a czasami nawet nie mieli Swiadomosci, ze jest to cecha wynikajgca z ich
przynaleznosci kulturowej.

Wiedza komunikacyjna towarzyszyta wychowaniu w niektérych rodzinach,
lecz zazwyczaj byta ona ograniczona. Najpetniej byta przekazywana w organiza-
cjach zydowskich, ktdrych cztonkowie nie tylko pokazywali narratorom poszcze-
gblne zwyczaje, ale réwniez doktadnie wyjasniali zasady, ktére im towarzysza.

Jednoczesnie warto wspomnieé, ze sposdb doswiadczania wtasnej zydow-
skosci zalezny jest od etapu zycia. W dzieciistwie i czasach nastoletnich narra-
torzy doswiadczali jej w sposdb, ktéry w pewnym sensie byt narzucony przez
przodkéw. Jesli uczestniczyli w $wietach lub innych wydarzeniach zwigzanych
z kulturg wtasnego pochodzenia, to byty one wybierane przez dziadkdw i rodzi-
cow. Nastepnie w organizacjach zydowskich poznawali wszystkie tradycje i brali
udziat w kazdym wydarzeniu, ktére byto organizowane. W wielu rodzinach, to
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oni stali sie zZrédtem przekazu tych informacji dla swoich dziadkéw, rodzicow

i rodzenstwa.

Jednoczesnie istotnym dla nich aspektem, ktdry utozsamiajg z kulturg zy-
dowska, jest edukacja. Rozumiejg jg podobnie jak cztonkowie ich rodzin pocho-
dzenia. Nadajg jej wysoka wartos¢, uczg sie nowych tresci — zaréwno tych zwia-
zanych z kulturg zydowska, jak i niezwigzanych z nig. Ci z narratoréw, ktérzy sg
rodzicami, dbajg o edukacje swoich dzieci i od najmtodszych lat wprowadzajg je
do kultury zydowskiej. Jednoczesnie majg swiadomos¢ wtasnych brakow w za-
kresie tej wiedzy, wiec dbajg, by byty one uzupetniane przez specjalistéw.

Zatem na konstruowanie tozsamosci narracyjnej w omawianym kontekscie
sktada sie nie tylko dialog z samym sobg, pojawiajacy sie jako forma autonego-
cjowania wtfasnego statusu zwigzanego z przynaleznoscig etniczng czy kultu-
rowg, ale réwniez wobec elementéw przekazu miedzypokoleniowego, ktére to
elementy mogg precyzowac lub przeciwnie —zaciemniaé i komplikowa¢ kwestie
pochodzenia. Nierzadko pochodzenie to funkcjonuje jako rodzaj rodzinnej ta-
jemnicy.

Tajemnica w rozumieniu antropologicznym stanowi pewien ukryty aspekt —
odnoszacy sie do myslenia czy dziatania podmiotu (arcanum —od arca: szkatutka,
okuta skrzynia) (Agamben, 2008, s. 157). Pewna tresc czy znaczenie, wokot kto-
rego tajemnica jest osnuta, znana jest tylko wtajemniczonemu, i to on decyduje,
czy, kiedy, i komu jg ujawnié. Tym sposobem to, co dla ogétu jest niewidzialne
czy niewiadome jest tym bardziej ukryte, im czesciej wystawiane na widok pu-
bliczny, zarazem poprzez swoje ukrycie, niedopowiedzenie budzi ciekawos¢ po-
zostatych — swiadkow czy przypadkowych uczestnikdw wydarzen, czy jakichkol-
wiek innych osdb, na ktdrych zycie sam fakt istnienia tajemnicy i ewentualne
konsekwencje jej ujawnienia wptywaja.

Tajemnice mogg dotyczy¢ wszystkich sfer zycia, stanowigcych swego rodzaju
konstrukty tozsamosci jednostki (Karkowska, 2018, s. 113-139). W analizowa-
nym kontekscie odnoszg sie przede wszystkim do:

— tozsamosci kulturowej (np. sposobdw rozumienia, przezywania kultury czy
uczestniczenia w niej, zgodnie z nabytymi w trakcie socjalizacji wyobraze-
niami o tradycjach, etc.)

— tozsamosci zwigzanej z przynaleznoscig do danego miejsca i zycia w pewnym
okresie czasu wraz ze specyfika tychze (chodzi tu gtownie o obyczajowos¢ cha-
rakterystyczng dla wczoraj i dzis, ale tez lokalnos$¢ i globalnosé, sposoby prze-
zywania pewnych okolicznosci spotecznych czy kontekstu historycznego).

Jak juz wspomniatysmy, zaréwno intensywnos$¢é uczestniczenia w poszcze-
golnych rytuatach kultury zydowskiej, jak i wybor okreslonych jej form sg zalezne
od etapu zycia. Na etapie zaangazowania w zycie organizacji zydowskich narra-
torzy intensywnie uczestniczyli we wszystkich wydarzeniach, mieli silne poczucie
wtasnej zydowskosci, traktowali jg jako kulture dominujgca dla wtasnego zycia.
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Aktywno$¢ ta zazwyczaj przypadata na czasy licealne, studenckie i postudenc-
kie*. Nastepnie narratorzy angazowali sie w prace zawodowa, zaktadali rodziny,
niektére z narratorek urodzity dzieci. Aktywnos$¢ zawodowa i rodzinna stawata
sie wéweczas gtéwna trescig ich zycia, co powodowato, ze zaczynato im brakowac
czasu i energii na zaangazowanie w inne sprawy, a kultura zydowska — i tym sa-
mym przynaleznos¢ do organizacji narodowosciowych — tracity swoje dotychcza-
sowe znaczenie. Aktualnie uczestniczg w wybranych aspektach wtasnej kultury
mniejszosciowej, ktére zostaty opisane powyzej.

Podobny proces aktywnosci w zakresie kultury zydowskiej towarzyszyt za-
rowno tym osobom, ktére w domach rodzinnych poznawaty poszczegdine jej
aspekty, jak i tym, dla ktérych byta ona tajemnicg. W dorostym zyciu poszcze-
golni narratorzy kulture zydowska traktujg jak integralng czes$é siebie, swobod-
nie o niej méwia. Tajemnica byta na nich natozona przez przodkdw, wéwczas
uznawali oni swoje pochodzenie za cos ztego lub wstydliwego. W pewnym mo-
mencie uznali jednak, ze jest to tajemnica dla ich przodkdéw, nie dla nich, nie chca
wiec traktowaé wilasnego pochodzenia jako tabu, nie chcg czyni¢ tajemnicy
z przynaleznosci do mniejszosciowej, zydowskiej kultury.

Podsumowujac, doswiadczanie wielokulturowosci wsrdd badanych narrato-
row pochodzenia zydowskiego okazato sie ztozonym i wielokierunkowym proce-
sem. Z jednej strony obejmuje ono sytuowanie sie na styku kultur, ,,pomiedzy”
nimi, jest rozumiane jako préba poznania kultury dominujgcej, utozenia sie z jej
wiodgcymi elementami, a jednoczesnie zachowania tego co wazne ze swojej kul-
tury, majacej status mniejszosSciowej. Z drugiej strony, w procesie tym dochodzi
do konstruowania tozsamosci, nadawania cech jednostkowych, ale i wyznaczni-
kow przynaleznosci spotecznej do okreslonej kategorii etnicznej, ktérg w tym
przypadku sg mtodzi dorosli pochodzenia zydowskiego.

Konstruowana tozsamo$¢ ma charakter narracyjny, niejako wytania sie
z opowiesci o uswiadamianiu sobie swojego pochodzenia i stawaniu sie przed-
stawicielem mniejszosci zydowskiej. Czynnikiem uruchamiajgcym proces kon-
struowania tozsamosci jest przekaz miedzypokoleniowy, bogaty zaréwno w ele-
menty wypowiedziane (wiedza komunikacyjna) jak i niewypowiedziane (wiedza
koniunkcyjna). Przekaz ten w rodzinach nalezacych do mniejszosci zydowskiej
dokonywany jest gtéwnie za sprawg kobiet (mam, bab¢). Realizowany bywa po-
przez rodzinne opowiesci, kultywowang obrzedowos$é, w tym nawyki zywie-
niowe, czy nietypowe dla kultury dominujgcej zachowania. Elementem tego
przekazu jest takze trauma pokoleniowa i tajemnica, skrywajgce lek i obawe
przed ujawnieniem swojego pochodzenia i zaufaniem innym, nie-Zydom.

Mimo to badani narratorzy silnie odczuwajg jesli nie same wiezi pokole-
niowe, to aksjologiczne identyfikacje, ktére pozwalajg im z powodzeniem do-

4 Jako ,czasy postudenckie” rozumiemy tu okres do kilku lat po skonczeniu studidw.
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Swiadcza¢ wielokulturowosci w zrekonstruowanym przez nas wymiarze. Na ha-
bitus, swego rodzaju rdzen spotecznej tozsamosci, sktadajg sie bez watpienia te
elementy kultury zydowskiej, ktore obecne sg tu i teraz, w codziennym zyciu ba-
danych. S3 to: uczestniczenie w $wietach i uroczystosciach zydowskich, prze-
strzeganie regut dostosowania stroju do sytuacji spotecznej i okreslonych nawy-
kéw zywieniowych, dbatos¢ o edukacje (nauka hebrajskiego, jidysz, piesni zy-
dowskich, podréze i wedréwki edukacyjne) oraz popularyzowanie wiedzy o kul-
turze zydowskiej (organizacja warsztatow, prelekcji dla mtodziezy, festiwali).
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Experiencing the multiculturalism of people of Jewish origin in
the perspective of intergenerational transmission

Abstract

In this paper we present the ways in which young adults of Jewish origin experience multicul-
turalism. Gaining such experiences helps to shape self-knowledge and to build narrative identity.
We also analyze the role that different cultures play for the socialization of a young person. The
following concepts constitute the theoretical axis of our article: cultural pattern, habitus, intergen-
erational transmission, communicative knowledge, conjunctive knowledge and multiculturalism.

We supplement our consideration of them with data from interviews that were conducted in
a community of young adults of Jewish origin. We refer primarily to such life experiences as:
sources of knowledge about oneself and Jewish culture, intergenerational transmission, the sense
of one’s own difference, giving meaning to one’s origin, the need for community, intellectualism
and mysticism, and constructing one’s own identity. The research referred to falls within a quali-
tative orientation.

Keywords: Young adults of Jewish origin, multiculturalism, intergenerational transmission,
identity, experiencing.



