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W strone metodologii dydaktyki filozofii

Skodyfikowanie zasad sumienia naukowego jest zadaniem metodologii.
Kazimierz Ajdukiewicz (1975)

Teoria pozwala lepiej rozumiec¢ Swiat i skuteczniej w nim dziatac.
Bez odkrywania praw i tworzenia teorii nie moze rozwijac si¢ Zadna dyscyplina naukowa.
Wojciech Pasterniak (1984)

Dydaktyka filozofii jako teoria nauczania filozofii jest dziedzing wiedzy, ktéra ma stanowic funkcje celu stuzgcego
nauczaniy filozofii w szkole na réznych poziomach edukacyjnych.
Wanda Kaminska (2006)

Nie ulega watpliwosci, ze w Polsce winna ulec wzmocnieniu spoteczna funkcja filozofii.
W programie IX Polskiego Zjazdu Filozoficznego (Gliwice - Zabrze, 17-21.09.2012) wyod-
rebniona zostala Sekcja Dydaktyki Filozofii. W zaproszeniu nan stwierdza sie potrzebe
zwiekszenia miejsca filozofii w dydaktyce ogélnej, poszukiwania skuteczniejszych metod
dydaktycznych i wzmocnienia kulturowego znaczenia filozofii w Polsce'. Mimo tych dekla-
racji trudno spotkaé w literaturze przedmiotu opracowania dotyczace statusu dydaktyki
filozofii jako odrebnej dyscypliny teoretyczno-naukowej, w tym réwniez refleksji o charak-
terze metodologicznym, do niej sie stosujacej.

Metodologia

Zacza¢ nalezy od refleksji ogélniejszej: juz precyzowane obecnie, pierwsze watpliwosci
dotyczace pojmowania metodologii maja charakter podstawowy. W polskiej terminologii
filozoficznej pojeciu , metodologia” nadaje sie szersze znaczenie niz angielskiemu pojeciu
methodology (jako odpowiednik polskiej metodologii wymienia sie philosophy of science?).

~Iradycja zjazdoéw filozoficznych siega roku 1923, kiedy to po raz pierwszy we Lwowie spotkali
sie wybitni przedstawiciele humanistyki, by podja¢ wazkie problemy kultury umyslowej
spoleczenistwa i miejsca filozofii w dydaktyce ogélnej. O potrzebie nauczania filozofii dyskutuje sie
zreszta do dnia dzisiejszego, poszukujac skutecznych metod dydaktycznych i przekonania réznych
srodowisk, ze filozofia jest fundamentem, na ktérym mozna i nalezy budowac nie tylko zreby nauk
humanistycznych, ale takze technicznych czy przyrodniczych” (http://pzf.polsl.pl/; 3.09.2011).

Zob. hasto Metodologia (T. Honderich, 1999, s. 574). Angielskiej philosophy of science przypisuje sie zada-
nie analizy zalozen, podstaw, metod i implikacji nauki. Filozofia nauki budzita kontrowersje wsréd
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W elementarnym podziale: metodologia nauk empirycznych i metodologia nauk huma-
nistycznych, stwierdza sig, ze status metodologii nauk humanistycznych nie jest jasno
okreslony. Zwraca tu sie uwage przede wszystkim na brak niespornego zestawu metod
stosowanych w naukach humanistycznych (T. Honderich, 1999, s. 574). Niektore podziaty
w refleksji metodologicznej przyjmuje si¢ w dos¢ arbitralny sposéb. Ze wzgledu na sposéb
interpretacji (charakter wypowiedzi) saqdéw metodologicznych wyréznia sie konstrukcje
metodologiczne o typie:

- opisu praktyki naukowej (z mozliwoscia ,nauki o nauce”),

- konwencji (z pytaniem, jaka gre w nauke nalezy wybrac),

- normujacym (np. postulat przestrzegania norm racjonalnosci) (T. Honderich, 1999, s. 574).

Ze wzgledu na typ zabiegéw poznawczych nauki humanistyczne (obok nauk przyrod-
niczych) wchodzilyby w sktad nauk realnych, ktérych przeciwienstwem sa nauki formalne
(np. nauki matematyczne) (K. Ajdukiewicz, 1975, s. 174).

Z uwagi na przedmiot badan klasycznie wyréznia si¢ metodologie: nauk Scistych, nauk
przyrodniczych oraz nauk spotecznych (z wyrazng trudnoscia w dostrzezeniu metodologii
nauk humanistycznych).

Na podstawie kryterium zadan wyréznia si¢ metodologie opisowa i metodologie nor-
matywna.

Mowiac o odrebnosciach metodologicznych nauk przyrodniczych i nauk spotecznych,
wskazuje sie na spdr naturalizmu z antynaturalizmem (A. Grobler, 2006, s. 223).

Postawe metodologicznego holizmu przeciwstawia sie postawie metodologicznego indy-
widualizmu (T. Honderich, 1999, s. 575).

Okreslenie metodologii jako nauki o metodach (np. stosowanych przy formutowaniu
twierdzen i teorii naukowych), ich skutecznosci i wartosci poznawczej badarn naukowych
jest r6znie doprecyzowane w poszczegolnych ujeciach analitycznych.

We wspoélczesnych opcjach i stanowiskach metodologicznych réznie akcentuje sie ele-
menty danych postaw badawczych. S. Pabis (1985, s. 205) okreslit metodologie jako nie tylko
nauke o metodach tworzenia wiedzy naukowej, lecz takze o metodach sprawdzania wiedzy
juz istniejacej oraz obecnie tworzonej lub doskonalonej. Zdaniem S. Czygiera metodologia
W wezszym znaczeniu to

[..] metodologia danej dyscypliny naukowej ukazujgca normy postepowania badawczego, ktérych
spelnienie stanowi warunek konieczny do uzyskania wartosciowej wiedzy naukowej (2007, s. 62).

Z. Hajduk stwierdzil, ze metodologia szczegétowa podejmuje

[..] zagadnienia typowe dla poszczegdlnych nauk i bywa uprawiana w ramach danej dyscypliny
naukowej, np. metodologia fizyki, biologii, chemii, historii itp. Na dobra sprawe metodologia
kazdej z tych nauk powinna by¢ czeécig, fragmentem tej nauki. Czym innym jednak jest meto-
dologia, a czym innym metodyka (sposoby nauczania danej dyscypliny naukowej) (2007, s. 86).

I wyjasnial dalej:

Metodologia nauk rozpatruje aspekt funkcjonalny (czynnosciowy) w nauce. Jest teorig metod
uprawiania nauki. Analizuje procedury badawcze oraz strukture i dynamike teorii naukowych
(2007, s. 153).

naukowcow, R. Feynman stwierdzit zartobliwie, ze ,[..] filozofia nauki jest tak przydatna naukowcom
jak ornitologia ptakom” (http://en.wikipedia.org/wiki/Philosophy_of_science; 16.07.2012).
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Wedtug J. Herbuta (1997, s. 14) mozna wyrézni¢ metodologie tworzone nie wprost (np.
w naukach przyrodniczych: praktyka badawcza, namyst nad nia, ustalenie standardéw)
oraz metodologie wprost: arystotelesowski apodyktyczno-dedukcyjny system budowania
nauki oraz falsyfikacjonistyczna metodologia K.R. Poppera. To przykladowe zréznicowanie
stanowisk w metodologii ogolnej, z jednej strony, moze by¢ Zrédlem wielu opcji badawczych,
jednak z drugiej - nie ulatwia precyzyjnego przejscia do metodologii nauk szczegétowych.

Dodatkowe problemy zdaje sie odstania¢ wspoélczesna filozofia nauki. Krytyce jest podda-
wana postawa przedstawicieli pozytywistycznej filozofii nauki, zgodnie z ktéra zaktadano,
Ze istnieje jakas uniwersalna,

[..] jedna wlasciwa metoda badawcza, ktéra daje logiczna gwarancje odkrycia prawdy, o ile
tylko prawda jest osiggalna. [...] Jest to postawa pokladajaca zbyt wielka wiare w mozliwos¢
istnienia apriorycznej [..] ,filozofii pierwszej”, czyli wyzszego wzgledem stanowiska praktykéw
punktu widzenia, z ktérego ich najlepsze wyniki mozna by dalej oceniac jako dobre badz zle
(S. Blackburn, 1997, s. 237).

Jako postawe bardziej rozsadng wymienia si¢ obecnie analize metod rzeczywiscie sto-
sowanych w danej dyscyplinie, stuzaca systematyzacji przyjmowanych zalozen (postulat
naturalizacji epistemologii) (S. Blackburn, 1997, s. 236).

Dydaktyka

Za wartos¢ nalezy uznac potrzebe rozbudowy dydaktyki jako pewnej konstrukgji teo-
retyczno-naukowej. J. Topolski w przedmowie do Metodologii dydaktyki literatury stwierdzit:

Osia konstrukcyjna rozwazan autora jest przekonanie o niezbednosci odwotan do teorii
dla nadania wszelkiej dydaktyce wyzszego statusu naukowego [..] [gdyZz] prosty empiryzm,
pozbawiony §wiadomych odwotar do teorii, hamuje rozwoj dyscypliny (1984, s. 5).

Trudnosci wigzane z okredleniem statusu teoretycznego dyscypliny wystepuja takze
w innych naukach teoretyczno-praktycznych, np. psychologii®>. Naturalna dla dydaktyki
postawa orientacji na praktyke edukacyjng wymaga pewnego zawieszenia, jesli chcemy ja
interpretowac¢ wylgcznie jako dyscypline teoretyczng (cho¢ nalezy uwzglednia¢ wnioski
plynace z praktyki, traktowanej niekiedy jako ,drugiej wiedza”).

Termin ,teoria nauczania” zostal wprowadzony do dydaktykijuz w XVII w. (np. dyskusja
na temat relacji miedzy teorig nauczania a teorig wychowania - przekaz wiedzy czy ksztatl-
cenie charakteru). Juz w standardowych podrecznikach stwierdza sie, ze

[..] dydaktyka jako nauka pedagogiczna [..] posiada swo6j jezyk (charakterystyczna dla siebie
terminologie), przedmiot i metody badar, a wiec spelnia podstawowe kryteria teorii naukowej.
Jako teoria obejmuje zespot podstawowych pojeé, twierdzen, hipotez, praw i prawidlowosci
wyjaséniajacych oraz uzasadniajgcych istote, organizacje i przebieg procesu edukacyjnego
(nauczania i uczenia sig), a takze uogoélniajagcych doswiadczenia w zakresie tej dziatalnosci
(K. Zegnatek, 2005, s. 18).

,Okazuje si¢ bowiem, ze za kazdym naukowym postepowaniem kryja sie okreslone zalozenia, ktére
usprawiedliwiaja i uprawniajg to postepowanie. Sprawa ta nie zawsze jest jasno stawiana czy nawet
uswiadamiana, a okreélone rozstrzygniecia metodologiczne i metateoretyczne czesto sa traktowane
jako «oczywiste», «naturalne» czy zrozumiale same przez si¢” (J. Trzépek, 2006, s. 7).
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Jednak wbrew tego rodzaju charakterystyce burzliwemu rozwojowi praktyki dydaktycznej
nie towarzyszy rownie dynamiczny rozwo6j dydaktyki jako dyscypliny teoretycznej. Jednak
pewne propozycje sie pojawiaja. K. Rubacha (2010, s. 60-62) przedstawit potrzebe budowania
pelniejszej wiedzy o edukacji. Wskazat na dwa kryteria tworzenia wiedzy pedagogicznej: na
podstawie prawidlowosci (wyjasnienia nomotetyczne) i na podstawie kontekstu (wyjasnienia
idiograficzne). S. Palka (2003, s. 17-18) podal wyczerpujacy podziat badan pedagogicznych
(dokfadniej, pie¢ podzialéw na podstawie réznych kryteriéw).

Potrzebna jest jakas proba zebrania dotychczasowych propozycji. W dydaktyce termin
~teoria” bywa czesto zastepowany terminem ,,system” (np. ,nastepujace po sobie lub konku-
rujace systemy dydaktyczne”). Dalej, podziat teorii dydaktycznych moze by¢ dokonywany
na podstawie réznych kryteriow. W zaleznosci od wyboru zatozeni teoretycznych dotycza-
cych zakresu refleksji dydaktycznej wymienia sie ktéras z trzech teorii: nauczania, uczenia
sie badZ nauczania-uczenia sie. Ze wzgledu na zasieg wymienia sie teorie ksztalcenia oraz
teorie samoksztalcenia. Z uwagi na rodzaj oddzialywan przedstawia si¢ teorie nauczania
oraz teorie wychowania. W kolejnym elementarnym podziale Palka (2003) na podstawie
kryterium zakresu refleksji (przedmiotu badan) wyréznit dydaktyke empiryczno-analityczna
(wzér nauk przyrodniczych) oraz dydaktyke humanistyczng (z wtasciwa dla niej postawg
badawczg). Jednym z kryteriéw tego podziatu jest wybér metod badawczych, odpowiednio:
ilosciowych i jako$ciowych. Zréznicowanie uje¢ teoretycznych we wspoélczesnej dydaktyce
jest przyczyna wystepujacego w niej znacznego pluralizmu koncepcyjnego, co interpreto-
wane jest zaréwno pozytywnie, jak i negatywnie®.

Teraz kilka uwag dotyczacych mozliwosci odniesienia postulatow stawianych nauce do
dydaktyki jako teorii naukowej. W najbardziej elementarnych okresleniach stawia sie nauce
nastepujace wymogi:

- zorganizowany proces poznawczy prowadzacy do tworzenia teorii (aspekt funkcjonalny);
- zespol gotowych (badz hipotetycznych) teorii (aspekt przedmiotowy), dotyczacych
okreslonej dziedziny rzeczywistosci oraz spelniajacych pewne warunki metodologiczne

(A. Podsiad, 2001, s. 550).

Bez watpienia wymogi te spelnione sa w dydaktyce ogodlnej. Jako podstawowe teorie
dydaktyczne, warunkowane procesem przemian historycznych (i ujmowane personalnie),
wymienia sie teorie ].F. Herbarta (opartg na psychologii asocjacyjnej, tradycjonalizm), teorie
J. Deweya (progresywizm, ,nowe wychowanie”) i teori¢ wspéiczesna (konwencja procesu
nauczania-uczenia sie, interakcjonizm). Teoretycy dydaktyki okreslaja ja jako nauke teore-
tyczno-praktyczng, ktéra

[...] jako teoria obejmuje zesp6t pojeé, twierdzen, hipotez, praw i prawidlowosci wyjasniajacych
oraz uzasadniajacych istote, organizacje i przebieg procesu edukacyjnego (nauczania i uczenia
sie), a takze uogoélniajacych doswiadczenia w zakresie tej dziatalnosci (K. Zegnatek, 2005, s. 18).

Interpretacja dydaktyki jako teorii naukowej zdaje si¢ mie¢ charakter wrecz kanoniczny.
W opisie teoretycznym dydaktyki wskazuje sie rowniez na zachodzace w niej zmiany paradyg-
matyczne (co uznawane jest za jedna ze standardowych interpretacji przemian zachodzacych

* Por. choéby propozycje reinterpretacji tozsamosci metodologicznej dydaktyki (chaos jako atrybut,
przejaw i kontekst dydaktyki), dyskusji projektéw o alternatywnych intencjach pedagogicznych, osta-
bienia scjentystycznego myslenia o teorii ksztalcenia, rezygnacji z linearnosci w przekazie i przyroscie
wiedzy itp. (D. Klus-Staniska, 2010).
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w nauce). W jednej z propozycji wskazuje si¢ na konstruktywizm jako nowy paradygmat na-
uczania (S. Dylak, 2009, s. 41), przeprowadzajac np. dyskusje nad obiektywizmem i konstruk-
tywizmem w edukacji, z wyréznieniem krytycznej teorii edukacji jako trzeciego paradygmatu
(A. Nowak-Lojewska, 2009, s. 157). Dostrzega sie powstajace problemy w filozofii wiedzy
(uczenia sie o wiedzy, np. jako procesu, jej dynamiki), ktére rodza sie w wyniku przechodze-
nia od modelu przekazywania wiedzy do modelu wiedzy operatywnej (S. Dylak, 2009, s. 44).

W dyskusji dotyczacej statusu dydaktyki ogélnej podejmowana jest problematyka doty-
czaca pojmowania jej jako nauki, ale korzystajacej nie tylko z wlasciwych jej rozstrzygniec.
W jednej z mozliwych interpretacji przedstawia sie potrzebe odwotan do kontekstéw poza-
teoretycznych (np. problem indoktrynacji). W jednym z przykladéw takiej postawy A. Sajdak
(2009, s. 235) zwrocita uwage na rozbieznosci w pojmowaniu dydaktyki jako nauki, ktére sa
spowodowane przyczynami natury ideologicznej. Problem ideologii jest poruszany zaréwno
w dyskusji dotyczacej podstaw edukacji (G.L. Gutek, 2004), jak i w zestawieniu z nauczaniem
filozoficznym (M. Tolboll, 2012).

Dydaktyka filozofii jako nauka

W konsekwencji wymog teoretycznosci moze by¢ przeniesiony na dydaktyki szczegéto-
we (przedmiotowe). Istnieje wyraZna potrzeba doprecyzowania statusu dydaktyki filozofii
jako nauki - ideatem byloby zbudowanie systemu teoretycznej wiedzy z zakresu dydaktyki
filozofii. Podobnie jak w dydaktyce ogolnej, zwykle dydaktyka filozofii interpretowana jest
pragmatycznie, jako metodyka (aspekt praktyczny: jak/w jaki sposéb nauczaé-uczy¢ sie),
i wykazuje mniejsze nasycenie teorig dydaktyczna. Jednak przyznaje sie jej réwniez status
teoretyczny jako nauki (por. pojmowanie dydaktyki filozofii jako dyscypliny, ktérej przedmio-
tem jest filozofia; . Herbut, 1997, s. 352). W tym rozumieniu moze by¢ interpretowana przez
teorie czy system twierdzen opisujacych rzeczywistos¢ (status) nauczania danej dyscypliny
wiedzy. W dalszych rozwazaniach przyjmuje, za K. Ajdukiewiczem, rozumienie dydaktyki
filozofii jako nauki pojetej nie jako rzemiosto uczonych (ogét czynnosci przez nich wykony-
wanych), lecz jako wytwor tych czynnosci, czyli ,[...] system twierdzen, do ktérych uznania
doszli uczeni w swym dazeniu do poznania rzeczywistosci” (K. Ajdukiewicz, 1975, s. 173).
W metodologii pedagogiki uwzglednia sie zaréwno aspekt czynnosciowy, jak i wytworéw
(S. Palka, 2003, s. 15). W innej interpretacji Z. Kowalewski stwierdzil, Ze samodzielnos¢
dyscypliny naukowej okreslona jest przez ,[..] normy i wzorce postepowania badawczegpo,
stopieni ich skodyfikowania i spersonalizowania” (1973, s. 212).

W literaturze przedmiotu widoczne sa propozycje traktowania dydaktyk szczegétowych
jako odrebnych dyscyplin naukowych. W jednej z ksiazek poswieconych dydaktyce mate-
matyki jako nauki autorzy zauwazyli, ze komunikacja naukowa dtugo pozostawata w niej
w stanie poczatkowym, prace prowadzone byly w duzej izolacji, a trudnoscia byto dostrze-
zenie naukowej odrebnosci dyscypliny (niezaleznej zaréwno od dyscypliny macierzystej,
jakiinnych nauk edukacyjnych) (R. Biehler i in., 2002, s. 1). Uwagi te wlasciwie bez wigkszej
adaptacji mozna zastosowac takze do dydaktyki filozofii.

Jakie sa wiec podstawowe teorie w dydaktyce filozofii? Proste przeniesienie zalozen
koncepcyjnych dydaktyki ogélnej do (szczegotowej) dydaktyki filozofii wymaga pewnych
modyfikacji. Oczywiscie, mozna prébowac wyrézni¢ wersje herbartowska czy deweyow-
ska dydaktyki filozofii lub odmiane opartg na przekazie wiedzy od odmiany skupionej na
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ksztalceniu charakteru (zaréwno umiejetnosci logicznych, jak i kwalifikacji moralnych).
Jednak to wstepne rozréznienie nie oddaje specyfiki teoretycznej dydaktyki filozofii. Wydaje
sie, ze od strony teoretyczno-koncepcyjnej dydaktyka filozofii jest mocniej zwigzana z sama
filozofia niz z ogladami dydaktyki ogélnej. Dzialajg tu réwniez uwarunkowania instytucjo-
nalne. Realizatorami (posrednio takze autorami) koncepcji ksztalcenia filozoficznego byli
przede wszystkim filozofowie, mniej dydaktycy (tzn. mniej wyksztalceni dydaktycznie).
Profesorowie filozofii niejako automatycznie pelnig funkcje nauczycielskie. Przykladowe
zestawienie zasad i regut dydaktycznych przedstawiono w tabeli 1.

Tab. 1. Zestawienie zasad nauczania w dydaktyce ogélnej z zasadami nauczania
w dydaktyce filozofii

Dydaktyka filozofii
(jako przyktad dydaktyki szczegélowej)

nauka o nauczaniu-uczeniu sie filozofii

Dydaktyka ogolna

nauka o nauczaniu (Herbart) i uczeniu sie
(Dewey)

zasady i reguly nauczania-uczenia sie: zasady nauczania-uczenia sie filozofii:

- zasada pogladowosci
- zasada przystepnosci
- zasada systematycznosci (systemowosci*)

- zasada historyzmu (niezbywalnos¢ doswiadczenia dziejowe-
go filozofii)
- zasada systematyzmu (klasyfikacja dziedzinowa filozofii)

- zasada alternatywnosci aksjologicznej (niezestawialnosé
porzadkéw wartosci miedzy poszczegdlnymi orientacjami
filozoficznymi)

- zasada adekwatnosci kulturowej (zgodnosci, wspétbrzmienia
tez filozoficznych danej orientacji z duchem kultury danego
okresu)

- zasada trwatosci wiedzy

inne zasady (reguly) nauczania-uczenia sie filozofii:

- zasada dyskursywnosci, pluralizmu interpretacyjnego (brak
rozstrzygalnoéci tez filozoficznych, brak ekumenizmu, spér
jako kategoria tworzaca status filozofii)

- zasada dominacji postawy racjonalistycznej w procedurach
interpretacji filozoficznych

- zasada uwzgledniania czynnikéw pozaracjonalnych (intuicji,
przezycia, doswiadczenia duchowego) w procedurach inter-
pretacji filozoficznych

- zasada akcentowania podmiotowosci (autorskos¢ wypowiedzi
filozoficznej)

- zasada operatywnosci wiedzy

- zasada faczenia teorii z praktyka

- zasada $wiadomego i aktywnego udziatu
uczniéw w procesie ksztalcenia

- zasada samodzielnosci*

- zasada indywidualizacji i zespolowosci*
- zasada $wiadomej aktywnosci*

- zasada efektywnosci*

Bez gwiazdki oznaczono zasady podane przez C. Kupisiewicza (2005, s. 63-82)
Gwiazdka oznaczono dodatkowe zasady, podane przez K. Zegnatka (2005, s. 115)
Zré6dlo: opracowanie wiasne.

Jak przedstawiono w tabeli 1, zasady ksztalcenia w dydaktyce ogdlnej wyodrebniane sa
na podstawie nieco innego kryterium (bardziej czynno$ciowe, proceduralne) niz analogicz-
ne zasady w dydaktyce filozofii (bardziej treSciowe, nawiazujace do specyfiki dziedzinowej
filozofii). Zasady dydaktyki ogélnej w plaszczyznie proceduralnej sa oczywiscie w mniej lub
bardziej uswiadomionej czy planowanej postaci realizowane w dydaktyce filozofii.

Przyjmujac zalozenie dominujacego wpltywu filozofii na jej dydaktyke, nalezy odwotac¢
sie do podstawowych koncepcii filozofii. Wspolczesne podzialy i klasyfikacje sa nader zréz-
nicowane. W porzadkowanym dziejowo schemacie wyrdznia sie nastepujace zasadnicze
koncepcje filozofii:

- klasyczna,

- pozytywistyczng,

- neopozytywistyczna i analityczna,

- irracjonalistyczna (A. Podsiad, 2001, s. 269-270).
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Niekiedy dodaje si¢ jeszcze piata, lingwistyczna (J. Herbut, 1997, s. 203).

Przeprowadza sie rowniez podzialy systematyczne. W najprostszych, dychotomicznych
podzialach, ktére odwolujg sie¢ do rozmaitych kryteriéw, wyréznia sie m.in. nastepujace
filozofie:

- podmiotowaq i przedmiotows,

- metafizyczng i postmetafizyczna,

- fundamentalistyczng i antyfundamentalistyczng,

- dogmatyczng i krytyczna,

- naturalistyczng i antynaturalistyczng (w réznych wersjach: humanistyczng, idealistyczng,
transcendentalng),

- odwieczng i aktualistyczna.

Ostatnio modny - ale i krytykowany - jest podziat na filozofie analityczna i kontynentalna®.

Przedstawia sie rowniez bardziej ztozone podziaty (dokladniejsze oméwienie mozliwosci
wykorzystania podstawowych koncepciji filozofii do wytonienia gléwnych teorii ksztalcenia
filozoficznego zob. M. WozZniczka, 2011a, s. 253-293). Ze wzgledu na typ wiedzy wyrdznia
sie koncepcje filozofii:

- spekulatywna,

- naukowa,

- madrosciowy,

- zdroworozsadkowa (S. Kaminski, J. Herbut, 1997, s. 198-202).

Na podstawie kryterium relacji filozofii do nauk szczegétowych wyrdéznia sie filozofie
autonomiczne oraz korespondujace z naukami (S. Kaminski, 1992, s. 306-311). W jednym
z wariantéw tego podziatu obok koncepcji opartych na autonomii badz integracji wymie-
nia sie koncepcje oparte na eliminacji (W. Marciszewski, 1987, s. 186). Te podziaty koncepcji
filozofii mozna kontynuowa¢ dalej. Wiasciwie jednak nalezy skonstatowa¢, ze nie ma do-
brych podzialéw sposobéw rozumienia filozofii, ktére bylyby adekwatne do formutowania
propozycji teoretycznych dydaktyki filozofii®. Ze wzgledu na specyfike dziedzinowa (sto-
pien szczegotowosci dyscypliny) wyrdznia sie w dydaktyce filozofii nastepujace dydaktyki
szczegOlowe: dydaktyke logiki i dydaktyke etyki, ale trudno juz spotkac prace poswiecone
dydaktyce innych dyscyplin systematycznych filozofii (np. dydaktyce ontologii czy dy-
daktyce epistemologii). W nawigzaniu do praktyki edukacyjnej przedstawia sie niekiedy
algorytmy dydaktyczne, np. przy opracowaniu podstawy programowej z filozofii dla szkot
$rednich przyjeto nastepujacy schemat edukacyjny: sformulowanie problemu, przyktadowe
rozwiazania, argumenty za i przeciw, poréwnanie przykladowych rozwigzan, mozliwosé
ich zastosowania (A. Grobler, 2009, s. 93-94.).

W niektérych dotychczasowych klasyfikacjach dotyczacych dydaktyki filozofii przedsta-
wiane jest ujecie metafilozoficzne. Zgodnie z nim dydaktyke filozofii okresla sie jako jedna

> A. Bronk wymienil nastepujace rodzaje filozofii: ,[..] maksymalistyczna (ze wzgledu na ambicje po-
znawcze) lub minimalistyczna, systemowa lub programowo rezygnujaca z wyjasniania systemowego,
aprioryczna lub aposterioryczna, idealistyczna lub realistyczna, scjentystyczna lub religijna, zeby
wymieni¢ wazniejsze opozycje” (2005, s. 16).

¢ Stan ten postrzegany jest przez teoretykéw dydaktyki: ,Nie istnieje jakis doskonaty system filozoficz-
ny, ktéry mégtby stanowi¢ podstawe dla jednej ogdlnej teorii pedagogicznej” (H. Gajdamowicz, 2007,
s. 81). Rownie krytycznie odnosi sie Gajdamowicz do mozliwoéci klasyfikacji teorii pedagogicznych:
~Nie ma i nie moze by¢ jednej, ogdlnej klasyfikacji pradéw i kierunkéw pedagogiki opartych na
przestankach filozoficznych” (2007, s. 84).
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z dyscyplin metafilozoficznych, czyli takich, ktérych przedmiotem jest filozofia. Zgodnie
z tym kryterium dydaktyka filozofii wystepuje tu obok takich dyscyplin, jak historia filozofii,
metodologia filozofii czy socjologia filozofii (P. Gutowski, T. Szubka, 1997, s. 352). Okreslenie
dydaktyki filozofii jako dyscypliny metafilozoficznej zezwala na przyjecie wlasciwych dla
metafilozofii procedur analitycznych i interpretacyjnych (M. WozZniczka, 2011a, s. 253-293).
Przyktadem takich procedur moze by¢ wyréznienie metafilozofii opisowej i metafilozofii nor-
matywnej. (Czy w konsekwencji mozna by wyrézni¢ opisowa/deskryptywna i normatywna/
preskryptywna dydaktyke filozofii?) Dalej, wedlug szerokiego rozumienia terminu , metafi-
lozofia” dydaktyka filozofii jest jednym z rodzajéw badar nad filozofig (tu: humanistycznych,
obok badan formalnych oraz filozoficznych) (J. Herbut, 1997, s. 353). Humanistyczne znaczenie
tilozofii zdaje sie nie budzi¢ powazniejszych watpliwosci. Jednak krytyka metafilozofii moze
sklania¢ do innego ujecia statusu i problematyki dydaktyki filozofii (zob. krytyke podejscia
metafilozoficznego, M. Wozniczka, 2011a). Miedzy innymi wskazuje sie tu, ze réwniez reflek-
sja metafilozoficzna uzalezniona jest od stanowiska wyjsciowego. Czy ten brak dopracowa-
nia teoretycznego mozna rekompensowac wnioskami ptynacymi z praktyki edukacyjnej?

Wyrdéznianie gléwnych teorii w dydaktyce filozofii w aspekcie systematycznym moze by¢
dokonane na podstawie réznych kryteriow. (Nie zakltadam, ze istnieja takie kryteria, na mocy
ktérych mozna by wyczerpujaco zebrac teorie ksztalcenia filozoficznego.) Najprostsze moze
polega¢ na wylonieniu czynnika dominujacego, czesto zwigzanego ze sposobem rozumienia
filozofii, nadajacego ton danej dydaktycznej formaciji filozoficznej (doktadniejsze oméwienie
glownych teorii w dydaktyce filozofii zob. M. WozZniczka, 2011b, s. 245). Nieuchronne jest
tutaj odwotanie sie do zZrédel metafilozoficznych:

Inspirujaca rola filozofii moze si¢ przejawiac [..] w syntezie przybierajacej postac teorii pe-
dagogicznej, dla ktorej filozofia dostarcza idei porzadkujacej w postaci najogdlniejszej wizji
rzeczywistosci lub ogélnych tez na temat cztowieka i spoleczeristwa (A. Bronk, 2005, s. 22-23).

Synteza taka z natury rzeczy nie moze mie¢ charakteru wyczerpujacego, spojnego, lecz
jest jedynie wyrazem swoistego $wiatopogladu filozoficznego. Podstawowe teorie ksztalcenia
filozoficznego mozna by wyodrebnia¢ w nawigzaniu do wrecz monumentalnych wielkich
koncepcji nauki, np. opartych na kryterium rodzaju pytan naukotwoérczych:

- platorisko-arystotelesowska, obiektywistyczna,
- subiektywizujaca I. Kanta,
- sensualistyczna A. Comte’a (M.A. Krapiec, 1999, s. 19).

Najprostsza jest oczywiscie historyczna analiza teorii dydaktycznych dotyczacych filozofii.
Z dobrego opracowania teorii dydaktycznych stynela juz starozytnos¢: sofisci; teoria heury-
styczna, metoda ironii, elenktyka, maieutyka i protreptyka u Sokratesa; ,metody aktywnego
zdobywania wiedzy” Platona; teorie akcentujace motywacje u Arystotelesa (1988). Sred-
niowiecze zastynelo rozwojem katechetycznej metody nauczania, ktéra trwata w Polsce do
czas6w nowozytnych (Z. Ogonowski, 1985). Udzial nowozytnych empirystéw i racjonalistow
(Bacon, Kartezjusz, Locke) w tworzeniu teorii dydaktycznych jest powszechnie doceniany.

W proébie wylonienia bardziej calosciowych teorii (czy wrecz formacji teoretycznych)
ksztalcenia filozoficznego mozna by wyréznic:

- paradygmat metafizyczny (do 1800),

- paradygmat epistemiczny (z psychologizmem) (1800-1945),
- paradygmat ideologiczny (wlasciwy np. Polsce, 1945-1989),
- wspolczesny paradygmat alternatywny (po 1989).
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W pewnym uproszczeniu mozna przyjaé, ze paradygmaty te odpowiadajg przemianom
dziejowym w samej filozofii.

Wydaje sie, ze okreslenie kryteriéw wyodrebniania teorii dydaktyki filozofii stanowi od-
rebny problem teoretyczny’. Jak bowiem uwzgledniac jednoczesnie propozycje teoretyczne
dydaktyki ogélnej, dziejowa tradycje przemian ksztalcenia filozoficznego i promieniowa-
nie obecnie przedstawianych koncepcji filozofii na konwencje jej przekazu edukacyjnego
czy jeszcze posredni wplyw teorii filozofii na przekaz kulturowy samej filozofii? Niemniej
jednak dotychczasowe konwencje ksztalcenia filozoficznego mozna uporzadkowaé wedtug
podstawowych petnionych funkcji edukacyjnych.

Bez watpienia dominujaca funkcja filozofii jest funkcja kulturowa (w aspekcie poznaw-
czym, aksjologicznym czy nawet ideologicznym). W sensie systematycznym bliska jest
irracjonalistycznej koncepciji filozofii®. W réznej formie realizowana jest w szkolnictwie
Srednim (upowszechnianie znaczenia kulturowego filozofii) i wyzszym (badania podsta-
wowe). Czesto zawiera konteksty egzystencjalne: pytania o sens, okreélane jako ,,aktywnos¢
poznawcza sprzezona z osobistym zyciem” (A. Podsiad, 2001, s. 270), filozofia przezycia,
filozofia doswiadczenia; nurty wigzane z filozofig zycia, filozofig egzystencji, egzystencjali-
zmem czy nawet postmodernistyczng dyskusja kwestii kondycji ludzkiej. W polskiej tradycji
dydaktycznej idee tego rodzaju propagowali S. Brzozowski’ i H. Elzenberg (M. Wozniczka,
2009, s. 119-135). W obecnie proponowanych wstepnych kursach filozofii wystepuja czeste
odwolania do tych kontekstow (M. Bardel, 2000, s. 311-327).

Jako druga nalezy wyrézni¢ reprezentacje dydaktyczng scjentystycznego rozumienia
filozofii. W tej koncepciji filozofia spelniataby podstawowa funkcje naukotwoércza. Akcentuje
sie w niej role filozofii jako wiedzy wigzanej z naukami szczegétowymi badZ odnoszonej
do analizy logicznej jezyka naukowego. Zrédlowe dla tej konwencji formacje filozoficzne to
pozytywizm, neopozytywizm, filozofia analityczna i lingwistyczna. Najsilniej propagowana
w Polsce jest przez kontynuatoréw tradycji szkoty lwowsko-warszawskiej. Z natury rzeczy
konwencja scjentystyczna najmocniej jest realizowana w szkolnictwie akademickim.

Trzecia, odrebna formacja dydaktyczna jest zwiazana dos¢ écisle z klasyczna koncepcja
filozofii (postawa metafizyczna, orientacja na religie, dociekanie ostatecznych podstaw
rzeczywistosci i poznania). Akcentuje sie w niej niezaleznos¢ filozofii od nauki. Postulat
autonomii realizowany jest w tezach realizmu poznawczego, empiryzmu genetycznego,
racjonalizmu metodologicznego oraz fundamentalizmu (J. Herbut, 1997, s. 9). Jako nazwe
wlasng przedstawiciele tej formacji proponuja termin ,polska szkota filozofii klasycznej”.
Formacja ta ma edukacyjnie istotne znaczenie kulturowo-$wiatopogladowe, odwotuje sie
bowiem w jednym ze znaczeri do ,[...] filozofowania w kontekscie chrzescijafistwa” (A. Bronk,
S. Majdanski, 1997, s. 223).

,Stan wspolczesnych dokonan pedagogiki pozwala stwierdzié, ze mozliwe jest tworzenie nie tyle
teorii obejmujacych cala dziedzine pedagogiki, co teoretycznej wiedzy pedagogicznej, wiedzy majacej
znamiona teoretycznosci, co wynika z préb opisu, wyjaéniania, rozumienia” (S. Palka, 2003, s. 15).
A. Podsiad stwierdzil, Zze zgodnie z nig ,[...] filozofia stanowitaby odrebny dziat kultury z pogranicza
wiedzy, sztuki i religii, bedac przezywaniem rzeczywistosci przez osobe ludzka, uwarunkowanym jej
wartosciujaca postawa wobec siebie samej i $wiata” (2001, s. 270). Uwazam, ze taki spos6b rozumienia
terminu ,filozofia” upowaznia do wyodrebnienia teorii ksztalcenia filozoficznego o nazwie wlasnej
~kulturowa konwencja ksztalcenia filozoficznego”.

Co rzadko si¢ wspomina, autor podrecznikéw: wstepu do filozofii, historii filozofii oraz logiki; zob.
M. Wozniczka (w druku).
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Ostatnia, czwarta formacje mozna by okresli¢ jako synkretyczna. Ideologicznie najsilniej
jest zwigzana z neopragmatyzmem, postmodernizmem czy ponowoczesnoscia. Istotna
W niej jest orientacja na podmiot i rozwoj; wyrazny jest motyw antypedagogiki. W precy-
zowanych postulatach programowo akcentuje si¢ antyfundamentalizm, antyobiektywizm
i pararacjonalnoé¢ (czy nawet antyracjonalnoéc) filozofii. Wzmacnia sie postawe indywi-
dualizmu; podkresla pluralizm wszelkich form dyskursu - przygodnos¢ indywidualnych
sposobow myslenia i dzialania. Dalsze tezy to kontekstualnos¢ wiedzy i nauki, intertekstu-
alizm, paninterpretacjonizm oraz fragmentaryzacja wszelkich elementéw doswiadczenia
kulturowego. Nie ma wyraznej i spojnej wersji formacji dydaktycznej. Natomiast elementy
tej formacji z powodu jej wyrazistosci kulturowej wystepuja w réznych koncepcjach ksztat-
cenia filozoficznego.

Podobnie jak w dydaktyce ogolnej, tak w dydaktyce filozofii przedstawianym wyzej teo-
riom mozna przypisac status komplementarnosci, alternatywnosci badz konkurencyjnosci.
W praktyce edukacyjnej brak odwotan do tego typu czystych teorii ksztalcenia filozoficznego,
a w realizowanych programach i innych propozycjach edukacyjnych czesto miesza sie ich
zalozenia teoretyczne (cho¢by propozycja traktowania nauczania filozofii jako ,edukacji
interaktywnej”; A. Pobojewska, 2012).

Metodologia dydaktyki innych nauk/dyscyplin szczegétowych

W literaturze przedmiotu mozna spotkac propozycje, w ktérych podejmuje sie problema-
tyke metodologiczna dydaktyki danej dyscypliny wiedzy. Do podstawowych naleza: meto-
dologia dydaktyki literatury (W. Pasterniak, 1984), metodologia dydaktyki historii (J. Mater-
nicki, C. Majorek, A. Suchoriski, 1994), metodologia dydaktyki matematyki (H. Siwek, 2012),
metodologia dydaktyki fizyki (M. Staszel, 2012), réwniez metodologia badann w dydaktyce
fizyki (E. Kapuscik, 2012) czy nawet metodologia nauczania fizyki, metodologia dydaktyki
informatykil0O, metodologia badan dydaktyki techniki (B. Kope¢, 2012), a takze bardziej
szczegblowe, np. metodologia nauczania jezykéw obcych z wykorzystaniem platformy
e-learningowej. Pewne watpliwosci moga powstag, jesli dydaktyke szczegbtowa utozsamia
sie¢ z metodyka nauczania danego przedmiotu; mozliwos¢ zbyt bliskiego umieszczania
metodologii i metodyki moze powodowac nieporozumienia terminologiczne, przyjmuje sie
jednak, iz

[..] w pedagogice metodyka nazywa sie dydaktyke szczegotowa jakiegos przedmiotu szkolnego,
omawiajaca cele i sposoby nauczania tego przedmiotu (J. Herbut, 2007, s. 12).

Mozna uczynié¢ odniesienia do analiz metodologicznych innych dydaktyk szczegétowych.
Stosunkowo najbogatsze opracowanie metodologii dydaktyki szczegétowej przedstawiono
w dydaktyce literatury. W. Pasterniak (1984, s. 10) okreslit te dydaktyke jako nauke o ksztal-
ceniu literackim. Wyodrebnit i opisal rodzaje twierdzerr w niej wystepujace. Za cenne uznat
wyréznienie w dydaktyce literatury dwoch dziatéw wiedzy: wiedzy autonomicznej (odpo-
wiedniej dla dyscypliny macierzystej, powstajacej dzieki wlasciwym dla niej autonomicznym

10 Metodologia dydaktyki informatyki jest dziedzina wiedzy o tym jak cztowiek uczestniczy i poznaje
srodowisko, w ktérym powstaja, rozprzestrzeniane sa oraz przetwarzane informacje” (E. Bryniarski,
2012).
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metodom badan naukowych) oraz wiedzy zapozyczonej (przeniesionej z innych dyscyplin
naukowych, adaptowanej do przedmiotu i celu badar dydaktyki szczegétowej). Przedstawit
teorie nauczania literatury w kontekscie zmian w nauce, facznie z analizg problemu ich nie-
wspotmiernosci. Omowit relacje miedzy teorig dydaktyczna a praktyka nauczania-uczenia sie
literatury. W szczegétowych analizach podjat cale zespoty zagadnieri, m.in. kwestie orientacji
na cele praktyczne (z wyréznieniem nauki prakseologicznej), stwierdzajac nawet, iz ,[...] decy-
zje praktyczne musza by¢ poprzedzone rozstrzygnieciami pewnych zagadnien teoretycznych”
(W. Pasterniak, 1984, s. 31-32). Postulowat okreslenie norm metodologicznych: ,[..] teoria
naukowa nie tylko moze, ale powinna kierowa¢ dziataniem praktycznym” (W. Pasterniak,
1984, s. 32). Praca ta, jakkolwiek cenna teoretycznie, jest jednak juz troche zdezaktualizowana.

W podrozdziale zatytulowanym Dydaktyka biologii jako nauka R. Suska-Wrébel (2009, s. 194)
wskazala na swoisto$¢ metodologiczna dydaktyki biologii. Jej zdaniem, w poszukiwaniu tej
swoistosci nalezy odnies¢ sie zaréwno do problematyki metodologicznej dydaktyki ogélnej,
jak i do problematyki metodologicznej nauk szczegétowych. Potrzeba przekazu rosnacej
wiedzy biologicznej doprowadzila do powstania dalszych dydaktyk szczegétowych: gene-
tyki i biotechnologii, Srodowiska (szerzej: edukacji sSrodowiskowej) i edukacji zdrowotne;j.

W interpretacjach dotyczacych metodologii dydaktyk szczegétowych spotka¢ mozna
analizy o znaczeniowo zblizonych kontekstach (zwigzanych np. z terminem ,edukacja”).
W jednej z nich, poswieconej filozofii edukacji matematycznej, P. Ernest (2012) postawit jed-
no z centralnych pytan dotyczacych zalozeni aksjologicznych i poznawczych wspoélczesnej
dydaktyki: sporu przedstawicieli fundacjonizmu (fundamentalizmu) i absolutyzmu z przed-
stawicielami fallibilizmu, relatywizmu i konstruktywizmu spolecznego™.

W literaturze przedmiotu nie znalazlem zadnych wypowiedzi dotyczacych metodologii
dydaktyki filozofii.

Metodologia dydaktyki filozofii

Podstawowy problem zwigzany ze statusem metodologii dydaktyki filozofii dotyczy tego,
ze dydaktyka ta pojmowana jest gtéwnie jako dyscyplina praktyczna. Specyfika metodologii
dydaktyki filozofii okreslona jest przez to, ze aczy orientacje na cele teoretyczne z orientacja
na cele praktyczne (ksztalcenie, wychowanie realnego czlowieka). Wyodrebnienie i cha-
rakterystyka statusu teoretycznego dyscypliny maja znaczenie podstawowe, ktérym jest
opracowanie podstaw metodologicznych dla dydaktyki filozofii oraz przedstawienie teorii
mogacej by¢ podstawa dla rozstrzygnie¢ w praktyce dydaktycznej. Przenoszac definicje
metodologii pedagogiki, mozna by stwierdzi¢, ze metodologia dydaktyki filozofii stanowi
zastosowanie metodologii nauki w dziedzinie dydaktyki filozofii'?. To réwniez uwyraznie-
nie zalozen teoretycznych dotyczacych jej funkcjonowania jako dyscypliny naukowej, jako

It Jaki jest stan edukacji matematycznej jako obszaru wiedzy? Czy edukacja matematyczna jest dy-

scypling, polem pytan, obszarem interdyscyplinarnym, domena pewnych aplikacji czy czego? Jak
dochodzimy do wiedzy w edukacji matematycznej? Jakie metody badawcze i jakie metodologie
sq wykorzystywane i jaka jest ich filozoficzna podstawa i jaki jest ich status? Jaki jest status teorii
w edukacji matematycznej? Jak wspoélczesne idee filozofii (poststrukturalizm, postmodernizm, her-
meneutyka, semiotyka) oddziatujg na edukacje matematyczng?” (P. Ernest, 2012).

12 Por. definicje metodologii pedagogiki: ,[..] metodologia pedagogiki [...] stanowi zastosowanie meto-
dologii nauk w dziedzinie pedagogiki” (S. Palka, 2003, s. 14).
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odrebnej dziedziny wiedzy. Znaczenie spoleczne zawarte jest we wzbogaceniu swiadomosci
metodologicznej dydaktykow filozofii i dotyczy réwniez wizji spotecznej zadan/funkcji
nauczania filozofii (T. Honderich, 1999, s. 603). Rdzeri metodologiczny dydaktyki filozofii
opiera sie na wlasciwych filozofii procedurach analitycznych i interpretacyjnych (interpretacja
filozoficzna/myslenie filozoficzne w odniesieniu do takich procedur, jak analiza, wyjasnia-
nie, wnioskowanie). Status metodologii tej dziedziny winien uwzglednia¢ nie tylko to, co
jest wlasciwe filozofii jako nauce, ale réwniez to, co kwalifikuje ja jako ,ponad-nauke” (np.
konteksty egzystencjalne, religijne, §wiatopogladowe). Istnieje réwniez mozliwosé wykorzy-
stania metodologii filozofii (w tym metod uprawiania filozofii) do metodologii jej dydaktyki.
A.B. Stepien (2007, s. 28-39) do podstawowych metod uprawiania filozofii zaliczyl metody:
fenomenologiczna (oglad i opis, ideacja, redukcja transcendentalna, metoda rozwazan
konstytutywnych), logiczno-lingwistyczng, hermeneutyczng, ontologiczna, metafizyczna
(ekstrapolacja, transcendentalizacja, analiza ejdetyczna), transcendentalng (kartezjariska,
kantowska, husserlowska) oraz scjentystyczna. Do dalszej dyskusji pozostaje mozliwos¢ ich
adaptacji jako metod stosowanych w dydaktyce filozofii.

W procesie konstrukcji metodologii pewnej dziedziny wiedzy mozna napotkac na wiele
réznych trudnosci. Podstawowe z nich dotycza wyodrebnienia gléwnych jej zagadnier oraz
proby ich problematyzacji. W najprostszym ujeciu moga mie¢ dwojaki charakter. Z jednej
strony, moga wigzac sie z problematyka metodologii ogolnej, z drugiej zas wystepowac
w metodologii szczeg6towej danej dyscypliny wiedzy. Nastepne dotyczy¢ moga relacji
miedzy metodologia danej dziedziny wiedzy a metodologia jej dydaktyki. Nasuwa sie tu
podstawowe pytanie: W jakim stopniu mozna méwic o przeniesieniu problematyki meto-
dologicznej, a w jakim o odrebnosci podejmowanych zagadnieni (tu: metodologii filozofii
a metodologii jej dydaktyki)?*® Wydaje sie jednak, ze podstawowe umocowanie teoretyczne
metodologii dydaktyki filozofii osadzone jest w metodologii filozofii (ze wzgledu na prymat
dziedziny przedmiotowej).

Jesli przyja¢ klasyczny podzial metodologii, to metodologie dydaktyki filozofii nalezy
umiesci¢ w grupie metodologii nauk spotecznych (wyréznia sie w tym podziale jeszcze me-
todologie nauk Scistych oraz metodologie nauk przyrodniczych). Etymologiczne okreslenie
metodologii jako nauki o metodach badan naukowych moze sktania¢ do pytania o specyfike
metod badawczych wtasciwych dydaktyce filozofii.

Charakterystyka metodologiczna gloéwnych teorii dydaktyki filozofii

W dydaktyce filozofii jako nauce mozna wyréznié cztery podstawowe teorie: kulturowa,
scjentystyczng, klasyczna i synkretyczna. Opis metodologiczny tych teorii stwarza podstawo-
wy problem: nie ma jakiej$ jednej metodologii mozliwej do zastosowania wobec nich. Wspélny
opis metodologiczny tych teorii moze mie¢ charakter jedynie przyblizony czy wstepny. Jak
dotychczas metodologia ta ma charakter domyslny, nie jest wyrazZnie precyzowana. Zespo6t
zagadnien teoriopoznawczych nie jest precyzyjnie okredlony i wyrézni¢ mozna jedynie

3 W literaturze fachowej mozna tu spotka¢ pewne wskazéwki: , Artykut przedstawia klasyfikacje re-
lacji zachodzacych miedzy filozofia nauki a dydaktyka nauki. Oparta jest na ich metadyskursywnej
specyfice, ktéra dzieli filozofie i dydaktyke. Opisuje pie¢ ré6znych relacji miedzy tymi dwoma dyscy-
plinami: materialng, instrumentalng, eksplanacyjna, retoryczng i metateoretyczng” (A. Aduriz-Bravo,
M. Izquierdo, L. Galagovsky, 2002, s. 6-7, thtum. cytatu - M.W.).
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gléwne, podstawowe elementy. Do dalszej dyskusji pozostaje problem autonomicznosci czy
niewspoéimiernosci tych teorii. Podstawowe pytania wtasciwie pozostaja bez odpowiedzi. Na
czym polega opis metodologiczny teorii dydaktycznej, a w szczegdlnosci teorii dydaktyki
filozofii? Jaki klucz metodologiczny nalezy przyjac: jasnosc i precyzja postawionych zalozen,
spojnos¢ teorii, uzaleznienie od czynnikéw pozateoretycznych, np. ideologicznych (m.in.
ideologii edukacyjnej) czy swiatopogladowych? W blizszej charakterystyce metod badan
naukowych wyodrebnia sie takie ich wyrézniki, jak skutecznosé czy wartos¢ poznawcza.
Jedli przyjac¢ rozumienie dydaktyki jako nauki, to jaki jest jej status poznawczy?

Czynniki okreslajace metodologie teorii dydaktycznej zalezne sa od odpowiadajacych
im wlasnosci metodologicznych gtéwnych koncepcji filozofii. Za W. Diltheyem nalezaloby
powtdrzyé, ze Zrodlo réznic metodologicznych zawarte jest w zasadniczej odmiennosci
przedmiotu (podzial ten dotyczyl odréznienia nauk przyrodniczych i ,nauk o duchu”).
We wstepnej charakterystyce mozna przyjaé, ze zasadnicze elementy metodologii danej
filozofii (danej koncepciji filozoficznej czy, w innym kontekscie, nawet formacji filozoficznej)
tworza zarazem podstawowe zreby metodologiczne danej teorii dydaktycznej (warunek
spojnosci teoretycznej). W poszczegélnych teoriach dydaktycznych wystepuja wiec réznego
rodzaju modele wiedzy, odrebne metody badawcze, sposoby interpretacji problematyki
teoretycznej itp.

Kulturowa teoria dydaktyki filozofii

Wzorzec kompetengiji filozoficznej niesiony jest przez tradycje takich nurtow, jak filozofia
zycia, filozofia egzystencjalna czy jakiej§ proby ich kontynuacji w postmodernistycznej
filozofii kondycji ludzkiej (A. Bielik-Robson, 2000). W koncepcji kulturowego nauczania fi-
lozofii model wiedzy dydaktycznej trudny jest do écidlejszego okreslenia. Wazne sa w nim
nawigzania do literatury i sztuki, ktére akcentuja pytania o sens (wyjasnianie). Model wiedzy
oparty jest na przezyciu i doswiadczeniu wewnetrznym. A. Grobler komentowal stanowisko
Diltheya: ,[..] w poznaniu kultury, dzieki przezywaniu, mamy mozno$¢ zrozumienia jej
zjawisk jako wytworow ludzkiego ducha” (2006, s. 223). Zmienno$¢ tego modelu warunko-
wana jest zmiennoécig przemian kulturowych. Konsekwencja tego modelu wiedzy jest niski
stopient pewnosci, zastepowany przez intensywnos$¢ przezycia i doswiadczenia egzystencji.
W teorii tej nacisk polozony jest na aspekty wychowawcze, co jest szczegodlnie istotne na
nizszych poziomach ksztalcenia, ktére uwzgledniaja ukryta w tle, ale wyrazna aksjologie
ksztalcenia filozoficznego. W przekazie edukacyjnym filozofii winna by¢ uwzgledniona
kwestia dojrzalosci, np. kiedy i jakie racje przedstawiac (m.in. problem prawdy), zagadnienie
doswiadczen granicznych.

W metodologii dominuje postawa antynaturalistyczna wlasciwa metodom badawczym
stosowanym w naukach spotecznych i humanistycznych (np. metody jakosciowe). Za wazne
uznaje sie¢ metody interpretacjonistyczne czy interpretatywne: hermeneutyczne i fenomeno-
logiczne (T. Bauman, 2010, s. 91). Wiedza tworzona jest nie tylko metodami racjonalnymi, ale
powstaje rowniez na podstawie innych instancji poznawczych: przezycia emocjonalnego/
duchowego czy intuicji. Wazna role w procesach poznawczych pelni wola.
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Scjentystyczna teoria dydaktyki filozofii

Standard kompetencji filozoficznej przedstawia tradycja postpozytywistyczna i analitycz-
na; wezeéniej bliski bylby jej behawioryzm, a obecnie nauki kognitywne. Ten model wiedzy
dydaktycznej zblizony jest do modelu wiedzy formulowanego w naukach Scistych i przy-
rodniczych (wspoélczesnie np. neuronauk). Ma charakter paradygmatyczny (np. zwrécenie
w strone paradygmatéw w fizyce lub kosmologii). Stan wiedzy filozoficznej zalezy od kon-
tekstow historycznych i spotecznych zwigzanych z dziejowymi przemianami w nauce. Pew-
noé¢ wiedzy uzalezniona jest od czynnikéw racjonalnych: argumentaciji, precyzji i spéjnosci
wywodu; nacisk potozony jest na intersubiektywnos¢ komunikacji. W teorii tej wyrazne jest
wzmacnianie postawy racjonalizmu w procedurach interpretacyjnych (racjonalny wywoéd,
racjonalna argumentacja, racjonalne uzasadnienie); za szczegolnie niebezpieczne uwaza sie
niekiedy $wiadome szerzenie irracjonalizmu czy ucieczke w relatywizm mylony z tolerancja.

W metodologii przewaza postawa naturalistyczna; za istotny uznaje sie przyrodoznaw-
czy kontekst odniesient (metody jakosciowo-ilosciowe). Wiedza filozoficzna tworzona jest za
posrednictwem metod naukowych, co zapewnia duzy stopiert pewnosci i obiektywnosci
wiedzy. Za podstawowe uznaje sie¢ wyjasnianie przez relacje przyczynowo-skutkowe. Ak-
centuje sie znaczenie logiki.

Klasyczna teoria dydaktyki filozofii

Wzorzec tej tradycji niesiony jest przez filozofie idealistyczng, gloszaca przekonanie o ist-
nieniu niepodwazalnej prawdy o $wiecie. W koncepcji tej wskazuje sie na swoistos¢, odreb-
noé¢ przedmiotowq filozofii. Model wiedzy ma swoje Zrédla w nienaruszalnej podstawie
metafizycznej. Calg teorie mozna by okredli¢ jako oparta na metafizyce, w odréznieniu od
wlasciwej pozostalym orientacjom postawy postmetafizycznej. Wobec koncepcji dydaktyki
ogolnej najbardziej zblizony bylby do szkoly herbartowskiej; wspélczesnie przynalezy do
nurtu pedagogiki obiektywistycznej, zorientowanej na esencjalizm i perenializm. W jednym
zmozliwych odniesien przedmiotowych stanowi podstawe dla kulturowego doswiadczenia
religii i uwzglednia doswiadczenie duchowosci. Pewnosé¢ wiedzy osadzona jest na swoistej
intuicji metafizycznej, a dominujgca postawa ma charakter filozofii przedmiotowe;.

Postulat autonomii, wlaéciwy filozofii klasycznej, realizowany jest w ,[...] metodologicznej
niezaleznosci od innych typéw wiedzy” (A. Bronk, S. Majdarnski, 1997, s. 223). Przedstawiciele
tej orientacji zarzucajag metodom wspétczesnych nauk mozliwos¢ instrumentalizacji, ktore
okreslaja jako ,[...] niebezpieczeristwo wykorzystania nauki przez czlowieka wbrew same-
mu czlowiekowi” (M.A. Krapiec, 1999, s. 30). Mozna przyjaé, ze postulaty metodologiczne
filozofii klasycznej w dominujacym stopniu przekladaja sie¢ na wtasnosci metodologiczne
jej teorii dydaktyki filozofii.

Synkretyczna teoria dydaktyki filozofii

Wzorzec kompetencji filozoficznej przedstawiany jest przez tradycje od pragmatyzmu
po ponowoczesnos¢, z silnymi odwolaniami do poststrukturalizmu, dekonstrukcjonizmu
i neopragmatyzmu. Najmocniej oddawany jest przez idee zwigzane z przemianami w pe-
dagogice w ostatnich dziesigtkach lat (antyherbartyzm, idee postmodernistyczne, inspira-
cje amerykarnskiej socjologii edukacji, psychologii humanistycznej i poznawczej orientacji
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psychologicznej) (S. Palka, 2003, s. 16). Model wiedzy nie podlega procesowi standaryzacji,
a wiedza z natury rzeczy ma charakter niepewny i podlega ciggtym modyfikacjom. Prawda
ma charakter wzgledny, np. jest warunkowana historycznie i spotecznie. Zrédto uprawomoc-
nient wiedzy zawarte jest w jednostkowym podmiocie (filozofia podmiotowa). Szczegélne
wzmocnienie przypisane jest postawie subiektywizmu, ktéra swiadomie negujace mozliwosc
postawy obiektywizmu. Subiektywizmowi przypisana jest funkcja wyrabiania umiejetnosci
zdobywania prawd filozoficznych (samodzielnego uzyskiwania zasadnych przekonarn).

Programowym zadaniem metodologii ponowoczesnej jest podwazanie metodologii mo-
dernistycznej (z zamierzona niejednorodnoécia i wieloparadygmatycznoscia). Krytykuje sie
w niej podstawowe pojecia modernizmu: pojecie prawdy, rzeczywistosci i podmiotu, ktére
traktuje sie jedynie jako maskujace ztude filozoficznego uniwersalizmu. Odrzuca sie mozli-
wos¢ uniwersalnych metod poznawczych. Akcentuje sie takie elementy, jak dekonstrukcja
i pluralizm wszelkich form dyskursu; wskazuje si¢ na potrzebe nowego rozumienia relacji
miedzy jezykiem a rzeczywistoscia.

Uwagi konicowe

Dydaktyki szczegélowe dopiero wylaniaja sie ze stanu przedteoretycznego; wiekszosci
znich mozna by przypisac status mtodych nauk. Uwaga ta odnosi si¢ rowniez do dydaktyki
filozofii, w ktorej réwniez dopiero rozpoczyna sie proces tworzenia konstrukcji teoretycznej.
Dobra inspiracja dla metodologii dydaktyki filozofii moga by¢ metodologie wigzane z gléw-
nymi koncepcjami filozofii wspétczesnej. Wydaje sie, ze istnieje mozliwos¢ przyjecia takiej
interpretacji, w ktérej swoistos¢ metodologiczna danych formaciji filozoficznych przeklada-
lyby sie na specyfike metodologiczng teorii dydaktycznych wigzanych z tymi formacjami.

Wydaje sie, ze tak jak nie ma jednej uniwersalnej filozofii, tak nie istnieje jaka$ jedna me-
todologia precyzyjnie ujmujgca konstrukcje teoretyczne dydaktyki filozofii. Zr6znicowanie
metodologiczne teorii ksztalcenia filozoficznego nalezy uznac za cenne, umozliwia bowiem -
jesli jest w jaki$ sposéb uporzadkowane - uzyskanie wiekszej sp6jnoséci w dziataniach dy-
daktycznych, wprowadza pewien tad w koncepcjach ksztalcenia, a w konsekwencji utatwia
akcentowanie réznych elementéw w procesie edukacji. Swiadomoé¢ komplementarnosci
teoretycznej istotna jest rowniez z powodéw spotecznych - moze zmniejszy¢ pewien nie-
pokoéj zwigzany ze statusem spolecznym i instytucjonalnym dydaktyk szczegétowych (ich
krytyka jako samodzielnych dyscyplin naukowych).

Przy mocnym zalozeniu mozna przyjaé, ze metodologia stanowi zaplecze teoretyczne
dydaktyki. Metodologia jako arche dydaktyki oznaczalaby tyle, ze przyjety model meto-
dologiczny wyznacza podstawy dydaktyki, wylania rodzaj zwigzanej z tymi podstawami
konwencji dydaktycznej oraz warunkuje szczegbélowe rozwigzania w praktyce edukacyjnej.
Postulat wyprzedzania praktyki przez teorie takze w tym wzgledzie wydaje sie jak najbar-
dziej stuszny.
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Streszczenie

W artykule podjeto kwestie statusu dydaktyki filozofii jako dyscypliny teoretycznej. Przed-
stawiono propozycje wyréznienia gtéwnych teorii w dydaktyce filozofii: kulturowej, scjenty-
stycznej, klasycznej, synkretycznej. Za wazna uznano proébe ich teoretycznej charakterystyki.
Wskazano na mozliwo$¢ wykorzystania do ich opisu propozycji metodologicznych wigzanych
z glownymi koncepcjami wspéiczesnej filozofii. Wyrazono nadzieje, ze wspodlczesny stan
rozwoju zaréwno metodologii, jak i dydaktyki ogélnej umozliwia podjecie analiz wigzanych
z metodologig teorii dydaktycznych filozofii.

Summary

This paper addresses the issue of the didactics of philosophy as a theoretical discipline.
A proposal to distinguish the main theories in the didactics of philosophy (the cultural, scien-
tistic, classical and syncretic ones) has been presented. Their theoretical description has been
recognized to be important. It has been shown that methodological proposals associated with
the main concepts of modern philosophy may be used to describe them. It is hoped that the
modern state of both the methodology and general didactics makes it possible to undertake
the analyses related to the methodology of the didactic theories of philosophy.



