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Aspekty metodologiczne pedagogiki rodziny

Zlozony i wieloaspektowy przedmiot pedagogiki rodziny, ktérym jest wychowanie w ro-
dzinie (S. Kawula, 2004, s. 34-42), wyznacza w decydujacej mierze metode, czyli sposéb jego
poznawania (A. de Tchorzewski, 2004, s. 57-58). Okreélenie natury i rodzaju potrzebnych
do tego metod jest zadaniem dyscypliny naukowej, jaka jest metodologia nauk', zwlaszcza
jej subdyscypliny, jaka jest metodologia badari naukowych. Zajmuje sie ona szczegélowymi
prawidlami badan naukowych? czyli zalecanymi i stosowanymi w tych badaniach zasadami
i sposobami postepowania badawczego. Zasady, czyli reguty lub normy takiego postepo-
wania, to najogodlniejsze dyrektywy (zalecenia) majace na celu utatwienie w miare skutecz-
nego przeprowadzania badan naukowych. Natomiast sposoby postepowania badawczego
to mniej lub bardziej skonkretyzowane procedury (strategie) gromadzenia i opracowania
interesujacych badacza wynikéw (materiatu badawczego). Sposoby te nosza nazwe metod
(M. Lobocki, 2006, s. 13-14).

W najogodlniejszym znaczeniu metoda to §wiadomie i systematycznie stosowany sposob,
wzorcowy dobér i uklad elementarnych czynnosci, ktéry pozwala skutecznie i ekonomicz-
nie osiagnac cel tego dzialania. Dlatego pod pojeciem metody naukowej mozna rozumiec:
- tok operacji przy stawianiu problemu, ich rozwigzywaniu oraz uzasadnianiu i systema-

tyzowaniu odpowiedzi,

- zespol zalozen przyjetych jako ramy czy wytyczne dziatania,
- 0gol czynnodci i srodkéw zastosowanych do sprawnego osiggniecia rezultatéow badania

(S. Kaminiski, 1981, s. 184).

Ten ostatni aspekt jest zazwyczaj utozsamiany $cisle z metoda naukowsa. Poniewaz metoda
uprawiania nauki odznacza sie wielostronng uzytecznoscia i duzym walorem dydaktycznym,

! Metodologia jest nauka o metodach. Jest metanauka, czyli nauka o nauce, rozwijang w powiazaniu
z logika, teorig poznania, filozofig nauki, naukoznawstwem, historiag nauki, psychologia nauki czy
socjologia nauki. Ogélna metodologia nauk zajmuje si¢ sposobami prowadzenia dziatalnosci naukowej.

2 Pod pojeciem badan naukowych nalezy rozumie¢ ogét czynnosci w obrebie pracy naukowej od po-
wziecia i ustalenia problemu az do opracowania materialéw (J. Pieter, 1967, s. 159). Dlatego badania
naukowe charakteryzuja sie Scisle okreslonym przebiegiem. Obejmuja one kilka etapéw czy, inaczej
okreslajac, nastepujacych po sobie faz procesu badawczego: zaistnienie sytuacji problemowej, sfor-
mulowanie probleméw i hipotez, wybdr i konstruowanie narzedzi badawczych, dobér badanych
0s6b, przeprowadzenie badan, opracowanie ich wynikéw. Etapy te i czynnoéci w nich dokonywane
sa regulowane przez odpowiednie prawidta.
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zasadnym jest traktowanie jej jako najbardziej istotnego sprawdzianu naukowosci. Przedsta-

wia ona takze to, co jest najbardziej wspdlne dla wszystkich typéw poznania naukowego.

Przyjmuje sig, ze metody dzialalnosci naukowej obejmuja trzy obszary:

- tworzenia systeméw naukowych: pojeé, praw, teorii, co zwiazane jest z opisywaniem,
wyjaénianiem, definiowaniem, klasyfikowaniem, sprawdzaniem, kontrolowaniem, uza-
sadnianiem twierdzen i prognozowaniem;

- empirycznych badan naukowych;

- ujmowania, wyrazania i utrwalania osiggnie¢ nauki w formie méwionej, pisanej czy
obrazowej (S. Palka, 2003, s. 14).

Z racji wyréznienia zasad i sposobéw badan stosowanych lub postulowanych (zaleca-
nych) w poszczegolnych dyscyplinach naukowych, metodologia badan naukowych moze
by¢ uprawiana na dwa sposoby: opisowy lub normatywny.

Metodologia uprawiana w sposéb opisowy zajmuje sie gtéwnie opisem i analizg fak-
tycznie zastosowanych sposobéw w postepowaniu badawczym na przykladzie dotychczas
przeprowadzonych badan w okreélonej dziedzinie nauki.

Natomiast metodologia uprawiana w sposéb normatywny probuje ustali¢ zasady i sposoby
postepowania gtéwnie w znaczeniu postulatywnym, czyli formutuje teoretyczne zalozenia
czy przestanki istotne dla danego rodzaju badan. Bardziej okresla reguty, jak w jakich sytua-
cjach nalezy postepowac, niz opisuje, kto i w jakich okolicznosciach jakie metody stosowat.
Dlatego zajmuje si¢ ona gléwnie opracowaniem teoretycznych zalozen istotnych z punktu
widzenia warto$ci poznawczej badarh mozliwych do przeprowadzenia.

Wydaje sig, ze wspolczesnie konieczne jest uprawianie metodologii w sposob faczny, czyli
opisowo-normatywny. W tak rozumianej metodologii dokonuje sie - na przyktadzie konkret-
nych badan - prezentacji zaré6wno stosowanych, jak i postulowanych regut postepowania
badawczego. Przedstawia sie takze krytyczne uwagi pod adresem juz przeprowadzonych
badan i zalozen teoretycznych, ktore sie nie potwierdzily lub okazatly mato zasadne czy
catkowicie btedne.

Uwzgledniajac powyzsze stwierdzenia, mozna przyjaé, ze prowadzenie badarn z zakresu
pedagogiki rodziny, ktére sa elementem badan pedagogicznych?, wymaga przyjecia pewnej
metodologii. W metodologii pedagogiki poddaje sie analizie, z jednej strony, czynnosci po-
znawania badawczego w pedagogice, z drugiej zas wytwory tego poznawania. Metodologia
ta okresla sposoby rozwigzywania probleméw badawczych w zakresie pedagogiki i zalezy
od orientacji przyjetych przez badaczy tej dyscypliny (J. Gnitecki, 2006a, s. 29-74). Przyjecie
okreslonej orientacji decyduje o sposobie poznawania rzeczywistosci, funkcjonowania ba-
dawczego i uogoélniania wynikéw badan*.

* Badania pedagogiczne to zespoty (ciagi) planowych i systematycznych dziatan stuzacych gromadzeniu
(zdobywaniu, zbieraniu), analizowaniu i interpretowaniu danych niezbednych do rozwigzywania
problemoéw dotyczacych faktéw, zjawisk i proceséw z zakresu wychowania. Przyjawszy, ze problemy
sa pytaniami, mozna zdefiniowac badania pedagogiczne jako zespoty planowych i systematycznych
dzialan stuzacych gromadzeniu danych niezbednych do udzielenia odpowiedzi na pytania badawcze
dotyczace faktéw, zjawisk i proceséw z dziedziny wychowywania (S. Palka, 2003, s. 16).

* W naukach pedagogicznych dominuja dwie orientacje: przyrodnicza (spoteczna) i humanistyczna.
Badacze przyjmujacy orientacje przyrodnicza, zwigzang z zatozeniami realizmu epistemologicznego,
akceptuja stanowisko, ze podmiot poznajacy moze sta¢ poza poznawang rzeczywistoscig. Dlatego
mozliwy jest obiektywizm poznawczy i mozna generalizowaé wyjaénienia na zdarzenia w réznym
czasie; zachowania i dziatania przebiegaja wedlug statych regul, wiec mozna je poznawaé w sposéb
przyrodniczy. Celem badan jest opis oraz wyjasnianie badanych zjawisk i proceséw, czemu stuza
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Biorac pod uwage to, ze pedagogika rodziny jest subdyscypling pedagogiczna, mozna
wyroznic trzy jej podstawowe plaszczyzny badawcze.

I. Pierwsza z tych plaszczyzn dotyczy prowadzenia badan odnoszacych sie do genezy pe-
dagogiki rodziny, ustalajacych podstawowe cechy statusu naukowego tej subdyscypliny
jako nauki, okreslajacych i precyzujacych istotne pojecia dla pedagogiki rodziny, takie
jak: natura rodziny, jej struktura, specyfika rodziny jako srodowiska wychowawczego,
podmiotowos¢ rodzicow jako wychowawcéw, niepodwazalnosé prawa rodzicéw do
wychowania swoich dzieci, istota i Zrédia autorytetu rodzicielskiego, podmiotowos¢
i wartoé¢ dziecka, plaszczyzny wychowania dziecka, metody i érodki wychowania
dziecka w rodzinie, zasady wychowawcze, postawy rodzicielskie, role rodzicielskie,
pedagogizacja rodzicéw czy zakres wspotpracy wychowawczej rodzicéw z réznymi in-
stytucjami spolecznymi. Badania te maja na celu takze ustalenie mozliwosci zastosowania
konstruktéw teoretycznych z innych nauk (np. filozofii, psychologii, socjologii, teologii)
do pedagogiki rodziny.

Poniewaz pedagogika jest zaréwno nauka teoretyczng, jak i praktyczna (mozliwosci
praktycznego stosowania wiedzy teoretycznej stanowig o jej wartosci spolecznej), majaca
cechy dyscypliny przyrodniczej (spotecznej) i humanistycznej, o czym decyduje specyfika
faktow, zjawisk i proceséw pedagogicznych, oraz wykorzystujacg twoérczo dorobek nauk
pokrewnych i ten dorobek scalajacg, dlatego wazne i potrzebne staje sie na tej plaszczyznie
badan tworzenie modeli wychowawczego funkcjonowania rodziny’. Modele te nastepnie
moglyby by¢ sprawdzane w badaniach empirycznych.
Podstawowa metoda w tego typu badaniach powinna by¢ metoda dedukcyjna, ktéra
polega na stawianiu i dowodzeniu tez w sposoéb catkowicie rozumowy. Przyjmujac jakie$
zalozenia (czyli zdania akceptowane bez dowodu i nie na podstawie doswiadczenia), na
mocy zwigzkow formalnych wyprowadza sie z nich twierdzenia, czyli zdania wywnio-
skowane na podstawie tych zalozen. Dlatego wyniki badar prowadzonych za pomoca
metody dedukcyjnej maja charakter systemu dedukcyjnego (Z. Hajduk, 2007, s. 87-101).
II. Druga plaszczyzne badawcza w pedagogice rodziny stanowia badania dotyczace wspo6t-
czednie realizowanej pedagogii w rodzinie, w danym miejscu i czasie oraz w danych
uwarunkowaniach. Badania te majg odpowiedzie¢ na pytanie o obecny stan wychowania

badania zwigzane z liczeniem i mierzeniem; sprzyja temu standaryzacja technik i narzedzi badaw-
czych oraz operacjonalizacja probleméw (zmiennych). Stosowane sg tu narzedzia skonstruowane do
wielokrotnego uzytku (wystandaryzowane). Badacz-przyrodnik stara sie obserwowaé, liczy¢, mierzy¢
i porzadkowac badane zjawiska wedltug przyjetego modelu teoretycznego. Badacze przyjmujacy orien-
tacje humanistyczna uznaja, ze $wiat ducha i kultury jest odmienny od $wiata przyrody, podmiot
i przedmiot poznania sg obustronnie uwarunkowane, wartosci determinuja to, co ma by¢ poznawane,
a celem badania jest rozumienie i interpretacja, badania maja charakter caloéciowy, duze znaczenie
ma kontekst, wyjasnienia odnosza sie do jednego miejsca i czasu, moga by¢ stosowane elastyczne
sposoby gromadzenia danych, nie stosuje si¢ ustrukturyzowanych metod i narzedzi badawczych,
wykorzystuje sie doswiadczenia hermeneutyki, fenomenologii, filozofii dialogu, interakcjonizmu
symbolicznego, podejscie jakosciowe, empatie i introspekcje, stara sie bada¢ od wewnatrz. Badacz
humanista usituje stucha¢, prowadzi¢ dialog, wczuwac sie¢ w stany psychicze badanych oséb oraz
je rozumied, nie kierujac sie wczesdniej przyjetym modelem teoretycznym (S. Palka, 2003, s. 19-20).
Model jest teoretyczng i schematyczng konstrukcja, ktéra przedstawia ludzkie zachowania, stuzy za
przyktad i przedmiot odniesieri ocen oraz ma praktyczne cele (Z. Tyszka, A. Wachowiak, 1997, s. 59-60).
Tak wigec model jest obrazem pewnego pozadanego stanu rzeczy, o ktérym wiadomo, ze w rzeczywi-
stosci nie wystepuje, a ktéry stuzy do oceny zjawisk i stanéw rzeczy zachodzacych rzeczywiscie. Jest
jakby wcieleniem pewnych wartoéci, czyms, co sie nasladuje (J. Szczepariski, 1972, s. 102; M. Winiarski,
1999, s. 141-143; S. Nowak, 2007, s. 444-447).
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w rodzinie. Przydatne do tego celu sg badania empiryczne®, opierajace si¢ na metodach
indukcyjnych, czyli sposobach dochodzenia do twierdzen i ich uzasadniania przez dane
doswiadczenia, ktére wyjasniaja (S. Kamiriski, 1981, s. 188; J. Gnitecki, 2006c, s. 140).

W pedagogice sg przyjmowane rézne rodzaje badan procesu wychowania (J. Gnitecki,
2006b). Podziaty badar ze wzgledu na przyjmowane kryteria maja charakter bardziej
typologii niz klasyfikacji, poniewaz te rodzaje badar sa z soba powigzane, a ich zakresy
znaczeniowe w pewnej czesci sie pokrywaja. Wspolczesnie z racji zlozonosci zjawisk, a do
takich mozna zaliczy¢ wieloaspektowos¢ wychowania w rodzinie, szczegélnie wartoscio-
we w badaniach pedagogicznych jest podejécie pluralistyczne, co oznacza, ze nie mozna
ograniczac sie jedynie do jednego rodzaju badan danych zjawisk, faktéw czy proceséw
(Z. Tyszka, 1991, s. 261-274; 2004, s. 25-33). W badaniu wychowania w rodzinie r6zne
rodzaje badafi powinny si¢ wzajemnie uzupetniac. Dlatego w pluralistycznym podejsciu
badawczym nie mozna nastawia¢ sie jedynie na dokladny pomiar faktéw czy zjawisk,
ktore interesuja badacza, lecz takze na szczegotowy ich opis i interpretacje wraz z kon-
tekstem sytuacyjnym, i to w podwéjnym wymiarze: jednostkowym i spotecznym. Dopiero
poznanie tego kontekstu nadaje wlasciwy sens badanym zjawiskom. Takie podejscie ma
swoje uzasadnienie w tym, Ze poznawana rzeczywistos¢ nie jest jednorodna, a miedzy
przedmiotem badania i metoda poznania powinna zachodzi¢ relacja odpowiedniosci.
Daje to szanse dokladniejszego i bardziej niezawodnego wnikania w skomplikowane
iintymne sprawy zycia rodzinnego, jakim jest wychowanie w rodzinie, a przez to bardziej
dokladnej charakterystyki mechanizmu wspétzaleznosci badanych zmiennych. Stad tez
w badaniach dotyczacych wychowania w rodzinie nalezy postugiwac sie jednoczesnie
wieloma metodami badawczymi.

Uwzgledniajac fakt, ze wspoélczesne wychowanie w rodzinie jest w pewnej mierze rezul-
tatem przesztych wydarzen, zasadne jest w badaniach tego wychowania odwolanie sie
wpierw do metody historyczno-poréwnawczej, ktéra dotyczy faktéow wychowawczych
majacych miejsce w przesziosci (R. Podgorski, 2007, s. 182). Metoda ta polega na bada-
niu dziejéw czlowieka i jego aktywnosci, wytworéw dziatalnosci ludzkiej, ktérymi sa
zrodta historyczne (B. Luczyniska, 1998, s. 121-134; Z. Hajduk, 2007, s. 134-135; S. Palka,
2006, s. 72-73; K. Rubacha, 2008, s. 337-342), przedstawiajace wychowanie w rodzinie na
danym etapie historycznym ludzkosci. Celem tej metody jest nie tylko prezentacja fak-
tow wychowawczych, ktére mialy miejsce w przesztosci, ale przez analize konkretnych
warunkoéw historycznych rozpatrywanie ich takze w aspekcie przyczynowo-skutkowym,
co ma prowadzi¢ do ich uogoélnienia i wskazania prawidlowosci ich przebiegu, oraz wy-
ciaganie wnioskéw na przysztosé (K. Zegnatek, 2008, s. 266). Poréwnujac przebieg zjawisk
wychowawczych, mozna odkry¢ ich rozwdj w czasie (A. Maszke, 2008, s. 166). Badania
z zakresu historii wychowania w rodzinie koncentruja sie gtéwnie na poznaniu przemian

¢ Przyczyna wyodrebnienia pedagogicznych badari empirycznych sg zalozenia ontologiczne i episte-
mologiczne (J. Gnitecki, 2006c, s. 141-158). Z tego punktu widzenia badania te mozna podzieli¢ na dwa
rodzaje. Pierwszy rodzaj to badania ilosciowe, stuzace opisowii wyjasnieniu danego zjawiska pedago-
gicznego, ktére wzoruja sie na modelu badan przyrodniczych (nauki spoleczne, zwlaszcza socjologia
i psychologia, biora wzorce z nauk przyrodniczych) (A. Maszke, 2008, s. 70-73). Drugi rodzaj to badania
jakosciowe, ktore stuza rozumieniu i interpretowaniu zjawiska pedagogicznego oraz wzoruja sie na
modelu badart humanistycznych (S. Palka, 2003, s. 17; D. Silverman, 2008). Coraz czesciej przyjmuje
sie, ze najbardziej warto$ciowe epistemologicznie sa te badania pedagogiczne, ktére 1acza z soba oba
rodzaje badan, czyli ilosciowe i jakosciowe (H.-H. Krtiger, 2005, s. 185; D. Silverman, 2009, s. 62-64).
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rodziny jako srodowiska wychowawczego (K. Jakubiak, 2004, s. 92). Ma to stuzy¢ pogle-
bieniu refleksji i lepszemu zrozumieniu obecnego wychowania w rodzinie. Dzigki temu
mozna uzyskac¢ odpowiedz na pytania: Jak wychowywano w rodzinie w przesztosci? Co
pozostalo z tego we wspodlczesnym wychowaniu w danym srodowisku?

Wazna metoda badawcza w pedagogice rodziny jest eksperyment polegajacy na obser-
wowaniu zmian w $ciéle okreslonym wychowaniu w rodzinie pod wplywem celowo
wprowadzonego bodzca, ktérego dzialanie zamierza sie stwierdzi¢ (W. Goriszewski,
2000, s. 126-127). Najpierw wywolywane jest zdarzenie, potem nastepuje jego przebieg
i obserwacja skutkow tego zdarzenia. Dlatego eksperyment to dowolne wywolanie zja-
wiska w okreslonych warunkach dla dokonania obserwacji (eksperyment tym ré6zni sie
od obserwacji, ze dzigki niemu bada sie zjawiska, na ktorych powstanie i przebieg sie
wplywa) (Z. Hajduk, 2007, s. 119). W tej metodzie badawczej mozna zamiast wprowadzania
nowego bodzca zmodyfikowaé, tzn. zwiekszy¢ lub zmniejszy¢ site dzialajacego juz bodzca
w celu stwierdzenia rezultatu tej zmiany w stosunku do badanej sytuacji wychowawecze;j.
Odmiang tej metody jest eksperyment naturalny. Ten typ eksperymentu charakteryzuje
sie oczekiwaniem na spontaniczne wystapienie nowego zjawiska, ktérego wptyw na
wychowanie w rodzinie zamierza si¢ zbadac¢ (A. Goralski, 1994, s. 89).

Metode eksperymentu stosuje sie gléownie do badania o malym zasiegu. Ta metoda
badawcza jest szczegélnie przydatna w poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie o to, co
wplynelo na proces wychowania w rodzinie, tzn. jej celem jest ustalenie ré6znego rodza-
ju zaleznosci miedzy zmiennymi niezaleznymi i zaleznymi (K. Rubacha, 2008, s. 344;
E. Babbie, 2008, s. 253), czyli okre$lonymi czynnikami oddzialywan a ich nastepstwami
w sferze wychowania dziecka. Najwazniejszym warunkiem poprawnosci tej metody
badawczej jest szczegdtowy i wielostronny opis zmiennych zaleznych, a nie szczegélowa
analiza zmiennych niezaleznych. Sg to wiec badania weryfikacyjne.

Inna metoda badawcza wykorzystanag w pedagogice rodziny jest metoda statystyczna,
ktora polega na liczbowym ujmowaniu faktéw pedagogicznych (K. Rubacha, 2008, s. 202-
-258). Opisujac pobieznie duza liczbe badanych przypadkéw, odnosi sie ona do zjawisk
masowych (A. Goéralski, 1987; S. Juszczyk, 2001, s. 110; T. Zimny, 2007, s. 14). Jest to wiec
metoda typowo ilosciowa (J. Labiec, 1994). Metoda statystyczna jest charakterystyczna
dla badan diagnostycznych, ktére odnosza sie do opisu okreslonych cech lub dynamiki
funkcjonowania faktéw pedagogicznych bez glebszego wnikania w istniejace miedzy nimi
relacje. Pokazuje nasilenie i czestotliwos¢ wystepowania danego faktu wychowawczego
w rodzinie na tle szerszego kregu spolecznego, czyli jaki jest jego zasieg. Metoda tg moz-
na takze wykry¢ przyczynowe lub strukturalne powigzania zjawisk i cech wychowania
w rodzinie, o ile dane zjawisko wystepuje po innym zjawisku lub jednoczesnie z nim.
Kolejna metoda badan w pedagogice rodziny jest metoda monograficzna. Metoda ta
polega na systematycznym badaniu dowolnej spotecznosci lub instytucji w ich natural-
nym i spolecznym srodowisku, z uwzglednieniem wszystkich zjawisk, jakie zachodza
w badanym obiekcie oraz istniejacych miedzy nimi relacji, wystepujacych prawidlowosci
i specyficznych cech (B. Turlejska, 1998, s. 75-87; J. Sztumski, 2005, s. 120). Cecha charakte-
rystyczng tej metody jest dazenie do gruntownego, czyli jak najbardziej wszechstronnego
i pelnego poznania dzialalnosci wychowawczej danego srodowiska czy instytucji wy-
chowawczej, jej struktury, zasad i efektywnosci wychowania, z mys$la o ich doskonaleniu,
opracowaniu koncepcji ulepszenia i prognoz rozwojowych (T. Pilch, T. Bauman, 2001,
s. 76; A. Maszke, 2008, s. 160). Tak wiec w odniesieniu do rodziny metoda monograficzna
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polega na bardzo dogtebnym i wieloaspektowym opisie jednej rodziny w jej funkcji wy-
chowawczej, z uwzglednieniem jej dziejéw i tla spotecznego (K. Zegnatek, 2008, s. 160).
Metoda ta opisuje bardzo dokladnie i mozliwie wszechstronnie jeden przypadek: kon-
kretna rodzine w jej dziataniu wychowawczym. Metoda monograficzna najlepiej oddaje
zlozony charakter wychowania w rodzinie i dlatego jest szczeg6lnie wazna w badaniach
nad pedagogika rodziny.
Jeszcze inng metoda badawcza w pedagogice rodziny jest metoda typologiczna, ktéra
polega na klasyfikacji i wyborze r6znych rodzajow wychowania w rodzinie lub cech tego
wychowania. Celem takich dziatan jest redukcja nietypowych przypadkow (czyli takich,
ktore rzadko sie powtarzajg, zanikajg lub z okreslonych wzgledéw sa mniej wazne), majaca
na celu wyréznienie podstawowych typéw wychowawczych rodzin lub cech tych typow.
Kazdej z metod badawczych mozna przyporzadkowac okreslone techniki badawcze,
ktére mozna rozumie¢ jako konkretne srodki techniczne umozliwiajace przeprowadze-
nie badan.
Wszystkie metody empiryczne, ktérymi postuguje sie pedagogika rodziny, maja na celu
pokazanie realnego, czyli rzeczywistego stanu wychowania we wspolczesnej rodzinie.
III. Trzecia plaszczyzna badawcza pedagogiki rodziny dotyczy wykorzystania wynikéow
badan empirycznych dla stalego udoskonalania wychowania w rodzinie oraz tworzenia
programoéw, ktore stuzytyby pomoca dla opracowywania modeli dziatari wobec rodziny ze
strony polityki spotecznej i szeroko rozumianej pracy socjalnej (Z. Tyszka, 1990, s. 199-203;
1991, s. 252-260; Pelnomocnik Rzadu do Spraw Rodziny, 2000). Chodzi o wskazanie, co
ijak nalezy czyni¢, aby wspomoc rodzine w wychowywaniu dzieci. Waznym aspektem
tych badan jest takze mozliwoé¢ ujmowania i utrwalania w réznej formie (gtéwnie pub-
likacji naukowych) osiggnie¢ badawczych pedagogiki rodziny oraz zwrécenie uwagi na
wspolprace badawcza osrodkéw akademickich zajmujacych sie pedagogika rodziny.

Z racji ztozonosci i wieloaspektowosci przedmiotu badan, jakim jest wychowanie w rodzi-
nie, metodologia pedagogiki rodziny zwraca uwage na koniecznos¢ wspétpracy pedagogiki
rodziny w zakresie prowadzenia badan naukowych w wymiarze wewnetrznym (czyli z in-
nymi dyscyplinami pedagogicznymi) oraz zewnetrznym (czyli z dyscyplinami zaliczanymi
do innych dziedzin naukowych). W dziedzinie nauk przyrodniczych nalezy wymieni¢ takie
dyscypliny, jak biologia, medycyna czy zdrowie publiczne. Za najwazniejsze nauki huma-
nistyczne, z ktérymi powinna wspoétpracowaé pedagogika rodziny, nalezy uzna¢: filozofie
(zwlaszcza antropologie i etyke), socjologie, psychologie, demografie, ekonomie i politologie
(S. Palka, 2010, s. 338-353). Z dziedziny nauk teologicznych pedagogika rodziny moze czer-
pac normy, wartosci i zasady dotyczace wychowania (M. Nowak, 2008; S. Palka, 2004), ktore
mogga by¢ zastosowane takze do dzialari wychowawczych w rodzinie.

Wychowanie w rodzinie jest zjawiskiem zlozonym i majacym wiele aspektéw. Obecnie
zjawisko to podlega stalym i intensywnym przeobrazeniom, ktérych nastepstw nie mozna
ustali¢ z catkowita pewnoscia. Biorgc ponadto pod uwage ogromna role rodziny w ksztatto-
waniu osobowosci czlowieka, jak najbardziej zasadne jest dgzenie do prowadzenia $wiado-
mej, metodycznej i systematycznej refleksji nad procesem wychowania dziecka w rodzinie.
Refleksja taka mozliwa jest tylko w odpowiedniej formie, ktéra stwarza subdyscyplina
pedagogiczna, jaka jest pedagogika rodziny. Daje ona szanse na poznanie obiektywnej
prawdy o tej czesci rzeczywistosci i rownoczesnie przyjscia z konkretna pomoca rodzinie
w jej pedagogii. Z tych wzgledéw pedagogika rodziny zastuguje na szczegolne uznanie.
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Streszczenie

W artykule oméwiono aspekty metodologiczne pedagogiki rodziny. Biorac pod uwage fakt,
ze pedagogika rodziny jest subdyscypling pedagogiczna, wyrézniono trzy jej podstawowe
plaszczyzny badawcze. Pierwsza plaszczyzna dotyczy prowadzenia badan odnoszacych sie
do genezy pedagogiki rodziny. Druga plaszczyzne stanowig badania dotyczace wspolczesnie
realizowanej pedagogii w rodzinie. Trzecia plaszczyzna badawcza porusza kwestie mozli-
wosci wykorzystania wynikéw badar empirycznych dla stalego udoskonalania wychowania
w rodzinie oraz tworzenia programoéw, ktére stuzytyby pomoca dla opracowywania modeli
dziatart wobec rodziny.

Summary

The article discusses the methodological aspects of family pedagogy. Taking into account
the fact that family pedagogy is a subdiscipline of pedagogy, three basic areas of research were
distinguished. The first one applies to conducting research relating to the genesis of family
pedagogy. The second area is the study of contemporary pedagogy implemented in a family.
The third one refers to the use of the research results of empirical studies for continuous im-
provement of education in a family and to create programs that would be serve as a help to
construct a model for the development of activities for the family.



