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Realizacja tresci programowych podre¢cznikow
przedmiotu muzyka w wybranych placowkach
oswiatowych w Polsce

Jako aktywnie dziatajacy — od 5 lat — animator kultury obserwuj¢ wsrod
mtodych ludzi w wieku od 5 do 16 lat spadek wrazliwo$ci muzycznej. Probujac
znalez¢ odpowiedz, postanowilem okresli¢ zrodla problemu. Przeprowadzitem
badania, w ktorych wzigli udziatl uczniowie, nauczyciele z wybranych placowek
o$wiatowych na terenie kraju. W niniejszym artykule wykorzystatem wyniki
badan wlasnych otrzymane z przeprowadzonych ankiet i wywiadéw. Punktem
wyjscia do wszystkich dociekan byly tresci programowe zawarte w podreczni-
kach do przedmiotu muzyka dla szkot podstawowych (klasy IV-VI)' oraz gim-
nazjalnych?®, a takze akty prawne dotyczace reformy systemu o$wiaty i podstawy
programowe przedmiotu muzyka na 11 1 11 etapie edukacji szkolne;j.

' Podreczniki do przedmiotu muzyka dla klas IV-VI szkoly podstawowej wykorzystane w bada-

niach: Jerzy Burdzy, Wedrowki muzyczne, Warszawa 2009; Katarzyna Jakobczak-Drazek, Ur-
szula Smoczynska, Muzyka i my, Warszawa 1999; Katarzyna Jakobczak-Drazek, Urszula Smo-
czynska, Agnieszka Soltysik, Klucz do muzyki, Warszawa 2006; Elzbieta Korowajczyk, Moja
muzyka, Warszawa 2007; Agnieszka Kreiner-Bogdanska, 21 spotkan z muzykq, Warszawa
2002; Pawet Piatek, Malowane muzykq, Warszawa 2006; Malgorzata Rykowska, Zbigniew
Szatko, Muzyka, Gdynia 2009; Eugeniusz Wachowiak, Stuchanie muzyki, Pita 2001; Teresa
Wojcik, Muzyczny swiat, Kielce 2000.

Podrgczniki do przedmiotu muzyka dla klas I-III gimnazjum wykorzystane w badaniach:
Agnieszka Kreiner-Bogdanska, Muzyka w gimnazjum, Warszawa 2000; Waclaw Panek, Swiat
muzyki, Warszawa 1999; Pawel Piatek, Muzyczne barwy, Poznan 2000; Tomasz Stroynowski,
Krystyna Stroynowska, Muzyka, Gdynia 2007; Eugeniusz Wachowiak, Stuchanie muzyki, Pita
2003; Izabela Wilczak, Alicja Twardowska, Muzyka. Podrecznik dla gimnazjum, Warszawa
2005; Teresa Wojcik, Muzyczny swiat, Kielce 2003.
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Reforma oswiaty z 1999 roku

1 wrze$nia 1999 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej, zgodnie z przepi-
sami ustawy sejmowej, wprowadzilo w zycie reforme¢ edukacji, ktora przeksztat-
cita dwustopniowy system szkolnictwa w strukturg trzystopniowa. Reforma ta
miala na celu wprowadzenie korzystnych zmian w ksztatceniu dzieci i mlodzie-
zy. Przede wszystkim miata podnies¢ poziom edukacji spoteczenstwa w kraju
poprzez upowszechnienie wyksztatcenia sredniego i wyzszego. Po szesciu latach
nauki w szkole podstawowej zostalo wprowadzone trzyletnie gimnazjum, ktore
jednoczes$nie przedtuzalo o rok obowiazek ksztalcenia ogdlnego i dawato
uczniom dodatkowy rok na zastanowienie si¢ nad dalsza droga edukacyjna.
Waznym elementem byt rowniez podzial dzieci i mlodziezy na grupy wickowe,
ktore miaty rozpocza¢ nauke na dostosowanych do ich rozwoju fizycznego
i psychicznego etapach edukacyjnych. Kolejnym istotnym zalozeniem reformy
byto wyréwnanie szans edukacyjnych:

kazde dziecko winno mie¢ rowne szanse i mozliwosci dostgpu do edukacji, zalezne jedy-

nie od jego uzdolnien i zainteresowan®.

Przeszkoda nie mogly by¢ pozycja materialna, miejsce zamieszkania, czy tez
wyksztalcenie rodzicow ucznia. To samo odnosito si¢ do stanu psychicznego
i fizycznego dziecka. Wprowadzony miat by¢ system stypendiow socjalnych dla
dzieci gorzej sytuowanych. Reforma miala rowniez za zadanie ujednolici¢ po-
ziom szkolnictwa funkcjonujacy w miescie i na wsi, poprzez m.in. stworzenie
pracowni komputerowych czy pracowni jezykowych. Celem reformy byto po-
nadto podniesienie jakosci ksztatcenia.

W szkole podstawowej szczegdlny nacisk potozony jest na dzialalno$¢ wychowawcza
i ogdlne zrozumienie §wiata™.

W gimnazjum nauczyciele wprowadzaja uczniow w $wiat wiedzy naukowej, wdrazaja
ich do samodzielnosci, pomagaja im w podejmowaniu decyzji dotyczacych kierunku dal-
szej edukacji i przygotowuja do aktywnego udziatu w Zyciu spotecznym?.

Reforma ktadta wigkszy nacisk na umiejetnosci zdobywane przez ucznidw niz
na sama wiedzg encyklopedyczna. Stad tez calkowitej zmianie ulegta podstawa
programowa oraz bazujace na niej tresci programowe podrecznikow. Zgodnie
z zatozeniami reformy systemu o$wiaty z dnia 8 stycznia 1999 roku, okres
ksztalcenia zostal podzielony na cztery etapy:

— I etap edukacyjny — klasy I-I1I szkoty podstawowe;j,

— I etap edukacyjny — klasy IV-VI szkoty podstawowej,

— 1III etap edukacyjny — szkoty gimnazjalne,

Irena Dzierzgowska, Edukacja, raport 1997-2001, Warszawa 2001, s. 15.
Tamze, s. 16.
Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego, Dz. U. 1999 r., nr 14.
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— 1V etap edukacyjny — szkoty ponadgimnazjalne.

Po reformie szkolnictwa zaprzestano ksztatcenia z zakresu przedmiotu wy-
chowanie muzyczne w klasach I-1I1 szkoly podstawowej, wlaczajac fragment
jego tresci w nauczanie zintegrowane, stad tez przedmiot muzyka jest realizowa-
ny dopiero na II i III etapie edukacyjnym. W szkotach ponadgimnazjalnych zo-
stat on zastapiony wiedzq o kulturze, stanowiaca zakonczenie cyklu ksztalcenia
artystycznego.

Badania

Przytaczane nizej dane opieraja si¢ na badaniach, ktore prowadzitem na
przetomie marca i kwietnia 2011 roku. Zostaly przeprowadzone w wybranych
szkotach, w takich miastach, jak: Czgstochowa, Gdansk, Gliwice, Krakow,
Leszno, £.6dz, Olesno, Opole, Ostrow Wielkopolski, Poznan, Rzeszéw, Szcze-
cin, Tarnobrzeg, Warszawa, Wroctaw, Zielona Gora, a takze w dziesigciu szko-
fach wiejskich na terenie powiatu lublinieckiego. Celem badan byto okreslenie
jakos$ci prowadzenia przedmiotu muzyka w szkotach. Aby zapewni¢ wiarygod-
no$¢ badan, do uczestnictwa w nich zostali zaproszeni zar6wno nauczyciele, jak
1 uczniowie.

Technikami badawczymi byty:

— obserwacje i rozmowy — hospitacje wtasne autora stwierdzajace sposob pra-
¢y nauczyciela z uczniami na lekcji w oparciu o przyktadowe podreczniki do
nauki przedmiotu muzyka oraz rozmowy przeprowadzone przez autora pracy
z uczniami szkot podstawowych i gimnazjow — badania przeprowadzone
w 10 szkotach podstawowych i gimnazjalnych na terenie Czgstochowy oraz
powiatu lublinieckiego;

— wywiady — ustne, indywidualne, jawne i nieskategoryzowane z nauczycie-
lami muzyki — 6 wywiadéw wsrdd nauczycieli pracujacych w szkotach na
terenie Czgstochowy (szkoty podstawowe i gimnazja);

— ankiety przeznaczone dla uczniow szkot podstawowych, gimnazjalnych oraz
nauczycieli muzyki (3 rodzaje) — odpowiedzi udzielito: 340 uczniéw szkot
podstawowych i szkél gimnazjalnych (160 ankiet wsrdéd ucznidow szkoty
podstawowej; 180 — wérod gimnazjalistow) oraz 22 ankiety (z liczby okoto
300 rozestanych) wsrod nauczycieli na terenie catego kraju (10 ankiet — na-
uczyciele szkot podstawowych; 12— nauczyciele gimnazjow).

Ankieta kierowana do uczniéw szkoly podstawowej zawierata pig¢ pytan
z odpowiedziami do wyboru. Pytania dotyczyly lekcji muzyki oraz podrgeznika.
Ankieta, na ktora odpowiadali uczniowie szkot gimnazjalnych, sktadata sig
z trzech pytan otwartych i osmiu zamknigtych, co daje razem jedenascie pytan.
Pytania zamknigte odnosily si¢ do lekcji muzyki, podrecznika, mozliwosci mu-
zycznego rozwoju w szkole itp. Pytania otwarte zwigzane byty m.in. z rolg mu-
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zyki w zyciu. Ankieta adresowana do nauczycieli zawierata czternascie pytan —
dziewig¢ otwartych i pig¢ zamknigtych. Pytania zamknigte dotyczyty m.in. wy-
posazenia pracowni muzycznych, za$ otwarte — reformy systemu o$wiaty z roku
1999, wymagan podstawy programowej, tresci podrecznikoéw czy tez wrazliwo-
sci 1 aktywno$ci muzycznej uczniow. Ankiety zostaly przeprowadzone droga
elektroniczna, ze wzgledu na przestrzen badan, obejmujaca prawie caly kraj.
Badania wsréd uczniow szkot, czesto odlegtych, zostaty przeprowadzone przez
ankietowanych nauczycieli, ktorzy zaoferowali swa pomoc. W badaniu wzigli
udzial nauczyciele i uczniowie zaréwno szkot publicznych, jak i prywatnych.

Badania przeprowadzone wsréd uczniow II etapu edukacyjnego
nielubie lelgji

muzyki
13%

lubig, ale tylko
troche
31%

tak, bardzo lubie

56%

Wykres 1. Wyniki badan — ankieta dla uczniow szkoty podstawowej klasy [IV-VI — ,,Czy lubisz
lekcje muzyki w szkole?”

W ankiecie skierowanej do uczniéw II etapu ksztatcenia (klasy IV-VI) zo-
stalty zamieszczone proste pytania dotyczace m.in. lekcji muzyki oraz podrecz-
nika. Jak wynika z odpowiedzi, uczniowie wykazuja raczej duze zainteresowa-
nie tym przedmiotem. Chgtnie przychodza na zajecia i aktywnie z nich korzysta-
ja. Zapytani, czy lubia $piewac i gra¢ na instrumentach, odpowiadaja w znacznej
mierze twierdzaco. Tylko, a moze az, 13% ankietowanych uczniow jest zdania,
ze nie lubi muzyki. W kolejnej cze$ci ankiety uczniowie mieli odpowiedzie¢ na
pytanie, czy lubig wystgpowac na akademiach szkolnych.

nigdy nie chee

wystepowac o
tak, uwielbiam!

18% ;
nie lubig za 12%
bardzo .
wystepowac ~~—_podobamisie
44% 26%

Wykres 2. Wyniki badan — ankieta dla uczniow szkoty podstawowej klasy IV-VI — ,,Czy lubisz
wystgpowac na réznych akademiach szkolnych?”
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38% ankietowanych uczniow stwierdzito, ze lubi wystgpowac, ale znaczna
wigkszo$¢, bo az 62% ankietowanych nie chce bra¢ udzialu w takich przedsig-
wzieciach.

Kolejne pytanie dotyczyto podrgcznika.

nie lubig
podrecznika do
muzyki
9%

podobami sie,
alewole
korzystacz
innych

podreczniké. I

Wykres 3. Wyniki badan — ankieta dla uczniéw szkoly podstawowej klasy IV-VI — ,,Czy podoba
Ci sig podrecznik, z ktorego korzystacie na lekcjach muzyki?”

tak,jest bardzo
cekawy
62%

Okazuje sig, ze uczniowie na tym etapie ksztalcenia bardzo chgtnie z niego
korzystaja. Lubia $piewac piosenki i gra¢ utwory, ktorych nuty sa tam przedsta-
wione. Zapytani, co im si¢ najbardziej podoba, odpowiadaja: ,.kolorowe obrazki,
zdjecia instrumentow”. Ostatnie pytanie dotyczylo przebiegu lekcji muzyki.

Tabela 1. Wyniki badan dotyczacych tego, czym najczg$ciej uczniowie zajmuja si¢ na lekcjach muzyki

Co najczesciej robicie na lekcjach muzyki? arfl:iceztl:):v(;:;bch %
Spiewamy piosenki 77 48
Gramy na instrumentach 48 30
Tworzymy zabawy ruchowo-muzyczne 19 12
Tanczymy 12 7,5
Stuchamy muzyki 4 2,5
Uczymy si¢ o kompozytorach 0 0
Uczymy si¢ pisania nut i rozpoznawania ich 0 0
Inne 0 0

Zgodnie z wymogami podstawy programowej Il etapu, powinno si¢ ktasé
wigkszy nacisk na praktyke muzyczna, czyli $piewanie, gre na instrumentach itp.
niz na wiedzg o muzyce. Najczestsza udzielana przez ankietowanych uczniow
odpowiedzia byta ,$piewamy piosenki” (48%). Rownie czgsto, jednakze
w mniejszym stopniu, byly zaznaczane odpowiedzi ,,gramy na instrumentach”
(30%) oraz ,tworzymy zabawy muzyczno-ruchowe (12%). Odpowiedz ,,stu-
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chamy muzyki” zaznaczana byla przez uczniow bardzo rzadko. Odpowiedzi
,Luczymy si¢ o kompozytorach” i ,,uczymy sig¢ pisania nut i rozpoznawania ich”
nie byly zaznaczane w ogole. Wyniki ankiety §wiadcza o tym, Ze uczniowie na
tym etapie nauki che¢tnie podejmuja rézne formy kontaktu z muzyka, lubig $pie-
waé i gra¢ na instrumentach. Problemem jest jednak stuchanie muzyki, ktore
wyraznie jest marginalizowane przez nauczycieli na tym etapie ksztatcenia. Zda-
rzaly sig tez inne, ciekawe odpowiedzi na pytanie o przebieg lekcji: ,,my przepi-
sujemy podrecznik, a Pani w tym czasie SMS-uje”. A na pytanie, czy czg¢sto si¢
to zdarza, odpowiadaja, ze ,,jesli si¢ zbliza jakas akademia, to Spiewaja piosen-
ki”, a poza tym ,,nie zajmuja si¢ niczym innym”. Z kolei zapytani o to, na jakiej
podstawie otrzymuja oceny, przyznaja, Ze ,,wszyscy na zakonczenie maja oceny
bardzo dobre, a jesli ktos $piewa na akademii szkolnej, otrzymuje na koniec
oceng celujaca”. Nie jest to jedyny tego typu przypadek, na ktéry mozna si¢
natkna¢ podczas przeprowadzania podobnych badan.

Badania przeprowadzone wsréd uczniow III etapu edukacyjnego

Pytania ankiety przeznaczonej dla uczniow klas I-III gimnazjum dotyczyty
gtownie podrecznika, ale takze ulubionych gatunkéw muzycznych, udziatu
w zyciu kulturalnym itp. Jednym z pytan byto: ,,Czy korzystasz z dobr kultury
W zyciu prywatnym, poza szkota?”

nie korzystamw
ogole
24%

jeslijest taka
mozliwos¢, to
przynajmniej raz
w tygodniu
7%

przynajmniej
rzadziej nizjeden jedenraz w

razw miesigcu miesigen
53% 16%

Wykres 4. Wyniki badan — ankieta dla uczniéw gimnazjow — ,,Czy korzystasz z dobr kultury
W zyciu prywatnym, poza szkota? (koncerty w filharmonii, domach kultury, koncerty plenerowe, itp.)”

Jak wynika z ankiet, az 24% mlodziezy w wieku gimnazjalnym w ogdle nie
ma kontaktu z tego typu przedsigwzigciami. Zapytani, dlaczego, odpowiadaja, ze
,koncerty w filharmoniach sa nudne”, ,,szkoda czasu na to, lepiej i§¢ na impreze
ze znajomymi”, ,,jak si¢ chce postucha¢ muzyki, to si¢ bierze telefon komorko-
wy, wychodzi na miasto i stucha”. 53% mtodziezy w wieku gimnazjalnym ko-
rzysta z dobr kultury rzadziej niz raz w miesiacu. Ankietowanych gimnazjali-
stow, ktorzy przynajmniej raz w miesiacu (albo raz w tygodniu) uczestnicza
w koncertach, jest zaledwie 23%. Uwazaja, iz ,,to normalne, ze jak jest jaki$
koncert to si¢ bierze znajomych i si¢ idzie”, ,,jesli mamy siedzie¢ przed kompu-
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terem, to lepiej wyjs¢ na koncert i si¢ dobrze bawi¢”. Pytani, ,.,czy muzyka jest
wazna dla rozwoju ludzkosci? Jesli tak, to dlaczego?” stwierdzaja: ,,tak, ponie-
waz ksztattuje wrazliwos¢ cztowieka i pozwala mu si¢ zrelaksowac, np. podczas
przerwy w nauce”. Tego typu odpowiedzi mozna uslysze¢ od mniejszosci
uczniéw (nie wliczajac tych, ktorzy uczeszczaja do szkoét muzycznych). Jesli
chodzi o gatunki muzyczne, ktorych shuchaja gimnazjalisci, najbardziej lubia-
nym jest ,,rock”. Muzyka powazna rowniez jest ceniona, jednak gtdéwnie przez
dziewczgta. Chtopcy wola postuchac ,hip-hopu”, czy tez ,,metalu”. Co ciekawe,
z rozméw wynikato, ze wedlug gimnazjalistow muzyka typu ,,techno”, czy tez
Ltrance” wychodzi z mody. Jak sami twierdza: jest ,,obciachowa”.

Kolejne pytania dotycza podrecznikéw do nauki muzyki oraz realizacji za-
j&¢. Pierwsze pytanie odnosi si¢ do korzystania z podrecznika na zajgciach:

praktyczmiew
ogole

raczej mato
5%

10%

tak, prawiena
kazdej lelgji

niezbyt czesto, 370,

alekorzystamy

17%

tak, dosyc czesto
31%

Wykres 5. Wyniki badan — ankieta dla uczniow gimnazjow — ,,Czy korzystacie z podrgcznika na
lekcjach muzyki?”

Wyniki ukladaja si¢ w sposéb dosy¢ naturalny, przewaznie podrecznik jest
waznym elementem zaje¢ edukacyjnych — wedlug 37% ankietowanych gimna-
zjalistow. Odpowiedzi ,.tak, dosy¢ czgsto”, czy tez ,niezbyt czesto, ale korzy-
stamy” prawdopodobnie zwiazane sa z r6zng zawartoscia poszczegolnych pod-
recznikdw, co zreszta dopuszczaja podstawy programowe.

Jak jest oceniany podrecznik?

inne cekawyi
004 interesujacy
20%

mato ciekawy i

teresujacy \
23% )
raczej normalny,
Niewyrozniajacy
s1e48%

Wykres 6. Wyniki badan — ankieta dla uczniow gimnazjow — ,,Jak oceniasz podrgcznik do muzy-
ki, z ktorego korzystasz na lekcji?”
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Z rozmow przeprowadzonych z uczniami wynika, ze lubia takie podreczniki,
ktore ,,w prosty sposob ukazuja dany problem”. Wydaje si¢, ze najwazniejsze
jest, aby jezyk, ktorym postuguja si¢ autorzy podrgcznikow, byt czytelny i pro-
sty. Jak mowia sami ankietowani: ,,po co korzysta¢ z takiego podrgcznika,
w ktorym kazde zagadnienie jest opisane w sposob niezrozumiaty [...], trzeba
by kilkanascie razy przeczytac, zeby si¢ czegokolwiek dowiedzie¢”. Przyktadem
sa uczniowie uczeszczajacy do jednego z gimnazjow. Korzystaja oni z podrecz-
nika, ktory posiada skomplikowany jezyk, trudny materiat do opanowania itp.
Jeden z ucznidw zapytany, czy podoba mu si¢ podrgcznik, odpowiada: ,,skad
mam wiedzie¢, skoro nie korzystam z niego, lezy gdzie§ w domu na poice [...],
podrecznik jest tak bez sensu napisany, ze jak go czytam, to nic z tego nie wiem
[...]”. Warto dodac¢, Ze uczen ten posiadat bardzo dobre wyniki w nauce. Na kolejne
pytanie zawarte w ankiecie uczniowie odpowiedzieli w sposob nastepujacy:

tak, czesto tylko czasami
2% 6%

praktyczmiew
ogole
92%

Wykres 7. Wyniki badan — ankieta dla uczniéw gimnazjow — ,,Czy siggasz do informacji zawar-
tych w podreczniku w celu poszerzenia swoich wiadomos$ci? (nie liczac pracy z podrecznikiem
w szkole, jak rowniez korzystania z niego podczas odrabiania zadania domowego)”

Wyniki sa praktycznie jednoznaczne, bo az 92% ankietowanych nie korzysta
z podrecznika poza szkota i odrabianiem zadania domowego. Co jest tego po-
wodem? Uczniowie odpowiadaja: ,,cickawsze informacje mozna znalez¢ na ten
temat w Internecie lub innych ksiazkach”. Kolejnym z pytan byto: ,,Czy szkota
umozliwia Ci rozwijanie zdolno$ci muzycznych?”

. tak
inne 304
10%o

nie
87%

Wykres 8. Wyniki badan — ankieta dla uczniéw gimnazjoéw — ,,Czy szkota umozliwia Ci rozwija-
nie swoich zdolnoséci muzycznych?”
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Z badan wynika, ze szkoty nie umozliwiaja uczniom rozwijania ich zdolno-
$ci muzycznych — tak uwaza az 87% ankietowanych uczniow. 10% uczniow
stwierdza, ze ,,nic wymagaja tego od swojej szkoty, poniewaz nie czuja potrzeby
poszerzania zakresu swoich zdolnosci muzycznych”. Jedynie 3% ankietowanych
uwaza, ze szkota zapewnia im rozwoj w tej dziedzinie. To samo dotyczy wyjaz-
doéw na koncerty i réznych spektakli muzycznych:

tak

4%

nie
96%

Wykres 9. Wyniki badan — ankieta dla uczniéw gimnazjow —,,Czy Twoja szkota zapewnia wyjaz-
dy na koncerty i inne rézne spektakle muzyczne?”

96% ankietowanych ucznidéw uwaza, ze szkoty nie daja mozliwosci wyjaz-
dow na koncerty do filharmonii itp. Wiaze si¢ to rowniez z korzystaniem przez
nich z dobr kultury wskazywanych wczesniej. Pod tym wzgledem uczniowie nie
sa zachecani do obcowania z muzyka. Z rozmow wynika, ze lekcje muzyki na
ogot podobaja sig¢ uczniom, poniewaz ,,dowiaduja si¢ na nich wielu ciekawych
rzeczy”. Chetnie przychodza na zajgcia, poniewaz, jak uwaza wielu: ,,muzyka
wplywa na nich relaksacyjnie”. Udzielaja si¢ tez w zyciu kulturalnym szkoty.
Nauczyciele, wedlug osob ankietowanych, bardzo dobrze prowadza zajecia
(z drobnymi wyjatkami) i staraja si¢, aby byly ciekawe. Watpliwosci wzbudza
jednak skuteczno$¢ szkét dotyczaca zachgcania uczniow do samodzielnego kon-
taktu z kultura.

Badania przeprowadzone wsrod nauczycieli

Definicja zawarta w Encyklopedii pedagogicznej dotyczaca zawodu nauczy-
cicla okresla go w nastgpujacy sposob:

Nauczyciel — to specjalnos¢ zawodowa; odpowiednio przygotowany specjalista do pro-
wadzenia pracy dydaktyczno-wychowawczej (nauczajacej) w instytucjach oswiatowo-
wychowawczych (w szkotach, przedszkolach, na kursach albo innych placéwkach po-
zaszkolnych)®.

6 Stefan Woloszyn, Nauczyciel — przeglad historycznych funkcji, [w:] Encyklopedia pedagogicz-

na, red. Wojciech Pomykato, Warszawa 1997, s. 439.
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Nalezy zauwazy¢ fakt, ze poza przekazywaniem wiedzy i zachgcaniem
uczniow do uczenia si¢ nauczyciel wychowuje.

Musi by¢ aktywnie zainteresowany rozwojem osobowos$ci uczniow. Musi by¢ nie tylko
obserwatorem, ale wspotuczestnikiem procesow rozwojowych swoich wychowankow
i nie tylko wspotuczestnikiem, ale rowniez sternikiem kierujacym tym rozwojem. Jezeli
nauczyciel ogranicza swa rolg do obserwacji rozwoju, nie bgdzie ani wychowawca, ani
nauczycielem’.

Realizacja tresci programowych podrecznikéw zalezy w bardzo duzym
stopniu od podejscia nauczyciela do danej grupy ucznidow, z ktorymi bedzie
pracowac. Pierwsze pytanie w ankiecie skierowanej do nauczycieli dotyczyto
ich opinii na temat wprowadzenia struktury trzystopniowej w szkolnictwie oraz
ogo6lnie skutecznosci reformy z roku 1999.

wplyneto
pozytywnie
0%

wplyneto
negatywnie
100%

Wykres 10. Wyniki badan — ankieta kierowana do nauczycieli muzyki — ,,Czy wprowadzenie
reformy edukacji (1999 rok), ktora przeksztalcita dwustopniowy system szkolnictwa w strukture
trzystopniowa, wptyneto na poprawe edukacji, czy raczej pogorszylo jej jako§é?”

Odpowiedz byta wyjatkowo zgodna — 100% ankietowanych odpowiedzialo,
ze wprowadzone zmiany wptynety negatywnie na stan edukacji.

Przede wszystkim nauczyciele zwracaja uwage na brak muzyki w klasach I-111
szkoty podstawowej. Uczniowie w klasie IV, rozpoczynajac kontakt z muzyka,
,,maja problemy ze $piewaniem — nie potrafig czysto zaspiewa¢ dzwigkow, ich
$piew przypomina bardziej rozmowg [...], to samo dotyczy innych form kontak-
tu z muzyka: gry na instrumentach, ruchu przy muzyce, stuchania. Problemem
jest wprowadzenie ich w $wiat dzwigkow, ze wzgledu na wiek oraz brak kontak-
tu z muzyka w klasach mtodszych”. Jedna z nauczycielek uwaza, ze: ,,w klasach
I-III szkoty podstawowej nie ma specjalistbw [mowa o nauczycielach muzyki —
przyp. aut.], nauczyciele tych klas w ogdle nie ucza muzyki, a dzieci, ktore roz-
poczynaja nauke muzyki w klasie IV, czgsto nie sa w stanie opanowac tych pod-
staw muzyki, na ktore nie powinno si¢ juz wlasciwie zwraca¢ uwagi w szkole
gimnazjalnej [...], tymczasem do gimnazjum przychodza dzieci z roznych szkot
i jest problem, poniewaz dzieci sa czgsto nieprzygotowane, znaja jedynie solmi-
zacje. Jak my mamy w jeden rok nauczy¢ ich tego wszystkiego, co jest w pod-

7 Zrodto: hitp://www.szkolnictwo.pl/index.php?id=PU1415 [stan z 20.06.2011].
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stawie programowej i w podreczniku™. Inna osoba dodaje: wychowujemy ,,na-
rod ghuchy i niewrazliwy na sztuke. Jedna godzina tygodniowo to zdecydowanie
za malo, aby wplyna¢ na wrazliwo$¢ mtodego cztowieka. Nie moge dotrze¢ do
(dzieci) mtodziezy, uczac ich czego$ tak pigknego jak muzyka przez jedna go-
dzing tygodniowo. Czuj¢ si¢ z tym nieszczesliwa, gdyz uwazam, ze jest to ogra-
niczenie w dostepie do edukacji. Dzieci maja za malo przedmiotow artystycz-
nych w szkole. Uwazam, ze taki system jest krzywdzacy dla wlasciwej edukacji
mlodego czlowieka”. Tego typu opinii zwiazanych z wprowadzeniem reformy
w 1999 roku jest bardzo wiele. Nauczyciele uwazaja, ze wprowadzenie jej byto
i jest krzywdzace dla uczniow, zwlaszcza dla gimnazjalistow. Jedno z pytan
odnosito si¢ $cisle do podstawy programowej: ,,Czy realizuje Pan/Pani podstawe
programowa w catosci, czy traktuje ja w sposob «elastyczny»? 1 dlaczego?”.

traktuje
elastycznie” _—
40%
realizuje
w catosci
60

Wykres 11. Wyniki badan — ankieta kierowana do nauczycieli muzyki — ,,Realizacja podstawy
programowej przez nauczycieli (pod wzgledem tresci)”

Wielu nauczycieli przyznaje si¢ do tego, ze nie realizuje w catosci podstawy
programowej, analogicznie nie realizujac rowniez w catoSci tresci programo-
wych zawartych w podrgcznikach, z ktorych korzysta. Jedna z ankietowanych
nauczycielek odpowiada: ,,trudno mi w pelni realizowaé podstawe programowa
ze wzgledu na braki wyposazenia placowki w sprzet. Nie posiadamy pianina czy
tez keyboardu, dlatego zastepuje to podktadami. Gramy na dzwonkach chroma-
tycznych i fletach, ogladamy na DVD opery [...]. Nie jestem w stanie w tej sy-
tuacji trzymac sig $cisle podstawy programowej”. Innym powodem jest siatka
godzin. Jak pisza ankietowani nauczyciele: ,,jedna godzina tygodniowo dla II
etapu edukacyjnego to stanowczo za mato [...], w tym czasie nie da si¢ zachgci¢
uczniéw do tego, aby samodzielnie dazyli w przyszto$ci do poznawania muzy-
ki”. Nauczyciele dobieraja tresci podstawy programowej i podrecznika, z ktore-
go korzystaja, w sposob ,.elastyczny”, poniewaz ,,na wszystko brakuje czasu”.
Jeden z ankietowanych nauczycieli pisze: ,,staram si¢ nauczy¢ tego, co sig przy-
da uczniom w zyciu, czyli czytania nut, rozpoznawania warto$ci rytmicznych.
Uczniowie musza takze poznaé pie$ni patriotyczne i historyczne. Omawiam

8 Wywiad z jedna z nauczycielek muzyki, pracujaca w szkole podstawowej i gimnazjum, Czg-

stochowa, 13.05.2011 r.
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takze tych bardziej wartosciowych kompozytorow, ktorzy sa charakterystyczni
dla danej epoki, np. Bacha, klasykéw wiedenskich, Chopina. Uczniowie chgtnie
stuchaja, poniewaz wiele utwordw tych kompozytoréw znaja. To, co trudne
i bardzo skomplikowane, co wiem, ze bedzie przyswoi¢ w stanie tylko dwdjka
albo trojka uczniow z catej klasy, omijam [...]”.

W jednym z wywiadow przeprowadzonych wsrod nauczycieli szkot czgsto-
chowskich zostalo powiedziane, ze ,,nie da si¢ zrealizowac¢ podstawy progra-
mowej 1 tresci programowych podrecznikow, poniewaz dzieci sa bardzo rozne
[...], ma na to wptyw s$rodowisko, w ktorym si¢ wychowuja. Jesli dziecko
mieszka w dzielnicy, ktora nalezy do tych biednych, a kradzieze i pobicia sa tam
rzecza codzienna, to sprawa nauczania w szkole ulega znacznej zmianie [...].
Przyktadowo: przychodzi dziecko z karteczka do stotéwki i chce kupic¢ obiad,
a nauczyciel nie jest w stanie dojs¢ do tego, jak si¢ nazywa, poniewaz dziecko
tak mowi niewyraznie. Logopeda ma tutaj petne rgce roboty. A jak ja mam na-
uczy¢ takie dziecko $piewaé piosenke, skoro ono ledwo mowi?” °. Nauczyciele
zapytani o to, co wedlug nich jest zbyteczne w podstawie programowej i co
chcieliby zmienié¢, jesli bytaby taka mozliwos$¢, odpowiadaja: ,,jest bardzo duzo
zbednych rzeczy w podstawie programowej (podstawa programowa III etapu
ksztalcenia), np. po co uczy¢ muzyki, ktéra jest od nas zupelie odlegta, np.
starozytna. Tego powinno si¢ tylko dotknaé, zwlaszcza Zze uczniowie poznaja
tego typu zagadnienia na jezyku polskim czy historii. Wigcej czasu powinno si¢
poswigci¢ na muzyke baroku, klasycyzmu i romantyzmu. Kto ma im o tym po-
wiedzie¢, jak nie my, nauczyciele muzyki. Na tego typu zagadnienia jest bardzo
mato czasu. Tak samo, jesli chodzi o §piewanie. Ja mam powiedzie¢ o kompozy-
torze, wlaczy¢ muzyke, mam z nimi zaspiewad, a lekcja trwa jedynie 45 minut;
nie ma czasu na uwrazliwienie uczniow”'’.

Inni ankietowani uwazaja, ze ,,podstawe programowa stworzyt ktos, kto nie
znal realiow szkoty [...], je$li my mamy nauczy¢ uczniow aktywnego stuchania,
to jest to niemozliwe, majac jedna godzing tygodniowo [...], poza tym ucznio-
wie sa rozni, jedni szybciej przyswajaja wiedzg¢, inni maja wigksze problemys;
tego podstawa programowa nie przewidziata”.

Wsrod ankietowanych znalezli sig¢ rowniez nauczyciele, ktérzy ucza w szko-
tach prywatnych: ,,mam w kazdej klasie (od I do V) po dwie godziny muzyki,
wigc jestem w stanie postucha¢ z uczniami wielu wspaniatych dziet, nauczy¢ ich
gry na instrumentach, tworzy¢ rézne zabawy muzyczno-ruchowe. Poza tym
placéwka, w ktorej pracuje, jest wyposazona w pianino, instrumentarium Orffa
(bebenki, trojkaty, klawesyn, tamburyna i inne perkusyjne), odtwarzacz CD,
sprzet do naglasniania dzwigku, komputer z zainstalowanym oprogramowaniem
muzycznym, bibliotek¢ muzyczna, fonotek¢ muzyczna, ksylofon, wibrafon,

Wywiad z nauczycielem muzyki pracujacym w szkole podstawowej, Czestochowa, 09.06.2011 r.

19 Wywiad z nauczycielka muzyki pracujaca w gimnazjum, Czestochowa, 09.06.2011 r.
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zestaw perkusyjny, gitare elektryczna, gitarg elektro-akustyczng, instrumenty

pogodowe, dzwonki chromatyczne (28 sztuk) [...], tak to mozna uczy¢ muzyki.

Mam pewnos¢, ze dzieci beda bardziej uwrazliwione niz te, ktore koncza szkoty

publiczne”. Niestety, takich szkot nie ma zbyt wiele.

Kolejne pytanie dotyczyto podrecznikéw do przedmiotu muzyka: ,,Z jakiego
podrecznika korzysta Pan/Pani w nauczaniu przedmiotu i co zadecydowato
o0 jego wyborze?” Nauczyciele, wybierajac podrecznik, zwracaja uwage na:

— latwy sposob objasniania pojec,

— odpowiedni dobor repertuaru ($§piewanie, stuchanie muzyki itd.),

— szate graficzna (estetyczne ilustracje, ciekawe zdjegcia, elementy, ktore beda
przyciagac¢ uczniow),

— stopien trudnosci poszczegolnych ¢wiczen i zabaw,

— formeg przekazu wiadomosci.

Czgsto nauczyciele wybieraja pozycje, ktore oferuja podreczniki zar6wno
dla szkoty podstawowej, jak i gimnazjum, np. wyd. MAC — podrgcznik do gim-
nazjum jest kontynuacjg podrecznika dla szkoty podstawowej. Zdarza si¢ row-
niez, ze nauczyciele wybieraja dany podrecznik, poniewaz uwazaja, ze ,,jest
tylko jeden podrecznik do przedmiotu muzyka dla klas IV-VI — Muzyka, wyd.
Operon.

Najczg$ciej wybieranymi podrgcznikami sa:

— 1II etap edukacyjny: Muzyczny swiat, wyd. MAC; Muzyka i my, wyd. WSiP;
Klucz do muzyki, wyd. WSiP; Muzyka, wyd. Operon; Moja muzyka, wyd.
Nowa Era; a takze Malowane muzykq; wyd. Nowa Era;

— 1II etap edukacyjny: Muzyczny $wiat, wyd. MAC; Swiat muzyki, wyd. WSiP;
Muzyka, wyd. Operon; Stuchanie muzyki, wyd. Gawa'',

Sa to pozycje okreslane przez nauczycieli mianem najlepszych. Jednoczesnie
ci sami nauczyciele przyznaja, ze nie realizuja w catosci tresci programowych
podrecznikéw do przedmiotu muzyka, zarbwno w szkotach podstawowych, jak
i gimnazjalnych. Wszyscy ankietowani sa zgodni, ze nie istnieje podrgcznik,
ktory jest pozycja idealna. Twierdza, ze czgsto stosuja swoje sprawdzone sposo-
by przekazywania wiedzy, np. wytlumaczenie zjawiska rytmu, podziat wartosci
rytmicznych itp. ,,Uczniowie rdznigq si¢ od siebie, nie mozna wigc uczy¢ wszyst-
kich zagadnien z podrgcznika, nie zwracajac uwagi na to, ze uczniowie sobie
z wigkszo$cia nie radza”. Czgstym problemem jest rowniez dobor repertuaru do
$piewania i grania na instrumentach, ktory nie zawsze si¢ sprawdza, ze wzgledu
na to, ze nie idzie z duchem czasu. Uczniowie za$ lubig §piewac i gra¢ te utwo-
ry, ktére znaja. Innymi ,,nie jesteSmy zainteresowani” — mowia.

Prowadzac obserwacje, stwierdzitem, ze nauczyciele w wigkszosci bardzo
dobrze spetniaja swoja role. Problemem jest jednak stabnaca z dnia na dzien

" Szerzej o wymienionych podrecznikach zob. Mirostaw Grusiewicz, Rafat Ciesielski, Romualda
Lawrowska, Materialy metodyczne, ,,Wychowanie Muzyczne” 2013, nr 2, s. 26-61; tychze,
Materialy metodyczne, ,,Wychowanie Muzyczne” 2013, nr 3, s. 16-44.
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wrazliwo§¢ muzyczna uczniow. Z wywiadow wynika, ze: ,,0soby, ktore $piewa-
ja, chetnie graja na instrumentach, stuchaja dobrej muzyki, mozna zaliczy¢ do
takich wyjatkow [...], wszyscy inni podlegaja bardzo silnym wptywom kultury,
czy tez pseudokultury masowej, dostgpnej na co dzien w programach radia
i telewizji. W oparciu o co w takiej sytuacji maja ksztattowaé swoja wrazliwos¢
muzyczng, dobry gust i smak?”. Jak ankietowani nauczyciele oceniaja wrazli-
wos¢ uczniow?

staba
20%

bardzo duza

przecietna 56%

24%

Wykres 12. Wyniki badan — ankieta kierowana do nauczycieli muzyki — ,,Jak oceniana jest wraz-
liwo$¢ muzyczna uczniow?”

Nieco ponad potowa (56%) ocenia ja jako ,,bardzo duza”. Uwazaja, ze
W uczniach tkwi bardzo duza wrazliwo$¢ muzyczna, jednak to, co si¢ dzieje
w szkolnictwie, niszczy ja skutecznie [...]”'*. Blokada jest m.in. to, Ze szkoty
nie zapewniaja wyjazdow do filharmonii, opery itp. Rozwijanie wrazliwo$ci
muzycznej uczniow jest calkowicie pomijane. Problemem jest rowniez fakt, iz
taki stan rzeczy nie przeszkadza rodzicom. Na kolejnym wykresie przedstawio-
ny jest wynik badan, dotyczacych tego problemu:

tak
30%

nie
70%

Wykres 13. Wyniki badan — ankieta kierowana do nauczycieli muzyki — ,,Czy szkota zapewnia
uczniom wyjazd na koncerty i rézne spektakle muzyczne?”

Az 70% ankietowanych nauczycieli uwaza, ze szkoly nie zapewniaja
uczniom mozliwosci kontaktu z muzyka, w wigkszosci sa niezadowoleni z tego

2 Wywiad z nauczycielka muzyki pracujaca w szkole podstawowej, Dabrowa Gornicza,
07.06.2011 r.
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faktu. Jako przyczyn¢ podaja brak funduszy, ,,a jezeli szkota nie zapewni
uczniom tego typu wyj$¢ na koncerty, to sami z pewnoscia nie pojda, poniewaz
rodzice wola im da¢ pieniadze na kino czy kregielni¢”"’. Innym problemem jest
wyposazenie pracowni muzycznych placéwek o§wiatowych — pianino, instrumenty

perkusyjne, odtwarzacze CD, czy tez sprzet do naglasniania np. akademii, itp.:

85%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Wykres 14. Wyniki badan — ankieta kierowana do nauczycieli muzyki — ,,Wyposazenie pracowni
muzycznych”

Na wykresie przedstawione jest wyposazenie pracowni muzycznych w szko-
fach. Jak mozna zauwazy¢, nie spetniaja one wymagan podstawy programowe;.
Jezeli szkota nie posiada instrumentoéw perkusyjnych, to gra na nich jest niemoz-
liwa, a tym samym taka forma kontaktu z muzyka jest nierealizowana. W tym
przypadku nie da si¢ zrealizowaé tresci programowych podrecznika, ktory za-
wiera utwory przeznaczone do wykonywania na instrumentach perkusyjnych.
Odnosi si¢ to takze do $piewania, tworzenia zabaw muzyczno-ruchowych, stu-
chania muzyki, przyswajania wiedzy z zakresu historii muzyki czy poznawania
zasad muzyki. Przykre jest, ze takich szkot w Polsce jest bardzo duzo. W niekto-

3 Wywiad z nauczycielka muzyki pracujaca w gimnazjum, Czestochowa, 13.05.2011 r.
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rych kontakt z muzyka jest jeszcze utrzymywany poprzez tworzenie chorow,
kotek wokalnych itp.

80%

80% -

60% - 50%
40%

40% -
0

20% -

0% :

chor szkolny zesp ol wokalny zespoly instr.,

nieistnieja
mstr.-wol.,
itp..

Wykres 15. Wyniki badan — ankieta kierowana do nauczycieli muzyki — ,,R6zne formy kontaktu
z muzyka w szkotach o§wiatowych”

Badania wykazuja, Ze tego typu przedsigwzigcia sa dos¢ czgste. Najpopular-
niejszymi formami obcowania z kultura muzyczna sa zespoty wokalne (80%).
Nieco rzadziej, ale rowniez aktywnie, funkcjonuja chory szkolne (50%) oraz
zespoly instrumentalne i instrumentalno-wokalne. Nauczyciele jednak zapewnia-
ja, ze ,tendencja jest na tyle spadkowa, ze za niedlugo przestana istnie¢ szkolne
chory, kotka wokalne i instrumentalne, poniewaz nie bedzie miat kto w nich
uczestniczy¢”. Ostatnim pytaniem, na ktore mieli odpowiedzie¢ ankietowani
nauczyciele, byto:

na dobrej
pozydii
] L 15%

na zlej pozyqi

85%

Wykres 16. Wyniki badan — ankieta kierowana do nauczycieli muzyki — ,,Jaka jest pozycja muzy-
ki w szkotach?”

85% ankietowanych nauczycieli uwaza, ze muzyka w szkotach jest na zlej
pozycji. 15% nauczycieli, ktérzy optymistycznie wypowiadaja si¢ na ten temat,
to przewaznie pracownicy szkot prywatnych, ktorzy w swojej siatce maja od
dwoch do trzech godzin tygodniowo w kazdej klasie. Znaczna wigkszos$¢ jednak
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o$wiadcza, ze ,.te wszystkie problemy, ktore stwarzaja nam reformy, doprowa-
dza do tego, iz bedziemy mieli nar6d niemajacy zadnego smaku muzycznego”.

Podsumowanie

Sposob prowadzenia lekcji muzyki, a takze zakres realizacji tresci progra-
mowych zawartych w podrecznikach zalezy od wielu czynnikow. Sa nimi: zroz-
nicowany stopien zdolnosci i umiejetno$ci muzycznych uczniow, srodowisko,
w ktorym zyja, rd6zny sposob realizacji podstawy programowej proponowany
w ramach danego podregcznika, a takze wyposazenie szkol, ktore czgsto nie spet-
nia wymogow podstawy programowej. Trzeba zauwazy¢, ze czynnikami ksztat-
tujacymi wrazliwos¢ dziecka, oprocz srodowiska rodzinnego i szkoty, jest takze
$wiat mediow — radio, telewizja i Internet — ktore promuja innego rodzaju muzy-
ke, jezyk, estetyke i sposdb zachowania. Nie da si¢ zaprzeczy¢, ze ilos¢ godzin
spedzanych w takim $rodowisku kulturowym ma olbrzymi wptyw na ksztatto-
wanie postawy dziecka. Wydaje si¢, ze jednym z rozwiazan, ktére prawdopo-
dobnie wptyngtoby na poprawe jakosci realizacji tresci programowych na lek-
cjach muzyki w szkotach, byloby stworzenie nowej podstawy programowej
uwzgledniajacej powyzsze czynniki.

Wszystkie wymienione wczesniej sktadowe — liczba godzin pos§wigcona na
nauke¢ muzyki, sposob realizacji podstawy programowej, czynniki oddzialujace
na dziecko poza szkola, tj. sSrodowisko rodzinne i réwiesnicze, Swiat dzwigkow
obecny w $rodkach masowego przekazu — maja istotny wpltyw na rozwoj mu-
zyczny ucznia. Jezeli catoksztalt opisanych probleméw bedzie nadal pomijany
w systemie nauczania oraz dokumentach ksztaltujacych ten system, mozna spo-
dziewac¢ sig, ze uczniowie nadal beda odbiera¢ muzyke jako oderwany od co-
dziennej rzeczywisto$ci element wiedzy encyklopedycznej, a w przysztosci
stworza spoteczenstwo ludzi ghuchych i pozbawionych wrazliwos$ci, dla ktorych
muzyka bedzie jedynie jezykiem obcym.

Summary

Implementation of Curricular Contents of the Music Handbook in Selected
Educational Institutions in Poland

The article is a kind of report on my own questionnaire survey concerning the problem of im-
plementation of curricular contents of the Music handbook, the use of which was obligatory in
Polish educational system at the turn of the 20" and 21" century.

The basis for analysis were: curricular contents of selected handbooks for primary schools
(forms 4-6) and secondary schools (gymnasia) (forms 1-3), Acts of the law of 1999 concerning
reform of the system of education, curricular basis for the subject Music at the second and third
stages of the educational level and results of my own research carried out in 2011 in selected
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Polish towns and cities, e.g. Krakow, £.6dz, Poznan, Warszawa, Wroctaw and in the rural areas of
the country. Their purpose was to determine quality and effectiveness of teaching the subject
Music in schools.

The answers provided by 368 respondents and analysis of documents allowed to determine
a number of difficulties in conductive effective implementation of the curricular contents. They
are, e.g. too small number of hours assigned to teaching the subject Music, diversified degree and
musical ability and skills of the pupils, school equipment which was incompatible with the re-
quirements of the curricular basis, etc.

Keywords: teaching of Music courses, artistic education of children and adolescents in Poland.



