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Abstrakt

Z uwagi na coraz czestsze podejmowanie przez akademikow badan naukowych nad procesami
nauczania i uczenia si¢ muzyki zaktada si¢, ze procesy te podlegaja takim samym rygorom meto-
dologicznym jak i inne, pochodzace z r6znych dziedzin i dyscyplin, szczegdlnie w przypadku badan
zorientowanych na strategie ilosciowe. Stad potrzeba wnikliwej analizy teoretycznej, zadomowio-
nej na rynku polskim od ponad dwudziestu lat, teorii uczenia si¢ muzyki, autorstwa Edwina E.
Gordona w kontekscie jej funkcjonalnosci w konstruowaniu badan. Autor artykutu nakresla oso-
bliwe analizy teorii uczenia si¢ pod katem jej racjonalnosci naukowej, zaplecza teoretycznego
i praktycznego oraz dokonuje wybiorczej deskrypcji jej podstawowych poje¢ w aspekcie podejmo-
wania eksploracji badawczych. Okoliczno$¢ ta ma sprzyjaé¢ projektowaniu, konceptualizacji i ope-
racjonalizacji wysitkow badawczych naukowcow w obrebie zwlaszcza wezesnej edukacji muzycz-
nej i szeroko pojetej pedagogiki muzyki.
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Wprowadzenie do przedmiotowych tresci

Jak powiedziat szkocki fizyk James C. Maxwell':
Nie ma nic bardziej praktycznego jak dobra teoria.

Biorac pod uwage fakt, ze badania naukowe nad edukacjg muzyczng z ko-
nieczno$ci musza uwzgledniaé podstawy teoretyczne przynajmniej dwoch dys-
cyplin? — mianowicie nauk o edukacji (nauk pedagogicznych) oraz muzyki (z jej
podstawami filozoficznymi, antropologicznymi, psychologicznymi, muzykolo-
gicznymi, etnomuzykologicznymi i estetycznymi), to okoliczno$¢ ta nie sprzyja
bezinwazyjnemu projektowaniu, konceptualizacji i operacjonalizacji wysitkow
badawczych®, mamy bowiem do czynienia z czym§ w rodzaju ,,gorsetu” multi-
dyscyplinarno$ci w kontekscie eksploracji poznawczych podejmowanych w ra-
mach subdyscypliny wiedzy, jaka jest pedagogika muzyki lub — jak kto woli —
czegos w rodzaju transgresji dyscyplinarnych, interpretowanych jako perspek-
tywa harmonizujaca podejscia i koncepcje do badan edukacyjnych.

Prezentowane eksplikacje i reinterpretacje adresuje do czytelnikow nie tyle zy-
wigcych nadzieje, ze muzyka winna odgrywac znaczacg role w rozwoju dzieci
i mtodziezy (podopiecznych, uczniéw), co raczej do tych aktywnie afirmujacych
i kwestionujacych zarazem te obszary edukacji muzycznej, ktére wymagaja nau-
kowych uzasadnien czy teoretycznych odniesien w indywidualnych eksploracjach
badawczych, gdzie w fundamentalium teoretycznym decydujacg role odgrywac
moze teoria uczenia si¢ muzyki autorstwa amerykanskiego pedagoga, psychologa
i muzyka Edwina Eliasa Gordona, jednego z czolowych pionierow badan nad edu-
kacjg muzyczng na $wiecie*. Pojawiajacy sie w planowaniu badan ,,szablon teore-
tyczny” w postaci konkretnej teorii (naukowej, edukacyjnej) pomaga usystematy-
zowa¢ myslenie o badaniach edukacyjnych nad muzyka w bardziej teleologiczny
sposob’, a czynno$ci wyjasniania i interpretowania rezultatow badawczych podle-
gaja charakterystycznym dla teorii naukowych rygorom, a nawet wrecz redukcjom®.
To prawda, ze teoria uczenia si¢ muzyki’ Edwina E. Gordona znaczaco wpltyneta

' Cyt. za: S.M. Wilson, P.L. Peterson, Theories of Learning and Teaching. What Do They Mean

for Educators?, National Education Association, Washington, 2006, s. 14.

Por. Ch. Leonhard, R.J. Colwell, Research in Music Education, ,,Review of Research in Visual

Arts Education” 1976, vol. 3, no. 1, s. 65-84.

E.W. Eisner, Qualitative Research in Music Education: Past, Present, Perils, Promise, ,,Bulletin

of the Council for Research in Music Education” 1996, no. 130, s. 8—16.

Zob. E.E. Gordon, Discovering Music from the Inside Out: An Autobiography, revised edition,

GIA Publications Inc., Chicago 2014.

Q. Varkey, The role of music in music education research: Reflections on musical experience,

,,Nordic Research in Music Education” 2009, vol. 11, s. 33-34.

¢ K. Swanwick, Music, mind, and education, Roultedge & Falmer, London — New York 1988, s. 7-19.

7 Zob.: E.E. Gordon, Buffalo Music Learning Theory: Resolutions and Beyond, GIA Publications
Inc., Chicago 2006; E. Bluestine, The Ways Children Learn Music: An Introduction and Prac-
tical Guide to Music Learning Theory, GIA Publications Inc., Chicago 2000.
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na wspolczesne myslenie o edukacji muzycznej na $wiecie® i w Polsce’, poprzez
chociazby intensyfikacje naukowego podejscia do pomiaru uzdolnienia muzycz-
nego, ekspansj¢ wiedzy o uczeniu si¢ muzyki w sposob sekwencyjny czy tez tak-
sonomii osiggania celd6w nauczania muzyki, czyli nabywania okreslonej wiedzy
jednostkowej na podstawie do§wiadczen zaréwno indywidualnych, jak i spotecz-
nych w uczeniu si¢ muzyki (wiedza deklaratywna, czyli wiem, Ze..., obecna
w teorii muzyki i wiedza proceduralna wiem, jak... zwigzana z umiejetno$ciami
muzycznymi, §piewaniem, improwizacja). Gordon’s Theory of Music Learning
(w skrocie GTML) opisuje naturg uczenia si¢ muzyki, ktorej trzon stanowi my-
slenie muzyczne okreslane mianem audiacji i stopien opanowania umiejetnosci
muzycznych w zalezno$ci od jako$ci ,,wewngtrznego styszenia muzyki”, czyli
audiowania motywow tonalnych i rytmicznych!'®. Darrel L. Walters twierdzi
wrecz, ze jak dotad nikt z badaczy XX wieku nie mial tyle do powiedzenia
w dziedzinie formalnej i nieformalnej edukacji muzycznej, co Edwin Elias Gor-

8  Fakt ten wprawdzie nie jest zdecydowanie sygnalizowany w ramach publikacji o zasiegu $wia-

towym, bowiem wzmiankowo i kontekstowo wspomina si¢ jedynie o wybranej diagnostyczno-
testowej dziatalnosci Edwina E. Gordona w dwoéch publikacjach ksigzkowych: R. Shuter-Dy-
son, C. Gabriel, Psychologia uzdolnienia muzycznego, WSiP, Warszawa 1989 oraz
Ch.R. Hoffer, H.F. Abeles, R.H. Klotman, Foundations of Music Education, Cengage Gale,
1994. Za to widoczny, co rzecz jasna budzi watpliwosci i podejrzenia, jest na stronach The Gor-
don Institute for Music Learning w Chicago (zob. https://giml.org/), ktére od wielu lat zajmuje
si¢ propagowaniem idei zawartych w teorii uczenia si¢ muzyki autorstwa Edwina E. Gordona
oraz dziatalnosci jego wspotpracownikow, gtownie Christophera D. Azzary, Marilyn Lowe oraz
Richarda Grunowa.

Do tego stwierdzenia sktonito mnie kilka faktow: pierwszy zwigzany jest z organizowaniem
seminariéw gordonowskich w Polsce od 1991 roku z udzialem samego prof. Edwina E. Gor-
dona. Drugi to rozwijajacy si¢ rownolegle nurt naukowy oparty na zatozeniach GTML (UKW
w Bydgoszczy, UWM w Olsztynie, UMCS w Lublinie, UMFC w Warszawie czy kontekstowo
na UWr). Trzeci fakt ma bezposredni zwigzek z nurtem edukacyjnym (Polskie Towarzystwo
Edwina E. Gordona w Bydgoszczy i Fundacja Kreatywnej Edukacji w Bydgoszczy) i szkole-
niowo-warsztatowym (Fundacja Kreatywnej Edukacji w Bydgoszczy oraz Allegretto we Wro-
ctawiu). Nie wszystkie jednak stowarzyszenia dzialajg wyltacznie na zasadzie non-profit, reali-
zuja bowiem oprocz statutowej dziatalnosci edukacyjnej takze dziatalno$¢ komercyjng. Nalezy
doda¢, ze Polskie Towarzystwo Edwina E. Gordona jest jedyna instytucja propagujaca idee
tworcy audiacji Edwina E. Gordona, a wérdd cztonkdw sa zardwno entuzjasci teorii uczenia si¢
muzyki, jak i certyfikowani nauczyciele z catej Polski, bowiem dziatalno$¢ edukacyjna i propa-
gatorska PTEEG znana jest nie tylko na terenie naszego kraju, ale takze poza jego granicami.
Warto tez wspomnie¢ o dziatalno$ci wydawniczej PTEEG w zakresie poradnikéw metodycz-
nych, ptyt CD z nagraniami oraz organizowanych konferencjach metodycznych, szkoleniowych
i dydaktyczno-naukowych.

P.G. Woodford, Evaluating Edwin Gordon’s Music Learning Theory from a Critical Thinking
Perspective, ,,Philosophy of Music Education Review” 1996, vol. 4, no. 2, s. 83-95; W.A. Sto-
kes, Is Edwin Gordon’s Learning Theory a Cognitive One?, ,,Philosophy of Music Education
Review” 1996, vol. 4, no. 2, s. 96—106; P.A. Trzos, Gordonian Implications in Polish music
pedagogy: Bydgoszcz School Model, ,,Review of Artistic Education” 2015, issue 9-10, s. 128—
136.
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don, poniewaz jego niezliczona liczba projektoéw badawczych, ksiazek, artyku-
16w, narzedzi pomiarowych oraz wyktadow i seminariow przy¢miewa wydajno$c¢
pozostalych uczonych na tym polu edukacji muzycznej!!. Podstawowym celem
GTML jest dostarczenie podmiotowi uczgcemu sie'? optymalnych warunkow nie-
zbednych do rozwijania umiej¢tnosci audiacyjnych w bogatym muzycznie §ro-
dowisku (otoczeniu)'® oraz utatwienie im rozwoju muzycznego'*. Wobec sygna-
lizowanych w wypowiedziach akademikoéw'® probleméw z definiowaniem, de-
skrypcja i lokacja teorii uczenia si¢ muzyki autorstwa Edwina E. Gordona w sys-
temie nauki, a w zasadzie teoriach pedagogicznych (edukacyjnych), intencja au-
tora niniejszego opracowania jest podjecie proby odpowiedzi na pytanie: czy i na
ile teoria uczenia si¢ muzyki autorstwa Edwina E. Gordona posiada status teorii
naukowej?

GTML jako teoria naukowa wobec prob(y) uchwycenia
racjonalnosci w kontekscie podejmowania badan edukacyjnych
W muzyce

Teori¢ definiujemy w nurcie obiektywistycznym jako racjonalng obudowg
wyjasniajaca ludzkie zachowania, a w nurcie subiektywistycznym jako zestaw
znaczen, ktorych uzywa sig, aby zrozumie¢ zachowanie ludzi i ich wewngtrzny
$wiat'®, Teoria to — najogolniej rzecz biorgc — zbior ogdlnych pomystow, ktore
co$ wyjasniaja, albo stwierdzenie lub zestaw stwierdzen wyjasniajacych jakie$

' D.L. Walters, Edwin Gordon’s Music Aptitude Work, ,,The Quarterly” 1991, vol. 2, nr. 1-2,
s. 64 (64-72).
12 Wiek tu nie gra roli. Tak samo postepuje si¢ z dzieckiem, jak i dorostym. Od poziomu stu-
chowo/gltosowego, ktory jest po stronie rozrézniania, poprzez skojarzenia stowne, do poziomu
trzeciego nazywanego synteza czgsci, na ostatnim etapie nauczania nazywanym skojarzeniami
symbolicznymi konczac. W czgéci nazywanej wnioskowaniem mamy do czynienia z uogélnia-
niem (stuchowo/gltosowym, skojarzen stownych, skojarzen graficznych zwigzanych z czytaniem
i pisaniem muzyki), tworczoscia i improwizacja (na poziomie stuchowo/mowowym i skojarzen
graficznych) i rozumienia teoretycznego, ktdry jest ostatnim etapem realizacji teorii uczenia si¢
muzyki. Cyt. za: E.A. Zwolinska (red.), Teoria uczenia si¢ muzyki wedtug Edwina E. Gordona.
Materialy z Il seminarium autorskiego w Krynicy — 27 kwietnia — 3 maja 1995 roku, Wydaw-
nictwo WSP i AM, Bydgoszcz — Warszawa 1995, s. 32-33. Wiek jest jedynie zmienna w kon-
tekscie stymulowania zdolno$ci muzycznych, ktore rozwijaja si¢ do okoto 9. r. z.
Zob. wigcej w: Teaching General Music: Approaches, Issues, and Viewpoints, red. C.R. Abril,
B.M. Gault, Oxford University Press, New York 2016.
D.W. Luce, Music Learning Theory and Audiation: Implications for Music Therapy Clinical
Practice, ,,Music Therapy Perspectives” 2004, vol. 22, issue 1, s. 26-33.
Glownie podczas konferencji naukowych, na famach czasopism, w recenzjach tekstoéw nauko-
wych i prac(ach) awansowych oraz tekstach polemicznych.
L. Cohen, L. Manion, K. Morrison, Research Methods in Education, sixth edition, Routlege,
New York 2007, s. 10.
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opisywane zjawisko. Innymi stowy teoria jest prawdopodobnym sposobem wy-
jasnienia faktéw ustalonych na podstawie iloSciowych badan empirycznych,
ktore poszukujg wyjasnien i prognoz dla okreslonych zjawisk. Zamiarem badaczy
ilo§ciowych jest ustalenie, potwierdzenie i uprawomocnienie uogolnien, ktore
przyczyniajg si¢ do budowania teorii'”. Teorie naukowe sg wiec racjonalnymi
1 spojnymi wyjasnieniami dziatania Swiata, poniewaz stanowig punkt wyjscia do
badan lub sam ich rezultat. Teorie naukowe sa nieweryfikowalne, lecz moga by¢
jedynie konfirmowalne'®, a wiec potwierdzone cze$ciowo wobec domniemane;
stosowalnos$ci oraz kontynuowanymi badaniami, gdzie stajg si¢ wowczas czescig
wiedzy w danej dziedzinie (i dyscyplinie) naukowej, ale nie moga by¢ w zadnym
wypadku traktowane jako przepowiednia, a jedynie jako ekstrapolacja'®, a wiec
przewidywanie przebiegu jakiegos$ zjawiska w warunkach nieznanych, na pod-
stawie znajomosci analogicznego zjawiska w warunkach juz poznanych. Zda-
niem Krzysztofa Konarzewskiego

[...] z teorii wysnuwamy przewidywania dotyczace konkretnych sytuacji. Jesli si¢ spraw-
dzaja, uznanie dla teorii ro$nie®.

Teoria naukowa jest jedynie zbiorem potwierdzonych wnioskow z tysiecy
doniesien naukowo-badawczych komunikowanych w dostepnym jezyku specja-
listyczno-branzowym. Teorie naukowe sg racjonalnymi i spdjnymi wyjasnie-
niami dziatania mechanizmow $wiata (zjawisk, proceséw). Wykazano bowiem,
ze sg one wiarygodne nie tylko na podstawie dostarczonej znaczacej liczby nie-
zaleznych dowodow potwierdzajacych ich wiarygodno$¢, ale rowniez dlatego, ze
zawiodly rygorystyczne proby ich obalania, czyli, méwiac jezykiem metodologii
nauk, falsyfikowania®'. Wspomniang wiarygodno$¢, zdaniem Jacka Piekar-
skiego i Danuty Urbaniak-Zajac, winno si¢ zalicza¢ do szczegdlnego rodzaju zo-
bowigzan, a formutujgc pytanie o nia, warto dostrzegac jej spoteczny i kulturowy
kontekst*?. Teoria naukowa bedzie zatem konstruktem symbolicznym?*, systema-
tyczng struktura ideowa, ktora obejmuje zespodt praw empirycznych (ekspery-
mentalnych) dotyczacych prawidlowosci istniejgcych w przedmiotach i zdarze-

17 C. Williams, Research Methods, ,,Journal of Business & Economic Research” 2007, vol. 5,
nr 3, s. 66.

18 J. Such, M. Szcze$niak, Filozofia nauki, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2006, s. 79.

19" Cyt. za: https://sjp.pwn.pl/sjp/ekstrapolacja;2556323.html [dostep: 29.11.2019].

K. Konarzewski, Jak uprawiac badania oswiatowe. Metodologia praktyczna, WSiP, Warszawa

2000, s. 21.

21 M.V. Pusic, K. Boutis, W.C. McGaghie, Role of Scientific Theory in Simulation Education Re-

search, ,,Simulation in Healthcare” 2018, vol. 13, issue 38S, s. 7-14.

J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac, Dyskusja o wiarygodnosci akademickich dyscyplin wiedzy —

wprowadzenie, [w:] Wiarygodnos¢ akademicka w edukacyjnych praktykach, red. J. Piekarski,

D. Urbaniak-Zajac, Wydawnictwo UL, £6dz 2016, s. 10.

23 K. Rubacha, Metodologia badan nad edukacjq, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2008, s. 23.

22
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niach, zardwno obserwowanych, jak i domniemanych. Teoria naukowa jest struk-
tura sugerowang przez te prawa i ma na celu wyjasnienie ich w racjonalny i prag-
matyczny sposob®*, poniewaz, jak twierdzi Krzysztof Rubacha, stanowi punkt
wyjscia do badan, a badania stuza sprawdzeniu jej zatozen w rzeczywistosci em-
pirycznej jedynie w przypadku wyjasnien nomotetycznych, wiec zaaplikowania
badan iloSciowych®. Gwarantem poprawnosci teorii naukowych jest filozofia,
zwlaszcza w nurtach scjentystycznych (neopozytywizm, pragmatyzm), gdzie
eksponowane s3 jej metodologiczne funkcje z refleksjg (filozoficzng — dop.
M.K.) w tle, niebagatelnie uzyteczng dla nauk szczegotowych, poniewaz zajmuje
si¢ analiza j¢zyka nauki i oceng metod naukowych poprzez zastosowanie spraw-
dzania empirycznego obecnego w weryfikacji lub falsyfikacji twierdzen?. Zda-
niem Jerzego Brzezinskiego, postepowanie badawcze?” musi by¢ silg rzeczy ,,za-
nurzone” w kontekst teoretyczny?® a, co znamienne,

nawet najbardziej pomystowo przeprowadzony i precyzyjnie kontrolowany i analizowany
eksperyment sam w sobie nic nie wnosi, jezeli nie jest powigzany roéznorakimi wigzami,
z okre$lonym systemem teoretycznym (méwigc po kuhnowsku — paradygmatem?®’), wo-
bec ktorego petni jedynie stuzebng role.

Tutaj zaznacza si¢ sceptycyzm metodologiczny, stuzgcy odrzuceniu niepew-
nej i niejasnej wiedzy®!, dlatego ramy teoretyczne (teorie — dop. M.K.) stanowig
punkt wyjscia dla konceptualizacji projektéw badawczych, sprawujac tym sa-
mym kontrole podczas budowania szkieletu badan, a takze w zapewnieniu struk-
tury pozwalajacej okresli¢ filozoficzne, epistemologiczne, metodologiczne i ana-
lityczne sensy konstrukcji badan®. Jak stusznie odnotowuje Tadeusz Lewowicki
w kontekscie wpatrywania si¢ w strukture i logike postgpowania badawczego,

24 Cyt. za: https://www.britannica.com/science/scientific-theory [dostep: 28.11.2019].

25 K. Rubacha, Metodologia badar nad edukacjg, s. 23.

26 S, Opara, Przedmiot i sposoby uprawiania filozofii, [w:] Podstawy filozofii, red. S. Opara, Wy-
dawnictwo UWM, Olsztyn 1999, s. 19.

L. Bresler, Teacher Knowledge in Music Education Research, ,,Bulletin of the Council for Re-
search in Music Education” 1993, no. 118, s. 1-20.

J.M. Brzezinski, O osobliwosciach metodologicznych badan naukowych i diagnostycznych pro-
wadzonych przez psychologow klinicznych, ,,Roczniki Psychologiczne” 2016, XIX, 3, s. 439.
Thomas Samuel Kuhn to XX-wieczny amerykanski historyk nauki i filozof, twoérca koncepcji
historii nauki polemicznej wobec wizji kumulatywnego postepu i trwatej racjonalnosci metod
badawczych, a wskazujacej na rewolucyjne skoki w rozwoju nauki zwigzane ze zmianami pa-
radygmatu, ktory jest definiowany jako zbior zasad, poje¢ i procedur uwazanych za prawdziwe
na danym etapie historycznym. Cyt. za: Stownik filozofii, red. A. Aduszkiewicz, Swiat Ksigzki,
Warszawa 2004, s. 295.

J. Brzezinski, Badania eksperymentalne w psychologii i pedagogice, Wydawnictwo Naukowe
Scholar, Warszawa 2000, s. 14.

A. Kucner, Spor o poznawalnos¢ swiata, [w:] Podstawy filozofii, s. 19.

Najlepiej, gdy konstruowane badania nalezg do nurtu ilo§ciowego z podziatem na eksperymen-
talne i nieeksperymentalne. Do tych pierwszych zaliczam metodg eksperymentu i quasi-ekspe-
rymentu (w Polsce, w obrgbie badan pedagogicznych Stanistaw Palka nazywa ja rowniez proba

27

28

29
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31
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najogolniej rzecz traktujac, mozna strukturg¢ t¢ przedstawic¢ nastgpujaco: cele i obszary
badan — wybor teorii — metodologia postgpowania (metody, narzedzia, sposoby opraco-
wania wynikow badan) zgodna z wybrang teorig (teoriami) — interpretacja wynikow
(z wykorzystaniem teorii uznanej za podstawowa czy podstawowe w przypadku paru lub
kilku teorii) — proby uogoélnien, zrozumienia nowych faktow, zjawisk czy procesow — nie-
kiedy formulowanie nowych koncepcji, hipotez, czasem teorii®>.

To pozwala na wysunigcie konstatacji, ze teoria jest struktura kierujaca bada-
niami ze wzgledu na mozliwo$¢ spdjnego wyjasniania (niektorych) zjawisk i zwigz-
kow, poniewaz jest, zdaniem Johna W. Creswella, $cisle powigzanym zespotem kon-
struktow (lub zmiennych), uformowanych propozycji albo hipotez konkretyzujacych
relacje migdzy zmiennymi**. Jednocze$nie wybor teorii musi by¢, przez badacza, ja-
sno okreslony i wyraznie zaakcentowany juz na poczatku badan®. Uczeni mogg row-
niez definiowac teori¢, za Johnem G. Wackerem jako konstrukt myslowy opisujacy
relacje miedzy jednostkami obserwowanymi lub szacowanymi w §wiecie empirycz-
nym*. A dzieje si¢ tak dlatego, ze zdaniem Jana Sucha i Matgorzaty Szcze$niak

prawa nauki i teorie naukowe stanowig — obok faktéw naukowych — najwazniejsze wyniki
badan naukowych®’,

zatem w $wietle powyzszego stwierdzenia, omawiana teoria naukowa jest zara-
zem teorig empiryczng, ukonstytuowang na skutek prob skonstruowania na bazie
faktow, informacji czy praktyki — modelu o pewnym stopniu og6lno$ci®®. Jak pi-
sze znamiennie Adam Grobler

eksperymentalng). Do strategii nieeksperymentalnych zalicza si¢ procedurg badawcza ex post
facto (badacz poréwnuje réozne grupy (np. dwie i wigcej) pod wzgledem zmiennej niezaleznej
jako zjawiska, ktore miato miejsce w przesztosci, w celu ustalenia jakiegokolwiek zwigzku) oraz
badania korelacyjne (ustalenie, czy badane zmienne sg powigzane), a takze badania ankietowe
(nazywane tez opisowymi, w ktorych badacz podsumowanie cechy réznych grup, mierzy po-
stawy i opinie okreslonych zbiorowosci w stosunku do jakiego$ problemu badawczego). W ba-
daniach edukacyjnych nad muzyka i jej sposobami nauczania/uczenia si¢ i doskonalenia umie-
jetnosci muzycznych wykorzystuje si¢ rozne metody dochodzenia do wiedzy. Najbardziej traftne
rozwigzania opieraja si¢ jednak na procedurach eksperymentalnych (z randomizacja proby ba-
dawczej) i quasi-eksperymentalnych (w naturalnych klasach szkolnych, grupach przedszkol-
nych). Zob. wigcej w: D. Ary, L. Cheser Jacobs, Ch. Sorensen, Introduction to Research in
Education, Wadsworth, Belmont 2006, 2010, s. 26-29.

T. Lewowicki, O pryncypiach metodologicznych — wspomnienia czy standardy uprawiania na-
uki, ,,Ruch Pedagogiczny” 2016, nr 1, s. 11.

J.W. Creswell, Research design. Qualitative, Quantitative, and Mixed Methogs Approaches.
Third Edition, SAGE, Los Angeles — London — New Delhi — Singapore 2009, s. 51.

C. Grant, A. Osanloo, Understanding, selecting, and integrating a theoretical framework in di-
ssertation research: creating the blueprint for your , house”, ,,Administrative Issues Journal:
Connecting Education, Practice, and Research” 2014, vol. 4, issue 2, s. 12—13.

J.G. Wacker, 4 definition of theory: research guidelines for different theory-building research
methods in operations management, ,,Journal of Operations Management” 1998, no. 16, s. 364.
37 J. Such, M. Szczeéniak, Filozofia nauki, s. 72.

38 G.L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, GWP, Gdansk 2003, s. 259.
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Twierdzenia teorii naukowej nie mogg by¢ po prostu dedukcyjnymi konsekwencjami jej
aksjomatow, rezultatem manipulacji na symbolach. Musza mie¢ jaki$ zwiazek z doswiad-
czeniem, jakg$ interpretacje empiryczng™.

Ryszard Stachowski przytacza natomiast Lwa Wygotskiego, ktory, bedac
teoretykiem, eksperymentatorem i jednoczesnie metapsychologiem, wychodzit
z zalozenia, ze

nie mozna rozpoczyna¢ zadnych badan naukowych, dopdki nie przyjmie si¢ pewnych
przedempirycznych zalozef — ukrytych zwykle w jakim$ paradygmacie [...]*.

Celem poznania naukowego jest uzyskanie wiedzy ogdlnej, a jednoczesnie Sci-
stej i prostej*!, a wiec wiaze sie precyzyjnie z procesem budowania teorii naukowej*.
Jednakze celem prowadzenia badan jest rowniez wzbogacenie wiedzy teoretycznej*®.
Omawiana tutaj teoria empiryczna nie jest w petni zaksjomatyzowana*!, nie spehia
bowiem calkowicie warunku idealizacyjnego® oraz jedynie czgSciowo wpisuje si¢
w system logiczny*¢. Ale to eksponowal juz dobitnie autor GTML Edwin E. Gordon,
twierdzac, ze wszystkie wyjasnienia w ramach teorii uczenia si¢ muzyki sg jedynie
cze$ciowe, niekompletne i weigz otwarte na zmiany*” i addendy, co mozna interpre-
towac jako asumpt do prowadzenia badah eksploracyjnych (formulatywnych)*® i we-

3 A. Grobler, Metodologia nauk, Wydawnictwo Znak, Krakow 2006, s. 142,

40 R, Stachowski, Lew S. Wygotski — prekursor psychologii o dwéch obliczach, [w:] L.S. Wygotski,
Wybrane prace psychologiczne II: dziecinstwo i dorastanie, red. A. Brzezinska, M. Marchow,
Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2002, s. 29.

A. Sadowski, A. Szydlik, Poznanie naukowe i kanony nauki, ,,Optimum. Studia Ekonomiczne”
2016, nr 2 (80), s. 59.

I zarazem moze by¢ odwrotnie, kiedy sama praktyka (z gr. dzialanie) jest wlasnie takg §wiadoma
i celowy dziatalnoscia cztowieka, ktorej dazeniem jest zastosowanie w zyciu jakiejs wiedzy,
zwanej teoria. Zob. Stownik filozofii, s. 414.

Relationship Between Theory And Research. Retrieved from https://www.ukessays.com/essays/
psychology/what-is-the-relationship-between-theory-and-research-psychology-essay.
php?vref=1 [dostep: 29.11.2019].

Teoria zaksjomatyzowana, okre$lana inaczej jako formalna, jest teorig dedukcyjna, a wigc cha-
rakteryzuje si¢ wysoka spojnoscia logiczng twierdzen, w ktorych wystepuja aksjomaty (czyli
terminy naczelne) stuzace do zdefiniowania wszystkich pozostatych poje¢ danej teorii (np.
w matematyce, logice). Cyt. za: http:/stareaneksy.pwn.pl/pedagogika/index.php?id=9&o0d=552
[dostep: 28.11.2019].

Idealizacyjny charakter teorii naukowych powoduje, Ze teoria nauk empirycznych stanowi ciag
praw o coraz to nizszym szczeblu uteoretycznienia — czyli tzw. idealizacji, a przechodzenie do
kolejnych praw o coraz mniejszej liczbie zalozen idealizujacych obliguje do uwzglednienia za-
sad konkretyzacji, ktore to zasady nie maja charakteru logicznego a stanowia jedynie twierdze-
nia syntetyczne. Cyt. za: J. Such, M. Szczesniak, Filozofia nauki, s. 73.

Poniewaz jako taka nie stanowitaby opisow (wyjasnien) konkretnych fragmentow czy aspektow
$wiata danego nam w doswiadczeniu. Cyt. za: J. Such, M. Szczes$niak, Filozofia nauki, s. 73.
Notatki wlasne z V Seminarium Gordonowskiego w Ciechocinku (16-31 sierpnia 2004 r.).
,»Ich wynikiem moze by¢ opis waznych faktow lub odkrycie ciekawych zaleznosci empirycz-
nych. Zaleznosci takie moga by¢ z kolei inspiracjg do budowy teorii [...]”. Cyt. za: T. Sosnow-
ski, Docenmy badania eksploracyjne, ,,Roczniki Psychologiczne” 2012, t. 15, nr 3, s. 54.
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ryfikacyjnych*, ktore z konieczno$ci winny bra¢ poczatek od wyboru teorii nau-
kowej i precyzyjnie sformutowanych hipotez®®. Reasumujgc zatem, najbardziej
harmonizujacg definicj¢ teorii proponuje Kathlin L. Read, dla ktorej teoria nau-
kowa to zbior powiazanych ze soba zatozen i pojec, ktory przedstawia systema-
tyczne spojrzenie na dane zjawisko i okresla relacje migdzy wystepujacymi
zmiennymi w celu wyjasnienia i przewidywania zjawisk®!, poniewaz

zbior stwierdzen obserwacyjnych, opisujacych stan rzeczy, nie jest wystarczajacy dla na-

uki. Dopiero ich uporzadkowanie w strukturze praw i teorii [...] buduje wiedzg o rzeczy-
wisto$ci o charakterze naukowym?.

GTML - jako teoria naukowa, empiryczna i edukacyjna
w Swietle watkow empirycznych i refleksyjnych nad audiacja,
czyli mysleniem muzycznym

Teoria uczenia si¢ jest teorig wyjasniajaca, w jaki sposob uczymy sig, a wigc
zdobywamy, przechowujemy i przywolujemy wiedze>*. Teoria uczenia si¢ muzyki
Edwina E. Gordona nie jest zwigzana z konwencjonalng teoria muzyki dotyczaca
fenomenow muzyki jako sztuki oraz nie jest metoda, poniewaz nie pokazuje, czego
i kiedy naucza¢. GTML moze natomiast stanowi¢ sedno jakiej$ pedagogii, metody
lub podejscia do nauczania. W praktyce edukacyjnej (szkolnej lub/i pozaszkolnej)
teoria uczenia si¢ muzyki moze by¢ podstawa do niezliczonej liczby stosowanych
metod lub podej$¢ do nauczania muzyki®*, zwlaszcza we wcezesnej (przedszkolnej
1 wezesnoszkolnej) edukacji muzycznej, poniewaz zdaniem Agnieszki Weiner, w od-
niesieniu do wiekszo$ci dyspozycji muzycznych jest okresem krytycznym?®, i nie
mozna dopusci¢ do sytuacji, aby okazat si¢ straconym dla muzycznego rozwoju>®,

4 W przypadku tego typu badania, ,.teoria jest jego sednem, a praktyka pemi funkcje instrumen-
talna, tzn. jest przestrzenig (kryterium) do weryfikowania teorii”. Cyt. za: K. Rubacha, Stan-
dardy badan spotecznych. Problematyzowanie praktyki edukacyjnej, ,,Przeglad Badan Eduka-
cyjnych” 2013, nr 16 (1), s. 44.

B. Reite, Theory and Methodology of Exploratory Social Science Research, ,,International Jour-
nal of Science and Research Methodology” 2017, vol. 5, issue 4, s. 131-134.

K.L. Read, Understanding Theory: The First Step in Learning About Research, ,,The American
Journal of Occupational Therapy” 1984, vol. 38, nr. 10, s. 677.

M. Roszkiewicz, J. Perek-Biatas, D. Wieziak-Biatlowolska, A. Zigba-Pietrzak, Projektowanie
badan spoteczno-ekonomicznych. Rekomendacje i praktyka badawcza, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2013, s. 15.
https://colorinmypiano.com/2018/01/15/music-learning-theory-exactly/ [dostep: 9.12.2019].
Tamze.

Por. E.E. Gordon, Umuzykalnienie niemowlgt i matych dzieci, Wydawnictwo Zamiast Korepe-
tycji, Krakow 1997.

A. Weiner, Badanie jako akt tworczy — refleksje na marginesie raportu z ogolnopolskich badan
kompetencji muzycznych absolwentow I etapu edukacyjnego, ,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny”
2019, 1. 38, z. 1, 5. 24.
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z tego wzgledu postuluje si¢ prowadzenie badan naukowych i diagnostycznych,
ktorych szkielet stanowig teorie edukacji muzycznej®’.

Teoria uczenia si¢ muzyki jako teoria naukowa, empiryczna i jednoczes$nie
edukacyjna, postugujac si¢ jezykiem J. Sucha i M. Szcze$niak>®, bedgca efektem
realizacji zamierzen konstruktorskich jej autora, Edwina E. Gordona, jest zespo-
fem ogdlnych koncepcji (zatozen), ktére objasniaja przebieg proceséw uczenia
si¢ muzyki®, oraz — jak twierdzi Richard Grunow — konstruktem modelowym
nauczania i uczenia si¢ muzyki w sposob sekwencyjny®. Ponadto, jak sygnali-
zuje Christopher Azzara, GTML stanowi zarys podstawowych i zarazem logicz-
nych zasad niezbednych dla zrozumienia proceséw uczenia si¢ muzyki, poniewaz
ze wzgledu na swojg otwartg nature paradygmatu®! dostarcza argumentow i nie-
zliczonych wskazéwek niezbednych w procesach edukacyjnych w zakresie mu-
zyki, a wiec nauczania i uczenia sie¢ muzyki®® oraz, co niezmiernie dystynktywne,
jest jedna z teorii naukowych traktujacych o ludzkim rozwoju muzycznym w spo-
sob usystematyzowany, gdzie badania nad rozwojem czlowieka ulokowano
w dziecinstwie, poniewaz wlasnie wtedy zachodza najbardziej znaczgce zmiany
jako$ciowe®. Zdaniem Joanne Rutkowski GTML stata si¢ modelem teoretycz-

57 E.E. Gordon, Music education research. Taking a panoptic measure of reality, GIA Publication
Inc., Chicago 2005; G.F. Welch, Addressing the multifaceted nature of music education: An
activity theory research perspective, ,Research Studies in Music Education” 2007, 28(1),
s. 23-37; B.P. Smith, Goal orientation, implicit theory of ability, and collegiate instrumental
music practice, ,,Psychology of Music” 2005, 33(1), s. 36-57; J. Terry Gates, Music Participa-
tion: Theory, Research, and Policy, ,,Bulletin of the Council for Research in Music Education”
1991, no. 109, s. 1-35; S. Hinduja, J.R. Ingram, Social learning theory and music piracy: the
differential role of online and offline peer influences, ,,Criminal Justice Studies” 2009, 22, 4,
s. 405-420; B. Smolej Fritz, C. Peklaj, Processes of self-regulated learning in music theory in
elementary music schools in Slovenia, ,,Jnternational Journal of Music Education” 2011, 29(1),
s. 15-27.

38 J. Such, M. Szczesniak, Filozofia nauki, s. 31.

¥ G.L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, s. 259.

%0 R. Grunow, Music Learning Theory: A Catalyst for Change in Begining Instrumental Music

Instruction, [w:] The development and Practical Application of Music Learning Theory, red.

M. Runforla, C. Crump Taggart, GIA Publications Inc., Chicago 2005, s. 179.

Co podkreslat znaczaco sam Edwin E. Gordon podczas seminariéw naukowych w Polsce, ze

jego teoria jest otwarta karta, do ktorej na drodze badan empirycznych mozna dopisywac kolejne

cechy, atrybuty, sprostowania czy odkrycia.

Cyt. za: G. Beall, Learning Sequences and Music Learning, ,,The Quarterly Journal of Music

Education” 1991, 2(1-2), s. 87 (87-96).

Dzieje si¢ tak z prostego powodu. Wtasnie we wezesnym dziecinstwie obserwuje si¢ najwieksze

mozliwosci rozwojowe dzieci i to zarOwno w kontekscie rozwoju mowy (j¢zyka), jak i muzyki.

I tak np. z badan nad percepcja dzwigkdow mowy przez ludzki mézg uzyskanych w drodze eks-

ploracji elektrofizjologicznych (MMN) dowiadujemy sie, ze specyficzne dla jezyka $lady roz-

wijaja si¢ w ciggu pierwszych kilku miesi¢cy zycia dla jezyka ojczystego. Zob. R. Naétdnen,

Percepcja dzwigkow mowy przez ludzki mozg: dane elektrofizjologiczne, [w:] Psychologia roz-

nic indywidualnych, red. M. Marszat-Wisniewska, T. Klonowicz, M. Fijatkowska-Stanik, Gdan-

skie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2003, s. 22-36.
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nym uzasadniajacym explicite rozwdj muzyczny dziecka, prezentujacym zatoze-
nia edukacji muzycznej opartej na wieloletnich longitudinalnych badaniach roz-
wojowych®, koncepcji uzdolnienia muzycznego rozwijajacego si¢ i ustabilizo-
wanego, umiejetnosci muzycznych ekspresyjnych i percepcyjnych oraz modelu
ksztatcenia nauczycieli muzyki® odpowiadajgcego wyzwaniom wspotczesnosci.
Jednocze$nie GTML pokazuje sposoby nauczania muzyki poprzez audiacje, kto-
rej sedno stanowig podstawowe zdolno$ci muzyczne (tonalne i rytmiczne, har-
moniczne), definiowane jako potencjal, ktory reprezentuje kazda osoba nabywa-
jaca umiejetnosci muzycznych®®. Wydaje sig, ze audiacja, jako swoista umiejet-
no$¢ muzyczna, dotyczy wszystkich sfer uczenia si¢, a wigc psychomotorycznej
(rozwoj umiejetnosci motorycznych, kinestetyczno-ruchowych), sfery poznaw-
czej (zdobywanie wiedzy muzycznej w sposob sekwencyjny) oraz, w szczegolny
i znaczacy sposob, sfery afektywnej®’ (emocjonalnej, uczuciowej, zwigzanej
z wrazliwoscia) jako gotowosci do otrzymywania, internalizowania i dzielenia
si¢ tym, czego uczen sie nauczyl®®, ktorej kondycja uwarunkowana jest w jakim$
stopniu proksemikg edukacyjng®. Zdolno$ci muzyczne sg, jak precyzowatem
wczesniej, efektem koniunkcji natury i kultury, a GTML zapewnia ramy teore-
tyczne dla zaawansowanych procesow edukacji muzycznej” oraz, co wazne,
w konteks$cie podejmowania badan naukowych nad audiacja muzyczna, zdaniem
Pawla A. Trzosa

Problematyka naukowej analizy osiggania dojrzalo$ci muzycznej zwigzana jest z tym, ze
trudnos$¢ metodologiczna, z jaka trzeba si¢ wcigz zmagaé, dotyczy aplikacyjnosci, wery-
fikowalnosci i generatywnos$ci poznawczego konstruktu wiedzy o rozwoju myslenia mu-
zycznego, tj. audiacji. Wspotczesna teoria uczenia si¢ muzyki E.E. Gordona moze by¢
waznym zapleczem teoretycznej problematyzacji pola analizy dojrzatosci, jaka [...] wiaze

% M.E. Byrd, Gordon’s sequential music learning and its applicability to general music, ,,The

Quarterly Journal of Music Education” 1991, 2(1-2), s. 59—62.

J. Rutkowski, Music Learning Theory and Gordon’s Model in Teacher Education, [w:] The
development and Practical Application of Music Learning Theory, red. M. Runforla & C. Crump
Taggart, GIA Publications Inc., Chicago 2005, s. 331.

Por. E.E. Gordon, Sekwencje uczenia si¢ w muzyce. Umiejetnosci, zawartos¢ i motywy, WSP,
Bydgoszcz 1999.

Ta jest rozumiana interkulturowo. Zob.: T. H. Fritz, P. Schmude, S. Jentschke, A.D. Friederici,
S. Koelsch, From Understanding to Appreciating Music Cross-Culturally, ,,PLoS ONE” 2013,
8(9), €72500, oraz J. Sloboda, Umyst muzyczny. Poznawcza psychologia muzyki, AMFC, War-
szawa 2002.

F. Caruso, T. Di Mascio, M. Pennese, Gamify the Audiation: the CrazySquare project,
https://www.researchgate.net/publication/333349650 Gamify the Audiation The CrazySqu-
are Project [dostep: 10.12.2019].

Por. D. Pluciniska, Proksemika a praktyka edukacyjna, [w:] Tworcza codziennosé w ksztatceniu
i wychowaniu. Teoria i praktyka edukacyjna, red. M. Kolodziejski, Wydawnictwo AH, Pultusk
2014, s. 137-146.

Zob. wigcej: C.C. Taggart, Music Learning Theory, [w:] Teaching General Music, red.
C.R. Abril, B.M. Gault, Oxford University Press, 2016.
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si¢ z rozwojem audiowania muzyki, tj. jej wewngtrznego rozumienia w réznych typach
aktywno$ci muzycznej’!.

Mowiac wprost, to wlasnie rozpoczete przez Edwina E. Gordona badania nad
natura, rozwojem i pomiarem uzdolnienia muzycznego daty poczatek tworzeniu
si¢ teorii uczenia si¢ muzyki’” i ustaleniem tozsamosci audiacji, gdzie kluczowa
domeng dziatan pedagogicznych stalo si¢ budowanie zrodtowego ,,stownictwa
muzycznego”, dlatego, ze

dzieci ucza si¢ myslenia jako naturalnej konsekwencji styszenia jezyka i uczestniczenia

w nim’3.

Rozwijanie kompetencji audiacyjnych dzieci odbywa si¢ poprzez aktywny
udziat w spotecznym uczeniu sig¢, co koresponduje z kognitywno-mediacyjng teo-
rig Lwa Wygotskiego™ i spoteczno-kognitywng teorig uczenia si¢ Alberta Ban-
dury”. Psychologowie alarmuja, ze ludzkie zachowanie ksztattowane jest w wy-
niku zespolenia czynnikow srodowiskowych (zewngtrznych i wewnetrznych),
behawioralnych i indywidualnych (poznawczych) w procesie uczenia si¢’®, gdzie
osoby znaczagce’” mogg pelni¢ role facylitatorow’® w procesie umuzykalnienia
dzieci we wezesnym dziecinstwie’, poniewaz

kazda wzmozona aktywno$¢ muzyczna jest jednocze$nie aktywnoscig typu spolecznego®.

Teoria uczenia si¢ muzyki nalezy wiec do tej grupy teorii, ktore zajmujg si¢
spolecznymi aspektami uczenia si¢, doskonale znanymi w $wiecie nauki jako
spoleczny konstruktywizm®!, teoria spoleczno-kulturowa lub teoria aktyw-

71 P.A. Trzos, O dojrzatosci muzycznej w kontekscie rozwoju audiacji, ,,Przeglad Pedagogiczny”
2018, nr 1, s. 59.

L. Taetle, R. Cutietta, Learning Theories as Roots of Current Musical Practice and Research,
[w:] The new handbook of research on music teaching and learning: A project of the Music
Educators National Conference, red. R. Colwell, C.P. Richardson, Oxford University Press,
Oxford — New York 2002, s. 279-298.

E.E. Gordon, Sekwencje uczenia si¢ w muzyce..., s. 461.

J. Christensen, A4 critical reflection of bronfenbrenner’s development ecology mode, ,,Problems
of Education in the 21st Century” 2016, vol. 69, s. 23.

J.E. Grusec, Social learning theory and developmental psychology: The legacies of Robert R.
Sears and Albert Bandura, [w:] A century of developmental psychology, red. R.D. Parke,
P.A. Ornstein, J.J. Rieser, C. Zahn-Waxler, American Psychological Association 1994, s. 473-497.
76 L.T. Harinie, A. Sudiro, M. Rahayu, A. Fatchan, Study of the Bandura’s Social Cognitive Learning
Theory for the Entrepreneurship Learning Process, ,,Social Sciences” 2017, vol. 6, no. 1, s. 1-6.
Pehiace role ,,podmiotow krystalizujacych”.

,Facylitator jest osoba pomagajaca uczestnikom uczy¢ si¢ w zbiorowosci doswiadczeniowe;j”.
Cyt. za: A. Marszal, Proces zarzqdzania z wykorzystaniem innowacji spotecznych w firmie —
facylitacja, ,,Zeszyty Naukowe Politechniki Czgstochowskiej. Zarzadzanie” 2018, nr 29, s. 31.
Zob. E.E. Gordon, Umuzykalnienie niemowlgt i mafych dzieci.

J. Sloboda, Umyst muzyczny...,s. 1.

Konstruktywizm doskonale wpisuje si¢ w omawiane rozwazania nad uczeniem si¢ muzyki, dla-
tego, ze jest swoistym podej$ciem do nauczania i uczenia si¢ opartym na zatozeniu, ze pozna-
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nosci®> gdzie fenomenem staje si¢ ponadindywidualne i ponadpodmiotowe ucze-
nie si¢ motywow rytmicznych i tonalnych, a takze komunikowanie si¢ w muzyce
za pomoca narzgdzi improwizacyjnych podczas §wiadomego postugiwania sig
jezykiem muzycznym. Zdaniem Noama Chomsky’ego kluczowe staje si¢ samo
przygotowanie do $wiadomego uczenia si¢, czyli korzystania ze swojego poten-
cjatu umystowego, ktory ksztattuje si¢ zasadniczo we wezesnym dziecifistwie®,
a najintensywniej w wieku niemowlecym®*. GTML jest wigc zarazem teorig
uczenia sie, jak i teoria nauczania, poniewaz organizuje proces uczenia si¢ na
sposob spoteczny (uczniowie wchodza w interakcje interpersonalne, wspdlno-
towa organizacja zajg¢ w klasie, uczenie si¢ od siebie) i zarazem indywidualny
(dostrzeganie r6znic indywidualnych w zakresie zdolnosci muzycznych, $ledze-
nie indywidualnego rozwoju muzycznego podmiotéw uczacych si¢, dedykowa-
nie motywow rytmicznych i tonalnych na podstawie rozpoznanego poziomu
uzdolnienia muzycznego)®. Ale zdaniem Richarda Colwella i Franka Abrahamsa
Edwin E. Gordon byt rowniez behawiorystg®®, poniewaz punktem wyijscia
w czynnosciach wprowadzania motywow tonalnych i rytmicznych w budowaniu
zasobow muzycznych dziecka jest teoria warunkowania polegajaca na trenowa-
niu jednostki w reagowaniu na bodzce muzyczne®’. Ale poniewaz wiemy nie-
wiele na temat samego przetwarzania tych bodzcow w umysle na audiacje, do-
puszczam takze, za Suzanne M. Wilson i Penelope L. Peterson, ze odpowiedzi na
ten problem nalezy szuka¢ bezposrednio w konstatacjach psychologii poznaw-
czej. Kognitywisci twierdzg, ze mozg ludzki, aby uczy¢ si¢, aktywnie poszukuje
nowych bodzcow ze srodowiska. Sugeruje si¢ wiec, ze dzieci od poczatku starajg
sie rozumie¢ $wiat, aktywnie go tworzac (konstruujac), gtéwnie podczas interak-
cji interpersonalnych z otoczeniem lub rozméw (oraz np. wspdlnego Spiewania).
Nawet jesli jedynie obserwuja nauczyciela, ktory $piewa (lub tylko rytmizuje

wanie (uczenie si¢) jest wynikiem ,,mentalnych konstrukcji”. Innymi stowy, uczniowie ucza sig,
dopasowujac nowe informacje do tych, ktore juz posiadaja. Konstruktywisci uwazaja, ze na pro-
cesy uczenia si¢ znaczaco wptywa kontekst, a takze przekonania i postawy uczniow. Konstruk-
tywizm to teoria uczenia si¢, ktéra wyjasnia, w jaki sposob ludzie moga zdobywac uczy¢ si¢
i poglebia¢ wiedze, dlatego ma bezposrednie zastosowanie w edukacji. Teoria ta sugeruje po-
nadto, ze ludzie konstruuja wiedzg¢ i znaczenie na podstawie swoich do§wiadczen. Cyt. za:
S. Olusegun Bada, Constructivism Learning Theory: A Paradigm for Teaching and Learning,
,,Journal of Research & Method in Education” 2015, vol. 5, issue 6, ver. I, s. 66.

82 S.M. Wilson, P.L. Peterson, Theories of Learning and Teaching..., s. 1-4.

8 M. Kolodziejski, P.A. Trzos, Srodowiskowy wymiar uczenia sie muzyki w kontekscie rozwoju

audiacji, ,,Studia Pedagogiczne. Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne” 2013, nr 22,

s. 164.

A. Ravignani, B. Thompson, P. Filippi, The Evolution of Musicality: What Can Be Learned from

Language Evolution Research?, ,Frontiers in Neuroscience” 2018, vol. 12, article 20, s. 1-7.

S.M. Wilson, P.L. Peterson, Theories of Learning and Teaching...,s. 2.

R. Colwell, F. Abrahams, Edwin Gordon’s Contribution: An Appraisal, ,,The Quarterly Journal

for Music Teaching and Learning” 2010, no. 1-2, s. 19.

S.M. Wilson, P.L. Peterson, Theories of Learning and Teaching...,s. 2.
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albo nawet jedynie mowi), moga by¢ aktywnie zaangazowane w proces rozumie-
nia®. Nabywanie i przyswajanie umiejetno$ci muzycznych zachodzi, zdaniem
Edwina E. Gordona, poprzez interakcje ze Srodowiskiem muzycznym w sposob
sekwencyjny, taczac wiedz¢ z informacjami na temat uzdolnien muzycznych
i audiacji®, poniewaz, jak dodaje John Sloboda, ,,kazdy krok naprzod budowany
jest na tym, co juz istnieje”®. To wpisuje si¢, w istotne z punktu widzenia zagad-
nienia ciggtosci wiedzy naukowej zdolnej do penetrowania giebszych poziomow
rzeczywistosci edukacyjnej, stwierdzenie Malgorzaty Suswilto, zdaniem ktorej

podstawe wszelkiego rodzaju dziatalnosci edukacyjnej, w tym planowania programéw
i strategii ksztalcenia z zakresu edukacji muzycznej, stanowi¢ powinny najnowsze 0sig-
gnigcia badan naukowych®!,

a takie mozliwo$ci stwarza nazwany przez ,,szkole bydgoska” audiacyjny model
edukacji muzycznej”? majacy korzenie w teorii uczenia si¢ muzyki Edwina E.
Gordona, a wiec tej, ktora opisuje wielorakie procesy uczenia si¢ muzyki w spo-
sob sekwencyjny” i ekspozycji na muzyke, wprowadzajgcg do codzienno$ci
(i od$wigtnos$ci) réznorodne uczucia afektywne. Wowczas, w odpowiedzi na wy-
magania poznawcze, powstaje doswiadczenie estetyczne, intelektualne i emocjo-
nalne®.
Audiacyjny model edukacji muzycznej, w §wietle opinii Beaty Bonny,

znajduje zastosowanie w planowaniu procesu nauczania-uczenia si¢ muzyki niezaleznie
od wieku uczniow, formy zaje¢ czy studiow badz kursu dla okreslonej grupy oséb. Model
ten obejmuje proces rozwoju muzykalnosci jednostki od urodzenia do dorostosci, przy
czym wymaga si¢ W nim rezygnacji z pami¢ciowego nauczania na rzecz rozwoju myslenia
muzycznego, okre$lanego przez Gordona mianem audiacji®.

Znamiennie podkresla ten, charakterystyczny dla perspektywy pedagogiki
gordonowskiej niefiguratywny fakt Pawetl A. Trzos, ktory wyraznie eksponuje
W teorii uczenia si¢ muzyki teoretyczne uzasadnienie dotyczace przesunigcia za-
interesowan pedagogicznych z procesu nauczania na proces uczenia si¢ oraz po-
glebione studia nad kapitatem teoretyczno-empiryczno-dydaktycznym GTML.
W $wietle powyzszego GTML wpisuje si¢ w zakresy obejmujace obszary pene-
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tracji naukowej pedagogiki muzyki, ktéra wyraznie akcentuje zwiazek z plurali-
stycznymi metodami nauczania muzyki i odnosi si¢ do badan edukacyjnych nad
procedurami uczenia si¢ muzyki, celami nauczania i nauczanymi treSciami®’.
Skoro zdaniem Aliny Motyckiej

teoria naukowa jako zbior twierdzen metodologicznie okreslany z uwagi na wartos$ci po-

znawcze, najogolniej sytuowana jest w porzadku myslenia zorientowanego na realnosci
empiryczne, a wigc warunkowe, co istotnie ma odrozniaé ja od mitu, sytuowanego w po-
rzadku my$lenia mityczno-metafizycznego?®,

to teoria uczenia si¢ muzyki jest bez watpienia teoria empiryczng, poniewaz
zgodnie z opisowa koncepcja nauki pelni funkcje deskryptywna, przyjmujac
w istocie jak najprostszg regute opisu zdarzen, w ktorym zaktada si¢ przektadal-
no$¢ twierdzen teoretycznych na twierdzenia o przedmiotach obserwowalnych
oraz relacjach zachodzacych miedzy zdarzeniami®® i wpisuje sie tym samym
w system $cisle okreslonych poje¢ (jak np. audiacja, rozwijajace i ustabilizowane
uzdolnienie muzyczne), definicji (makrobit, mikrobit, inkulturacja, edukacja),
aksjomatow (teza o rozwijajacym si¢ uzdolnieniu muzycznym i jego stabilizacji)
1 twierdzen (natura uzdolnienia muzycznego, obiektywny pomiar i subiektywne
warto§ciowanie), wyjasniajac w sposob opisowy i czg§ciowo normatywny wy-
brane fragmenty ,,$wiata kultury”, w tym wypadku proceséw uczenia si¢ muzyki
przez cztowieka. Teorie naukowe tworza prawa, ktore wykraczaja poza dostgpne
dane, a zatem maja charakter prognostyczny odnosnie do tego, co wydarzy sig,
a dotyczy przypadkow, ktore nie zostaly jeszcze zbadane. Wyniki analizy teorii
w kontekscie badan empirycznych mogg by¢ wykorzystane jako sugestie dla roz-
woju lub krytyki badan naukowych lub tez moga sugerowac potrzebe (d)opraco-
wania i udoskonalenia teorii naukowej'%. Jesli wiec GTML opisuje, w jaki sposob
cztowiek uczy sig, kiedy uczy sie muzyki'®', to pokazuje, za pomocag deskrypcji,
sposob opisu zdarzen, a w zwigzku z tym niemozliwe jest przypisanie twierdze-
niom teoretycznym warto$ci logicznej: prawdy i falszu'®?, ale mozliwe sa badania
rozwojowe nad teorig uczenia si¢ muzyki poprzez formutowanie probleméw ba-
dawczych, stawianie pytan'® lub hipotez!®. Procedury mys$lowe ukierunkowane

7 L. Katarynczuk-Mania, M. Kolodziejski, M. Kisiel, Orientacje w metodologii badan muzyczno-

-edukacyjnych, Wydziat Pedagogiki, Psychologii i Socjologii UZ, Zielona Gora 2018, s. 55.

% A. Motycka, Rozwazania dotyczqce statusu teorii naukowej, ,,Roczniki Filozoficzne” 2006,
t. 54, nr 2, s. 163.

9 J. Such, M. Szczeéniak, Filozofia nauki, s. 74-75.

100 K L. Read, Understanding Theory..., s. 677.

0LE, E. Gordon, Audiation, Music Learning Theory, Music Aptitude, and Creativity, ,,Suncoast
Music Education Forum on Creativity” 1989, s. 4.

192 Por. J. Such, M. Szczeéniak, Filozofia nauki, s. 75.

103 Jak twierdzi Roger Scruton ,,jeste$my istotami mys$lacymi i z natury swej zadajemy pytania”.
Cyt. za: R. Scruton, Przewodnik po filozofii dla inteligentnych, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2002, s. 18.

104 K L. Read, Understanding Theory..., s. 678.
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na wytwarzanie pomystow oraz ich selekcji, nazywane tworzeniem (stawianiem)
hipotez, czyli pomystéw rozwigzania lub domniemanych odkry¢ lub wynalez¢
(skonstruowaé, wytworzy¢) staja si¢ spotecznie pozadane w kontekscie sondo-
wania prawomocnosci analizowanej teorii. Rozwigzaniem hipotezy bedzie jej
ocena pod wzgledem zgodnosci z rzeczywistoscia, czyli ocena stopnia prawdzi-
wosci!'®. Teoria uczenia si¢ muzyki E.E. Gordona jasno pokazuje, ze obiektywng
audiacje¢ determinuja zdolnosci muzyczne, ktérych esencje stanowi koniunkcja
natury i kultury'%, a procesy uczenia si¢ muzyki zalezne sg od jakosci codzienne;j
edukacji i rozwoju umystowego uczniéw!'?’. Podejscie do proceséw uczenia sie
muzyki, reprezentowane przez Edwina E. Gordona i jego srodowisko'®, a obecne
w GTML, stanowi rezultat obszernych badan terenowych przeprowadzonych
przez Edwina E. Gordona i jego wspotpracownikow, a sama teoria skupia si¢ na
rozwijaniu audiacji, ktora autor rozumie jako styszenie muzyki w umysle ze zro-
zumieniem, ale jest tez enuncjacja, w $wietle ktorej cztowiek moze by¢ aktywny mu-
zycznie od poczatku swego zycia, komunikujac otoczeniu swoje potrzeby oraz do-
magajac sie ich zaspokajania we wlasciwym czasie i w odpowiedni sposob!'?, dzieki
sekwencyjnym sposobom nauczania i uczenia si¢ muzyki pomocnym w nabywaniu
wiedzy muzycznej w usystematyzowany (krokowy) sposob!'?. Teoria uczenia si¢
muzyki zajmuje wazne miejsce, obok uznanych na swiecie systemow edukacji mu-
zycznej C. Orffa, E. Dalcroze’a i Z. Kodalyiego'!! czy S. Suzuki, przy czym ich bu-
dowa, tres¢ i brak zaplecza metodologicznego zaprzecza, ze sa teoriami.

Chociaz teoria naukowa, jak omawiana tutaj GTML, moze wyjasniac¢ ztozo-
no$¢ procesOw uczenia si¢ muzyki, czasami nawet w tylko w jednym zdaniu, to
proces dochodzenia do tej wiedzy zajmuje niejednokrotnie dziesigciolecia i po-
lega na stosowaniu réznych procedur badawczych, aby w koncu czgsciowo uzy-
ska¢ potwierdzenie lub obalenie (odrzucenie) stosownych idei, zanim stang si¢
teorig!'?. W zasadzie mozna zrekapitulowaé eksplorowanie zakamarkow infor-
macji i przyja¢ za Adamem Sadowskim i Anng Szydlik, ze skoro

nauka to obszar wiedzy bedacy zbiorem wynikow badan opartym na wczesniejszych za-
tozeniach innych badaczy [...]'"3,

105 J, Such, M. Szcze$niak, Filozofia nauki, s. 30-31.

106 Wychodze z zatozenia, ze rezultat pomiaru uzdolnienia muzycznego, jako efektu koniunkcji

natury i kultury, daje obraz wptywow tych dwdch czynnikéw na poziom uzdolnienia.

E.E. Gordon, Sekwencje uczenia si¢ w muzyce..., s. 46.

108 https://giml.org/ [dostep: 30.11.2019].

199 Por. A. Brzezinska, Spoteczna psychologia rozwoju, Wydawnictwo Naukowe Scholar, War-
szawa 2005, s. 14.

110 7ob. E.E. Gordon, D.G. Woods, Zanurz si¢ w program nauczania muzyki. Dziatania w kolejno-
Sci uczenia sie. Podrecznik dla nauczycieli, Wydawnictwo WSP, Bydgoszcz 1999.

1 B, Bonna, Research on the applications of E.E. Gordon’s Theory of music learning in the music
education in Poland, ,Kultura i Edukacja” 2013, nr 6 (99), s. 69.

112 J.G. Wacker, 4 definition of theory..., s. 361.

113 A, Sadowski, A. Szydlik, Poznanie naukowe i kanony nauki, s. 56.
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a funkcjg nauki jest gtownie poznawcza'', to teoria uczenia si¢ muzyki, ktorg
Edwin E. Gordon tworzyl od lat 60. XX wieku do potowy drugiej dekady XXI
wieku!®
wskazuje [...] kolejnos¢, w jakiej powinnismy uczy¢ si¢ muzyki, aby ja zrozumieé. Wy-
jasnia, co uczacy si¢ musi wiedzie¢ na poszczegolnych etapach uczenia sig, jaka gotowosé
osiggnac¢ i w czym, aby moc bezproblemowo przechodzi¢ do wyzszych, trudniejszych
etapow [...]. Teoria uczenia si¢ muzyki, razem z jej praktycznym zastosowaniem, odnosi
sie do dziatah w kolejnosci uczenia sig!'®,

jest wigc zarazem teorig empirycznag, jak i edukacyjng. Antagonisci teorii uczenia
sie muzyki twierdza, ze nie jest ona wystarczajaco uzasadniona naukowo, a wiec
eksperymentalnie. No co6z, jesli Lisa M. Hess do jej atrybutow zalicza wlasnie
funkcjonalno$¢ oraz gruntowne osadzenie w pedagogice muzyki poparte ponad
czterema dekadami naukowych obserwacji dziecigcych sposobow uczenia si¢
muzyki, precyzyjnie zracjonalizowang teori¢ audiacji i sekwencyjne sposoby
uczenia si¢ muzyki oraz, co najwazniejsze, systematyczne i wnikliwe badania
muzyczno-edukacyjne prowadzace do holistycznego, teoretycznego i praksjal-
nego zrozumienia procesow poznawczych cztowieka lezacych u podstaw uczenia
sie muzyki''’, to trudno odmowi¢ jej naukowego charakteru wobec tak stawianych
argumentow natury metodologiczno-empirycznej. Zdaniem Aliny Motyckiej

Wyprowadzona w sposob $cisty z materiatu do§wiadczenia, zebranego na drodze obser-
wacji i eksperymentu, teoria naukowa jest prawdziwa (lub prawdopodobna), a gwarancji
tej prawdziwos$ci dostarcza metoda, dzigki ktorej do prawdy si¢ dociera. Wiedza, jakiej
dostarcza teoria, jest — zgodnie z t¢ koncepcjg — wiedzg niezawodng i obiektywnie dowie-
dziong przez bierne rejestrowanie faktow i przez dbatos¢ o intersubiektywna komuniko-
walno$¢ oraz kontrolowalno$¢ obserwacyjng wyrazeh jezykowych!'s,

Poniewaz Edwin E. Gordon otrzymat wyksztatcenie zar6wno muzyczne, jak
i pedagogiczne, wienczac ksztatcenie uzyskaniem doktoratu oraz stanowiska pro-
fesora na uniwersytecie, proces edukacji zbiegt si¢ w czasie z faworyzowanym
w badaniach psychologicznych nurtem behawioralnym (bodziec-reakcja)''®, za-
tem autor GTML byt wlasciwie kompleksowo zanurzony w metodologicznej tra-

dycji eksperymentalnej i obserwacyjnej!'?°, wnioskowaniu statystycznym i meto-

14 W, Strawinski, Funkcja i cele nauki — zarys problematyki metodologicznej, ,,Zagadnienia Nau-
koznawstwa” 2011, nr 3 (189), s. 321.

115 Edwin E. Gordon zmarl 4 grudnia 2015 r.

116 E E. Gordon, Sekwencje uczenia si¢ w muzyce..., s. 47.

7 L.M. Hess, Learning in a Musical Key: Insight for Theology in Performative Mode, Princeton
Theological Monograph Series, Wipf & Stock Pub, 2011, s. 102.

118 A, Motycka, Rozwazania dotyczqce statusu teorii naukowej, s. 164—165.

119 Behawioryzm odnosi sie do podejscia psychologicznego, ktore ktadzie nacisk na naukowe i obiek-
tywne metody badan. Podejscie to dotyczy jedynie obserwowalnych zachowan na zasadzie bodzca-
reakcji i stwierdza, ze wszystkie zachowania sa determinowane poprzez interakcje z otoczeniem.

120 Podczas gdy eksperyment to ,,procedura do§wiadczalna majgca na celu rozstrzygnigcie jakiego$
problemu teoretycznego, w ktorej toku badz wywoluje si¢ samo badane zjawisko, badZ wplywa
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dologii opartej na testowaniu, co utrwalito w nim przekonanie, i co zarazem od-
bito si¢ po6zniejszym echem w jego pracach, o wykorzystaniu empiryczno-pozy-
tywistycznego modelu badawczego'?!, a co dowodzi tezie Karla R. Poppera, ze

podstawowym problemem teorii wiedzy jest badanie i objasnianie tego procesu, poprzez
ktory [...] nasze teorie rozwijajg si¢ i doskonalg'?2.

Alina Motycka uwaza ponadto, ze

nim w drugiej polowie minionego stulecia narasta¢ zaczgly ,,filozoficzne bole glowy” fi-
lozofow nauki, przez trzy wieki panujacy indukcjonizm utwierdzatl w przekonaniu, ze na-
uka najlepiej realizuje cel, jaki wyznaczat jej F. Bacon — majac na uwadze poprawe ziem-
skiego bytowania cztowieka — przez docieranie (odkrywanie) do prawdy o otaczajacym
nas $wiecie. Indukcjonizm dostarczal wlasnie szczegdtowego przepisu, jak nalezy zadanie
to realizowa¢. Schematycznie tok takiego postgpowania wynika z zestawu kolejnych kro-
kéw badawcezych uczonego, ktory zbiera fakty, klasyfikuje je i opisuje, na ich podstawie
wnioskujac indukcyjnie dochodzi do hipotezy, ta zas, poddana sprawdzeniu empirycz-
nemu (potwierdzona), uzyskuje status teorii'?3.

Wtlasnie za pomoca indukcjonizmu, a wiec metody naukowe;j i zarazem filo-
zoficznej, gdzie na podstawie odrebnie obserwowanych wypadkow dochodzi sie
do ogolnej prawidtowosci'*, Edwin E. Gordon systematycznie i skrupulatnie po-
szerzal wiedzg na temat rozwoju muzycznego czlowieka, rozbudowujac tres¢ teo-
rii uczenia si¢ muzyki, ktora bezposrednio zwigzana jest z procesami uczenia sig,
i gdzie wiodace znaczenie przypisuje si¢ edukacji i rozwojowi umystowemu
uczniow'? oraz idei uczenia si¢ przez cate zycie, przy czym podkreslat, ze ist-
niejg okresy, w ktorych cztowiek uczy sie znacznie lepiej, odwotujac si¢ tym sa-
mym do korzeni systemu wychowania przedszkolnego Marii Montessori, gdzie
akcentowano spontaniczng aktywno$¢ dziecka i ksztalcenie jego zmystow!%,
W kontekscie edukacyjnym upatruje si¢ zatem w teorii uczenia si¢ muzyki
Edwina E. Gordona wptywy co najmniej kilku innych naukowych teorii eduka-
cyjnych, gléwnie Jerome Brunera (teoria konstruktywistyczna, rozwojowa), Je-
ana Piageta (konstruktywistyczna, poznawcza, rozwojowa), Lwa Wygotskiego
(konstruktywistyczna, rozwojowa) i Alberta Bandury (behawioralna)'?’. Podsta-

— poprzez modyfikacje — na jego przebieg. [...] Procedure eksperymentalng podejmuje sig¢
w celu obserwacji zjawisk w warunkach kontrolowanych przez badacza”, to obserwacja ,,tym
[...] rozni si¢ od eksperymentu, ze dotyczy zjawisk zachodzacych (w zasadzie lub catkowicie)
niezaleznie od badacza”. Cyt. za J. Such, M. Szcze$niak, Filozofia nauki, s. 87 1 88.

121 B E. Gordon, Roots of music learning theory and audiation, GIA Publications, Chicago 2011, s. 3-4.

122 K.R. Popper, Wiedza obicktywna. Ewolucyjna teoria epistemologiczna, Wydawnictwo Nau-
kowe PWN, Warszawa 2002, s. 50.

123 A. Motycka, Rozwazania dotyczqce statusu teorii naukowej, s. 164.

124 Stownik filozofii, s. 250.

125 E.E. Gordon, Sekwencje uczenia si¢ w muzyce..., s. 48-49.

126 Podstawy teorii uczenia si¢ muzyki wedlug Edwina E. Gordona, red. E.A. Zwolifiska, Wydaw-
nictwo AB, Bydgoszcz 2000, s. 24.

127 7ob. wigcej w: M. Kotodziejski, P.A. Trzos, Srodowiskowy wymiar uczenia sie muzyki...., s. 163-178.
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wowa kategorig teorii uczenia si¢ muzyki Edwina E. Gordona jest ,,jakos$¢”, ktora,
tworzona poprzez trening muzyczny z uzyciem motywow tonalnych i rytmicznych,
jest rezultatem pracy migdzy innymi poznajacych zmystow cztowieka, ale przede
wszystkim stuchu. Anna Bielawa przywotuje pojgcie ,,jakosci”, odwotujac si¢ do
czasow starozytnych, z greckiego ,,jakos¢” to poiotes. Po raz pierwszy uzyt tego po-
jecia Platon, uznajac, ze ,,jakos$¢ konkretnych rzeczy to stopien osiagnietych przez
nie doskonatosci”'?. Tg najwyzszg jako$cig bedzie dla GTML rozumienie muzyki,
dlatego Ze ,,teoria uczenia si¢ muzyki oferuje nam kierowanie i wskazéwki w roz-
woju odpowiedniej metody, poniewaz jest zapoczatkowana kolejnymi celami w na-
bywaniu umiejetnosci audiacyjnych i prowadzi do ostatecznego celu, jakim jest do-
cenianie muzyki poprzez jej rozumienie. Teoria ta jest budowaniem logicznego po-
rzadku poszczegodlnych celow, ktore uczen musi osiggnac (stadia audiacji), aby moc
doj$¢ do celu, jakim jest rozumienie (zwigzane z typami audiacji)”'?.

O procesach uczenia si¢ muzyki w trzech odstonach

Waznym argumentem w teorii uczenia si¢ muzyki jest wychodzenie od stu-
chu (i czynno$ci sluchania), a nie od wzroku, poniewaz chodzi przede wszystkim
0 to, by uczy¢ sie muzyki, a nie 0 muzyce'*’. Wedlug mnie chodzi tutaj o argu-
mentacj¢ natury co najmniej trychotomicznej. Po pierwsze, uczenie si¢ muzyki
polega na do$wiadczaniu muzyki w sposob percepcyjny i ekspresyjny'3!, od na-
sladowania do jej rozumienia. Poniewaz jak zauwaza Dorota Klus-Stanska

zrédlem rozwoju jest tu ,,napigcie” wynikajace z do§wiadczania réznic w perspektywach

rozumienia $wiata'32,

Wiedza dziecka, tworzona jest w jego umysle, dzigki mozliwo$ciom poznaw-
czym i wyptywom srodowiska, a réznice w jej rozumieniu przez uczonych (gtow-
nie J. Piageta, L.S. Wygotskiego i J.S. Brunera) dotycza raczej miejsc osobistych
dos$wiadczen w jej budowaniu'*. Niestety wcigz wielu nauczycieli akcentuje spo-
soby nauczania muzyki polegajace na potggowaniu wrazen wzrokowych'*4, za-

128 Cyt. za: A. Bielawa, Postrzeganie i rozumienie jakosci — przeglagd definicji jakosci, ,,Studia
i Prace Wydzialu Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania” 2011, nr 21, 2011, s. 143.

129 B E. Gordon, Sekwencje uczenia si¢ w muzyce..., s. 52.

130 Tamze, s. 49.

131 Stuchanie i styszenie sa naturalne w muzyce, niezalezne od preferowanej modalnosci dziecka.

132 D, Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo UWM, Olsztyn 2002, s. 58.

133 Tamze, s. 59.

134 Mam tu na mysli wychodzenie od znakéw (warto$ci rytmicznych i nazw literowych lub solmi-
zacyjnych wysokosci dzwigku), stosowaniu transmisji wiedzy, czyli aplikowanie metod ekspo-
zycyjnych polegajacych na wyswietlaniu informacji o muzyce (instrumentach muzycznych,
kompozytorach, tancach narodowych) czy werbalizowanie zaje¢ muzycznych (opowiadanie
o muzyce, pogadanki stowne).
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miast wyrdznianiu stuchowych. Po drugie, nauczanie o muzyce wigze si¢
z transmisyjno-podawczym stylem pracy nauczyciela, co skutkuje podejsciem
nastawionym na holdowanie encyklopedyzmowi z niemalze catkowitym wyklu-
czeniem dialogiczno-interakcyjnego podejs$cia i modelu praksjalnego, ktore ofe-
ruje zintegrowang partycypacyjna socjokulturowa i artystyczng koncepcje edu-
kacji muzycznej, natury i wartosci muzyki, rozumienia muzycznego, emocji
w muzyce oraz — co wazne w konteks$cie wspotczesnych wymagan edukacyjnych
— kreatywnoéci'®. Jak zauwaza Marcin Muszynski,

to nie edukacja ,,roztopita” si¢ w codziennosci, ale profesjonalni badacze zwroécili uwage
na zjawisko uczenia si¢ w znaczenie szerszym kontekscie, anizeli czynili to do tej pory!3.

Po trzecie, audiacja nadal stanowi dla uczonych termin niejednoznaczny i
czgsciowo ,,owiany tajemnica”, poniewaz, jak znamiennie twierdzi Anna Jordan-
Szymanska

muzyka, jej wykonywanie, stuchanie i tworzenie pilnie strzega swych tajemnic, dzigki

czemu nie musimy si¢ obawiac, ze psychologia muzyki juz wkroétce odstoni i pozbawi nas
dreszczu obcowania z nieuchwytnym!37.

Ponad czterdziesci lat swoich autorskich badan Edwin E. Gordon poswigcit
konstruktowi, ktoremu nadal miano audiacji, utozsamianej ze zdolnoscia swiado-
mego styszenia i rozumienia muzyki zaréwno tej fizycznie obecnej lub takiej, ktora
jest elementem jedynie rozbudowanej wyobrazni cztowieka. Tym samym audiacja
stala si¢ najwazniejszym czynnikiem w rozwoju muzykalnosci czlowieka oraz
przedmiotem badan naukowych na polu szeroko ujmowanej edukacji muzyczne;.

Zachecam zatem do wieloaspektowego studiowania teorii uczenia si¢ muzyki
autorstwa Edwina E. Gordona oraz podejmowania badan o charakterze spraw-
dzajacym (weryfikacyjnym, konfirmacyjnym Iub dyskonfirmacyjnym) jej pod-
stawowe zatozenia w odniesieniu do r6znych grup wiekowych z uwzglednieniem
zrownowazonego podejscia z krytyka i afirmacja, jako podstawowymi katego-
riami wyjsciowymi dla kazdego badacza zjawisk edukacyjnych w muzyce. Po-
wyzsze analizy wyraznie dowodzg, ze omawiana tutaj wybiorczo teoria uczenia
si¢ muzyki jest teorig naukowsa, empiryczng i zarazem edukacyjng. Tak trojako
pojmowana pozwala na (1) budowanie nowej jakosci edukacji muzycznej szkol-
nej i pozaszkolnej ze zmiang kontekstu kulturowego (z transmisyjnego na inte-
rakcyjny) z aktywnym i funkcjonalnym charakterem poznawania'*® (z interiory-

135 Por. D.J. Elliott, M. Silverman, Music Matters: A Philosophy of Music Education, 2nd Edition,
Oxford University Press, New York 2015.

136 M. Muszynski, Edukacja i uczenie sie —wokét pojeé, ,,Rocznik Andragogiczny” 2014, nr 21, s. 80.

137 A. Jordan-Szymatska, Pojecie myslenia muzycznego w psychologii muzyki, [w:] Myslenie mu-
zyczne a metoda solmizacji relatywnej. Wokét Kodalya, red. M. Jankowska, W. Jankowski, Wy-
dawnictwo AMFC, Warszawa 1998, s. 48.

138 To mie$ci si¢ we wspotczesnej refleksji nad dydaktyka interakcyjng i nowoczesnymi przemia-
nami w dydaktyce, ktore opisuje m.in. D. Klus-Stanska w: W strone dydaktyki interakcyjnej,
[w:] Nauczyciel i uczenn w przestrzeniach szkoly, red. M. Nowicka, UWM, Olsztyn 2002, s. 56—64.
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zacja 1 eksterioryzacjg w tle) oraz nabywaniem kompetencji tworczych i impro-
wizacyjnych przez uczniéw poprzez dostarczanie im gotowosci do podejmowa-
nia improwizacji i podejmowaniem wysitkow improwizacyjnych na zasadzie
wspolnotowej i zadaniowej wspotpracy z innymi w celu tworzenia warunkéw do
aktywnego konstruowania znaczen przez uczniow, (2) uwzglednianie konieczno-
$ci obiektywnego pomiaru i subiektywnej interpretacji uzdolnienia muzycznego,
rozumianego jako jednego'* z predyktoréw osiggnie¢ muzycznych dzieci i mto-
dziezy, (3) akcentowanie ekstrapolacyjnej rangi teorii uczenia si¢ muzyki, teorii
rozwoju muzycznego i audiacji oraz rozwijajacego si¢ i ustabilizowanego uzdol-
nienia muzycznego, jako elementu catkowicie niemozliwego do pominigcia
w planowaniu optymalnych rozwigzan edukacyjnych dla uczniéw o réznym roz-
ktadzie potencjalu muzycznego, (4) zwrdcenie uwagi na mozliwosci tkwiace
w inkulturacji muzycznej wywodzacej si¢ ze $rodowiska rodzinnego (potem
przedszkola i edukacji wczesnoszkolnej), jako odpowiedzialnego za dynamike
rozwojowa zdolno$ci muzycznych w krytycznych momentach rozwojowych,
a wiec ostatecznie za powodzenie w uczeniu si¢ muzyki, (5) pogiebienie studiow
nad audiacja z wyraznym akcentowaniem analogii uczenia si¢ muzyki do uczenia
sie jezyka — w mys$l aplikacji najprostszego schematu rozwijania stownikéw shu-
chania, mowienia/§piewania i nastgpnie czytania i pisania (muzyki), (6) propago-
wanie kultury ewaluacyjnej w edukacji muzycznej z GTML w tle, oraz, co moze
najwazniejsze w kontekscie powyzszych rozwazan (7) dostarczenie impulséw do
podejmowania eksploracji badawczych z uzyciem GTML jako osi konstrukcyjnej
badan o charakterze teoretyczno-empirycznym, tgczenia teorii naukowych
z praktyka edukacyjng jako paradygmatycznego zanurzenia teorii w praktyce, na
zasadzie mySlenia teorig w praktyce'.
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Heterogeneity of Thinking about Audiation in Terms
of Scientific Exploration of the Status of Music Learning
Theory by Edwin Elias Gordon

Abstract

Taking into consideration the recent attempts made by scientific researchers to study the learning
process as well as the process of learning music, it is assumed that both are subject to the same
methodological rigour as the ones which originate from different backgrounds and subjects, espe-
cially in the case of studies based upon quantitative strategy. There is a need for a thorough theo-
retical analysis, which has been present in Polish educational market for over 20 years, of music
learning theory by E.E. Gordon in terms of its functionality in research development. The author of
the article outlines a thorough analysis of learning theory in terms of its scientific rationality, theo-
retical and practical background. The author also conducts a selective description of its fundamental
concepts in terms of undertaking research exploration. In these circumstances, the focus is placed
upon projecting, conceptualisation and operationalisation of the attempts made by researchers in
the subject of early school music education and widely understood music pedagogy.

Keywords: pedagogy of music, early school music education, theory of music learning, audia-
tion, educational research.



