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Streszczenie

Autorka, wykorzystujac koncepcje standw Ja, dokonuje analizy warunkow ksztattowania sig
stanu Dorostego we wspolczesnym spoleczenstwie. Szczegdlng uwage zwraca na charakterystycz-
ne cechy kultury masowej i mediéw, kontekst polityczny, srodowisko rodzinne, a przede wszyst-
kim na system edukacji. Wnioski sktaniaja do konstatacji o deficycie stanu Dorostego w réznych
obszarach rzeczywistosci i do refleksji nad konsekwencjami takiego stanu rzeczy zaréwno dla
rozwoju jednostek, jak i kondycji spoteczenstwa.

Stowa kluczowe: edukacyjna analiza transakcyjna, stany Ja, Dorosty, spoteczne i edukacyjne
uwarunkowania rozwoju standéw Ja, spoteczenstwo wspolczesne.

Wstep: Stany Ja a obszary rzeczywistosci spolecznej

Analiza transakcyjna jest uzyteczng teorig nie tylko do wyjasniania zacho-
wania jednostki czy interakcji migdzy ludzmi, ale takze funkcjonowania instytu-
cji (Szymanowska, Sekowska, 2000; Barrow, Bradshaw, Newton, 2001) i szer-
szych zjawisk spotecznych (Harris, 2009; James, 1998). Mozna zatem spojrze¢
na to, co dzieje si¢ obecnie w polskiej (i europejskiej) rzeczywistosci spotecznej,
wykorzystujac aparat pojeciowy AT, zwtaszcza koncepcjg stanow Ja.

Funkcjonalne stany Ja wskazuja, jakie zachowania 1 postawy sa adekwatne
w réznych sytuacjach zyciowych (zob. np. Stewart, Jones, 2016; Pankowska,
2010; Rogoll, 2010), a przez analogi¢ mozna odnie$¢ je do poszczegdlnych
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dziedzin zycia spotecznego. I tak Rodzic Krytyczny (Kontrolujacy, Wychowuja-

cy) moze mie¢ swoj udziat na przyktad:

— w religii i prawie, zarowno jako zrddto (dorobek kulturowy i etyczny spote-
czenstwa, tradycja, ideologia), jak i ,,straznik” warto$ci i zasad (kontrola
spoteczna formalna lub nieformalna);

— W systemie bezpieczenstwa panstwa, czyli w funkcjonowaniu wojska, poli-
cji, innych stuzb, ktore z jednej strony opiera si¢ na wzorcu autorytarnej ro-
dzicielskiej kontroli (hierarchiczno$¢), z drugiej — w sytuacji zagrozenia lub
kryzysu aktywno$¢ Rodzica Krytycznego pozwala przeja¢ przywodztwo
i podejmowac decyzje.

Rodzic Opiekunczy — we wszystkich instytucjach nastawionych na pomoc
i udzielanie wsparcia osobom i grupom, ktoére nie moga w pelni samodzielnie
funkcjonowa¢, a wigc przede wszystkim w stuzbie zdrowia, pomocy spolecznej
czy edukacji.

Udziat Dziecka Przystosowanego mozna rozumie¢ jako gotowo$¢ podpo-
rzadkowania si¢ cztonkdéw spoteczenstwa wspolnym normom i zasadom zycia
zapewniajacym bezpieczenstwo i tad spoteczny, jak réwniez ciagto$¢ i poczucie
wspolnoty kulturowej, opartej na identyfikacji z tradycja i obyczajowoscia przeka-
zywana w procesie socjalizacji. Z kolei Dziecko Naturalne moze wyraza¢ si¢ np.:
1) w pojmowaniu dziecinstwa jako specyficznego okresu rozwojowego, w kto-

rym niepetnoletnia jednostka wymaga szczegoélnej opieki i ochrony, ma
prawo do zabawy oraz przyzwolenie na nadmierna emocjonalno$¢, sponta-
niczno$¢ czy brak odpowiedzialno$ci za wlasne zachowania. Warto zazna-
czy¢, ze taka koncepcja ,,beztroskiego” dziecinstwa ma niezbyt dtuga histo-
ri¢ w kulturze zachodniej (zob. np. Aries, 2011), a i obecnie sa kraje, w kto-
rych od dzieci wymaga si¢ zaangazowania we wszystkie sfery zycia spo-
tecznego (praca, obowiazki domowe, maltzenstwa matoletnich, uczestnicze-
nie w wojnach w charakterze zotierzy);

2) w szeroko rozumianej rozrywce i roznych formach spgdzania czasu wolnego;

3) w dziatalno$ci tworczej, czerpiacej inspiracj¢ z potencjatu Matego Profesora.
Jednak dobrze funkcjonujace i rozwijajace si¢ spoteczenstwo musi by¢ opar-

te przede wszystkim na silnym Dorostym, ktory zapewnia racjonalno$¢ i odpo-
wiedzialno$¢ tak w sferze politycznej i ekonomicznej, jak rowniez we wszyst-
kich innych dziedzinach zycia. Stan Dorostego — zar6wno jako pewien wzorzec
zycia spotecznego (podstawa demokracji i pokojowego wspotdziatania), jak
rowniez dominujacy stan Ja w kulturze instytucji oraz u poszczegoélnych jedno-
stek — jest niezbedny jako konieczny warunek podmiotowosci jednostek i grup.

Podmiotowos$¢ z perspektywy filozoficznej jest przyrodzonym atrybutem
czlowieczenstwa z uwagi na potencjal jednostki ludzkiej: jej $wiadomos¢ i sa-
mos$wiadomo$¢, mozliwos¢ dokonywania wyboréw i przyjmowania za nie od-
powiedzialnosci oraz zdolno$¢ do celowego dziatania (Wotoszyn, 1999, s. 21—
24). W perspektywie psychologicznej jednak podmiotowo$¢ jest jedynie poten-
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cjalnoscia — nie jest dana, ale osiagana, poniewaz wymaga wyksztatcenia specy-

ficznych kompetencji intelektualnych i spotecznych, m.in.:

— samoswiadomosci i zdolnosci do autorefleksji;

— poczucia sprawstwa i wplywu na rzeczywisto$¢ oraz umiejetnosci samo-
dzielnego dziatania na rzecz realizacji celow osobistych i zbiorowych;

— umiejetnosci wspotpracy na partnerskich zasadach, ktora umozliwia wspot-
dziatanie z innymi przy zachowaniu autonomii i wolno$ci podejmowania de-
Cyzji oraz asertywna postawe w relacjach z ludzmi (zob. Gurycka, 1999).

Jak wida¢, te wlasciwosci, ktore gwarantuja jednostce podmiotowe funkcjo-
nowanie, w rzeczywistosci sa charakterystyczne dla stanu Dorostego. Nalezy
wigc postawi¢ pytanie, czy doswiadczenia socjalizacyjne, szczegdlnie te zwia-
zane z edukacja, sluza w wystarczajacym stopniu rozwojowi i wzmacnianiu jej
Dorostego.

1. Warunki ksztaltowania si¢ stanu Doroslego
Ww procesie socjalizacji

W biegu zycia osoby stan Dorostego ksztattuje si¢ najpdzniej, wraz z dosko-
naleniem funkcji poznawczych, mozliwoscia eksplorowania $wiata i uzyskiwa-
nia coraz wigkszego stopnia samodzielnosci, a jego rozwdj nie jest ograniczony
w czasie. W odrdznieniu od tzw. archaicznych stanow Ja, czyli Dziecka i Rodzi-
ca, ktore rozwijaja si¢ czgsciowo samoistnie, stan Dorostego wymaga stymulacji
ze strony otoczenia — przede wszystkim srodowiska rodzinnego i systemu edu-
kacji. Czy jednak jednostka — poddawana ich oddziatywaniom przez wiele lat
dziecinstwa i mtodosci — ma wystarczajace szanse na osiagnigcie dojrzalego sta-
nu Dorostego? Warto sig temu przyjrzec.

1.1. Kontekst spoleczny tworzony przez kultur¢ masowa

Eric Berne (1961, s. 35-36) nadal nazwy stanom Ja ze wzgledu na intuicyjne
przypisywanie zakresow znaczeniowych pojeciom: rodzic, dziecko, dorosty. Do-
rosto§¢ — w przeciwienstwie do dziecinstwa czy raczej dziecigctwa — kojarzyla
si¢ z realistycznym, racjonalnym, odpowiedzialnym podej$ciem do rzeczywisto-
$ci 1 zadan zyciowych, w odroznieniu od emocjonalnego, egocentrycznego
i chwiejnego podejscia dziecka. W ciagu kilkudziesigciu lat od powstania teorii
stanow Ja znacznie zmienita si¢ pod tym wzglgdem kulturowa tkanka spote-
czenstw zachodnich. W zglobalizowanej kulturze ponowoczesnej mozna zauwa-
zy¢ wiele sprzecznosci i ,,peknie¢”. Z jednej strony koniec XX i poczatek XXI
wieku to okres przyspieszonego rozwoju nauki, ktdrej osiagnigcia warunkuja
ksztalt i jako$§¢ zycia (rozwdj nauk biologicznych, medycznych, fizyki, chemii,
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astronomii, informatyki, technologii), a wigc triumf racjonalno$ci Dorostego.
Z drugiej strony — na poziomie zycia spofecznego — mozna zauwazy¢ pewne
zjawiska $wiadczace o zacieraniu réznic mi¢dzy tym, co ,,doroste”, a tym, co
»dziecigce”. Nasuwa si¢ analogia do zaburzenia osobowosci okreslanego w AT
jako kontaminacja Dorostego przez Dziecko, czyli przenikanie treSci ze stanu
Dziecka do stanu Dorostego i traktowanie ich przez jednostke jako racjonalnej
realnos$ci (Stewart, Joines, 2016, s. 70-73). Pomijajac w tym miejscu przyczyny
takiego stanu rzeczy (co wymaga pogtebionej, interdyscyplinarnej analizy), war-
to zwrdci¢ uwage, ze wiele obszarow wspolczesnej kultury wezesniej traktowa-
nych jako powazne, zwiazane z dojrzatoscia i odpowiedzialno$cia, obecnie
zmienia swoje znaczenie i charakter, w jakims sensie infantylizujac sig.

Oto kilka najbardziej widocznych przyktadow:

1. Zmiana znaczenia samego pojecia dorostosci, kojarzonego wczesniej z po-
dejmowaniem odpowiedzialnych rol spotecznych (zawodowych, rodzinnych,
publicznych). z uwagi na ,,kult mtodosci”. Zjawisko to przejawia sig nie tyl-
ko w coraz dalszym przesuwaniu granic mtodosci poprzez wyglad zewnetrz-
ny i styl zycia (zob. np. Melosik, 2010), ale powoduje tez odraczanie podjeg-
cia ,,dorostych” zobowiazan: zakltadania rodziny czy podejmowania statej
pracy; w obecnych czasach osoby 40-letnie uchodza za mtode, podczas gdy
kiedys byli to dojrzali mezczyzni i niemal stare kobiety'.

2. Zmiana roli mediéw przy jednoczesnym zwigkszeniu sity ich oddziatywania.
W mediach tradycyjnych (prasa, radio, telewizja), ktore wczesniej taczyly
wiele funkcji znajdujacych si¢ we wzglednej rownowadze, obecnie wydaje
si¢ dominowa¢ funkcja ludyczna/rozrywkowa nad innymi (informacyjna,
wychowawcza/edukacyjna, estetyczng — zob. np. Koztowska, 2006), co prze-
jawia si¢ m.in. w tabloityzacji prasy, teleturniejach wymagajacych coraz
mniej wiedzy od uczestnikow, popularnosci programoéw telewizyjnych, se-
riali, filméw, kabaretow o niewielkich walorach artystycznych i intelektual-
nych, w zjawisku ,,celebrytyzmu”, nadawaniu zawodom sportowym rangi
wydarzen o najwyzszej wadze itp.

Swoistej rewolucji dokonat rozwdj Internetu, ktory — poza peieniem roli
zrodta informacji, kanalu komunikacji czy pomocy w szybkim zatatwianiu
spraw — jest przede wszystkim dostarczycielem rozrywki (gry on-line, niektore
portale spotecznos$ciowe, erotyczne itp.), a wigc przyczynia si¢ do wzmozonej
aktywnosci Dziecka uzytkownikéw. Ponadto Internet ze wzgledu na swoj inte-
rakcyjny charakter daje mozliwosci ,,dziecigcego” reagowania: natychmiasto-
wego, emocjonalnego, nicodpowiedzialnego (co jest szczegélnie widoczne
w przypadku anonimowego hejtu). Specyfika odbioru tresci w Internecie nie sprzyja
tez umiejetnosci skupienia uwagi przez dluzszy czas, co jest warunkiem racjonalne-
go przetwarzania informacji charakterystycznego dla zasobéw Dorostego.

" Problem ten dotyczy zwlaszcza mezczyzn, o czym pisali Kiley (1993), Zimbardo, Coulombe (2015).
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Istotnym zjawiskiem jest rowniez zmiana jgzyka medidw: rezygnacja

z wzorca poprawnosciowego (jezyka Dorosltego i Rodzica) na rzecz ,jezyka

Dziecka”, tj.:

— Dbezposredniosci i potocznosci,

— przyzwalania na wulgaryzacje (nie tylko w Internecie, takze w mediach tra-
dycyjnych, nawet w najpowazniejszej prasie opiniotworczej) i agresje jezy-
kowa (przede wszystkim hejt w Internecie, ale rowniez czgsty ,,jezyk niena-
wisci” w prasie),

— popularyzowania bledéw jezykowych (semantycznych, gramatycznych, ar-
tykulacyjnych) poprzez ich czgste uzywanie.

3. Wszechobecnos¢ reklamy, ktora jest silnie obecna nie tylko w mediach, ale
i w przestrzeni publicznej. Reklama — jako symbol konsumpcjonizmu —
z jednej strony odwotuje si¢ do potrzeb, czasem lgkow Dziecka, z drugiej
za$ — kreuje te potrzeby, wzmacniajac stan Dziecka u odbiorcéw kosztem
decyzji podejmowanych przez Dorostego.

4. Zamiana polityki na marketing polityczny wydaje si¢ zjawiskiem szczegol-
nie niebezpiecznym. Zarowno w Polsce, jak i w innych krajach w ostatnich
latach mozna bylo zaobserwowac¢, ze zabiegi marketingowe czynia z polityki
i wyborow przedstawicielskich, co powinno by¢ domena racjonalnosci i od-
powiedzialnosci Dorostego, sfere¢ dziatan Dziecka. Nawet z ust ekspertow-
politologow styszy sie, ze wybory (i w ogole polityka) to kwestia emocji. In-
fantylizacj¢ jednej z najwazniejszych sfer zycia spotecznego podtrzymuja —
i w duzej mierze tworza — media, koncentrujac si¢ nie na problemach, ale na
klotniach, sensacji, zaostrzaniu konfliktow. Polityke zaczyna si¢ traktowac jak
»sceng, teatr, spektakl” lub pole walki. Wzmacnia si¢ lub kreuje konflikty, za-
miast koncentrowaé si¢ na konstruktywnym wspoétdziataniu na rzecz dobra
wspolnego, co prowadzi do prymatu partykularnych interesow (partii, grup spo-
fecznych) nad dbaloscia o prawa i potrzeby wszystkich obywateli. Stuzy temu
réwniez wzmacnianie lgkow spotecznych (np. przed uchodzcami, gender), ktdre
uSmierzane sa przez narracj¢ Rodzica Kontrolujacego (zapewnienie ochrony
i bezpieczenstwa) oraz Rodzica Opiekunczego (obietnice i dziatania socjalne
polegajace glownie na ,,rozdawnictwie” lub obdarzaniu przywilejami).

5. O ile wczesniej wymieniane zjawiska sa charakterystyczne dla wigkszos$ci
krajow zachodnich, to polska specyfika jest — dodatkowo — znaczaca rola
spoleczna instytucjonalnego Kosciota katolickiego. O ile pelny rozwdj du-
chowy motywowany wiara moze przyczynia¢ si¢ do rozwoju i integracji sta-
nu Dorostego (czego wyrazem jest na przyktad personalizm chrzescijanski),
to przy powierzchownej religijnosci wptyw Kosciota nierzadko prowadzi do
wzmacniania stanu Dziecka — zarowno poprzez wymiar religijny (Bog jako
ojciec, Maryja/Kosciot — jako matka, wierni — dzieci Boze), jak i instytucjo-
nalny — dla instytucji konserwatywnej, autorytarnej, patriarchalnej ,,natural-
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ne” jest traktowanie wiernych w relacji Rodzic Kontrolujacy — Dziecko

Podporzadkowane.

W efekcie wzmacniany jest w spoteczenstwie stan Dziecka — z jednej strony
pragnacego zabawy i natychmiastowej nagrody (hedonizm i konsumpcjonizm),
z drugiej — bezradnego i zaleznego wobec wladzy, a tym samym nieodpornego
na populizm i przyzwalajacego na rzady autorytarne.

1.2. Uwarunkowania rodzinne ksztaltowania si¢ stanu Doroslego

Kazda rodzina jest odrgbnym, niezwykle zlozonym wewngtrznie, bytem,
trudno wiec dokonywaé zbyt daleko idacych uogdlnien’. Mozna jednak przyj-
rze¢ si¢ temu, co sprzyja ksztalttowaniu si¢ u dzieci silnego stanu Ja-Dorosty.
Wydaje sig, ze trzy grupy czynnikOw moga mie¢ na to najwigkszy wplyw:
1) stymulacja poznawcza, 2) zakres samodzielno$ci i autonomii dziecka, 3) rela-
cje rodzice—dzieci.

W pierwszej grupie czynnikow moga znalez¢ sig takie sytuacje, jak: tworze-
nie warunkow do zaspokajania i pobudzania potrzeb poznawczych oraz zaintere-
sowan czy przywiazywanie wagi do wyksztatcenia. Sprzyja¢ temu bedzie np.
dostarczanie dziecku materiatow edukacyjnych, organizowanie wycieczek do
réznych miejsc, kontrola nad treciami przyswajanymi z telewizji czy Internetu,
ale przede wszystkim czas poswigcany dziecku — na rozmowy, objasnianie $wia-
ta, odpowiadanie na pytania. Trudno okresli¢, jaki odsetek polskich rodzin stwa-
rza takie warunki, jaki — czgsciowo (np. zaopatrujac dziecko w odpowiednie za-
bawki, urzadzenia medialne czy ksiazki, ale nie pos§wigcajac mu czasu), a w ilu
rodzinach dzieci sa pozbawiane takiej stymulacji. Jednoczes$nie sa podstawy do
stwierdzenia, ze obecnie w Polsce w wiekszosci rodzin zacheca sie dzieci do
zdobywania wyksztatcenia (takze wyzszego), co dotyczy Srodowisk nie tylko
z wysokim kapitatem kulturowym ($wiadcza o tym na przyktad deklaracje bada-
nych przez CBOS — np. Glowacki, 2017, ale tez rozwdj szkot prywatnych i spo-
tecznych, udziat uczniow w zajeciach pozalekcyjnych, powszechnos¢ korzysta-
nia z korepetycji itp. — zob. Badora, 2016).

Zakres praw, samodzielno$ci 1 autonomii to kolejny wyznacznik uwarunko-
wan rodzinnych ksztaltowania stanu Dorostego u dzieci. W kregu kultury za-
chodniej, w krajach rozwinigtych, stosunek do dzieci przeszedt w ciagu ostat-
niego stulecia znaczaca ewolucjg, cho¢ kierunek zmian nie jest jednorodny.
Z jednej strony bowiem przyznano szczegdlny status okresowi dziecinstwa, co
znalazto wyraz w regulacjach prawnych, jak Miedzynarodowa Konwencja
o Prawach Dziecka, czy w powotywaniu instytucji panstwowych stojacych na
strazy ich realizowania (Rzecznik Praw Dziecka). Dziecko stato si¢ w §wietle
prawa podmiotem, co zabezpiecza je przed wykorzystywaniem czy krzywdze-

2 Wskazane nizej tendencje potwierdza w wielu obszarach np. analiza wynikéw roznych badan

dotyczacych przemian w rodzinie dokonana przez Doniec (2013).
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niem. Z drugiej strony jednak prawa dziecka wiaza si¢ przede wszystkim z jego
szczegolng ochrona. Nie wolno dzieci zmusza¢ do pracy czy innych zadan zare-
zerwowanych dla oséb dorostych (co byto norma w przypadku dzieci z warstw
nizszych w dawnych wiekach), ale wspomniane regulacje prawne i obyczajowe
moga ogranicza¢ prawa dziecka do samostanowienia czy dokonywania autono-
micznych wyboréw, na co zwracaja uwagg na przyklad przedstawiciele antype-
dagogiki (zob. np. Szkudlarek, Sliwerski, 1991). Wazne w tym kontekscie wyda-
je si¢ to, jak poszczegolni rodzice interpretujq te prawa i wlasne zadania zwigza-
ne z ich przestrzeganiem — moga bowiem rozumiec¢ je jako konieczno$¢ partner-
skiego traktowania dziecka (jak w r6éznych koncepcjach podejscia humanistycz-
nego), ale tez jako nacisk na zwigkszanie opieki nad potomkiem, zwalnianie go
z wszelkich obowiazkéw, natychmiastowe zaspokajanie wszystkich potrzeb czy
rozwiazywanie probleméw za dziecko. Pierwsza interpretacja w konsekwencji
sprzyja ksztaltowaniu silnego Dorostego, druga — przeciwnie — wzmacnia w ma-
ym/mtodym czlowieku stan Dziecka.

Stany Ja ksztaltujq sig rowniez poprzez interakcje — osoby w transakcjach wysy-
laja bodzce z poszczegdlnych standw Ja do okreslonych standw Ja partneréw (zob.
np. Pankowska, 2010). Im czg¢Sciej aktywizowany jest dany stan Ja w transakcjach,
tym bardziej jest wzmacniany, dlatego tak wazne sa wzorce relacji rodzicow
z dzie¢mi. W dyrektywnych, zwlaszcza autorytarnych, modelach wychowania, ktére
dominowaty przez wieki, typowa relacja byla: Rodzic Krytyczny/Kontrolujacy —
Dziecko Przystosowane. Od dzieci — nie tylko matych — wymagano przede wszyst-
kim postuszenstwa i podporzadkowania si¢ wladzy rodzicielskiej (zob. Kosiorek,
2007). Wraz ze zmiang statusu dziecka i przyznaniu mu praw ten model zaczat ewo-
luowac — z jednej strony w kierunku partnerstwa (relacja Dorosty—Dorosty), z dru-
giej — w kierunku wigkszej ochrony, czyli relacji Rodzic Opiekunczy — Dziecko Na-
turalne. Nadopiekunczos¢ rodzicow, podobnie jak autorytaryzm, utrwala w potom-
stwie dziecigce wzorce zachowania, niesprzyjajace podejmowaniu odpowiedzialno-
Sci za siebie 1 swoje zycie, a wigc ograniczajace dziatanie stanu Ja-Dorosty.

Bez wzgledu na warunki wychowania w rodzinie — bardziej lub mniej ko-
rzystne dla rozwoju stanu Dorostego, w wieku 6-7 lat dziecko idzie do szkoty.
Wydawaloby si¢ zatem, ze oddzialywanie instytucji edukacyjnej — z uwagi na jej
cele poznawcze i ksztalcace — bedzie gwarancja ksztaltowania sig silnego Doro-
stego. Czy tak jest w istocie?

2. Warunki ksztaltowania si¢ stanu Doroslego
w systemie edukacji

Analizy rzeczywisto$ci edukacyjnej mozna dokonywac na roznych pozio-
mach, biorac pod uwagg réoznorodnos¢ relacji migdzy dziatajacymi w jej ramach
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podmiotami. W niniejszym opracowaniu zwrdocg uwagg na dwie z nich: wladza
o$wiatowa — szkota/uczelnia i1 nauczyciele oraz nauczyciele — ucznio-
wie/studenci.

2.1. Szkola

Po przemianach ustrojowych w 1989 r. jedna z najwazniejszych idei reformy
o$wiaty byla jej decentralizacja i zwigkszanie autonomii podmiotéw edukacyj-
nych. Stuzyly temu zaréwno zmiany systemowe, np. ztamanie niemal catkowi-
tego monopolu panstwa na tworzenie szkot poprzez mozliwo$¢ ich organizowa-
nia przez podmioty spoteczne i prywatne na kazdym poziomie ksztatcenia, prze-
kazanie zarzadzania szkotami publicznymi samorzadom, ograniczenie roli kura-
toriow o$wiaty, zwigkszenie wplywu rodzicow (rady szkoty), jak rowniez —
w konsekwencji — zmiany w sferze ideologiczno-merytorycznej: pluralizm §wia-
topogladowy (mozliwo$¢ tworzenia szkot wyznaniowych, ale i autorskich opar-
tych na réznych koncepcjach pedagogicznych), ustalanie jedynie podstaw pro-
gramowych, z pozostawieniem nauczycielom marginesu swobody na wybor
whasnych celow i tresci, mozliwo$¢ pracy na podstawie programoéw autorskich,
wybor podrecznikow przez nauczycieli sposrod szerokiej oferty, przyktadanie
wigkszej wagi do praw uczniowskich itp.

Te przeobrazenia miaty zwigksza¢ autonomi¢ roznych podmiotow edukacyj-
nych, a wigc — zgodnie z perspektywa interpretacyjna AT — udziat stanu Ja-
-Dorosty w ich relacjach z wtadza. Jednak wkrotce okazato sig, ze zatozenia —
z réznych powoddéw — juz wowczas nie w pelni znalazty odzwierciedlenie w rze-
czywisto$ci, a w pozniejszych latach stopniowo od nich odchodzono. Problem
ten wnikliwie analizuje Bogustaw Sliwerski (2013), ktory z gorycza konstatuje
stopniowy upadek idei wprowadzanych w zycie po przetomie ustrojowym, nada-
jac tytut jednemu z podrozdzialow swojej ksiazki: Destrukcja i marnotrawstwo
procesow uspolecznienia polskiej oswiaty na rzecz restytucji zZartocznego centra-
lizmu. Dazenie, coraz bardziej widoczne w ostatnim czasie, do redecentralizacji
o$wiaty powoduje odchodzenie od idei autonomii szkoét i nauczycieli na rzecz
powrotu do starych wzorcow relacji wiadzy i podporzadkowania. Symptomy te-
go procesu sa widoczne w réznego typu dziataniach, takich jak:

— rosngca biurokracja i narzucanie rozwiazan przez wtadze wykonawcze (roz-
porzadzenia ministerialne),

— konstruowanie podstaw programowych oraz systemu egzamindw zewnetrz-
nych w sposdb ograniczajacy margines wolnosci edukacyjnej dla nauczycieli
1 uczniow,

— narzucanie ideologii zgodnej z linia dominujacej sily politycznej, ignorowa-
nie niektorych praw przyjetych w Konstytucji lub konwencjach migdzynaro-
dowych (np. dotyczacych rownos$ci pici i ograniczaniu stereotypow rodza-
jowych, edukacji antydyskryminacyjnej — zob. Abramowicz, 2011; Chustec-
kaiin., 2016),
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— ograniczenia w swobodnym wyborze podrgcznikow,

— wzrost roli zaleznych od wtadz kuratoriéw,

— podwojny status dyrektora szkoty (jako pracodawcy oraz przewodniczacego
rady pedagogicznej),

— wprowadzanie powaznych zmian w systemie wbrew woli czgsci srodowiska
nauczycieli 1 rodzicow (poprzednia reforma zwiazana z obnizeniem wieku
szkolnego, obecnie wprowadzana zmiana ustroju szkolnego i podstaw pro-
gramowych).

Nauczyciele, ktorych Dorosty jest ograniczany w stosunkach z wtadza, czg-
sto przenosza wzorce zachowan do relacji z uczniami.

Mimo rzeczywistego uzyskania przez uczniow wigkszego zakresu praw i zy-
skania wigkszej swobody, w ich interakcjach z nauczycielami nadal wydaje si¢
dominowa¢ relacja Dziecko—Rodzic. Trudno powiedzie¢, czy bardziej przybiera
typ Dziecko Podporzadkowane — Rodzic Krytyczny, czy Dziecko Naturalne —
Rodzic Opiekunczy. Przyktadowo analizowane przeze mnie badania komunika-
cji na lekcji (Pankowska, 2010, s. 143—-146) wskazuja, ze przewaza ten pierw-
szy. Z drugiej strony moje wlasne badania nad stanami Ja nauczycieli w rela-
cjach z uczniami wskazuja, ze — w autopercepcji nauczycieli — ich postawa cha-
rakterystyczna jest dla Rodzica Opiekunczego, ale rowniez Dziecka Przystoso-
wanego, co moze modelowa¢ zachowania uczniow (Pankowska, 2010, s. 253—
261). By¢ moze nie ma tu sprzeczno$ci (pomijajac naturalne roéznice indywidu-
alne migdzy nauczycielami). Na lekcjach, kiedy nauczyciele sami sg pod presja
wymagan wiadzy (Dziecko Przystosowane), by¢ moze sktonni sa dziataé raczej
z funkcjonalnego Rodzica Kontrolujacego (chg¢ utrzymania tadu i dyscypliny,
sktonienia uczniow do wykonywania polecen), natomiast w relacjach z konkret-
nymi uczniami moga prezentowac postawg charakterystyczna dla Rodzica Opie-
kuficzego. Jednak Zzadna z nich nie sprzyja ksztattowaniu si¢ u ucznidow stanu
Dorostego.

Relacja Rodzic—Dziecko w ksztalceniu jest typowa dla modelu transmisyj-
nego, ktory w wigkszosci polskich szkot nadal przewaza nad modelem interpre-
tacyjnym (zob. Barnes, 1988). Nauczanie nastawione na przekazywanie wiedzy
nie tylko implikuje transakcje Rodzic (nauczyciel) — Dziecko (uczen), ale takze
wplywa na procesy poznawcze, ktadac nacisk na przyswajanie wiadomosci (pa-
migciowe opanowywanie tre$ci) i ksztalcenie umiejgtnosci opartych na algoryt-
mach i schematach, a nie na osigganie celow z wyzszych pozioméw taksonomii
(samodzielne i krytyczne myslenie, rozwiazywanie problemow). W konsekwen-
cji wzmacnia sposob radzenia sobie z rzeczywisto$cia charakterystyczny dla
Dziecka Przystosowanego, a nie Dorostego.

Mozna przypuszczaé rowniez, ze w wigkszosci szkot zaniedbuje sig realiza-
cje celow wychowawczych ukierunkowanych na rozwijanie podmiotowosci (au-
tonomii, odpowiedzialnosci, samodzielno$ci, samoswiadomosci, asertywnosci,
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kompetencji obywatelskich), na rzecz celow ukierunkowanych na adaptacje do
norm i rél spotecznych (zob. np. Dudzikowa, 2001; Pankowska, Witek, 2012;
Kopinska, Solarczyk-Szwec, 2016). Do tego nalezy doda¢ dziatanie ukrytego
programu szkotly jako instytucji, ktoéra poprzez przestrzen, przymus, ttok (zob.
np. Janowski, 1989; Pankowska, 2008a) daje uczniom ukryte przekazy dotycza-
ce ich podrzednego statusu w szkole w stosunku do nauczycieli i organizacji ja-
ko takiej.

Mozna zatem zatozy¢ hipoteze, ze w szkole, cho¢ uczniowie maja okazje
rozwija¢ stan Dorostego (poprzez zdobywanie wiedzy i kompetencji poznaw-
czych), to jednak rownie silnie wzmacniaja stan Dziecka (Uleglego, Zbuntowa-
nego badz Naturalnego)’. Duza cze$é ucznidw, poddanych wieloletniej szkolnej
socjalizacji, trafia na kolejny poziom edukacji — studia wyzsze.

2.2. Edukacja akademicka

Wydawaloby sig, ze uczelnie wyzsze sg instytucjami o zdecydowanej domi-
nacji stanu Dorostego. Badania naukowe oparte sg na racjonalno$ci, obiektywi-
zmie i wymogach metodologicznych gwarantujacych dochodzenie do istoty rze-
czywistosci w roéznych jej wymiarach, a wigc na wlasciwosciach charaktery-
stycznych dla aktywnosci stanu Ja-Dorosty (z pozadanym pierwiastkiem Dziec-
ka Tworczego). Z kolei gwarantowane ustawowo® zasady autonomii uczelni
wyzszych powinny wzmacnia¢ te aspekty w dziatalnosci badawczej naukow-
coOw. Mozna by oczekiwaé rowniez, ze w zakresie ksztatcenia — zard6wno w od-
niesieniu do celow, tresci, jak i relacji migdzy nauczycielami i studentami,
a wiec uczniami petnoletnimi, ktoérzy decyduja si¢ na studia z wlasnego wyboru
— dominanta stanu Dorostego jest oczywista. Jednak jesli doktadniej przeanali-
zuje si¢ niektore aspekty funkcjonowania szkot wyzszych, zwlaszcza nasilajace
si¢ od kilku lat tendencje, okazuje sig, ze — podobnie jak w systemie o$wiaty —
mozna odnalez¢ w relacjach: wladza — pracownicy naukowo-dydaktyczni oraz
nauczyciele akademiccy — studenci obecnos$¢ transakcji Rodzic Kontrolujacy —
Dziecko Przystosowane.

Widoczne jest to zarowno w zasadach funkcjonowania uczelni utrwalonych
tradycja, jak 1 w tych nowszych, obowiazujacych od kilku lat, oraz w zapowie-
dziach reformy. Hierarchia uczelniana, przypominajaca czasem strukture feudal-
na, wyraznie roznicuje zakresy wtadzy i swobody dzialania — im nizszy uczel-
niany status pracownika (nauczyciela akademickiego), tym wigksze oczekiwanie
zachowania ze stanu Dziecka Przystosowanego.

Interesujace analizy zwigzane z poruszanymi wyzej zagadnieniami mozna znalez¢ w: Dudzi-
kowa, Knasiecka-Falbierska, 2013.

Ustawy i rozporzadzenia dotyczace nizej poruszanych kwestii mozna znalez¢ na stronie Mini-
sterstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego (http://www.nauka.gov.pl/szkolnictwo-wyzsze/
archiwum, 1.html; http://www.nauka.gov.pl/szukaj/?q=PKA).
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W ostatnich latach mozna jednak zauwazy¢ zwigkszanie si¢ presji na wladze
uczelni oraz pracownikdéw naukowych jako calego $rodowiska ze strony wiadzy
centralnej. Wyraza si¢ to na przyktad w narzucaniu obligatoryjnych rozwiazan, jak
obowiazujacy od kilku lat system parametryzacji jednostek naukowych, obliguja-
cy do ukierunkowania pracy badawczej na zdobywanie punktéw (co niekoniecz-
nie jest tozsame z jakoscia dorobku naukowego), dzialania Panstwowej Komisji
Akredytacyjnej wymuszajace rozbudowywanie biurokracji, czy wprowadzanie
w ocenie pracownikow kryterium ich ,,optacalno$ci” dla uczelni (pozyskiwanie
grantow). Wiele szkot wyzszych ustala system nagrod i kar, aby zmotywowac pra-
cownikow do wigkszych staran o zdobywanie punktow majacych wptyw na oceng
parametryzacyjng catej instytucji. Kariera akademicka pracownika zaczyna zaleze¢
zatem bardziej od dostosowywania si¢ do wymagan (Dziecko Przystosowane) niz
od potencjatu wiedzy i tworczych zdolnosci (Dorosty, Dziecko Tworcze).

Z kolei zasady finansowania szkoét wyzszych zmuszaja je do wdrazania roz-
wigzan niekorzystnych dla jako$ci ich funkcjonowania (np. nastawienie na za-
bieganie o zdobycie funduszy kosztem koncentracji na pracy naukowe;j) i ksztat-
cenia. W podobnym kierunku ida projekty reformy szkolnictwa wyzszego — ko-
mercjalizacji, réznicowania uczelni (uczelnie flagowe i inne), poddawanie sig
dyktatowi rynku, umniejszanie roli rektora itp. (Woznicki, 2017). To wszystko
zmieni dotychczasowe oblicze uczelni, zapewne ograniczajac ich autonomig ja-
ko spotecznosci naukowcow i studentow poszukujacych prawdy.

Rozwiazania ministerialne z ostatnich lat wptynely réwniez na dydaktyke
akademicka. Wprowadzenie systemu Krajowych Ram Kwalifikacji zmienito fi-
lozofig ksztalcenia. Co prawda uczelnie moga same opracowywac efekty ksztat-
cenia dla poszczegolnych kierunkow, jednak tzw. efekty obszarowe zostaly na-
rzucone przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego (ostatnio uczelnie
staja wobec obowiazku kolejnego dostosowania si¢ do Zintegrowanego Systemu
Kwalifikacji’). Konieczno$é operacjonalizowania efektow i ich sztywny podziat
na wiedze, umiejetnosci i kompetencje spoleczne, wyliczanie tzw. ekwiwalen-
tow pracy studentow w przeliczeniu na punkty ECTS itp. pozbawia ksztatcenie
akademickie swobody w realizowaniu innych niz poznawczo-scjentystyczne po-
dejs¢ do programu ksztalcenia (zob. Ornstein, Hunkins, 1998, s. 250-284)
i wplywa na relacje pracownikow ze studentami. Nauczyciele akademiccy, po-
dobnie jak szkolni, nastawieni na ,,realizacje efektow” (co trzeba udokumento-
wac!), czesto pozbawieni swobody w realizacji zaje¢ (zwlaszcza miodsi, uzalez-
nieni od koordynatorow przedmiotéw), moga by¢ sktonni do budowania relacji
ze studentami bardziej na poziomie Rodzic Kontrolujacy — Dziecko Przystoso-

Rozporzqdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 26 wrzesnia 2016 r. w sprawie
charakterystyk drugiego stopnia polskiej ramy kwalifikacji typowych dla kwalifikacji uzyskiwa-
nych w ramach szkolnictwa wyzszego po uzyskaniu kwalifikacji petnej na poziomie 4 — poziomy
6—8. Dz.U. RP z dnia 30.09.2016 r., poz. 1594.
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wane niz Dorosty—Dorosty, ktora wymaga dialogu i elastycznosci w przebiegu
procesu ksztalcenia.

Dodatkowo taki kierunek wzajemnych stosunkoéw wzmacniaja skutki zasad
finansowania uczelni, zmuszajace je z jednej strony do zabiegania o studentow
(system rekrutacji: brak egzaminow wstgpnych, przyjmowanie stabo przygoto-
wanych kandydatow — wymagajacych czg¢sto bardziej pomocy niz wyzwan inte-
lektualnych), z drugiej — do oszczgdzania na ksztatceniu. Przejawia sig to przede
wszystkim w duzej liczbie studentéw w grupie, zmianach w formach zaj¢¢ (re-
zygnacja z konwersatoriow na rzecz C¢wiczen, wykladow lub e-learningu),
zmniejszaniu ogolnej liczby zaje¢ dydaktycznych, taczeniu wyktadow dla réz-
nych specjalnosci. A to oznacza brak mozliwosci budowania bardziej osobistych
relacji ze studentami 1 zastapienie ich kontaktami formalnymi, co czgsto oznacza
transakcje Rodzic Kontrolujacy — Dziecko Przystosowane’.

Absolwenci szkot, przyzwyczajeni do aktywizowania przede wszystkim sta-
nu Dziecka Przystosowanego, przy niewystarczajacej stymulacji stanu Doroste-
go w procesie akademickiego ksztalcenia, czgsto wzmacniaja stan Dziecka
(Przystosowanego lub Naturalnego). Wskazuja na to wyniki badan Klaudii L.o-
goznej (2014), ktéra w ramach pracy magisterskiej starata si¢ dowiedzie¢, jacy
nauczyciele — ze wzgledu na dominujacy podczas zajec stan Ja — sa przez nich
najbardziej cenieni w réznych aspektach funkcjonowania. 80 student(k)om za-
prezentowano krotkie charakterystyki zachowan nauczycieli akademickich
z dominanta stanéw: Rodzica Kontrolujacego, Opiekunczego, Dorostego,
Dziecka Naturalnego i Przystosowanego. Po przeczytaniu kazdego opisu osoba
badana miata przypomnie¢ sobie swojego nauczyciela, ktdry najbardziej jest po-
dobny do danego opisu i oceni¢ go na skali pod wzgledem: przygotowania me-
rytorycznego, sposobu prowadzenia zajec¢, sposobu oceniania, wykorzystania
czasu, motywowania studentow do aktywnosci, zachecania do samodzielnosci
myslenia i dzialania, efektywnosci prowadzonych zaje¢, atmosfery, nastawienia
do studentoéw, a na koniec okresli¢ wlasne ogolne zadowolenie z zaje¢ u nauczy-
cieli reprezentujacych poszczegdlne typy.

Okazalo sig, ze najwyzsze wyniki w 6 kategoriach uzyskal nauczyciel-
Rodzic Opiekunczy, nauczyciel-Dorosty jedynie w 4 w kategoriach (przygoto-
wanie merytoryczne, sposob oceniania, wykorzystanie czasu zajec, efektywnosc¢
prowadzonych zajec¢). Mozna zatem przypuszczaé, ze z jednej strony studenci,
oczekujac od nauczycieli zachowan Rodzica Opiekunczego, sami utwierdzaja
si¢ w stanie Dziecka, z drugiej za$ strony — ich oczekiwania moga powodowac,
ze prowadzacy zajecia — odpowiadajac na te oczekiwania — zamiast ze stanu Do-
rostego bgda wchodzi¢ w transakcje ze student(k)ami ze stanu Rodzica. Wydaje
sig, ze jest to szczegolnie ,,niebezpieczne” na studiach pedagogicznych, na kto-

®  Niewatpliwie istnieja duze réznice w zaleznosci od specyfiki kierunku studiéw — zjawiska te

moga nie mie¢ miejsca na przyktad na kierunkach artystycznych czy scistych, jednak na huma-
nistycznych i spotecznych wydaja si¢ do§¢ powszechne.
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rych — jak wykazata Dorota Klus-Stanska (2010) — istnieje tendencja do infanty-
lizowania obrazu nauczycielki edukacji wczesnoszkolne;.

Zachowania studentow charakterystyczne dla stanu Dziecka, na przyktad
roszczeniowos¢, niesamodzielno$¢, oszukiwanie (Sciaganie, plagiaty z Internetu
— zob. Gromkowska-Melosik, 2007), wystepuja dos¢ czgsto i zapewne nierzadko
spotykaja si¢ z reakcja nauczycieli ze stanu Rodzica Kontrolujacego, co z kolei —
na zasadzie komplementarnosci transakcyjnej — nie utatwia studentom przejscia
do aktywnosci Ja-Dorosty. Tym samym nie tylko szkolna edukacja, ale i studia
wyzsze nie daja gwarancji rozwoju silnego stanu Dorostego’.

3. Konsekwencje deficytu Dorosltego dla rozwoju jednostki
i kondycji spoleczenstwa

Zaroéwno infantylizujace oddzialywanie mediow towarzyszace wspotcze-
snemu cztowiekowi od najwczesniejszych lat zycia, jak i relacje rodzinne, reli-
gia oraz edukacja formalna w znacznej mierze wzmacniajg stan Dziecka zamiast
rozwija¢ silny, dojrzaty stan Dorostego. Sytuacja ta moze mie¢ okreslone konse-
kwencje tak dla rozwoju jednostki, jak i dla kondycji catego spoteczenstwa.

3.1. Konsekwencje rozwojowe indywidualne

Niewystarczajace warunki do ksztattowania si¢ stanu Dorostego moga miec¢
skutki blizsze — zauwazalne jeszcze w okresie dorastania i mtodosci, jak rowniez
w dalszym biegu zycia, kiedy jednostka powinna realizowa¢ zadania rozwojowe
typowe dla poézniejszych okresow (zob. Havighurst, za: Brzezinska, 2000,
s. 226-237).

Szczegodlnie widoczne u milodych ludzi konsekwencje dominacji stanu
Dziecka dotycza przebiegu i efektéw procesu edukacji. Mozna do nich zaliczy¢
m.in.: kierowanie si¢ jedynie motywacja zewngtrzna (nastawienie na oceny),
nietraktowanie wiedzy szkolnej jako funkcjonalnej, co skutkuje szybkim zapo-
minaniem, stosowanie roznych strategii minimalizujacych wysilek (zob. Janow-
ski, 1989), pasywnosci (zob. Jagieta, 1997; Pierzchala, 2013), gier transakcyj-
nych (Jagieta, 2004; Ernst, 1991), a przede wszystkim nierozwijanie zasobow
Dorostego, takich jak samodzielno$¢ poznawcza, krytyczne myslenie, umiejet-
no$¢ rozwigzywania problemow czy aspiracje edukacyjne (zob. np. Pankowska,
2008b). Oznacza to niewykorzystanie szansy, jaka daje edukacja na réznych po-
ziomach ksztatcenia, z edukacja wyzsza wilacznie, a w rezultacie — nieuzyskanie
potrzebnych w dorostym zyciu kompetencji intelektualnych i sktonno$¢ do nie-
adekwatnego reagowania na rzeczywistos¢ (kontaminacje Dorostego).

7 Na wiele patologii zwiazanych ze szkolnictwem wyzszym zwraca uwage Sliwerski (2011).
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Proces dorastania to takze wazny okres formowania si¢ osobowosci. Nie-
wielkie zasoby stanu Dorostego moga wigc skutkowac trudno$ciami w osiagnie-
ciu dojrzatosci nie tylko intelektualnej. Mozna przypuszczaé, ze mlody (a potem
dorosty) cztowiek, u ktorego stan Dziecka dominuje nad stanem Dorostego, mo-
ze mie¢ problemy z uksztattowaniem poczucia odpowiedzialnos$ci i sprawczosci,
budowaniem adekwatnej samooceny i silnego poczucia wilasnej wartosci, wyka-
zywac tendencj¢ do zewnatrzsterownosci i postawy nadmiernej zalezno$ci (od au-
torytetow/grupy) lub niekonstruktywnego buntu. Trudno tez w tej sytuacji mowic
0 osiagnigciu autonomii w ujeciu analizy transakcyjnej (§wiadomosci, spontanicz-
nosci, intymnosci, odpowiedzialno$ci — zob. James, Jongeward, 1994).

Dla rozwoju spolecznego — juz nie tylko na poziomie jednostkowym, ale
i makrospotecznym — szczegoélnie powaznymi skutkami moga by¢ trudnosci
w radzeniu sobie z problemami (brak treningu w ich pokonywaniu z uzyciem
zasobow Dorostego), co moze prowadzi¢ do zachowan ucieczkowych — np. sto-
sowania $srodkow psychoaktywnych badz tendencji do uzaleznien behawioral-
nych, jak réwniez do postawy wyuczonej bezradno$ci badz agresji jako reakcji
na frustracje. Stabo funkcjonujacy Dorosty powoduje tez ,,bezbronnos¢” wobec
wzorcow kultury masowej, sity perswazyjnej reklamy, zagrozen zwigzanych
z Internetem (zob. Pyzalski, 2012) czy populistycznych manipulacji politykow.

Oczywiscie wymienione wyzej skutki sa pewna spekulacja, bez szczegoto-
wych potwierdzen w badaniach empirycznych, jednak z duzym prawdopodo-
bienstwem mozna zatozy¢, ze osoby z nieuksztaltowanym stanem Dorostego
wkraczaja w dorosto$¢ bez wystarczajacych kompetencji do radzenia sobie ze
skomplikowana rzeczywisto$cia.

3.2. Konsekwencje spoleczne deficytu Dorostego

Jesli w spoleczenstwie duza grupa osob petliacych rézne role zawodowe
i spoteczne bedzie funkcjonowac, nie korzystajac w petni z zasobéw Dorostego,
wowczas moga si¢ upowszechnia¢ postawy wywodzace si¢ ze stanu Dziecka,
np.: nastawienie na opiekunczo$¢ panstwa (roszczeniowo$¢ lub bezradnosc),
poddawanie si¢ lgkom przed realnymi i nieracjonalnymi zagrozeniami (np. teo-
rie spiskowe, ruchy antyszczepionkowe, uchodzcy), zwrot ku konserwatyzmowi
i fundamentalizmom religijnym, wzrost nietolerancji wobec odmiennosci kultu-
rowej, tatwos¢ ulegania manipulacjom (np. politykow, mediéw, marketingu),
konsumpcjonizm czy agresja. Im wigcej cztonkdéw spoleczenstwa reprezentuje
tego rodzaju postawy, tym wigkszy maja wplyw na jego kondycje jako catosci.

Analizujac obecna sytuacje w Polsce i Europie i zauwazajac w wielu krajach
kryzys zar6wno demokracji, jak rowniez wspolnoty opartej na wartosciach de-
mokratycznych, czyli Unii Europejskiej, mozna zauwazy¢ konsekwencje po-
wszechnosci postaw wynikajacych z deficytu Dorostego. Przejawiaja si¢ one na
przyktad w zmianie modelu polityki: wzro$cie znaczenia partii populistycznych
1 wodzowskich oraz aprobaty dla wladzy autorytarnej, pogltebianiu si¢ podziatow
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spotecznych, wynikajacych nie tylko z nierdwnosci ekonomicznych, ale przede
wszystkim z antynomii w sferze ideologicznej, trudnosciach w budowaniu spo-
feczefistwa obywatelskiego. Ma to swoje konsekwencje na poziomie mi¢dzyna-
rodowym, powodujac pewne zachwianie we wspolnocie Unii Europejskiej: od-
radzanie si¢ ruchow nacjonalistycznych i neofaszystowskich w wielu krajach,
tendencje do izolacjonizmu kosztem wspolnotowosci migdzynarodowej, odcho-
dzenie od idei i praktyki solidarno$ci migdzynarodowej na rzecz partykularnych
interesow poszczegdlnych panstw (np. plany Europy dwoch predkosci). Ten
kryzys powoduje utrate dotychczasowego poczucia bezpieczenstwa i wiary
w przyszto$¢, zwlaszcza w kontekscie rzeczywistej sytuacji na $wiecie (m.in.
dtugotrwate konflikty zbrojne — np. w Syrii, Afryce, przemiany w dotychczaso-
wym uktadzie sit — konkurencja migdzy starymi i nowymi mocarstwami, zwigk-
szanie si¢ liczby panstw dysponujacych bronia jadrowa, wzrost znaczenia fun-
damentalizmu religijnego — w szczegdlnosci w krajach islamskich). A sytuacja
niepewnosci i zagrozenia zwykle uaktywnia emocje i lgki Dziecka — racjonalnie
przeciwstawi¢ si¢ im moze jedynie silny Dorosty; jesli go brakuje, problemy be-
da si¢ nasilac.

Zakonczenie: Co mozna zrobié, aby zwigkszy¢ udzial Dorostego
w zyciu spolecznym?

Pedagodzy rzadko zaglebiaja si¢ w rozwazania politologiczne, jednak ob-
serwujac rzeczywistos¢ w szerszym konteks$cie — w Polsce, Europie, na §wiecie
— trudno oprze¢ sig¢ wrazeniu, ze w ciagu ostatnich kilku-kilkunastu lat zachodzi
wyrazna zmiana: od racjonalnosci i poszukiwania konstruktywnych rozwiazan
do coraz bardziej niepewnej przysztosci.

Z perspektywy analizy transakcyjnej wida¢ wyraznie poglebiajacy si¢ defi-
cyt Dorostego na kazdym poziomie: indywidualnym, mikro- i makrospotecz-
nym, wreszcie — globalnym. Co mozna zatem zrobi¢, aby zwigkszy¢ udzial Do-
rostego w zyciu spotecznym? Nie da si¢ w spoteczenstwach demokratycznych
»zadekretowaé” zmian w zglobalizowanej gospodarce, kulturze masowej czy
mediach. Jednak — biorac pod uwage, ze to poszczegélni ludzie decyduja
o ksztalcie $wiata: nie tylko rzadzacy, ale i wybierajacy/popierajacy ich obywa-
tele — pewna szansa bylyby relatywnie powszechne zmiany na poziomie jed-
nostkowym. I droga do tego celu wydaje si¢ edukacja ksztattujaca w mtodszych
i starszych uczniach (edukacja wyzsza, ustawiczna) silny stan Dorostego. Wow-
czas bylaby nadzieja, ze gdy podejma rdzne role zawodowe i stang si¢ dominu-
jaca grupa we wszystkich obszarach zycia spotecznego, zmienia je.

Obecnie jest to wizja utopijna (przynajmniej w Polsce AD 2017), zwlaszcza
wobec wprowadzanej reformy systemu edukacji, ktora raczej wzmocni relacje
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Rodzic Kontrolujacy — Dziecko Przystosowane niz Dorosty—Dorosty. Ale moze
warto, aby srodowisko pedagogdéw i nauczycieli podjeto wyzwanie przygotowa-
nia takiej wizji edukacji, czekajac na sprzyjajacy czas wprowadzenia jej w zycie
1 majac nadzieje, ze jeszcze nie jest za pozno...
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What Are We Heading for? Remarks on the Deficit of the Adult
in Education and Social Life

Summary

The author, making use of the concept of Ego states, analyses the conditions for forming the
Adult state in the contemporary society. She pays special attention to characteristic features of
mass culture and media, political and family context, and, above all, to education system. The con-
clusions she draws confirm the deficit of the Adult state in various spheres of reality and make us
reflect on the impact of such a situation both on the development of individuals and on the condi-
tion of the society.
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